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“Professores

Protetores... das criangcas do meu pais
Eu queria, gostaria

De um discurso bem mais feliz
Porque tudo € educacéo

E matéria de todo o tempo”

(Leci Brandao)



RESUMO

A presente pesquisa teve como propdsito apreender a perspectiva das professoras de creche e
pré-escola no municipio de Sdo Benedito sobre as formacgdes oferecidas pelo Eixo de
Educagdo Infantil do Programa de Alfabetizagdo na ldade Certa (PAIC), procurando entender
de que formas elas acreditam que essa formacdo interfere em suas praticas com as criangas.
Especificamente, buscou-se: (1) caracterizar a formagdo oferecida pelo Eixo de Educacdo
Infantil do PAIC no municipio de Sdo Benedito; (2) identificar que aspectos dessa formacao
(assuntos, posturas, vivéncias praticas, troca de experiéncias com colegas, etc.) as professoras
acreditam que mais influenciam o seu trabalho com as criancas e as razdes para tal; e (3)
identificar os principais desafios enfrentados pelas professoras para colocar em prética 0s
conhecimentos construidos ao longo do curso. As andlises foram embasadas teoricamente nos
estudos de Cruz, Névoa, Oliveira-Formosinho, Kishimoto, Machado, Kramer, dentre outros.
A metodologia constou da aplicacdo de questionadrios e da realizacdo de entrevistas
individuais semiestruturadas com duas professoras. O locus da pesquisa foi uma instituicdo de
Educacdo Infantil (creche e pré-escola) no municipio de Sdo Benedito-Ce. Durante as
andalises, foi possivel observar que as professoras entrevistadas acreditam que as formagoes
desenvolvidas pelo PAIC estdo contribuindo para melhorar suas praticas pedagogicas. Essas
professoras enfatizaram o impacto das formacgdes recebidas no periodo de 2009 a 2012 em
suas acOes, suas concepcOes e aprimoramento das praticas pedagdgicas. Contudo, as
professoras destacaram como pontos negativos a falta de oficinas (de artes e musicalidade,
por exemplo) e também o pouco tempo de duracdo das formagdes. Ressaltaram o pouco
tempo para as trocas de experiéncias com as colegas e com as proprias formadoras do curso,
que muitas vezes se mantiveram distantes. As falas das professoras apontaram ainda para a
ideia de que a formacdo continuada € uma oportunidade para sanar as deficiéncias da
formacdo inicial, contribuindo para que elevem seus conhecimentos e saberes sobre a
educacdo e o cuidado das criancas pequenas. Nesse sentido, para as docentes, as formacoes
desenvolvidas pelo Eixo de Educacdo Infantil do PAIC estdo cumprindo seu papel. Ficou
evidente, entretanto, que a formacdo deve continuar trabalhando sobre as concepcdes das
professoras acerca de crianca e Educacédo Infantil, tendo em vista que ainda estdo arraigadas
de preconceitos sobre as criangas e suas familias. Frente a essas consideracfes, para que haja
a mobilizacdo da reflexdo sobre os saberes e conhecimentos dos professores no processo de
formacdo continuada, é preciso utilizar estratégias que deem significado as acdes do seu
cotidiano, que propiciem a socializacdo de saberes e que criem um contexto favoravel a
pratica reflexiva. Assim, a formacao continuada de professores ndo deve somente ampliar os
conhecimentos sobre a area da Educacéo Infantil — sendo esse um objetivo valido e necessario
nas acles voltadas para a educacdo e o cuidado —, mas deve, ainda, proporcionar aos
professores a reflexdo sobre os valores, preconceitos e agdes que imprimem em suas praticas
pedagdgicas continuas.

Palavras-chave: Formacdo continuada de professores, Professoras de Educacdo Infantil,
Pratica pedagdgica.
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1 INTRODUCAO

“Para que a formac&o do professor de Educacéo Infantil
possa responder as demandas socioculturais do Terceiro
Milénio relativas ao trabalho direto com as criangas e
suas familias, € necessario que este tenha uma
competéncia polivalente e seja capaz de utilizar
conhecimentos socialmente produzidos de modo a
estabelecer transposicGes didaticas adequadas para o
cuidado e a educacdo das criangas pequenas com
qualidade.”

(WAJSKOP, 2008, p. 95)

A Educacdo Infantil brasileira sempre foi marcada pela desigualdade: tanto as
possibilidades de acesso a qualquer das formas de atendimento quanto a qualidade desse
atendimento tém sido definidas prioritariamente pela classe social da crianga (CRUZ, 1996).
Essa realidade, contudo, vem sofrendo transformacGes no que se refere aos debates e
discussdes a respeito da crianca pequena no sentido de ser oferecido um melhor atendimento
com profissionais qualificados para a préatica docente na Educacao Infantil.

Um marco na histdria do atendimento a crian¢a no nosso pais foi a promulgacéo
da atual Constituicdo (BRASIL, 1988). A partir do dia 5 de outubro de 1988, quando entrou
em vigor, essa lei passou a assegurar as criangas de 0 a 6 anos o direito a educacdo em creches
e pré-escolas. Essa conquista decorreu de um longo processo de lutas e discussdes em que 0S
anseios populares, conveniéncias, preconceitos, conhecimentos cientificos e interesses
antagbnicos estiveram em jogo. Com essa nova visao de Educacdo Infantil, colocou-se em
foco a formacéo dos profissionais que atuam nessa area.

Hoje, a busca pela qualidade da pratica pedagogica na Educacédo Infantil tem sido
motivo de debates constantes no sentido de melhor qualificar os profissionais, especialmente
os professores, que atuam diretamente com as criancas (OLIVEIRA-FORMOSINHO, 2002;
MACHADO, 1998).

Nesse sentido, 0 bom senso ndo basta para educar criangas pequenas. E necessario
oferecer aos professores da Educacdo Infantil uma formacdo que inclua conhecimentos
especificos sobre a crianca pequena.

De acordo com Oliveira (2003, p. 7),

A crianca desenvolve desde cedo sua sensibilidade, sua autonomia e solidariedade a
partir de experiéncias educacionais audaciosamente organizadas. 1sso também se faz

presente na Educagdo Infantil. Nas multiplas situagbes criadas em creches e pré-
escolas, a crianca tem no professor alguém que promova seu desenvolvimento,



auxiliando-a a ampliar as linguagens que usam para representar e exprimir sua forma
de compreender 0 mundo e si mesma .

Dessa forma, ainda consoante Oliveira (2003, p.8):

O professor de Educacéo Infantil deve preparar-se para ser um pesquisador capaz de
avaliar as muitas formas de aprendizagens que estimulam em sua préatica cotidiana,
as interagBes por ele construidas com criancas e familias em situacfes especificas.
Ele é alguém cuja riqueza de experiéncias vividas deve ser integrada ao conjunto de
saberes que elabora sobre o seu fazer docente.

Reconhecer necessidades infantis peculiares, bem como partilhar uma consciéncia
social contemporanea sobre o que se define como sendo direito das criangas de 0 a 5 anos,
vem sendo uma tendéncia na qual as autoras Campos e Rosemberg (1995a) se baseiam para
validar praticas institucionais cotidianas. As autoras enfatizam uma contribuicdo promissora
no sentido de articular o respeito aos direitos reconhecidos como basicos e inerentes as
criangas a uma proposta de critérios para um atendimento em creches.

Nesse sentido, iniUmeros estudos aliam a qualidade da educacdo oferecida as
criancas a formacao de seus professores. Segundo Cruz (2010), a formacao inicial em nivel
médio, preferencialmente no curso de Pedagogia, precisa enfrentar grandes desafios. Entre
esses, merece destaque a formacéo especifica, com contetidos voltados para a pratica e demais
disciplinas do curso. Segundo a autora, tais disciplinas devem permitir ao professor, entre
outros aspectos, conhecer as caracteristicas das criangas, seu desenvolvimento e o trabalho a
ser desenvolvido na creche e pré-escola junto as criangas e suas familias (histéria da infancia
e da Educacéo Infantil, as politicas de Educacao Infantil, identidade profissional e o trabalho
docente na Educacao Infantil).

E necessério lembrar, entretanto, que a formagéo inicial acontece nos cursos que
habilitam os professores para o magistério na Educacdo Infantil e nas quatro primeiras séries
do Ensino Fundamental, que sdo oferecidos em dois niveis de ensino, o ensino médio e 0
superior. Integrada a esse, encontra-se a formacdo continuada, que corresponde a toda
formacdo posterior e complementar a inicial, podendo acontecer dentro e/ou fora das escolas a
partir de variadas modalidades, presenciais ou a distancia (FERNANDES, 2000).

De acordo com o artigo 62 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo, para
trabalhar na Educacdo Infantil é preciso que o professor tenha concluido no minimo o Ensino
Médio, sendo considerada mais apropriada a formacdo em nivel superior, em curso de
licenciatura de graduacéo plena em universidades e institutos superiores de educacao. Sabe-
se, no entanto, que ainda hd um numero significativo de professores atuando em creches e

pré-escolas que ndo atendem a esses requisitos minimos (CENSO ESCOLAR, 2007). Tendo
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em vista que ha lacunas na formac&o inicial oferecida aos docentes, o processo continuo de
formacéo de professores que atuam na Educacéo Infantil é imprescindivel para melhorar o
trabalho desses profissionais. Assim, é preciso pensar em uma formagdo continuada que tenha
compromisso com a qualidade (CRUZ, 1996).

Na perspectiva de um melhor atendimento as criangas na Educagdo Infantil e
visando uma melhor qualidade da educacdo como um todo, o governo do Estado do Ceara
colocou em pratica uma politica de formacao continuada ofertada aos professores das séries
iniciais do Ensino Fundamental, envolvendo assim professores da Educacdo Infantil — o
Programa Alfabetizacdo na Idade Certa (PAIC). O objetivo do Programa é alcancar o indice
de alfabetizacdo de criancas dentro da faixa etéria, ou seja, na idade considerada adequada
entre trés e seis anos de idade; ele abrange eixos’, entre os quais esta inserido o de Educacéo
Infantil, sendo estruturados da seguinte forma: a) Eixo de Gestéo; b) Eixo de Alfabetizacéo; c)
Eixo de Avaliacdo; d) Eixo de Literatura Infantil e Formagdo de Leitores; e) Eixo de
Educagdo Infantil’>. O Programa oferece a cada més formacdo continuada em servico aos
professores da Educacédo Infantil e séries iniciais abordando diversos temas relativos a crianca
e as praticas docentes, considerando suas necessidades, seus interesses e caracteristicas.

Inimeras pesquisas sobre a formacédo de professores de Educacgdo Infantil ja foram
realizadas entre as quais se destacam as de Holanda (2007) e Machado (1998).

Em sua tese de doutorado, Holanda (2007) pretendeu identificar e analisar as
percepcOes das professoras de pré-escola acerca dos processos de formagcdo em cursos
propostos por um programa de formacéo em contexto. Dentre os resultados obtidos, ressalta a
importancia atribuida pelas professoras do contato com outras realidades educacionais através
das visitas efetuadas as instituicfes que ofereciam um atendimento educacional de qualidade e
de se conhecer outras experiéncias de pratica pedagogica que pudessem contribuir com a
melhoria do trabalho por elas desenvolvido na Educacgéo Infantil.

Ja Machado (1998) buscou realizar uma pesquisa que permitisse delimitar qual a
formacdo possivel e necessaria para os profissionais de Educacdo Infantil. Para tanto, a
questdo que delimitou o processo investigativo foi a de localizar a especificidade da atuacéo
dos profissionais de educacdo infantil: cuidar e educar criancas de 0 a 6 anos na perspectiva
das interacdes sociais, em contextos coletivos, tais como creches, pré-escolas ou centros de
educacdo infantil funcionando em periodo parcial ou integral, no nivel de ensino identificado

como primeira etapa da educacdo basica. A partir dai, buscou, inicialmente, identificar

! Eixos séo as agdes distribuidas a serem trabalhadas no PAIC.
2 Fonte: site do PAIC www.paic.seduc.ce.gov.br
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elementos para a idealizacdo e implementacdo de projetos de formacdo de profissionais para
educacéo infantil. Em um segundo momento, organizou esses elementos de forma a compor
um conjunto articulado que pudesse vir a inspirar projetos de formacao especificos.

Nesse mesmo sentido, a presente pesquisa teve como objetivo central
compreender a perspectiva das professoras de creche e pré-escola no municipio de S&o
Benedito sobre as formagdes oferecidas pelo Eixo de Educagéo Infantil do PAIC, procurando
entender de que formas elas acreditam que essa formacao interfere nas suas praticas com as
criangas.

Especificamente, pretendeu-se:

- Caracterizar a formacdo oferecida pelo Eixo de Educacdo Infantil do PAIC no
municipio de S&o Benedito;

- Identificar que aspectos dessa formacao (assuntos, posturas, vivéncias praticas,
troca de experiéncias com colegas, etc.) as professoras acreditam que mais influenciam o seu
trabalho com as criancas e as razdes para tal;

- Identificar os principais desafios enfrentados pelas professoras para colocar em
pratica os conhecimentos construidos ao longo do curso.

A motivacdo para a execucdo desta pesquisa veio da minha trajetoria como
professora de Educacdo Infantil ao longo de muitos anos seguidos; até aqui tem sido uma
experiéncia valiosa e de grande aprendizado o trabalho com criancas de 3 a 6 anos de idade.
Também me motivou a minha constante busca por formacédo académica, passando por uma
coordenacdo e, a seguir como formadora de professoras da Educacdo Infantil, onde pude
participar de capacitacGes, formacBes e foruns de Educagdo Infantil, que muito tém
contribuido para o aprimoramento das minhas ac¢des, transformando minha pratica diaria com
as criancas e tambem com as professoras, ao auxilia-las nas suas duvidas diarias em sala.
Todas essas funcBes, ao longo dos anos, me aproximaram da tematica da formacdo de
professores para a Educacdo Infantil. O grande interesse pelo tema também se deve aos
desafios enfrentados pelas professoras no cotidiano do seu trabalho com as criangas, bem
como pelos desafios que encontrei, ndo s6 em relacdo a pratica pedagdgica, mas em funcao de
tantos outros fatores que dificultavam o trabalho diario, como a superlotacdo de sala e a falta
de recursos didaticos. No inicio, sem orientacdo, ndo participava de nenhum curso de
formacdo que aprimorasse ou mesmo orientasse no trabalho com as criangas.

Hoje o trabalho é outro, a histéria da Educacdo Infantil mudou e assim ajudou a
transformar ndo sé a minha pratica, como também das demais professoras que fazem a

Educacdo Infantil. Esses momentos oferecidos pelo PAIC no Eixo de Educacéo Infantil séo
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primordiais para fortalecer a ética profissional e a estruturar melhor a prética pedagogica. As
professoras hoje sdo levadas a novos saberes e novos conhecimentos, sempre renovadas
através dos assuntos abordados nas formacgdes que recebem.

Assim, diante de toda a minha experiéncia na Educacdo Infantil, tive a
oportunidade de conhecer de perto a realidade que desafiava ndo s6 aos professores, mas ao
poder publico como um todo e também a comunidade escolar.

Para analisar a tematica, procurei estruturar este trabalho em trés capitulos. No
primeiro, sdo apresentadas algumas reflexGes e consideracBes teoricas acerca desta
investigacdo. No segundo, € exposta a metodologia da pesquisa e relatado o diario de campo.
No terceiro, analiso as percepcdes das professoras sobre o trabalho de formacéo realizado no
PAIC. E, por ultimo, apresento aqui as consideragdes finais que se propuseram a mostrar a
concepcdo de professores reflexivos, criticos e participativos que discutem sua pratica
pedagogica de maneira consciente e autbnoma. Além disso, apontam a formagéo continuada
como ponto de apoio e oportunidade para sanar algumas deficiéncias ou dificuldades que
tiveram na formacéo inicial. Assim, a formacéo contribuiu para o aprimoramento e construgédo

de novos saberes.
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2 DISCUTINDO A FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES PARA A
EDUCACAO INFANTIL

O presente capitulo apresenta as proposicoes tedricas que subsidiam este estudo e
que estdo centradas na area de formacdo de professores, mais especificamente para
professores de Educacdo Infantil. Essas referéncias demonstram ter, em comum, a
preocupacdo com a qualidade da educacdo oferecida as criancas e com a formacdo dos
profissionais dessa modalidade.

As concepcOes sobre formacgdo continuada de professores tém por base as ideias
de Oliveira-Formosinho (2001), Cruz (1996), Katz e Goffin (1990), Machado (1998) e
Kishimoto (1999), dentre outros que foram tomados como suporte tedrico no decorrer desta
pesquisa. Esses autores abordam temas em comum sobre a formacdo continuada de
professores.

Esse estudo debate um pouco sobre a Educacéo Infantil brasileira, a formacgéo de
professoras, sua pratica e os desafios enfrentados pelas professoras. Destaca-se a necessidade
de se pensar em cursos de formagdo continuada que ndo apenas promovam informacdes e
desenvolvam habilidades, mas também incrementem ou modifiquem atitudes e valores
determinantes para uma acédo efetivamente solidaria e enriquecedora.

Educacdo Infantil como direito se configura como conquista a partir de muitas e
longas lutas na histéria da sociedade brasileira. Desde 1975 quando da realizacdo do primeiro
Diagnostico Nacional da Educacdo Pré-escolar, feito pelo Ministério da Educacédo e Cultura
(MEC), passando por 1979 — Ano Internacional da Crianca —, pela Constituinte de 1988, pelo
Estatuto da Crianca e do Adolescente de 1990, até a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional de 1996, temos a conquista de uma visao das criangas enquanto cidaddos de direito,
inclusive o direito a Educacao Infantil. Mas ndo se trata de atendermos as criangas so porque €
lei, mais do que tudo, de tratarmos as criancas como cidaddos de pequena idade, instituindo
alternativas diversas de socializacdo para todas e abrindo espacos nas mais diferentes
instituicoes ja existentes.

Por outro lado, no campo das politicas direcionadas a infancia, obtiveram-se
historicamente avancgos, retrocessos e impasses, ganhando muitas vezes no discurso, mas
perdendo, contudo, nas acdes concretas. No que diz respeito a situacdo da infancia e as
politicas dirigidas as criancas de 0 a 6 anos, no Brasil, hd ganhos reais: atendia-se cerca de

3,51% das 21 milhdes de criangas menores de 7 anos em 1975; atendendo quase 30% das
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pouco mais de 21 milhGes de criangcas em 2000. Ainda parece muito longe dos 100%! O
Fundo do Desenvolvimento (FUNDEF) e a auséncia de dotagdo especifica de recursos para a
Educacéo Infantil tm complicado as politicas locais, tornando dificil expandir o atendimento
as criancas.

Vaérios trabalhos que se debrucaram sobre esse tema, como os de Kishimoto
(1986; 1988) e Kramer (1994), que mostram a natureza e as consequéncias dessa dualidade
facilmente identificavel nos programas implantados pelo Estado que se destinam as criancas
consideradas “carentes”. Nesses estudos, fica bastante evidente o quanto a Educagdo Infantil é
uma questdo nao apenas pedagdgica, mas também social, ideoldgica e politica.

E importante considerar que um dos principios em que se baseiam as diretrizes

gerais da politica de Educacdo Infantil assumida pelo MEC é:

A Educacdo Infantil é oferecida para, em complementacdo a acdo da familia,
proporcionar condi¢es adequadas de desenvolvimento fisico, emaocional, cognitivo
e social da crianga e promover a ampliacdo de suas experiéncias e conhecimentos,
estimulando o seu interesse pelo processo de transformacdo da natureza e pela
convivéncia em sociedade. (BRASIL, 1993, p. 15).

Nas recentes diretrizes contidas no documento de “Politicas de Educacgéo Infantil-
proposta”, divulgadas pelo Ministério da Educacdo e do Desporto, sdo levadas em conta as
novas atribuicdes do educador infantil: assumindo que esse profissional tem como fungéo
educar e cuidar, de forma integrada, da crianca de zero a seis anos, considera-se que ele deve
ter formacdo inicial em cursos de nivel médio ou superior que contemplem conteudos
especificos relativos a essa etapa da educacdo. E ha o cuidado de assinalar que tanto a
formacdo do profissional de Educacéo Infantil como a de seus formadores deve pautar-se nas
diretrizes expressas nesse documento (BRASIL, 1993). Também entre as consideracdes sobre
as alternativas pedagdgicas da Educacao Infantil e da formacédo de seus profissionais, contidas
no relatdrio-sintese do encontro técnico realizado em Belo Horizonte, explicita-se uma clara
posicdo em relacdo a esse tema:

Se a Educagdo Infantil fundamentar-se no binébmio educar/cuidar, a formacdo de
seus profissionais deve também pautar-se nele. A conjugacéo dessas atividades, bem
como o preparo para exercé-las, precisa necessariamente despir-se de uma visao

hierarquizada das atividades de educar e cuidar, uma vez que ambas partilham de
igual importancia no cotidiano da Educagdo Infantil. (BRASIL, 1993b, p. 78).
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Um ponto que é necessario destacar entre as diretrizes contidas no documento

3 ¢ o compromisso de que devem ser criadas

“Politica de Educagdo Infantil-proposta
condi¢des para que os profissionais que ainda ndo possuem a qualificagdo minima de nivel
médio a obtenham. Coerentemente, entre as agdes prioritarias propostas estdo “o incentivo a
elaboracdo, implementacdo e avaliagdo de propostas pedagogicas e curriculares,
especialmente aquelas que visem a promocgao da fungdo educativa da creche” e a “promocao
da formag¢do e valorizacdo dos profissionais de Educacdo Infantil”, referindo-se,
especificamente como prioridade de investimento em curto prazo, a criagdo de cursos
emergenciais, sem prejuizos da qualidade, destinados aos profissionais ndo habilitados que
atuam nas creches e pré-escolas (BRASIL, 1993b, pp. 24-25).

E necesséaria, entdo, uma atencdo redobrada para que essa busca de melhor
qualidade na formacgdo tenha maiores chances de sucesso. Assim, causa preocupacao a
referéncia a cursos emergenciais, que nos remetem as ja tdo conhecidas agdes desarticuladas,
esporadicas e superficiais, que pouco ou nada contribuem para a melhoria da qualidade dos
servicos oferecidos as nossas criancas. E preferivel pensar numa formagdo continuada, que
tenha compromisso com a qualidade e ndo com numeros enganosos, que Ndo expressam
avancos reais e sirvam apenas para impressionar o grande publico.

Podemos dizer, entretanto, que ha necessidade, de fato, de se pensar em formacao
do educador infantil? Vendo o quadro atual dos profissionais da Educacdo Infantil, muitos
avancos foram alcancados em relacdo a sua formacdo. Dados do MEC informam sobre o
baixo nivel de formacéo dos profissionais que antes trabalhavam nas creches e pré-escolas; na
pré-escola, predominavam professoras com habilitacdo de magistério em nivel de 2° grau,
havendo, assim, altas taxas de professores e professoras considerados(as) leigos(as), isto e,
sem titulacdo necessaria, e um grande contingente de profissionais que lidavam diretamente
com as criancas nas creches sequer haviam concluido o ensino fundamental.

Mas esse quadro mudou a partir da Constituicdo Federal de 1988 e do Estatuto da
Crianca e do Adolescente de 1990, que reconheceram a creche e a pré-escola como direito das
criancas, devendo, assim, serem atendidas por profissionais qualificados, com uma formacéo
adequada e eficaz para exercer o trabalho com criancas de 0 a 6 anos de idade. Nesse sentido,
é necessario refletir sobre os profissionais da Educacdo Infantil como sujeitos essenciais para
o desenvolvimento de uma educacdo de qualidade das criancas de 0 a 6 anos em nosso pais
(MEC, 2005).

* Documento que explicita as diretrizes para Educagdo Infantil.
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Os desafios que se apresentam hoje sdo resultados de decisfes politicas tomadas
para a &rea da Educacdo Infantil, de modo que ela se desenvolveu no Brasil em dois tipos de
atendimento paralelos: a creche, vinculada aos 6rgdos de assisténcia social, e a pré-escola,
voltada para a preparacao da escolarizagcéo fundamental (MEC, 2005).

Assim, além de contribuir para uma preparacdo aos profissionais, cursos de
formacdo continuada também poderiam constituir elementos importantes para a definicdo de
uma carreira profissional com niveis de competéncia delimitados e faixas salariais
diferenciadas. Aqui no Brasil, ainda assim, faltam grandes passos a serem dados para
podermos contar com um corpo de profissionais realmente competentes atuando nas diversas
instituicGes de educacdo infantil pablica ou privadas. A grande maioria dos que possuem
escolaridade mais elevada assumem postos de dire¢do, coordenacdo, supervisdo ou assessoria,
no entanto é necessario pensar na formacao daquele(a) que mais tempo passa com as criangas
e que exerce influéncia consideravel sobre seus processos de socializagdo, construcdo de
conhecimentos e formacédo de personalidade.

A desqualificacio e o desprestigio profissional envolvem certos
desconhecimentos e/ou inabilidades, além de certas atitudes em relagdo a crianca e a
Educacdo Infantil que precisam ser considerados ao se pensar um curso de formacéo para o
educador infantil. Esse curso deve, portanto, ndo s6 promover informacgdes e desenvolver
habilidades necessarias, mas também trabalhar (no sentido de incrementar ou modificar)
atitudes e valores implicados no trabalho solidario do pessoal da creche ou pré-escola junto as
criancas e as suas familias. SO assim podera se efetivar o objetivo maior que é promover a
educacdo de maior qualidade.

O professor € um parceiro privilegiado do desenvolvimento da crianga pequena e,
portanto, deve ter capacidade e sensibilidade para mediar a relacdo entre ela e 0 meio em que
vive, ajudando-a a construir significados, adquirir novas capacidades e a constituir-se como
sujeito. Entretanto, possuir as informacdes e habilidades necessarias deve aumentar a
autoconfianca do educador e melhorar as chances de ele sentir prazer no seu trabalho; no
entanto, ndo se pode esquecer a importancia das atitudes e opinides envolvidas nesse trabalho.

Além das aulas, em que pretendem transmitir 0os conhecimentos teoéricos
considerados necessarios, alguns cursos incluem oficinas para tratar temas especificos, como
sugerem Oliveira e Ferreira (1992). Quando bem planejadas e conduzidas, tais oficinas se
constituem em momentos privilegiados em que os alunos se envolvem com o tema
desenvolvido e o prazer de aprender é visivelmente maior. Um dos motivos mais

frequentemente apontados pelos professores para isso € que é bom aprender técnicas que
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podem “aplicar” com as criangas, isto ¢, sentir-se mais bem instrumentalizados para
desenvolver bem o seu trabalho. Isso n&o significa que professores(as) queiram aproveitar ou
passar o tempo com oficinas. Como enfatizam as autoras citadas acima, as oficinas trazem
conhecimento e aprendizado, ndo sO para as criancas como também para os adultos que
participam do processo.

Quanto a profissionalidade docente especifica, diz respeito a natureza em
racionalidade, especificidade e eficAcia dos saberes ligados a atividade profissional
(BOURDONCLE, 1994). Na terminologia de Katz (1993), dizem respeito ao crescimento em
especificidade, racionalidade e eficacia dos conhecimentos, competéncias, sentimentos. Esses
aspectos que diferenciam as professoras de outras modalidades configuram uma
profissionalidade especifica do trabalho das educadoras de infancia. Nesse sentido, ha pontos
que diferenciam o professor de Educacao Infantil dos demais, nas seguintes dimensoes:

a) conhecer as caracteristicas da crianca pequena;
b) conhecer as caracteristicas dos contextos de trabalho e respectivas missoes;
c) conhecer as caracteristicas do processo e das tarefas desempenhadas pelas professoras.

Nesse sentido, Oliveira-Formosinho (2001) atenta para a formacéo especifica dos
professores de infancia. O professor, na sua especificidade, deve se tornar um conhecedor de
cada caracteristica da crianga, como a globalidade, a vulnerabilidade e a dependéncia da
familia. A crianca pequena apresenta caracteristicas especificas decorrentes do seu estagio de
desenvolvimento, dos seus processos de crescimento e da sua vulnerabilidade que muitas
vezes s0 o professor de infancia dentro da sua especificidade pode conduzir. A globalidade da
educacdo da crianca pequena (DAY & GOFFIN, 1994) reflete a forma holistica pela qual a
crianca aprende e desenvolve o afetivo, o social e o cognitivo.

Essa globalidade é constantemente invocada pelos formadores, administradores e
pelos especialistas para requererem das professoras um alargamento de responsabilidades pelo
desenvolvimento da crianca. Assim, o papel do professor de criancas pequenas ndo s6 tem um
ambito de conhecimento como sofre de indefinicdes de fronteiras (KATZ; GOFFIN, 1990).
De fato, o professor da crianca pequena necessita de um saber fazer que, por um lado,
reconhega essa “vulnerabilidade” social das criangas, e, por outro lado, reconhega as suas
competéncias socio-psicoldgicas, ou seja, as diversas formas de expressdo que se manifestam
desde a mais tenra idade, por exemplo, nas suas formas precoces de comunicacao.

Evidentemente o papel das professoras das criancas pequenas €, em muitos
aspectos, similar ao papel das outras professoras, mas é diferente em muitos outros. Esses

aspectos diferenciadores configuram uma profissionalidade especifica do trabalho que as
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professoras de infancia devem ter (KATZ; GOFFIN, 1990). Essa enorme diversidade de
tarefas vai desde os cuidados da crianca e do grupo — bem-estar, higiene, seguranca — a
educagédo, entendida como socializagdo, desenvolvimento e aprendizagem (BREDEKAMP,
1996). Sabe-se que o cuidar e o educar caminham juntos, sdo indissociaveis, ndo ha cuidado
sem educacao, tampouco ha educagdo sem o cuidado.

Assim sendo, sdo apresentados aqui sete elementos que configuram a diferenca
entre uns e outros professores, a saber: 1) ambito alargado do papel da professora de infancia
que deve assumir responsabilidade pelo conjunto total das necessidades das criangas e pelas
correspondentes tarefas desenvolvimentais; 2) a diversidade de missdes e ideologias; 3) a
vulnerabilidade da crianca; 4) o foco na socializagdo; 5) a relagdo com os pais; 6) as questdes
éticas que revelam a vulnerabilidade da crianca; 7) o curriculo integrado, pois, nas suas
proprias palavras, “em principio, quanto mais nova € a crianga, mais alargado ¢ o ambito das
responsabilidades pelas quais 0 adulto deve prestar contas da sua fungdo” (KATZ; GOFFIN,
1990, p. 197) e, mais alargado e diversificado, é o &mbito das suas interagdes.

Nesse sentido, a profissionalidade das professoras é baseada numa rede de acdo
educativa com outros profissionais, tais como psicologos e assistentes sociais, com dirigentes
comunitarios, com autoridades locais e com voluntarios. De fato, a educacdo de infancia
requer das suas profissionais uma integracdo dos servicos para as criangas e suas familias que
alarga o ambito das interacdes profissionais. Pode-se assim dizer que quer a interacdo quer a
integracdo estdo no coracgdo da profissionalidade das professoras.

H4&, dessa maneira, na educacdo de infancia, uma interligacdo aprofundada entre
“educacdo e cuidados”, entre fungdo pedagogica e funcdo de cuidados, o que, de fato, alarga
naturalmente o papel das professoras, diferenciando do papel das demais professoras de
outros niveis educativos. A investigacdo na area chama a atencdo para o fato de haver uma
preocupacao especifica das professoras de infancia (por comparacdo com as professoras do
ensino primario) em relacdo ao “manejo das rotinas” de cuidados (JOHNSTON, 1984,
BREDEKAMP, 1996).

Desde tempos passados, acumulam-se 0s problemas na formacéo, em decorréncia
da pouca clareza do perfil profissional desejado nos cursos de formacdo propostos. As
contradi¢bes aparecem nos cursos amorfos que ndo respeitam a especificidade da Educacédo
Infantil. A pouca clareza do perfil profissional reflete-se na configuracéo curricular, na oferta
de cursos de formacdo ainda um tanto fragmentados, distantes da pratica pedagogica
(ROLDAO, 1999).
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Na formulacdo de curriculos para a Educacdo Infantil, por exemplo, a criangca
pequena aprende em contato com o amplo ambiente educativo que a cerca, que ndo pode ser
organizado de forma disciplinar. A linguagem é desenvolvida em situagdes do cotidiano,
quando a crianga desenha, pinta ou observa uma flor, assiste a um video, brinca de faz-de-
conta, manipula um brinquedo, explora areia, coleciona pedrinhas, sementes, conversa com
amigos ou com sua professora. Se a crianga aprende quando brinca, 0os cursos de formacao
teriam que incluir o brincar entre 0s objetos de estudo, apresentando concepcles tedricas
suficientes para a construgdo de competéncias de forma que possibilitassem criar ambientes
de aprendizagem e estimulo a brincadeira (KISHIMOTO, 1999).

Compreender como a crianga constréi conhecimento é um dos critérios para a
organizacdo dos contetdos em areas do conhecimento mais integradas, como ambiente, corpo
e movimento; linguagens expressivas; brinquedos e brincadeiras; entre outras. Como justificar
que, na maioria dos cursos de formacdo profissional, a arte estd ausente? Onde estd a
musicalidade, a danga, o teatro, ou melhor, qual o espaco destinado as linguagens
expressivas? (KISHIMOTO, 1999). Dessa forma a autora destaca a importancia das
linguagens expressivas nos cursos de formacao.

E preciso considerar o saber educativo como area de saber especifico, ndo
genérico. Ha, no entanto, um conglomerado de disciplinas com pouca diferenciacdo nos
planos curriculares de seus cursos que acabam por servir para todos os niveis de educacao.

A respeito disso, Oliveira-Fomosinho (2001, p.17) enfatiza:

A reforma incessante de curriculos, com substituicdo ou aumento do rol das
disciplinas, parece ndo ser a solucdo. Definir eixos para as reformulages é o
caminho, para organizacdo de um curso que dé respostas para as questfes: quais as
concepgdes de crianca e de Educacdo Infantil, as formas de organizacdo e de gestdo
e as questdes curriculares que devem servir de base para a formagao do profissional
de Educacéo Infantil.
Quanto as formacdes, Ndévoa (1997) aponta a “riqueza dos discursos” e a
“pobreza das praticas”. Os cursos de formacdo de professores apresentam teorias, conteddos
programados, elaborados pelos técnicos e coordenadores, onde 0s docentes ndo participam
dessa elaboracdo para a escolha dos assuntos a serem abordados — dai a pobreza das praticas.
Por isso, seria importante que professores e professoras de Educacdo Infantil escolhessem ou
sugerissem 0s temas a serem abordados nas formacdes mensais.
A Educacdo Infantil é, assim, marcada por um quadro de desigualdade, ndo s6 nas

possibilidades de acesso, mas também na qualidade do atendimento e na desvalorizacdo do
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trabalho dos profissionais que se dedicam ao atendimento das criangas de zero a seis anos de
idade. Com isso, acaba-se por aceitar pessoas com pouca ou nenhuma formacéo, o que leva a
uma baixa remuneracdo e uma alta rotatividade, pois ndo ha perspectivas em termos de
carreira. Na pesquisa “Formacdo do profissional de creche”, Gusmao (1997, p. 79) ap0s
entrevistas com auxiliares e bercaristas, aponta a existéncia de uma identidade duplamente
fragil: “por um lado, a falta de formagédo especializada e, por outro, a desvaloriza¢do que o
trabalno com crianga pequena ainda sofre, enfraquecida também pelos critérios pouco
especificos exigidos para a fung¢do”.

Para Kramer, ao seu modo de entender, a formacao é necessaria ndo apenas para
aprimorar a acao profissional ou melhorar a pratica pedagogica. “Tenho defendido a formagao
como direito de todos os professores: formagdo como conquista e direito da populagéo, por
uma escola publica de qualidade” (KRAMER, 1994, p.13). Do ponto de vista da pratica
profissional, as professoras enfrentam problemas onde quer que estejam atuando (na creche
publica, particular, comunitaria, ONGs, empresas, junto aos movimentos sociais ou
sindicatos).

Mas, enfim, as contradi¢des e os desafios encontrados ndo surpreendem, pois, na
pratica, busca-se conciliar uma realidade na qual estdo inseridos profissionais com niveis de
escolaridade distintos. Nos casos das creches, em especial, as comunitarias, essa realidade se
impde de forma contundente, pois profissionais ndo habilitados legalmente se dedicam ao
atendimento de uma parcela significativa da populacdo de 0 a 6 anos, tentando suprir a
omissdo e a ineficiéncia do poder pablico. Sem falar do grande nimero de creches e pré-
escolas particulares que contrariam a legislacdo ndo s6 quanto ao aspecto de instalacGes
adequadas, como também naqueles que se referem a formacao dos profissionais.

O desafio posto é: como conciliar essa realidade caotica e o imperativo urgente de
oferecer as nossas criangas “um atendimento que integre os aspectoS fisicos, cognitivos,
linguisticos, afetivos e sociais da crianca entendendo que ela é um ser indivisivel”.(BRASIL,
1994).

Incorporando as orientacfes da Constituicdo de 1988, o Ministério da Educacéo e
Cultura publicou diretrizes gerais que devem nortear a politica de Educacdo Infantil
(BRASIL/MEC, 1994a). As diretrizes sdo sintetizadas em principio que conceituam a
Educacdo Infantil como primeira etapa da educacdo basica, integram creches e pré-escolas
que se distinguem apenas pela faixa etaria; na acdo de complementar a familia, integrando a
educacdo ao cuidado; enfatizam sua agdo educativa por meio de especificidades do curriculo,

da formacdo do profissional. O documento estabelece ainda objetivos da politica de Educagéo
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Infantil: expanséo da cobertura, fortalecimento da nova concepgéo e promogéo da melhoria da
qualidade.

Nesse sentido, Kramer (2002) destaca que a formagdo de profissionais da
Educagdo Infantil precisa ressaltar a dimenséo cultural da vida das criangas e dos adultos com
0s quais convivem, apontando para a possibilidade de as criancas aprenderem com a histéria
vivida e narrada pelos mais velhos, do mesmo modo a que os adultos concebam a crianca
como sujeito historico, social e cultural. Reconhecer a especificidade da infancia — sua
capacidade de criacdo e imaginacdo — requer que medidas concretas sejam tomadas e posturas
concretas sejam assumidas. A educacdo da crianca de 0 a 6 anos tem o papel de valorizar os
conhecimentos que as criangas possuem e garantir a aquisicdo de novos conhecimentos, mas,
para tanto, requer um profissional que reconheca as caracteristicas da infancia.

Enfim, se faz necessario implementar politicas publicas de formagdo sem tornar
os professores escravos de métodos, documentos legais ou receituarios pedagogicos,
contribuindo para a sua profissionalizacdo; de um lado, com ganhos em termos de planos de
carreiras e salarios; de outro lado, atuar numa perspectiva de formacao cultural, assumindo a
responsabilidade social que se tem perante geracdes de criancgas, jovens e adultos. Para isso,
destinacdo de recursos publicos, ética, vontade politica e respeito a liberdade sé&o
fundamentais.

Diante de tudo o que foi posto aqui, em relacdo a formacdo de professores, a
crianca e a Educacdo Infantil, percebeu-se que ha necessidade urgente de maior atencdo a
essas profissionais, a fim de que possam compreender melhor a dimenséo de seu papel, ou
seja, a dimenséo politica da formacéo e das praticas pedagogicas.

Assim sendo, um passo importante para que essa realidade que tanto se almeja se
consolide efetivamente, é haver uma maior reflexdo dos dirigentes, que estdo a frente das
politicas pablicas do Brasil, quanto a importancia da oferta de uma Educacdo Infantil de
qualidade para as criancas, 0 que passa, também, pela formacao de seus professores.

Como dito anteriormente sobre a questdo da formacédo continuada, Cruz (1996, p.
83) explicita que:

(...) além de contribuir para uma preparacdo adequada aos profissionais, cursos de
formagdo continuada também poderiam construir elementos importantes para a

definicdo de uma carreira profissional, com niveis de competéncia delimitados e
faixas salariais diferenciadas.

Abordar o tema formacgdo continuada de professores requer um esforco de

contextualizagcdo do termo formacdo continuada, pois é certo que as palavras, ao serem
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escritas e proferidas, fazem ressoar todos os seus sonhos explicitos e implicitos. Como
salienta Bakhtin (1999, p. 36), “a palavra é o fendmeno ideologico por exceléncia”.

Com essa orientacdo, os estudos tedricos que se debrugcam sobre o tema da
formacdo continuada de professores procuram delimitar seus focos de analise, tomando como
perspectiva a diferenca das terminologias empregadas, ndo bastando saber quais foram
utilizadas, sendo também necessaria a compreensdo de um conjunto de circunstancias
envolvidas na producdo dos programas educacionais, o material elaborado, o publico
destinatéario e os efeitos produzidos com essas publicacoes.

Oliveira-Formosinho (2001) afirma que o desenvolvimento profissional € um
processo vivencial ndo puramente individual, mas um processo em contexto. A formacao
continuada pode favorecer o desenvolvimento dos professores. Novoa (1995, p.23) ressalta
que “¢ preciso que a formagdo promova a preparagao de professores reflexivos, e estes ao
assumirem a responsabilidade de seu proprio desenvolvimento profissional, sejam
protagonistas na implementacdo das politicas educativas.” Para isso, € preciso que a
“formacao tenha como eixo de referéncia o desenvolvimento profissional dos professores, na

dupla perspectiva do professor individual e coletivo docente” (NOVOA, 1995, p. 24).
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3 METODOLOGIA - CAMINHOS PERCORRIDOS NA PESQUISA

(...) “Todas as experiéncias fazem parte do processo de
desenvolvimento profissional” (DAY, 2001, p. 20-21).

A proposta do presente capitulo é descrever os caminhos percorridos durante a
elaboracdo e realizacdo desta pesquisa. Para tanto, fez-se necessaria uma reflexdo prévia sobre
0 assunto para se chegar a abordagem metodoldgica utilizada, a qual contribuiu para o
delineamento dos procedimentos adotados. Ap0Os essa percep¢do, sao enumeradas as questdes
a serem indagadas com as quais se foi a campo e os critérios de selecdo das modalidades e dos
sujeitos participantes da investigacdo, bem como a técnica de coleta de dados aplicada. Apds
isso, sdo apresentados 0s cenarios e as professoras entrevistadas, seguidos da descri¢do de
como aconteceu a pesquisa de campo. Assim, as informacgdes aqui contidas estdo organizadas
na seguinte ordem: a abordagem metodologica; as questdes da pesquisa; a selecdo das

modalidades e dos sujeitos da pesquisa; as entrevistas; e a pesquisa de campo.

3.1 A abordagem metodologica

Esta investigacdo ndo pretendeu homogeneizar as informacdes coletadas, mas,
pelo contrario, almejou reconhecer diferentes formas de saberes e experiéncias entre 0s
sujeitos e suas praticas pedagdgicas. Dessa forma, esta pesquisa € classificada como de cunho

qualitativo, na medida em que:

(...) a abordagem qualitativa realiza uma aproximacdo fundamental e de intimidade
entre sujeito e objeto, uma vez que ambos sdo da mesma natureza: ela se envolve
com empatia aos motivos, as inten¢Bes, aos projetos dos atores, a partir dos quais as
acoes, as estruturas e as relagbes tornam-se significativas. (MINAYO; SANCHES,
1993, p. 224).

Além disso, segundo Trivifios (1987), a pesquisa qualitativa tem algumas
caracteristicas que foram tomadas como base para concretizar o propdsito de identificar as

percepcOes das professoras sobre a formacdo continuada, a crianca e a pratica pedagodgica.

3.2 As questdes da pesquisa

Tendo em vista que a formacdo é um tema complexo, houve a necessidade de

avancar na compreensdo de alguns questionamentos que poderiam ajudar a entender melhor
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as percepgdes das professoras sobre as formacdes recebidas: Onde acontecem as formagdes?
Com que frequéncia acontecem? Como acontecem? Qual a duragdo? Que assuntos sdo
abordados? O que mais as professoras gostam? Do que sentem falta? Que aspectos dessa
formacdo (assuntos, posturas, vivéncias praticas, troca de experiéncias com colegas etc.) o

que as professoras acreditam que mais influenciam no seu trabalho com as criangas?

3.3 A selecédo das modalidades e dos sujeitos da pesquisa

Nesta pesquisa, foram investigadas as duas etapas da Educacgéo Infantil, creche e
pré-escola. Essa op¢do ocorreu por se acreditar que uma clientela diferenciada pode suscitar,
nas professoras, diferentes formas de conceber a crianca, ou seja, baseou-se no pressuposto de
que as professoras tém concepgOes diferenciadas de infancia, de criancas, de Educacgéo
Infantil, de pratica pedagogica e de como devem desempenhar seu papel a partir das
formagdes recebidas do PAIC, de acordo com a faixa etaria com a qual trabalham.

Um critério levado em consideracdo nesta pesquisa foi o tempo de magistério.
Também foi necessario que as professoras tivessem participado das formacgdes oferecidas pelo
Eixo de Educacdo Infantil do PAIC por no minimo um ano, podendo esse fator influenciar nas
suas reflexdes cotidianas frente ao trabalho que desenvolvem com as criangas. Assim, ambas
participaram de tais momentos formativos no periodo de 2009 a 2012. Outro critério
considerado foi a formacao dessas professoras. Acreditou-se que o periodo de trés anos seria o
minimo necessario para que as docentes comecassem a rever, na pratica, as experiéncias e
conhecimentos que ja trazem sobre os temas aqui propostos, fortalecendo-os ou
redimensionando-os.

Dessa forma, optou-se por investigar as concepg¢des de professoras que passaram
pelas formagbes do PAIC, considerando que esse fator poderia influenciar nas reflexdes das
professoras, tanto no que se refere as criancas, como na sua propria acdo pedagogica frente ao
trabalho que desempenham com as mesmas.

Assim sendo, neste trabalho, a sele¢do dos sujeitos foi realizada em um s6 grupo
de professoras, ja que esse grupo envolvia as duas categorias de professoras, pertencentes a
creche e a pré-escola. Nesse sentido, respeitaram-se 0s seguintes critérios:

e Uma professora de creche, vinculada a Secretaria Municipal de Educacdo (Séo
Benedito), com experiéncia na Educacdo Infantil com criancas na faixa etaria de trés

anos de idade, e que tivesse cursado o Programa de formacéo inicial para professores
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em exercicio na Educacdo Infantil (PROINFANTIL) e que participasse das formacoes
do PAIC.

e Uma professora de pré-escola, vinculada a Secretaria Municipal de Educacdo (Séo
Benedito/CE) e a rede particular de ensino, também com experiéncia na Educacéo
Infantil com criangas de cinco anos, que participa das formacgdes do PAIC e por ser do
quadro das professoras efetivas.

Os nomes para identificar as professoras a seguir séo ficticios.

Marisa, uma das professoras selecionadas para a pesquisa, cursou o Nivel Médio
na modalidade Normal, complementando entdo sua formacdo participando do Programa de
Formacéo Inicial para Professores em Exercicio na Educacéo Infantil. Esta professora afirmou
que ao participar das formacdes do PAIC oferecidas pelo Eixo de Educacdo Infantil, obteve
mais experiéncia e conhecimento em relacdo a crianca por meio dos temas abordados.
Afirmou, ainda, que os assuntos abordados nas formac6es contribuiram para aprimorar e
mudar sua postura nas praticas pedagdgicas e na forma de melhor relacionamento com as
criancas.

A professora Alice é formada em Pedagogia, habilitada em Lingua Portuguesa e
Inglesa pela Universidade Vale do Acarai (UVA). Essa mesma professora, apesar de possuir
nivel superior, P6s-Graduada, afirma que ndo cursou nenhuma disciplina que abordasse temas
relativos a Educacéo Infantil. S6 hoje, ao participar das formacdes oferecidas pelo Eixo de
Educacdo Infantil do PAIC, é que afirma ter tido um vasto conhecimento de conteddos que
orientam seu trabalho com a crianga pequena. Nesse caso 0s cursos de Pedagogia nas
Universidades precisam dar maior énfase no que se refere ao curriculo oferecido, ou seja,
disciplinas de aprofundamento relativas a crianca e a Educacéo Infantil, para melhor preparar
e formar os profissionais dessa etapa da educacéo.

No caso da presente pesquisa, as professoras entrevistadas afirmaram so ter tido
acesso a um conhecimento mais detalhado sobre a crianca e a Educacao Infantil ao receberem
as formacbes do PAIC, a partir de 2009. Ambas trabalham na mesma Instituicdo da rede

municipal.

3.4 As entrevistas

Para a coleta das informacdes foi realizada uma entrevista individual

semiestruturada com cada uma das participantes, com base em um questionario para melhor
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entendimento do assunto abordado. De acordo com Trivifios (1987), a entrevista
semiestruturada, em geral, é aquela que parte de certos questionamentos fundamentais,
apoiados em teorias e hipOteses que interessam a pesquisa, e que, em seguida, oferecem
amplo campo de interrogacoes, frutos de novas hipo6teses que vdo surgindo a medida que se
percebem as respostas do entrevistado.

Optou-se por trabalhar com essa forma de entrevista em virtude de acreditar que
ela, a0 mesmo tempo em que valoriza a presenca do investigador, oferece muitas perspectivas
para que o entrevistado alcance a liberdade e a espontaneidade necessarias, enriquecendo a
investigacdo. Dessa forma, a entrevista semiestruturada mantém a consciéncia permanente e
atuante do pesquisador e, a0 mesmo, tempo, permite a relevancia do ponto de vista do
entrevistado.

As entrevistas foram realizadas no periodo de 09 a 13 de abril de 2012. Dentre as
varias possibilidades de registro das entrevistas, optou-se pelo caderno de anotacGes, em que
toda a fala da entrevistada era transcrita de maneira sucinta e compreensivel.

A escolha do local ocorreu de acordo com a indicacdo de cada entrevistada.
Assim, com a professora da pré-escola aconteceu em dois momentos: de inicio, na escola em
que trabalha e, para concluir a entrevista, foi necessario ir a sua casa. Ja a entrevista com a
professora de creche foi mais rapida, em uma manha, na propria instituicdo, foi iniciada e
finalizada.

Apos as entrevistas realizou-se a organizacdo do material referente a fala de cada

professora, da seguinte forma:

e Identificacdo das professoras

Alice® — é casada e tém duas filhas, uma de dezesseis e outra de vinte anos. H& dezesseis anos
trabalha na Educacéo Infantil e afirma se identificar com o que faz. Trabalha com criancas de
3 e 5 anos. Durante a entrevista, deixou claro o amor que tem pela profissdo: “me identifico,
fago com amor”, diz com ar de satisfa¢do. Iniciou como professora temporaria, mas prestou
concurso e atualmente faz parte do quadro de professores efetivos do municipio de Séo
Benedito. Participa das formacdes oferecidas pela equipe de Educagdo Infantil do PAIC,
como também recebe formacdo pela instituicdo particular da qual faz parte. As formacoes

oferecidas pela instituicdo particular onde Alice trabalha acontecem geralmente em Fortaleza

* Nome ficticio
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ou na prépria escola, por meio de palestras, cursos e seminarios ministrados por profissionais
contratados, algumas vezes, de fora do estado, para esse fim. Alice destaca que os cursos de
formacéo oferecidos pelo PAIC acontecem no Centro de Arte, Educacéo e Cultura (NAEC)
de Sdo Benedito, local amplo e de facil acesso, enfatiza a professora. Considera também as
formag0es ricas para o conhecimento e aprimoramento da sua pratica em sala: “mudei a
minha postura”, comenta. Também destaca as trocas de experiéncias com as colegas
essenciais para a construcéo de novos aprendizados.

Em sua opinido, nas formacGes, “faltam mais oficinas pedagdgicas, de artes,
musicalidade, ndo para preencher o tempo, mas porque é importante dentro do curriculo
para as professoras, para renovacdo da pratica, como também para maior aprimoramento
das técnicas de manuseio e constru¢cdo com as criancas em sala que, em geral, sdo 6timas, a
gente aprende muitas técnicas para trabalhar com as criancas, € muito bom”, diz a
professora.

Alice confessa que sua pratica pedagogica tem sido renovada a cada dia por conta
dos assuntos abordados nos cursos de formacgéo e que se sente empolgada em “aplicar” para
as criancas tudo o que aprende. Tambeém fala sobre cada desafio que enfrenta no dia-a-dia,
que considera grande, como: a superlotacdo das salas, consideradas inadequadas, ou seja,
pequenas demais para atender um namero elevado de criangas; e a auséncia de material,
suporte pedagdgico, brinquedos, espaco de lazer para que as criangas possam brincar e se
desenvolver com mais liberdade e mais seguranca. Ela também faz um breve comentario a
respeito da falta de incentivo por parte “dos que estdo a frente dos trabalhos de coordenagdo”.
Ainda assim, afirma que: “a gente procura fazer [o trabalho] bem feito, bonito, se desdobra,
mesmo diante dos desafios a gente busca em fazer o melhor, para que o trabalho aconteca
realmente e se chegue a um resultado”. Enfim, esse anseio da professora € por uma pratica

renovada e com mais qualidade.

Marisa® — tem vinte e trés anos, é casada e ndo tem filhos. Trabalha com criancas na faixa
etaria de trés anos. Participou do curso de formacdo inicial — PROINFANTIL —, no qual
obteve conhecimento de temas relativos a Educacdo Infantil, mas sem maior aprofundamento
na abordagem dos assuntos. Participa das formacgdes a cada més oferecidas pela Secretaria de
Educacdo do municipio de Sdo Benedito, pelo Eixo de Educacdo Infantil do PAIC. Marisa diz

aprender muito com o estudo dos temas abordados e afirma complementar o aprendizado

® Nome ficticio
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através das trocas de experiéncias com as colegas nessas formagdes: “a gente conversa,
depois a gente lembra e aplica em sala as experiéncias que aprendeu com as colegas”.
Lamenta o tempo nesses cursos, que acabam sendo corridos, apressados para se abordar temas
“grandiosos”, que deveriam ser mais explorados com uma carga horaria maior. Um fator que
muito desagrada Marisa € 0 momento de aplicar em sala o que aprende nas formacgoes, pois o
espaco na instituicdo em que trabalha é “pequeno demais”, ndo tem area de lazer ¢ local para
as brincadeiras das criancas, afirma a professora, o que a faz ter, inclusive, que mudar a rotina
do dia.

e Descricao do local de trabalho das professoras

A instituicdo municipal onde trabalham as professoras que participaram desta
pesquisa situa-se em um bairro da periferia de S&o Benedito e existe hd mais de vinte e cinco
anos. Foi municipalizada em 2005. Funciona em periodo parcial, das 07h00 as 11h00 e das
13h00 as 17h00, de segunda a sexta-feira, e atende cerca de 180 criangas entre 3 e 5 anos de
idade. A instituicdo possui apenas cinco salas, sendo duas em anexo, compostas por um
namero entre vinte e trinta criangas em cada sala, nos turnos manha e tarde. Para atender e
fazer todo o trabalho ha duas professoras por sala.

Seu corpo de funcionarios € composto por uma diretora, uma coordenadora que
atua e faz toda a parte pedagdgica junto as professoras e promove eventos na instituicao
(reunides e festas nas datas especiais do ano letivo, como pascoa, dia das mées, dia dos pais,
dia da crianca, etc.). Ha, no total, dez professoras entre efetivas e temporarias, duas
cozinheiras, duas zeladoras, um porteiro e dois vigias que fazem o trabalho de guarda da
instituicdo. Conta com dois banheiros [ndo adaptados para as criangas], utilizados por todos.
Um espaco para cozinha e depdsito onde sdo guardados os alimentos das refeicdes das
criancas que sdo oferecidas no horario da manha as 09h00 e a tarde as 15h00.

Enfim, a instituicdo na sua forma fisica ainda ndo se encaixa dentro dos padrdes
de qualidade exigidos por lei. Possui uma proposta pedagdgica definida pela Secretaria de
Educacdo do municipio, de acordo com os Parametros Nacionais para a Educacdo Infantil,
onde, por meio desta, as professoras seguem e norteiam suas praticas pedagogicas a fim de

que se efetive um trabalho com qualidade.

¢ No trabalho de campo...
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A pesquisa de campo teve inicio logo ao término das disciplinas do curso de
Especializacdo em Educagdo Infantil, no més de novembro de 2011. Para selecionar os
sujeitos dentro dos critérios estabelecidos, fez-se necesséria a elaboragdo de um questionario
que foi entregue as professoras no periodo de formagdo. Assim, a analise do material coletado
por esse trabalho ofereceu subsidios para que as professoras de creche e pré-escola, que se
adequavam ao perfil que interessava a essa investigacao, fossem selecionadas.

E importante ressaltar que ao principio da investigacdo tive muitas dificuldades
para a realizacdo das entrevistas em virtude da incompatibilidade dos meus horérios com os

das entrevistadas. No final, entretanto, as entrevistas foram realizadas.
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4. ANALISE DE DADOS

As professoras descrevem a estruturacao organizacional das formagdes do eixo de

Educacéo Infantil do PAIC, destacando os seguintes aspectos:

Acontecem no Centro de Artes, Educagdo e Cultura - NAEC, a cada inicio de més, e
acontecem de forma bastante dinamica. O local é bastante agradavel, tem espaco
para esse tipo de evento, porque cabe muita gente e é perto, todos podem ir. Essas
formacgGes sdo ministradas pelas formadoras da equipe de Educacdo Infantil/PAIC e
ja foram abordados diversos temas/assuntos, como: planejamento, contagdo de
historia, jogos matematicos, as diferentes linguagens da crianga. (ALICE)

Quase sempre acontecem no NAEC, até porque la é bem melhor, tem espago para as
dinamicas, para a socializacdo entre as colegas. Eu gosto de 14, € um local acessivel
a todos, ndo é longe e é um ambiente agradavel, prazeroso. Sempre acontecem no
inicio de cada més. Sdo planejadas e ministradas pelas formadoras de maneira
contagiante, dindmica, descontraida. Ja foram abordados diversos assuntos
importantes para o nosso trabalho, como: brincadeira, contagdo de historia e outros
mais. (MARISA)

Ao destacarem caracteristicas do ambiente (espacoso, agradavel e de facil acesso
a todos) para descreverem a formacgdo, as professoras consideram que todas essas
caracteristicas sdo fundamentais para a realizacdo dos cursos de formacgéo docente.

Em relacdo aos temas abordados, elas destacam aqueles mais diretamente
relacionados a sua pratica pedagdgica: a brincadeira e a contacdo de historia, por exemplo.
Segundo Sales (2007), € importante que os cursos de formacdo abordem assuntos especificos
da area de atuacdo das professoras.

Quanto aos recursos didaticos utilizados nas formagdes, as professoras destacam o

que deixa o trabalho realizado mais atrativo:

Data show, camera digital, som, caixas pedagégicas®, cartazes sio importantes para
ilustrar o trabalho. O trabalho fica mais atrativo. (ALICE)

Som, camera, fantoches, cartazes, data show (...) sdo importantes para a realizacdo

das atividades. (MARISA)
Observa-se, nas suas falas, que as professoras destacam tanto o uso de materiais
audiovisuais (data-show, som, camera) como recursos artesanais (cartazes, fantoches e caixas
pedagdgicas), o que indica que, para elas, qualquer recurso que dinamize as formacoes é

importante para que a aprendizagem aconteca.

® As “caixas pedagogicas” sdo caixas de papeldo decoradas que as formadoras levam para servir de modelo para
que as professoras, caso queiram, confeccionem para guardar o material pedagogico utilizado com as criancas.
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Vaérios autores enfatizam a importancia da utilizagdo de recursos didaticos para o
desenvolvimento eficaz no trabalho de formac&o com professores. Segundo Ostetto (2001), a
disponibilidade de recursos didaticos é importante para que se elabore um trabalho com mais
aprimoramento. Outros estudiosos, como Gatti (1997), entretanto, apontam que é baixa a
qualidade da formacdo tanto no campo de conhecimento dos professores, quanto das
estratégias para compor e gerir a programacdo ou para a utilizacdo de recursos didaticos.
Nesse sentido, as formagdes do Eixo de Educagéo Infantil do PAIC parece ser um avanco.

As falas, a seguir, exemplificam as opinides das professoras sobre a importancia
das formagdes:

Acho muito importantes esses momentos, sdo enriquecedores para a pratica
pedagdgica (...) sdo riquissimos para as trocas de experiéncias com as colegas. A
duragdo é pouca, precisa de mais tempo para serem abordados mais assuntos
direcionados a crianca, mais tempo para o dialogo, para expor suas dificuldades

encontradas. A carga horéria teria que ser mais (...) 0s assuntos abordados sdo bons,
mas precisa ter mais oficinas. (ALICE)

Muito ricas, pois a gente aprende muitas coisas boas, inovadoras, tanto na pratica
como na teoria, as trocas de experiéncias sdo valiosas, a gente se renova nessas
experiéncias, mas o tempo é pouco para expor 0s assuntos, ndo da tempo ver o que
de fato deve ser visto. (MARISA)

As professoras comungam em suas respostas quando dizem que as trocas de
experiéncias com as colegas sdo importantes para o trabalho que desenvolvem nas instituicoes
com as criancas. Realidade semelhante foi encontrada por Dieb (2004) em sua pesquisa sobre
a representacdo social de professoras de Educagdo Infantil do municipio de Pindoretama
(Ceard) sobre formacdo. Segundo o autor, 0s sujeitos atribuem a troca de experiéncias com as
colegas um ponto relevante da formacao.

Para Alice e Marisa, entretanto, & necessario maior espaco de tempo para que essa
formacdo aconteca, tendo em vista que o tempo é muito curto para a explanacdo dos assuntos.
Por esse motivo, afirmam as docentes, acabam saindo dos encontros com muitas duvidas.

Amaral (2011) aponta alguns aspectos que sao necessarios levar em consideragédo
no momento de elaborar as propostas de formacao continuada: os temas a serem trabalhados
devem estar em consonancia com a realidade em que as professoras trabalham; o tempo
destinado para as formacdes deve dar as professoras subsidios para reflexdo e aprimoramento
de sua pratica, além de incentiva-las para a autoformagdo. Porém isso nem sempre acontece,
pois as condi¢bes de muitas professoras parecem ndo favorecer essa autoformacao.

As professoras, nas suas falas, enfatizam o que mais gostam nas formagdes e

dizem por que gostam desses momentos.
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O que mais gosto é a harmonia, a forma como é repassado cada assunto. Gosto de
ver a parte que apresenta os trabalhos realizados de cada escola, através de slides,
porque a gente fica conhecendo a realidade e desempenho de cada profissional,
vendo a coisa acontecer de verdade; gosto também das dinamicas, dos momentos de
descontragéo nessas formag@es. (ALICE)

As dindmicas, porque a gente aprende para repassar para as criangas. (MARISA)

Ambas as professoras consideram importante “a forma diversificada como é
repassado cada assunto”, “as dindmicas”, como sendo o ponto alto das formacdes. A
professora Marisa justifica sua resposta afirmando que, quando aprende novas dinadmicas,
sente-se mais segura para “repassar para as criangas”.

Essa forma de pensamento se assemelha ao planejamento por listagem de
atividades que, segundo Ostetto (2001, p. 2):

E um dos mais rudimentares, pois esta baseado na preocupacio do educador em
preencher o tempo de trabalho com o grupo de criangas, entre um e outro momento
da rotina (higiene, alimentagdo, sono etc.). O professor busca, entdo, organizar
varios tipos de atividades para realizar durante cada dia da semana. Dessa forma,
como seu planejamento é diario, vai listando possiveis atividades para as criangas
desenvolverem .

Observou-se que, nesse tipo de planejamento, as atividades previstas estdo
organizadas de acordo com o tempo e ndo com o desenvolvimento e a aprendizagem das
criangas, o que traz implicita uma concepcdo de crianga (passiva) e de Educacdo Infantil
(local de guarda). Infelizmente muitos docentes que atuam na Educacédo Infantil ndo parecem
se dar conta disso e acabam solicitando que os cursos de formagao lhes “ensine novidades”
para trabalhar com as criangas, por ndo saberem o que fazer com elas durante o dia, 0 que
provavelmente tem estreita relacdo com a formacdo precaria que tiveram. Diante disso é
importante destacar que essa demanda que tanto as professoras reivindicam pode ser
justamente por quererem fazer melhor o trabalho na Educacédo Infantil.

Segundo Machado (1998), as dindmicas realizadas nas formacgdes nao
possibilitam uma avaliacdo das formas de apropriacdo dos conhecimentos veiculados, ou seja,
as dindmicas ndo tém muito sentido para o aprendizado dos contetdos, é s6 mais uma forma
de tomar o pouco do tempo que se tem nas formagdes.

Em relacdo aos temas abordados nas formacoes, as professoras afirmam que:

Todos os temas foram condizentes com a minha préatica. (ALICE)

A gente sempre aprende algo novo para se aplicar em sala com as criangas.
(MARISA)
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As professoras também enfatizaram, nas suas falas, que os temas abordados em
cada formacdo sdo importantes para as suas praticas pedagdgicas. Contudo, ndo mencionaram
de que forma tais assuntos contribuem com o trabalho desenvolvido, o que leva a crer que tém
dificuldades ao relacionar teoria e préatica, apontando como interessantes apenas as atividades
que se relacionam diretamente com a pratica, conforme dito anteriormente em relacdo as
dindmicas. Isso significa que as professoras por ndo terem maior aprofundamento nos
assuntos relativos ao seu trabalho sentem dificuldades em executa-las em determinados
momentos, como por exemplo, nos conflitos entre as criangas.

Para Machado (1998, p.15) a pratica pedagdgica se fundamenta em:

Competéncia e ética profissional; postura consistente do professor que tem a
consciéncia de que seu trabalho é condicdo fundamental para a melhoria da
qualidade do atendimento prestado as criangas em creches/similar (...)

Infelizmente as professoras entrevistadas ndo mencionaram nenhum dos aspectos
apontados acima.
No sentido de comentar sobre o que ndo gostaram nas formacdes e 0 porqué, as

professoras comentam o seguinte:

N&o. Gostei de todas as formacdes. Sempre tem a ver com o trabalho com as
criancas. (ALICE)

N&o. Todas sdo boas. Ajudam a gente a caminhar nas a¢@es do dia-a-dia. (MARISA)

Observou-se que ambas as professoras ndo apontam qualquer elemento que as
deixe insatisfeitas nas formacGes, ressaltando, mais uma vez, que a relacdo com um trabalho
desenvolvido com as criancas € de fundamental importancia. Segundo Ostetto (1997), sdo
comuns os cursos de formacdo em que os educadores, cansados de aulas teoricas, reivindicam
sugestdes de atividades, ideias, novidades para realizar com as criancas. Entretanto, muitas
vezes, tais “cobrangas” sdo desvinculadas das reflexdes necessarias para a construgdo de uma
pratica de maior qualidade, condizente com o trabalho realizado com criancas pequenas.

A formacdo nesse sentido deve ser um ponto de apoio para as professoras, onde
elas buscam melhores condicdes ou estratégias para renovar ou transformar sua pratica.

Ao falarem do que sentem falta nas formacdes, as professoras dizem:

Sim. Sinto falta das oficinas pedagdgicas, como Artes e Musicalidade. (ALICE)

A questdo do tempo que é muito corrido. Sinto falta disso. Ndo da tempo para
debater todos os assuntos. (MARISA)
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Percebeu-se, na fala da professora Alice, que as oficinas representam grande
importancia em relagdo a novos aprendizados, novas estratégias com técnicas renovadas para
trabalhar com as criancas. Essa professora destaca as oficinas de Artes e Musicalidade, que
considera fator importante para o aprendizado da turma, ndo s6 como forma de passar ou
preencher o tempo nessas atividades, mas como forma de aprendizado nas suas mais diversas
maneiras de expressdo, faz a crianca desenvolver habilidades “armazenadas” no corpo e na
mente. Através das oficinas a crianca trabalha os sentidos do seu proprio corpo e a faz
descobrir coisas novas, disse a professora. Ja a professora Marisa sente falta de maior tempo
para a abordagem e discussdo dos assuntos, para as trocas de novas experiéncias e
conhecimentos renovados para complementarem sua pratica pedagdgica.

Mais uma vez, o fator “tempo” ¢ mencionado por uma das professoras. De fato,
muitos cursos de formacdo continuada selecionam um alto nimero de contetdos a serem
abordados em um curto espaco de tempo, 0 que certamente prejudica a aprendizagem.

Atentando para esse aspecto, Machado (1998) afirma que o tempo é muito curto
nas formacgdes, 0 que deve ser revisto pelas politicas de educacdo, ou seja, aquelas que
elaboram ou constroem os projetos de formacao continuada.

Segundo Cruz (2010, p.126):

Infelizmente, os modelos tradicionais dos cursos de formacgdo [continuada] séo
voltados para a capacitacdo e reciclagem de curta duracdo, sdo geralmente
esporadicos e concebidos a margem das situacdes cotidianas do trabalho dos
professores. (...) Em se tratando de formagio voltada para os professores que ja
atuam na &rea, é imprescindivel que os temas tratados tenham estreita relacdo com a
pratica dos professores, ou seja, devem partir das demandas apresentadas por esses
profissionais a partir da sua pratica. Além disso, precisa ter como referéncia o saber

docente, o reconhecimento e valorizagdo do que o professor acumulou na sua
vivéncia pessoal e profissional.

Nesse sentido, segundo as docentes, o curso de formacdo oferecido pelo Eixo de
Educacéo Infantil do PAIC carece de maiores momentos relacionados mais diretamente com a
pratica e também de maior tempo para as discussdes. Essa dificuldade das professoras de
articular teoria e pratica vem principalmente da falta de conhecimento no que se refere ao
trabalho com criancas, mesmo tendo passado por uma formacdo inicial, que acaba sendo
considerada precaria, por ndo ter maior aprofundamento nos assuntos relativos a Educacéo
Infantil, crianca e pratica pedagdgica. Dai a importancia de uma formacéo continuada eficaz,
na abordagem de temas voltados para o trabalho das professoras, capaz de transforma-las nas

suas acoes diarias, levando em consideragdo sua teoria e sua pratica.
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Kishimoto (1999) aponta que 0s conhecimentos praticos nos cursos de formagéo
seriam obtidos através de oficinas de corpo e movimento, expressdo e criacdo artistica,
conhecimento cientifico, linguagem e escrita.

Em relacdo ao que destacariam nas formagdes, as professoras falaram sobre temas
que consideram importantes:

Sim. As varias formas de contacdo de histéria. Sdo importantes, porque sdo muito

atrativas para o publico/alvo, as criancas. E importante diversificar para melhor
atracdo da crianga. (ALICE)

Sim. As brincadeiras e a contagdo de histdria porque sdo de grande importancia e
essencial para a crianca aprender e se desenvolver. E importante o brincar porque a
crianca aprende nas brincadeiras, nas interagBes com as outras criancas. (MARISA)

Alice e Marisa destacam a contacgdo de histOria e as brincadeiras como essenciais,
interessantes e de grande importancia no cotidiano escolar das criancas. As professoras
acreditam que, por meio da brincadeira, a crianca aprende e se desenvolve como também a
contacdo de historias desempenha um importante papel no aprendizado das criangas.

Vérios autores enfatizam a importancia da brincadeira como um processo de
desenvolvimento da crianca em seus mais diversos aspectos (fisico, psicologico, motor,
intelectual, afetivo, social e cognitivo). Segundo Ostetto (2001), a brincadeira é fundamental
na instituicdo de Educacao Infantil, e, para que as brincadeiras sejam bem articuladas, sdo
necessarios tempo e espagos adequados, que favorecam o desenvolvimento das diversas
linguagens da crianca que sdo desenvolvidas através do brincar.

Para Ghedini (1994, p. 198), “Através das trocas sociais — isto é, relacdes que as
criancas estabelecem com os adultos ou com outras criancas, nas brincadeiras — sdo criadas
oportunidades para compreensao mutua de regras tempos, palavras, gestos e agoes”.

A seguir, as professoras destacaram de que forma os assuntos abordados nas
formacdes contribuiram e/ou contribuem para sua préatica docente:

(...) Sim. Todos os temas abordados sdo condizentes a minha prética, gosto de todas
as formacdes que participo, mas sinto falta das oficinas; os assuntos abordados

contribuem muito para a minha pratica; enriquecem o planejamento, a forma
didatica, enriquecem a prética e a teoria. (ALICE)

Sim. Porque a gente consegue desenvolver melhor a pratica, no momento de

trabalhar as atividades com as criangas. Aprendemos a inovar a nossa pratica.
(MARISA)

Observou-se que ambas as professoras afirmaram que 0s conhecimentos

construidos nas formagdes contribuiram para suas préaticas. Contudo, ndo deixaram claro de
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que forma isso acontece, isto é, qual é, de fato, a relacdo entre o que foi estudado/vivenciado e
a prética desenvolvida.

As professoras consideraram os assuntos abordados importantes para a realizacéo
dos seus trabalnos com as criancas. Demonstraram acreditar que favorecem o
desenvolvimento do préprio planejamento, enriquecendo a prética. Aparentemente isso
decorre das poucas oportunidades que as docentes tém para refletir sobre sua pratica. Nesse
sentido, os cursos de formagdo devem se constituir em espacos nos quais o professor possa
repensar o seu fazer pedagdgico procurando compreender suas concepcdes e redimensiona-las
quando necessario. Para tanto, contudo, € necessario tempo, o0 que, como as préprias docentes
afirmaram, é algo que fica a desejar nas formac@es realizadas pelo Eixo de Educacdo Infantil
do PAIC.

Nos depoimentos a seguir as professoras enfatizam as mudancas nas suas posturas

ou pensamentos apds a participacdo nas formacoes:

(...) O amor a profissdo, a arte de ensinar, a criatividade, a dindmica e a forma de
me relacionar com as criangas mudaram minha postura, o olhar mais cuidadoso, o
trabalho de acordo com cada crianca. Sou mais dindmica, brinco mais com as
criancas, me relaciono melhor, ou seja, a forma de me relacionar com as criancas
mudou, até minha maneira de pensar, foi muito bom. (ALICE)

Melhorou cada vez mais meu relacionamento com as crian¢as em sala (...) melhorou
0 meu trabalho, a minha dindmica, aprendi a gostar mais e mais do trabalho com as
criancas. Melhorou cada vez mais meu convivio com as criancas, hoje tenho mais
experiéncia em sala, me relaciono melhor, mas eu sempre gostei de crianca, de

trabalhar com criangas pequenas. (MARISA)
As duas professoras apontaram mudangas relacionadas a postura com as criangas
e também aos sentimentos em relagéo a propria profissdo. Ambos 0s aspectos sdo importantes
e necessarios para um trabalho de maior qualidade na Educacdo Infantil. Mesmo que néo
tenham dado maiores detalhes sobre como seria esse olhar mais cuidadoso (sensivel) “o
trabalho mais de acordo com cada crianga” ou mesmo o que significa “gostar mais do
trabalho”, o fato de mencionarem tais elementos ja diz um pouco sobre o processo de
mudanca profissional pelo qual estdo passando, o que, segundo elas, tem relacdo direta com a
formacdo recebida pelo Eixo de Educacdo Infantii do PAIC. Tais mudancas de
comportamentos/sentimentos sdo importantes, uma vez que se constituem as bases para o
trabalho do professor. Segundo Ostetto (2001), por exemplo, ndo adianta um “planejamento

bem planejado” se o educador ndo constrdéi uma relagdo de respeito e afetividade com as

criangas.
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Abaixo, as professoras destacam, mais uma vez, a importancia das trocas de
experiéncias com as colegas como ponto forte dos momentos de formagéo:

Sim. As trocas de experiéncias sdo importantes, e esse momento acontece na roda de

conversa entre as colegas, a gente troca experiéncia do que deu certo e do que néo

deu. Ajuda até mesmo na hora de planejar. A gente se envolve nas conversas com as
colegas, cada uma comenta suas experiéncias em sala, € isso. (ALICE)

Sdo de grande “valia” para todos que estdo envolvidos no processo de ensino-
aprendizagem. No momento de intervalo, a gente procura as colegas para falar das
novidades, e, nessas conversas, a gente aprende muitas coisas boas para se aplicar
em sala com as criancas. (MARISA)

Percebeu-se 0 quanto as professoras se encantam ao falarem das trocas de
experiéncias. As docentes relatam que esses momentos sdo importantes e eficazes,
contribuindo na renovacao do planejamento. Consideram interessantes esses momentos para
renovacdo das suas acfes com as criangas. Para as professoras, a forma como acontecem €
feita com total liberdade, numa conversa prazerosa na qual todas se envolvem e mostram seus
planos de acdo diarios, destacando o que de fato deu certo e o que néo deu.

Alguns autores enfatizaram a importancia das trocas de experiéncias entre as
colegas para o aprimoramento das praticas pedagogicas. As experiéncias, segundo Machado
(1998 apud OSTETTO, 2001, p. 130), “sdo trocas, partilha de significados, que possibilitam 0
acesso a novos conhecimentos”.

Ao serem questionadas sobre as contribui¢des dos tedricos que estudaram durante
as formacOes do Eixo de Educacdo Infantil do PAIC, as professoras mencionaram Paulo
Freire, Vygotsky e Wallon, como pode ser visto adiante:

Paulo Freire - nas ac¢fes que déo certo, o desenvolvimento da crianca, as a¢des que
retratam a infancia, as fases da crianga; Wallon com a afetividade, as emocdes da
crianca e Vygotsky nas iteracfes... Quando fala da aprendizagem e desenvolvimento

da crianga, no meio em que vive... Das dificuldades, dos avancos e retrocessos.
(ALICE)

Vygotsky fala das interagBes das criancas ao meio, a crianca aprende no meio em
que vive. (MARISA)

Ao mencionarem a afetividade, as emocdes e as interagdes como questdes teodricas
importantes das formacdes, as professoras ressaltaram conhecer aspectos importantes e
elementos que influenciam o desenvolvimento infantil, o que é positivo.

Segundo Vygotsky (2001), é através da interacdo com o meio fisico e social que a

crianca se apropriard dos elementos que lhe permitirdo se desenvolver num determinado
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tempo e espacgo. Para o autor, tudo o que é especificamente humano e distingue o homem das
outras espécies origina-se de sua vida em sociedade.
J& para Wallon (1981), a emocdo é um tipo particular de manifestacdo afetiva, que
assume papel crucial no desenvolvimento da crianga e constitui 0 primeiro recurso de que 0
ser humano dispfe para comunicar-se e interagir com o outro.
Os temas abordados nas formacgdes sdo destaques nas proximas falas das
professoras, que enfatizam a importancia desses para a melhoria das préaticas pedagdgicas.
Planejamento; contacdo de historia; jogos matematicos.
-planejamento: organizacéo do trabalho, das a¢Ges a serem feitas, séo as atitudes do
professor colocadas numa determinada ordem de cumprimento. O planejamento
compreende a atitude critica de cada educador diante de sua pratica;
-contagdo de histérias: permite a crianca desenvolver sua oralidade, expressao,
sentimentos e possibilita a interacdo e integracdo da crianca ao meio social.
Favorece a imersdo das criancas nas diferentes linguagens, e o progressivo dominio
por elas de varios géneros e forma de expressdo gestual, verbal, plastica,
dramatizacdo e musical;
-jogos matematicos: Sdo importantes os jogos matematicos na Educacdo Infantil,

pois é de grande importancia para o professor saber introduzir a matematica nas
atividades com as criangas. (ALICE)

Planejamento; contacdo de histéria. (MARISA)

Analisando as falas das professoras, supBe-se que ambas acreditam que o
planejamento ¢é essencial na vida do professor. Alice atribui isso ao fato de o planejamento
favorecer o detalhamento das agdes a serem trabalhadas, numa ordem a ser seguida e
respeitada.

Ostetto (2001) revela o planejamento como forma de saber exercitar o olhar
direcionado a crianca nos seus gestos, nas suas falas, nas suas expressées, como também em
escutar, ouvir e atender as necessidades das criangas nas suas “cem linguagens”.

As professoras consideram, também, a contacdo de histéria fundamental para
possibilitar o gosto pela leitura e o desenvolvimento das criangas nas diferentes linguagens.
Ao serem solicitadas a escolherem um dos temas citados anteriormente para fazerem um
breve comentario, ambas escolhem aquele que, provavelmente, mais esta ligado a sua pratica:

Planejamento - planejar é essencial para o professor. Com o planejamento, vocé

organiza o tempo para cada disciplina, organiza seu material didatico necessario
para a sua aula e para dar uma boa aula, né? E atingir seus objetivos. (ALICE)

Planejamento - € o ponto de equilibrio do professor. Por ele o professor pode nortear
seu trabalho em sala, tem que ser elaborado de acordo com a clientela atendida.
(MARISA)
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Analisando a fala das professoras, observou-se que o planejamento é parte
fundamental para o bom desempenho do profissional, que por meio deste norteia sua pratica.
A seguir, as professoras destacam algumas dificuldades em executar o que
aprenderam nas formagdes, tais como:
No momento de realizar as atividades em sala, ndo dispomos de um espaco
favoravel, adequado, sala ampla, arejada, onde a crianca possa sentir-se bem e
confortavel para desenvolver suas experiéncias, suas atividades (...), um espaco de
lazer ndo tem... Um parquinho para a diversdo delas... Fica sempre a desejar, além

da falta de material didatico e pedagogico para as criangas; para superar esse desafio
é preciso gastar do meu bolso, mas acaba dando certo (...) tem que dar, né? (ALICE)

No momento da brincadeira, fica bastante complicado pela falta de espago. Acho
dificil trabalhar sem suporte, sem brinquedos, tinta (...), essas coisas, né? Para
supera-la é preciso improvisar com o que tem na escola. (MARISA)

A falta de espaco e material parece ser o maior drama das professoras para
colocarem em pratica o que aprenderam nas formacgdes. Elas chegam a afirmar, em outro
momento da entrevista, que esse €, inclusive, o0 maior desafio das suas praticas pedagogicas.
Infelizmente, essa realidade ndo é exclusividade dessas profissionais, mas faz parte da
realidade de grande parte das instituicdes de Educacdo Infantil brasileiras. Na tentativa de
superar tais dificuldades, as professoras afirmam ter que dispor de recursos proprios ou agir
no improviso, 0 que, certamente, contribui de forma negativa para a constru¢do da sua
autoimagem profissional, bem como para a edificacdo de uma Educacdo Infantil pablica de
qualidade. Diante dessa realidade, pouca influéncia terdo os cursos de formacao, quer sejam
inicial ou continuada, para uma mudanca efetiva da pratica pedagoOgica, 0 que requer
condi¢des minimas de trabalho.

Nesse sentido, Ostetto (2001, p. 6-7) aponta para uma investigacdo a respeito do

espaco nas instituicbes que atendem criangas pequenas. A autora gquestiona:

(...) h& espago para a criagdo de brincadeiras nas nossas salas, nos diversos
ambientes da instituicdo em que trabalhamos com as criancas? H& espaco para a
diversidade de dizeres e saberes das criangas? (...) Como séo feitas as experiéncias
com as criancas de acordo com o planejamento elaborado pelo educador infantil, se
na hora de desenvolvé-las, ndo ha espaco suficiente?

Em relacdo aos seus sentimentos nos momentos de desenvolver as atividades, as

professoras divergem:

Com muito entusiasmo e boa vontade, muita empolgada, mesmo com tantos
desafios, a coisa acontece. (ALICE)
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Sinto-me mal. Porque a gente planeja de um jeito, mas na hora ndo da certo, acaba
mudando, fazendo de outra forma, ainda bem que o plano é flexivel, pode mudar (...)
e a gente acaba mudando. (MARISA)

Enquanto a professora Alice diz-se empolgada e entusiasmada ao executar as
atividades que lhes séo propostas nas formacdes, a professora Marisa diz sentir-se mal porque

muitas vezes precisa mudar o planejamento em funcéo da falta de material.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa se propds a compreender a perspectiva das professoras de
creche e pré-escola no municipio de Séo Benedito sobre as formacdes oferecidas pelo Eixo de
Educacdo Infantil do PAIC, procurando entender de que formas elas acreditam que essa
formacdo interfere nas suas praticas com as criangas.

Para alcancar esses objetivos, foram realizadas entrevistas semiestruturadas com
duas professoras, uma de creche e uma de pré-escola, de um Centro de Educacdo Infantil. Os
critérios utilizados para esta escolha foram: o tempo de magistério de cada professora, as
experiéncias, sua formacdo e professoras que participam das formacdes do PAIC por no
minimo um ano. O tema central dessas entrevistas foram as formacgdes continuadas ofertadas
pelo Eixo de Educacéao Infantil do PAIC.

As principais dificuldades na realizacdo desta pesquisa foram: a escolha das
professoras do quadro efetivo, com mais tempo de experiéncia no trabalho com criancas
pequenas e gque tivessem uma formacéo adequada e satisfatoria para responder com clareza e
objetividade. Também encontramos dificuldades em relacdo ao tempo e ao espaco disponivel
dessas profissionais, uma vez que foi dificil concilia-los para nos reunirmos para a realizacéo
da pesquisa.

Por outro lado, 0s seguintes aspectos foram importantes para 0 meu crescimento
profissional. Atendeu as minhas expectativas e indagacdes encontradas no decorrer da minha
pratica como docente. Enfim, serviu para o meu desenvolvimento como profissional e
pesquisadora.

A partir das andlises do material coletado nas entrevistas, € possivel supor que o
objetivo dessas formacOes era o de proporcionar aos professores de creche e pré-escola o
conhecimento de temas especificos ao atendimento educacional de criancas de zero a cinco
anos. Cada formacdo trouxe assuntos a serem discutidos/refletidos pelas professoras de
Educacdo Infantil com o objetivo de leva-las a refletirem sobre suas praticas pedagdgicas
diarias. As falas das professoras apontaram para a ideia de que a formacgédo continuada é uma
oportunidade para sanar as deficiéncias da formacdo inicial, contribuindo para que elevem
seus conhecimentos e saberes sobre a educacdo e o cuidado das criancas pequenas. Dessa
forma, para as docentes, as formacdes desenvolvidas pelo Eixo de Educacdo Infantil do PAIC
estdo cumprindo seu papel.

NoOvoa (1997) defende que a formacdo de professores, tanto inicial como

continuada, deve se dar por meio de um trabalho reflexivo, critico sobre as praticas,
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ressaltando que o processo de formacdo critico-reflexivo implica em produzir a profisséo
docente num desenvolvimento profissional, pessoal e organizacional, ou seja, a formacao
continuada de professores deve considerar a pessoa do professor, seus contextos de trabalho e
sua profissionalidade docente.

No decorrer das entrevistas, observou-se que ainda hd necessidade de superar a
relacdo linear, mecénica, entre o conhecimento tedrico e a pratica na instituicdo. Apesar de as
formagdes do PAIC procurarem romper com essa cisdo, as professoras demonstraram
dificuldade em compreender a relacdo teoria-pratica. Assim, a formacdo continuada de
professores ndo deve somente ampliar os conhecimentos sobre a area da Educacdo Infantil,
sendo esse um objetivo valido e necessario nas agdes voltadas para a educacgdo e o cuidado,
mas deve, ainda, proporcionar aos professores a reflexdo sobre seus valores.

De qualquer forma, as professoras entrevistadas acreditam que as formacgdes
desenvolvidas pelo PAIC estdo contribuindo para melhorar suas praticas pedagogicas. Essas
professoras destacam essa contribuicdo como fator importante para o aprimoramento das suas
atividades.

Contudo, as professoras destacam como pontos negativos a falta de oficinas (de
artes e musicalidade, por exemplo) e também o pouco tempo de duracdo das formagdes.
Ressaltam 0 pouco tempo para as trocas de experiéncias com as colegas e com as proprias
formadoras do curso, que, muitas vezes, se mantém distantes, ressaltando que ha a
necessidade de um maior didlogo e o estudo de assuntos “mais voltados para a realidade dos
professores e das criangas” (MARISA).

A entrevista com essas professoras mostrou a realidade dos desafios que ambas
enfrentam no cotidiano de seu trabalho didrio com as criancas pequenas. Elas enfatizam bem
os maiores desafios encontrados na instituicdo que trabalham, como: a superlotacdo em salas,
a falta de suporte, de material pedagdgico para a realizacdo dos trabalhos e das experiéncias
com as criangas, como também o espaco fisico para que as criangas possam se expressar
através da arte, do movimento, da musica ou da brincadeira.

Para as professoras, as formacbes sdo importantes para a aquisicdo de novos
saberes e conhecimentos, mas precisam melhorar nas acdes das formadoras, terem maior
aproximacao e lacos de afetividade com as professoras da Educacdo Infantil. As professoras
acabam saindo das formacgdes com ddvidas, pois ndo ha maior explanacdo dos conteddos, 0s
tempos sdo limitados e passam rapido, ndo dando oportunidade para refletirem sobre seu

préprio material como plano, diario etc.
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A concepcdo de profissional presente neste trabalho, mesmo que de forma
implicita, é justamente a de um professor reflexivo, critico e participativo que discute sua
formac&o e sua pratica pedagdgica de maneira consciente e autbnoma.

Finalizando este trabalho, é necessario enfatizar que o tema ndo se esgota aqui.
Ainda ha muito a se pesquisar, a se dizer, a se falar, discutir, mudar em relacdo as formacoes
continuadas de professores de Educagéo Infantil, para que se possa cumprir com 0s objetivos
proclamados nos programas e intencbes dos governos, dos 6rgdos competentes que assistem
ou elaboram essas formacdes, as politicas de educacdo e agéncias formadoras, no intuito de
contribuir para a melhoria da educacdo das criangcas pequenas, tendo em conta suas
caracteristicas especificas e a busca pelo seu desenvolvimento e bem-estar.

Assim, ressalto a necessidade de uma formagdo continuada para professores de
Educagdo Infantil mais transformadora, inovadora e eficaz, indo de encontro aos anseios

dessas profissionais, atendendo, assim, suas expectativas.
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APENDICE

APENDICE A - Roteiro de Entrevista aplicado com as professoras de Educacéo Infantil

Data da realizacdo daentrevista __ / /  Horério:

Local:

Nome da entrevistada

Municipio: Estado:

1. Dados de identificacdo/formacao.

1. Qual a sua idade?

2. Vocé tem filhos? Quantos? Qual a idade deles?

3. Qual o seu estado civil?

4. Qual a sua formacéo inicial? Onde cursou? Em que ano?

5. Fez curso de especializacdo? Qual? Onde? Em que ano?

6. Qual o seu tempo de magistério?

7. Ha quanto tempo trabalha como professora de Educacdo Infantil? O que acha dessa

experiéncia?

8. Ja trabalhou com outras etapas da educacdo? Quais? O que achou?
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9. Qual o seu vinculo empregaticio com 0 municipio?

10. Sua atividade atual esta de acordo com o cargo para o qual vocé foi contratada?

2. Estruturacao das formacodes
1. Vocé pode me descrever como sao estruturadas as formag6es do Eixo de Educagéo Infantil
PAIC no seu municipio? (onde acontecem o0s encontros, com que frequéncia, como

acontecem, quem ministra as formacdes, que assuntos ja foram abordados, etc.).

2. Que recursos didaticos sdo utilizados na formacdo? O que vocé acha deles?

3. De maneira geral, o que vocé acha das formag6es? (importancia, duracdo, carga horaria,

assuntos abordados)

4. O que mais gosta nas formacgdes? Por qué?

5. Estudou algum tema que ndo correspondeu as suas expectativas profissionais? Qual? Por

gue acha que ndo atendeu as suas expectativas?

6. Houve alguma nas formacdes que vocé nao gostou? O qué? Por que nao gostou disso?

7. Vocé sentiu falta de alguma coisa nas formac6es? Do qué?
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8. Ha outros aspectos das formacGes que vocé gostaria de destacar? Quais? Por que acha que

eles sdo importantes?

3- Influéncias das formacdes na préatica docente
1. Os assuntos abordados nas formagfes contribuiram para sua pratica docente? De que

forma?

2. Descreva alguma postura ou pensamento que mudou em vocé depois da participacdo nas

formacdes.

3. Durante as formagdes vocé tem a oportunidade de trocar experiéncias com seus colegas?

4-0 que vocé acha desse momento de troca de experiéncias? Por qué?

5-Vocé poderia mencionar a ideia de algum tedrico estudado nas formacgdes que tenha
contribuido para sua atuacdo na pratica docente? Como isso foi percebido em seu fazer

pedagdgico?

6-Cite trés temas abordados nas formacgfes que tenham contribuido de forma significativa

para a melhoria de sua pratica pedagdgica (por ordem de importancia).
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7. Escolha um desses temas e fale um pouco sobre ele.

8.Como vocé analisa sua postura com as criang¢as da sua turma antes e depois das formacdes
do PAIC?

4- Desafios para colocar os conhecimentos em pratica
1. Vocé sente dificuldades em colocar em prética alguma coisa que aprendeu nas formacdes?

O qué? Por que sente essa dificuldade? O que fez para supera-la?

2. Como vocé se sente no momento de executar as atividades propostas nas formacdes com a

sua turma?

3. O que vocé considera um desafio no trabalho com as criangas?

4.Qual foi o seu maior desafio para colocar em préatica o que aprendeu nas formacGes?

5.Exemplifiqgue uma situacdo desafiadora no cotidiano do seu trabalho e como agiu diante

dela.




