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N&o se forma um leitor com uma ou duas

cirandas e nem com uma ou duas sacolas de

livros, se as condicdes sociais e escolares,
subjacentes a leitura, n&do forem

consideradas e transformadas. Defendo a

leitura como objeto de conquista que segue
junto a outra conquista: a conquista da

leitura como prética social.

Paulo Freire



RESUMO

Esta pesquisa € um estudo sobtabitusleitor de professoras desenvolvido através de
suas trajetorias biograficas. De cunho qualitativgpesquisa propds-se analisar a
constituicdo dadnhabitus leitor de professoras da rede publica e privadzrdgno de
Teresina — Piaui. Sob a égide da indagacdo de sammnstituiu chabitus leitor,
buscou-se compreender qual a relacdo do capitalrallcom a trajetéria leitora de
professoras. Amparou-se teoricamente na sociokbgi®ierre Bourdieu (1992, 1994,
1998, 2007), sobre o conceito de capital cultuhabitus e as contribuicdes da
Praxiologia. Utilizou-se ainda os postulados daddogia da leitura de Bernard Lahire
(1997, 2002, 2005, 2006) acerca do conceito desligpes, experiéncias socializadoras
e dissonancia, bem como na histéria cultural prieeda por Roger Chartier (2002),
sobre a leitura como uma pratica cultural histedda. Para constituir as trajetorias,
realizou-se entrevistas narrativas pela metodoldgidistoria oral e pela abordagem
investigativa da historia de vida. Para apropriagd@gerfil dos sujeitos aplicou-se um
questionario a quatro professoras entrevistadasonstituicdo das trajetorias permitiu
desvelar as experiéncias de leitura e sua relag@oacincorporagao das disposicoes,
dando suporte para compreender que existem impbsacliretas da aquisicdo do
capital cultural na formacao do leitor. Foi poskidestacar também que o significado
da leitura para o leitor € constituido através dasspraticas sociais e culturais,
continuamente proporcionado por atividades soadbras, desconstruindo em alguns
casos a idéia de reproducéo, ressaltando as vsgemantes, cabendo por tanto novas
apropriacdes para o conceito de capital cultuna.dénsideragdes finais, esta pesquisa
instigou o deslocamento da formacédo leitora paréeitor em sua singularidade
reconhecendo o lugar das experiéncias culturata h@snacao.

Palavras — chave: Leitura. Trajetérias Biograficzapital CulturalHabitusLeitor.



ABSTRACT

This is a research about the readnadpitusof teachers developed along their biographic
trajectory. The research has a qualitative aspebich proposed to analyze the
constitution of the readingabitusof teachers of the public and private teachingrdoa
of Teresina — Piaui. Under the questioning on hosvreadindhabituswas constituted,

it was searched to understand which was the reldteiween the cultural capital and
the reader trajectorgf teachers. It was supported by the Sociologyiefr® Bourdieu
(1992, 1994, 1998, 2007), about the concept ofuralltcapital, habitus and the
contributions of Praxiology. It was still used gh@posal of the Sociology of reading of
Bernard Lahire (1997,2002, 2005,2006) about thegpinof dispositions, socializating
experiences and dissonance, also in the cultustigirecommended by Roger Chartier
(2002), about the reading as a cultural historttizaractice. To constitute the
trajectories, it was made narrating interviews g/ methodology of the oral history and
by the investigative approach of the history oé.liFor the appropriation of the profile
of the subjects, it was applied a questionnairefaiar interviewed teachers. The
constitution of the trajectories permitted to reti@é experiences of reading and its
relation with the incorporation of the dispositiprigving support to understand that
there are direct implications of the acquisitiortlo# cultural capital in the formation of
the reader. It was also possible to detach thatnisening of the reading to the reader is
built through his/her social and cultural practicntinuously proportioned by
socializating activities, deconstructing in somesesa the idea of reproduction,
emphasizing the out of tune voices, thereforenfitthew meanings for the concept of
cultural capital. In final considerations, this easch stimulated the moving of the
reading formation to the reader in its singulasitidentifying the place of the cultural
experiences in such formation.

Key words: Reading. Biographic Trajectory. Culturapital. Readingabitus
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INTRODUCAO

E eram assim todos os dias [...] vivia num
isolamento monacal, era cortés com os
vizinhos e a Unica desafeicdo que merecera
fora a do doutor Segadas que n&o podia
admitir que Quaresma tivesse livros se ndo
era formadol...]Quaresma ndo mostrava os
livros a ninguém, mas acontecia que quando
se abriam as janelas]...]da rua poder-se-iam
ver as estantes pejadas de cima a baixo.
Eram esses seus habitos.

Lima Barreto

A leitura tem historia. Leitores silenciosos, awars, subversivos, amantes da
leitura, aprendizes, simbdlicos, efémeros, apasemteores de imagens, literarios, das
letras, ndo leitores, entre tantos atos de leifutaistoria da leitura € plural, € a historia
de uma pratica imbricada de sentidos.

Esta pesquisa teve como objetivo geral analisanatituicdo ddabitusleitor
de professoras em Teresina-Pl. Especificamentdivijeonstituir as trajetérias de
leitura de professoras pela construcédo de suasalfiemg relacionar o capital cultural
com as trajetorias das professoras observado palmatégias postas em acdo e
identificar nas narrativas biograficas as dissoi@ntas experiéncias com a leitura.

Utilizei como referencial tedrico as contribuicfesciolégicas de Pierre
Bourdieu (1982, 1989, 1996, 2007) e Bernard Laliir@d7, 2002), bem como os
postulados de Larrosa (2006, 2004) acerca das iérpexs de leitura. Foram
indispensaveis também as contribuicbes histori@asRdger Chartier (2002, 2004,
2009). Estas analises também contaram com os estadtizados por Lajolo (2004),
Chartier, A. M. (2007) e Bossi (1996).

A leitura € minha companheira nesta trajetoria a&,vsempre presente em
minhas experiéncias pessoais e profissionais. Nadrma as histérias de faz-de-conta
me despertavam uma escuta que era atenciosa e smontempo audaciosa. Pela
ousadia da imaginacdo de crianca eu mudava os rda®sistorias, estas foram aos
poucos dando espaco para as histérias de aveniaradpybavam o terreno fértil da
criacdo. Mais tarde poesias me alimentavam e méhes exploravam as rimas e

embebiam-se de sentimentalidade. Este enredoc@ogara tras, uma vez que ficaram
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guardados na memoria. A chegada da vida adultaeveiolta de leituras cientificas que
conseguiam embaragar-me e me fazer descobrir ceconénto. Essas experiéncias
atravessarara tempo.

A leitura sempre me chamou atencéo. O apice fora experiéncia docente
em Educacdo de Jovens e Adultos- EJA, quando unfzoie de 71 anos de idade
conseguiu ir além da unido de som/grafema e enteadeitura de uma fabula, na
adaptacdo da moral da historia. Ao final da lejt@la se referiu a figura de Deus,
indagando o motivo pelo qual foi negado a ela ceitir de ler, mostrando-se
sensibilizada por aquele momento. Ela fez aluséima vida inteira de adiamento da
sensacao de compreensdo e por isso, foi um éxtassparente o momento da
realizacdo da leitura daquele texto.

Durante minha experiéncia docente, perpassandm@os os niveis de ensino,
a inquietude sobre a leitura circundava e o desgjodebrucar-me sobre a formacao
leitora. Por essa razdo, aproximo esta pesquis&@éa de compartilhamento de
histérias de vida sobre a trajetoria leitora ddgmsoras.

Dessa forma, o0 escopo dessa pesquisa nao seaqugigd-oram dias e noites de
envolvimento com variadas leituras que me instigasacompreender a prépria leittira
Atraida por esse universo, sempre tive a percepgagada para observar as variedades
de praticas leitoras, praticas inusitadas que @dleitura profana as sagradas, da leitura
de quadrinhos as de classicos, da leitura de asvigirnograficas a leitura de periddicos
cientificos. Em cada uma, publicos que se movinmergatre si, nada de unanimidade
em meio a particularidades.

Com esta curiosidade de olhar nasceu o desejo \@stigar, de ler para
compreender a leitura e de bisbilhotar experiénpas compreender a trajetoria de
leitores. Esta pesquisa se originou do rdesejo de constituir historias de vida para
perceber os itinerarios da leitura.

Toda essa descricdo dos motivos desta pesquisantard minha opgao por
expressar minha escrita usando o meu eu-pesquidatioconsonancia com Brandao
Jr. (2005) esta trama foi produzida, inventadagimeda e escrita em primeira pessoa,
revelando, o desejo de com isso me sentir presengeie escrevo, assumindo, portanto,

a responsabilidade pela maneira como me expresso.

! A leitura aqui é entendida enquanto préatica saci@lltural, Lahire (1997, 2002) e Chartier (1998,
2001)
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Dessa forma, acredito que esta escrita em prinpgssoa deixa claro que a
pesquisa tem relacdo com a histdria incorporadaugieito, emergida de sua propria
experiéncia social e historica num contexto especilNeste caso, busco através do
meu eu-pesquisador deixar emergir a vida, a pag@ ha em mim, estudando,
compreendendo, vivenciando e seguindo o caminhmlslando mitos dos sistemas
estereotipados (ADAD, 2004)

Diante do exposto, quero compreender a histérideitlara pela historia do
leitor?, constituindo-as e debrucando-me sobre uma piiaddi de praticas, estudando a
formacdo, as desafeicdes, as praticas cotidianas lgbitos. Situo esta pesquisa no
campo das investigacdes sobre a trajetoria le#obaa égide da sociologia da leitura e
da histéria cultural. A leitura foi nesta pesquéssumida conceitualmente como uma
pratica social e cultural. Enquanto préatica sodedido as configuragdes sociais nas
quais o individuo esta imerso e enquanto pratidaurall devido as apropriacdes e
estratégias de uso cotidiano.

Alicercada nessas concepc¢des, surgiram algumasdgae£omo se constitui
um leitor? Qual a sua trajetoria? Quais as esietgmpstas em acao pelo leitor? Qual a
relacdo do capital culturatom a constituicdo daabitusleitor? Entre tantas indagacdes
enveredei por estudar a constituicaohaditusleitor a fim de tecer elucidacdes sobre
qual é a relacdo do capital cultural com a corigfitudohabitusleitor de professores
da rede publica e privada de ensino de Teresina-Pl.

Depois de um continuo contato com a revisdo dealiitea e com os estudos
tedricos, que aqui denominei de “leituras sobréudai, parti para estudar sobre
trajetérias e biografias de professores, na petispecla metodologia qualitativa.
Estabeleci relacdo entre os aportes tedricos ejetooke estudo, entrelacando as
narrativas de vida as interpretacdes sobre adeitur

Ao me deparar de forma incisiva com os discifrdesesfacelamento da leitura

observei a énfase dada a formagcédo de um publicdeitég constantemente associada

Z Darton (1992), em Histéria da Leitura, afirma dereé defrontar-se com o mistério da leitura eriei.
mesmo tempo familiar e estranho é uma atividadecqugartilhamos com nossos ancestrais, embora ela
jamais possa ser a mesma que eles experimentanguis a leitura possui uma historia.

% Este termo esté identificado com a teorizacdood®kbgo francés Pierre Bourdieu e “refere-se &@os
de bens, capacidades e titulos culturais que, pomlogia com o capital propiamente dito, isto é, o
capital econébmico, adquirem um valor social, profpsrando vantagens sociais aos seus possuidores
(SILVA, 2000, p.24).

“ Os discursos aqui referidos foram evidenciadoa feéura de jornais, revistas de circulacéo naien
queixas das familias e professores internalizadosnim na minha trajetéria leitora e na minha pwati
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ao avanco tecnoldgico, e com ele, o aparecimentarda nova linguagem mais
midiatica que difunde o afastamento do suportelivr

Identifiquei nos discursos apontamentos de umarealogizacdo de praticas
variadas de lazer e trabalho em detrimento daréede livros. Destaquei, além disso,
denuncias alusivas a auséncia de um lugar priadiegpara a leitura no espaco escolar.

Todos esses discursos, contraditoriamente sad@hntpelo discurso de
legitimacéo, apontam que, embora se reconhecaartiémgia da leituraenquanto uma
pratica legitima, ela vem perdendo espaco na es&qigori percebi a distancia entre o
discurso legitimo e as praticas sociais da leroraotidiano escolar.

Dados obtidos a partir do Programa InternacionalAdaliacdo de Alunos
(PISA)® mostram que mesmo com reformas e politicas edeaisi um dos maiores
problemas identificados no desempenho escolar galggio em séries regulares em
varios paises da América Latina se encontra nad@éegitura que denunciam um nivel
de leitura significativamente baixo.

Ainda no tocante a dados oficiais, o Sistema Natiaie Avaliagdo da
Educac&o Béasica (SAEBYesenvolvido pelo Instituto Nacional de Estud@esquisas
Educacionais Anisio Teixeira (INEP/MEChpresentam indicadores que demonstram
baixo desempenho na leitura no Brasil.

Exames aplicados desde o ano de 1990 visando ra@ali@ompeténcias e
habilidades em Matematica e Lingua Portuguesaui@it com uma amostra de
estudantes da 42 e 82 séries do Ensino Fundareeaadtaios da 32 série do Ensino Médio
das redes de ensino publico e privado de todo §§ gafaram dados quem apontaram
em relagdo aos citados estudantes fragilidadesarapeténcias basicas com leitura,
embora ressaltando que existem praticas de leittwagraditérias de escolas para
escolas. Estes dados do SAEB- 2007 reforcam umimladée critica em relacdo a
leitura. Estes desdobramentos sinalizam a existétei elementos importantes para

compreensao do universo da cultura, leitura e ediocao Brasil.

docente nos momentos de didlogo com as familiamiffes de pais) e momentos de formacéo e
conversas informais com professores.

®> Chamamos de discursos legitimos da importancititiaa tanto as discussdes oriundas de trabalhos
cientificos quanto os referenciais formais do cutd — PCN’s (Parametros Curriculares Nacionais) e
propostas de politicas educacionais como o PNLan@Nacional do livro e leitura entre outros.

® Fonte:_http://pisaweb.hacer.edu/au/aeddtganizacion para La Cooperacién y el DesarEmonomico
(OCDE), 2007.Consultado em 10/05/2010

" SAEB- Sistema de Avaliacdo da Educacdo BasicaeFon

8 INEP/MEC: Instituto de Pesquisas Educacionais ianigixeira, autarquia do Ministério da Educacéo.
Fonte:http://www.mec.gov.br Consultado em 10/05/2010
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E valido ressaltar que mesmo nas sociedades a&maigie a leitura ocupa um
l6cus privilegiado, é evidente a precéria formagéoum publico leitor revelada pelo
alcance parcial de acdes desenvolvidas para a&sotie; problema. Pelos dados oficiais
fica notdrio que os problemas do dominio da leiirsuas implicacdes tém raizes no
aprofundamento das desigualdades sociais.

Considerando esta problematica, adentrei nasdrgjstparticulares de leitura,
posto que o meu objeto demandou uma considerag&alirecionada as singularidades
dos sujeitos. Enveredei pelas historias de vidgudro professoras da rede publica e
privada de ensino de Teresina-Pl no intento delgmnias suas experiéncias leitoras
pelo viés da constituicdo de umabitusleitor por suas trajetérias de vida.

As acdes leitoras séo praticas complexas quejdatas de sentidos langam
reflexos no social. Uma vez incorporadas as digpesi que as favorecem, essas
praticas se reinventam e atualizam-se ao longotrdgetorias de vidas dos agentes,
refletindo-se em suas experiéncias socializadoRsnsando num leque mais
abrangente, o sentido atribuido a leitura, nodgieatica de formacéo do leitor.

Nesse sentido, as experiéncias de leituras sinaliea abandono da identidade
do proprio leitor que contrariando as segurancamdodo administrado, se entrega a
outro mundo que inquieta, interrompe e transformareiro (LARROSA, 2006).

Esta experiéncia de abandono é vista como um etend@mamico da historia
de vida incorporada dos sujeitos que impulsionatumlizar e o reinventar das
estratégias de leitura postas em acao. Portardty da leitura resulta muito mais em
um investimento individual condicionado pelos pssms sociais e huma dinamica
social na qual o leitor tem um lugar e uma refeeéde si, do outro e do mundo que o
circunda (CORDEIRO apud SOUSA, 2008).

Estas inquietacdes transitavam entre tantas ogtrasapareciam nas minhas
hipotesesA priori confirmavam-se as questdes que faziam referérin@ogooracao do
capital cultural, no sentido de que existem difeasnde varias ordens, principalmente
no acesso aos bens da cultura, entre as famili@scala, a midia e as redes de
socializacfes que sao responsaveis pela variacéonaeortamento leitor.

A posteriori,um novo elemento apareceu, por isso, foi precissilsiéizar o
olhar para perceber as vozes dissonantes que erms ni@provaveis surgiram

dinamizando as estratégias de leitura. Surgiu tamaénecessidade de vasculhar as
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praticas leitoras diferenciadas, como as do tiporgegam a leitura por obrigacéo e que
se esbaldam na leitura por prazer.

Este exercicio do vasculhar norteou meu aporte dokigico. Busquei na
historia oral e nas historias de vida, como egjraséinvestigativas, as experiéncias de
leitura narradas pelos agentes através das emazvigalizadas. Em meio a tantas
descobertas, falas, risos, siléncios, pausas pasgaia as repostas, as historias de vida
apareciam.

Dialoguei com os depoimentos coletados, confrortarslcom outras fontes
documentais, com contexto amplo de producfes ad&sz pressbes sociais que 0S
envolvem. As professoras e suas narrativas namftymadas meramente como fontes
em si, mas compreendidas como sujeitos vividosreeeriéncias a partilhar.

Para interpretacdo da constituicdo das trajet@@itgas, construi um diario de
campo que me deu suporte para as transcricOedivasrdas sessdes de entrevistas
realizadas com cada uma das quatro professoradidNo também consta a transcricao
dos dados coletados através dos questionarios.

Objetivando explicitar a organizacédo estruturaltalgsesquisa optei pelo
seguinte percurso analitico:

Capitulo 1 — Historia, leitura e leitores. Dialoguei teoricamente com as
contribuicdes da histdria da leitura enfatizandaceitos de leitura e a formagéo de
leitores sob a ética da nova Histdria Culturaleadendo a leitura como uma pratica
cultural dentro de sua historicidade. Abordei tamizleitura como uma pratica social.
A luz destas reflexdes teci um paralelo com osteoct®s da relacéo historia e leitura
na trajetoria de leitores.

Capitulo 2 - Trajetérias de leitores: o itinerario da pesquisaRealizei um
dialogo com as narrativas partindo do pressupasigué pesquisar leitura é pesquisar o
leitor, observando as praticas por quem as reamasuas histérias de vida. Neste
capitulo, debrucei-me sobre a metodologia da psagui

Capitulo 3 - Trajetérias biogréficas: o habitus leitor de professoras.
Continuei o didlogo com as narrativas, com os dadiesidos das entrevistas, com 0s
dados dos questionarios e registros do diario aepoaa partir das categorias do

referencial te6rico assumido.
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Dessa forma, foi possivel tecer os pontos de andlis objetivos propostos,
descrever os achados da pesquisa e ao mesmo tatgvaas implicacbes desta para o
estudo da formacgé&o de professores pelo viés daitciglo da trajetéria leitora.
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1 HISTORIA, LEITURA E LEITORES

A leitura ndo se desenvolveu em uma so
direcdo, a extensdo. Assumiu muitas formas
diferentes entre diferentes grupos sociais em
diferentes épocas. Homens e mulheres leram
para salvar suas almas, para melhorar seu
comportamento, para consertar suas
maquinas, para seduzir seus enamorados,
para tomar conhecimento dos
acontecimentos de seu tempo, e ainda
simplesmente para se divertir.

Robert Darnton

Este capitulo apresenta o referencial teorico destbalho. Explano as
contribui¢cBes da historia da leitura e da teorie @struturas sociais para esta pesquisa.
Para fundamentar este referencial duas perguntésareim o desenvolvimento desse
capitulo: como se constitui babitus leitor? Como situar o leitor como um sujeito

historicamente constituido?

A longevidade da tradicdo da Historia Cultural daura e dos livros é uma
evidéncia no mundo ocidental, entretanto é recgtampreensao da leitura e da escrita
como praticas sociais.

O lugar que a leitura ocupa na historia, com efe#goum territorio de
cruzamento, de encontros culturais contraditoriacdindmicos. Entre a invencdo da
escrita e 0 legado da cultura impressa, sao sédel@propriacdes mdultiplas, situados
numa ciranda de relagdes, que vao da cultura das etondémicas e sociais as praticas
populares.

Do ato de ler numa concepgdo hegemodnica a popagdinze acesso da leitura,
sdo séculos de muitas historias, pois a leituresapta um carater ndo — linear,
assumindo muitas formas em diferentes grupos ecdiies épocas.

Neste capitulo subsidiei teoricamente o que acresbtr mais relevante num
primeiro momento no tocante as aproximacgfes dartdastom a leitura. Para tanto,
apresento a historia da leitura e as interpretagéreporais dos conceitos de leitura

sempre o entrelacando ao leitor.
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Sob esta otica trilhei um caminho ndo-linear cuygetivo ndo € enveredar por
uma cronologia da leitura, mas perceber a histads da leitura, uma vez percebido
que 0 passo que o homem da para frente tem nagegaerior a sua condicdo de
possibilidade. Trespassado de tempo, o caminhahdo®ns vai deixando tracos no
ecra branco de Cronos (CATROGA, 2009).

Sendo assim, organizado em trés momentos, paspdssando o tempo, da
histéria da leitura a histéria dos leitores. Estreito da seguinte forma: A leitura tem
historia:da histéria da leitura as histérias dteis; A leitura: entre conceitos e sentidos

e Praticas: tessituras plurais de leitura e o dtmdehabitus

1.1 A leitura tem histéria: da historia da leitura as histérias de leitores.

O “onde” da leitura € mais importante do
que se poderia pensar, pois a colocacdo do
leitor em seu ambiente pode dar sugestbes
sobre a natureza de sua experiéncia.

Robert Darnton

A histéria da leitura permite situar as praticasusos e apropriacoes do que é
lido, nas continuidades e mudancas do tempo. Ososnal® conhecer a leitura
promovem uma consciéncia critica em que a parsiroblemas do presente passamos
a conhecer, com pontos de vista ancorados numaeegigioso, o passado.

Como a leitura € vista ao longo do tempo? O gade#tura? Responder a tais

guestdes ndo constitui algo facil, tendo em vist q

a resposta ndo é simples, pois o0 ato de ler évedrigo absoluto. Em
sua definicio moderna mais ampla, a leitura é ca@®osabe,
capacidade de extrair sentido de simbolos esopogmpressos. O
leitor emprega os simbolos para orientar a recggerde informacotes
e sua memoéria em seguida, cria com essas informacdea
interpretacdo plausivel da mensagem do escritoiretanto, nem
sempre a leitura foi definida desse modo (FISCHERS, p. 11).

Associando o pensamento de Fischer (2006) ao pensarde Darnton (1992)
convergimos para a natureza das experiéncias, @b @mbos apontam para a
mobilidade do conceito de leitura no tempo. Aindaadordo Fischer
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no inicio, a leitura consistia na mera capacidadeobtencdo de
informacgdes visuais com base em algum sistema icadd, bem

como na compreensdo de seu significado. Mais t@aksou a
significar quase de modo exclusivo, a compreensaum texto

continuo com sinais escritos sobre uma superficdagla. Mais

recentemente inclui também a extracédo de infornsacodificadas de
uma tela eletrénica. E a definicdo de leitura caraid, por certo, a se
expandir no futuro porque, [...] Ela é um indicadlwr avanco da
propria humanidade (FISCHER, 2006, p.11).

Sendo assim, se existe uma probabilidade de expalasédefinicdo de leitura é
porgue esta enquanto pratica se reinventa.

Em uma sociedade marcada pela cultura letradanestaem davida a mercé de
um grande legado: a leitura. A leitura no presgride ser vista pelo passado que,
tecido todos os dias com elementos da memdria,ljidasa compreensao do que
fomos e como somos.

Os individuos s&o produtores de histéria, portamtdistéria da leitura é
produzida pelos que tem acesso a ela, pelos quéen@opelos que mesmo tendo a
recusam, entre tantas outras relacdes possiveis.

Nesta dinamica revela-se uma pratica historiograficom notorias
consequéncias metodoldgicas, a exemplo do que ugsres o historiador Carlo
Ginzburg que, ao pesquisar as praticas culturaisilea de um moleiro no nordeste da
Italia no final do século XVI, se deparou com oljppeona das praticas de leitura que o
levou a investigacao da relacdo entre a cultunat@sca cultura oral na época moderna.
No centro desta pesquisa estava as interpretag@ekeituras realizadas pelo moleiro,
seu contato com o livro impresso e com a leiturgpdesagens e textos que foram
assimilados a sua memaoria marcando dessa manasaapwopriacdes enquanto leitor
(GINZBURG apud BELO, 2008).

Desta feita, deslocava-se a histéria da leitura pahistoria do leitor. O leitor,
por potencial, de certa maneira reescreve o tex¢éd@ Este fora um dos confrontos da
historiografia da leitura, uma vez que os leitoeEscrevem ao seu modo os textos que
leem, atribuindo assim a leitura uma particularesithgular.

Ao retratar a histéria da leitura no mundo ocideRtager Chartier e G. Cavallo
descrevem um itinerario histérico que nos permitemsitar no tempo. De acordo com

os historiadores:
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Na antiguidade grega a escrita € colocada a sedagrultura oral e
da conservacdo do texto, onde a leitura era feda poucos
alfabetizados. A partir da época helenistica, tariipassa a depender
da escrita e do livro, cujo formato padrdo er&otumenou rolo,
dando inicio a uma nova organizacdo na produgé@tia. Surgem as
grandes bibliotecas helenisticas que representdto mais sinais de
grandeza e de poder, do que propriamente a diisaeitura. Roma
herda do mundo grego a estruturavotumene as praticas da leitura
(CAVALLO & CHARTIER 1997, p. 73).

Como vimos a leitura, por esta época, era um habitdusivo das classes
privilegiadas, dando origem as bibliotecas paréiesg, simbolos de uma sociedade
culta. O cédex, um livro com paginas, substitudlo ra partir do século Il d.C, e essa
transformacao do livro produz novas praticas lagoSob esta o6tica percebi elementos
da difusdo da leitura, desde entdo evidenciandaress desiguais de acesso.

Segundo os historiadores citados, durante a |dastkaM

a prética da leitura concentrou-se no interiorigegjas, das celas, dos
refeitérios, dos claustros e das escolas religiaga®lmente restritas
as Sagradas Escrituras. Com o cédex, na Alta ltiééeltia surge a
maneira silenciosa de ler, sobretudo textos red@gajue exigiam uma
leitura meditativa. Entre os séculos Xl e XIV, gdarrenascem as
cidades e com elas as escolas, desenvolvendobeetaéecdo, surge
uma nova era da histdria da leitura, pois o livailega a representar um
instrumento intelectual, de onde chega o saberm&smo tempo
inovam-se 0s modelos de biblioteca, cujo espacanizgdo e
silencioso é destinado a leitura. E nessa épocapprece o livro em
lingua vulgar, escrito as vezes pelo proprio legogue circula entre a
burguesia, paralelo a um modelo de leitura da cddearistocracia
culta européia (CAVALLO & CHARTIER, 1997, p. 91).

As préticas de leitura na Idade Média estdo assasia religiosidade, porém
mesmo havendo a difusdo da leitura pelo sagradicias de leituras profanas eram
evidenciados. Em alguns momentos, algumas prdedasas foram proibidas e outras
recomendadas. O acesso as bibliotecas era regtwito,desde entdo ja se firmava a
intrinseca relagéo da leitura com a propagaca@bler riando um cendério de distingao
social.

Ja na modernidade, com as inUmeras transformagfesafgtaram os cenarios
politicos, sociais, culturais e econbmicos, a paatie leitura se aproximou do ato de ler

e escrever, tendo em vista que esta se vinculou
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as evolugBes histéricas, a alfabetizacdo, a religido processo de
industrializacdo. A técnica da reprodugdo de textoproducdo de
livros, sdo inovados por Gutemberg; o que permite cada leitor

tenha acesso a um numero maior de livros. Alémodiasgrande

revolucdo da leitura acontece pelo modelo escotadt escrita, onde
o livro se transforma num instrumento de trabalhteléctual. A

leitura silenciosa se estabelece através da relmgéioa, secreta e
mais livre do leitor com o livro, tornando maisl&gieitura. Surge, o
“leitor extensivo”, que consome numerosos impressdiferentes e

efémeros, lendo com rapidez e sob um olhar crifictifusdo do livro

se d4 mais rapidamente, nascendo o romance comagidade de
envolver o leitor, geralmente a leitora; que nelédentifica e decifra
sua propria vida. A leitura comeca a se popularizen leituras de
cordel, textos clandestinos, os textos de vendaikamte fomentam o
crescimento da producdo de livros e a proliferad@divrarias, que
sdo responsaveis por uma mudanca de mentalidad&unapa

(CAVALLO & CHARTIER, 1997, p. 102).

A partir da popularizacdo da leitura ou a massiicado ato de ler, no mundo
moderno, observei o delineamento de marcas dexghstisocial. Por exemplo, entre a
realidade de alguns paises da Europa (Franca,gabriispanha) e a realidade historica
de paises da América Latina, no tocante as pdaitleaacesso e promocao da leitura.

Na modernidade a leitura tornou-se mais intensa, po

o final do século dezoito parece representar untopenitico, quando
se pode visualizar a emergéncia de uma leitura agsanque iria
atingir proporgbes gigantescas no século dezenowem

desenvolvimento do papel feito a maquina, as psemsavidas a
vapor, o linotipo e uma alfabetizacdo quase ur@erBodas essas
mudancas abriram novas possibilidades, nao dindiouina

intensidade, mas aumentando a variedBdRNTON, 1992, p. 212).

Com a intensificacdo da alfabetizacdo e o desemeito do papel
aumentaram-se as variedades de suporte da esonitgeqlientemente aumentando as
variedades das praticas de leitura. Neste movimanttura existe a partir dos leitores
gue atribuem significados ao que Iéem.

Na contemporaneidade, a legitimidade das pratiedsitlira instaurou-se com a
massificacdo da leitura, expansao da cultura irsprés priori, essa massificacdo é
amparada pelo discurso de que leitura é a uni&@ooao grafema, um discurso que €
sustentado pela leitura enquanto processo defidagfio e memorizacao de signos.

Com o avanco de areas como a linglistica, a ans#is@otica, os estudos

semioldgicos e as teorias do leitor real, a leipaasa a ser vista para além da unido
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som/grafema, essa concepcdo de leitura fica apemasivel basico. Esse avanco

deslocou a discussao para 0s varios processoguta,leendo assim

0s varios processos de leitura, de acordo comebieglinglista inglés
Roy Harris, devem inevitavelmente se relacionar iraalitlades
culturais especificas e dependem dos modos canitast de
interpretacdo oral institucionalizadas por deteada cultura. Por
conseguinte, o que julgamos ser leitura no paséaém geral, uma

s

comparagdo arbitraria baseada no que € a leituanante. Esse
julgamento retrospectivo ndo € valido, pois, aaytoda histéria, a
leitura teve muitos significados diferentes parariosgd povos
(FISCHER, 2006, p.11)

Um mundo de leitura, tdo rico e variado, prospersempre relacionado as
finalidades culturais, havia o reconhecimento de @uleitura era 0 meio mais
importante de se obter conhecimento, ndo apenasagaglites cultas mais para toda a
sociedade.

No século XIX, emerge o discurso defensor da leitaomo forma de
introspeccdo. A leitura era vista como uma grardiegpressao da consciéncia

universal, entretanto outro ponto chama atenc¢d® poi

ndo se tratava soO disso. No século XIX a oralidsiga-se tornado
um fossil social. O livro impresso era considergay muitos o
verdadeiro santuario dos mais elevados sentiméniognos, a ser
aberto, experimentado e apreciado (FISCHER, 2008 1.

A relacédo entre oralidade, escrita, leitura e neténpresso expandia-se num
universo ainda preponderante de analfabetos e gmesoo0 aparecimento de novos
campos teoricos. “No mesmo momento da difusédo mxtda leitura, a viagem interna
da leitura (ou seja, dentro do cérebro humano) cawsea ser compreendida também; o
proprio leitor estava se tornando a expedicaoitiad (FISCHER, 2006, p. 265).

Com as mudancas implementadas no século XIX houmedalineamento
daquilo que se tornariam as praticas de leiturannado ao longo da maior parte do
século XX. Neste século, foram sistematizados imdmeonceitos de leitores, tendo
como exemplo preponderante o modelo do leitordiiter conceito este que adentrou o

século XX como representacao do leitor ideal, usmque
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no século XX de modo geral, muitos estudos soligrdevinculam-

na com a literatura, e as pesquisas mercadolégieamicinadas por
livreiros, indicam que o povo pouco |é. Por néolikratura ou por
nao consumir livros, o povo nem pode ser leitoritonmenos leitor
critico (ARENA, 2006, p. 412).

Neste palco, em que interagem aqueles que nao teehaitores de literatura e
os leitores criticos, € que contracenaram as paisgiaracteristicas que acompanharéo a
formacdo do leitor numa perspectiva contemporanemos aqui o leitor que opera o
pensamento e o leitor que inicia a operacdo deugémdda leitura pelas hipéteses de
sentido.

Com a massificacdo material dos suportes da esdintas, periodicos,
propagandas, revistas e documentos passaram desecidos ao publico, o que néo
significa necessariamente um indicativo de que esterial seja realmente lido pelo
publico. Porém esses suportes adentravam a vidaedaeas.

No inicio do século XX, ler era sinbnimo tambémetdretenimento, lia-se pela
diversao, pelo status de ser leitor e como acagisimcao social. Jornais com novas
estruturas, as fotografias como leitura de imagasdeituras densas perdendo espaco
para as leituras rapidas e a leitura acompanhanda-tecnologia, ja se firmavam como
elementos transitérios de uma cultura que a asscomo caminho para o
conhecimento. A evolucéo neste contexto era balipath capacidade de ler.

Nas primeiras décadas do século XX, a capacidaderdé havia se tornado
comum e sua auséncia n&do condiziam com o desem@itd da sociedade. A
competéncia da leitura passa a ter lugar nos dissupoliticos e nos discursos
escolares. A leitura enquanto pratica culturabéiteada.

Na civilizacdo ocidental a construcdo da legitidelada leitura foi
processualmente se definindo e virando critérioddingdo social, de sele¢do, de
conservagdo social e de autoridade da linguageneitdra tem nesta perspectiva
sociologica uma funcéo social que, engendrada m@sterso cultural sustenta relacdes
de desigualdade social (BOURDIEU; PASSERON, 1975).

Foi na década de 1970, com a consolidagcdo dodmmmo objeto de consumo de
massa, que se comecou a estudar de forma incidaituea. Estudar a leitura é neste
contexto estudar o leitor e suas praticas de &itAnalisar a leitura significa se
interrogar sobre o0 modo de ler, sobre as praticdtsirais e modelos ideoldgicos,

especificamente ao tempo em que
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a escrita invade e transforma o mundo em uma saldeitura,
rompendo a exclusividade da escola no ensino @gssadizagem. O
livro, antes um objeto de arte, atendendo a crésc@éemanda da
sociedade de consumo, se transforma em mercadoparde a
primazia como suporte da escrita: jornais, perigliccartazes
publicitérios, rétulos, embalagens, letreiros lumsios etc., incitam o
leitor ao exercicio cotidiano da leitura. A leita longo dos séculos
vai perdendo o seu carater publico e sonoro eassfarma numa
forma dinamica, silenciosa, intima do leitor seediv, se informar, se
orientar, imaginar, criar e participar. Diante daplesdo da
informacéo, o leitor abandona velhos habitos res@erdes de outra
era e desenvolve estratégias diversificadas dedeitorna-se multiplo
e seletivo, recorrendo a escrita todas as vezebuga dar sentido ao
mundo ou a si mesmo (BARBOSA, 2008, p. 95)

O leitor, ao final do século XX, é aquele que apdeetextos com sua
inteligéncia, com seus desejos, sua cultura e de@sminacdes socio-histéricas, e a
leitura € uma atividade complexa, plural, que sedeolve em vérias direcdes.

A historicidade das praticas culturais da leiturasga pela analise das
especificidades das realidades em que estas jgrétcsituam. E nesse contexto que se
inscrevem os leitores sujeitos-objeto dessa dessawt

Estas variagOes inclinaram-se em torno dos supdaésitura e da escrita. Essa
escala de evolugbes do codice ao livro, do livreatedades de suporte como jornal,
revistas, panfletos, documentos, fanzines até @r&upeletrénico, caracterizam o
din&mico itinerario das historias da leitura.

As variagdes culturais da leitura permitem obsemasua dinamicidade e
mobilidade criativa pluralmente alterada pelositageque a utilizam e interagem com
ela. A interacdo entre a leitura e a cultura letrgdra dissonancias e, num campo
cercado de legitimidade, aproxima paralelamentaséarmas de uso, novas formas de
apropriacéo, novas relagcdes imbricadas pelas mdecssu tempo.

Nesta dindmica interativa, pensar a historia darkeipela formacéo de leitores,
bem como a relacéo inversa dos leitores sujeitesaopes da historia da leitura € um
desejo que inquieta por sua complexidade. Quanahit@érente a uma cultura letrada a
primazia da leitura, estou, pois, a legitima-lauwarjo pratica social.

Ao enveredar pela compreensao da leitura em cons@na um capital cultural,
foi possivel pensar um campo, que pelas vivénciagperiéncias, constituiriam um
habitus Foi nesta l6gica que apresentei a historia daréein fim de tracar um cenario

que alicercasse a compreensdo sobre a relagdocectpital cultural e a formagao



26

direta de professoras em contexto escolar publmivado de Teresina (PI) nos dias de
hoje.

Leitura e vida acontecem paralelamente, sendcessas para além do tempo e
dos locais em que elas séo realizadas, desta géawmsprge o intento de compreendé-

las, posto que ler é

defrontar-se com o mistério da leitura em si. Aosme tempo

familiar e estranho, é uma atividade que compartils com nossos
ancestrais, embora ela jamais possa ser a mesma elgse
experimentaram. Podemos desfrutar da ilusdo dedeaiempo para
entrar em contato com autores que viveram ha seatlds. Mas,

mesmo que seus textos tenham chegado intactos éaté mma

impossibilidade virtual, considerando - se a ev@étudos projetos e
dos livros com objetos fisicos — nossa relacdo eeges textos nao
pode ser a mesma que aquela dos leitores do pagsbaitura possui

uma histéria. Mas como podemos recupera-la? Podesizomecar
buscando o registro dos leitores (DARNTON, 199208).

Comecar a buscar o registro dos leitores para tebstoria da leitura é para a
histéria cultural uma preocupacdo singular. Engtentrar nas historias de vida de
leitores & um norte.

Categoricamente Fernando Catroga refere-se ao®spaks homem como

restolho do tempo. Assim,

0 passo que o homem da para frente tem na pegaeldgoam sua
condicéo de possibilidade. Trespassado de tempey @aminhar vai
deixando tragos no ecra branco de Cronos que,réo saegados pelo
Letes que é pior que a morte, ou, como no recalaaloccada
existéncia, perdurardo mesmo quando esquecidodmencontrados
— como reserva de memodria e de histéria (CATRO@A92p. 7)

A Histéria da leitura € o enredo dos leitores e stgacomo for ja afirmava
Catroga, sao sinais que a impedem de ser s6 paggaibfuturo. Assim a leitura tera
conceitos e sentidos que irdo para além de sewtddptopico que se segue vé-se a
leitura entre 0s conceitos e 0s sentidos a elauadios.
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1.2 A leitura: entre conceitos e sentidos

Eu tinha ansia de ler [...] casualmente informou-gue possuia As
Reinacfes de Narizinho, de Monteiro Lobato.
Era um livro grosso, meu Deus, era um livro pardisar vivendo
com ele, comendo-o0, dormindo-o [...] As vezes sant@e na rede,
balancando-me com o livro aberto no colo, sem toc&m éxtase
purissimo. N&o era mais uma menina com um livra:uena mulher
com seu amante.

Clarice Lispector

Diante da polissemia do conceito de leitura, optgamor dialogar entre os
conceitos e sentidos a fim de desvelar a sua cmdstrenquanto pratica cultural.
Leitura é experiéncia, é conversao de olhar. Epatmeado de temporalidade. E ac&o
que transcende o tempo. E processo cognitivo réeiuconstrucdo de sentido. Diante
desta pluralidade, pensei a leitura como uma pr&ticial, tecida por incontaveis atos.
Pude, diante destes atos singulares, constituenmrama em que elas se situaram e
encontraram sentido.

A etimologia de ler remete-nos a recolher, a collaecolecionar, a coletar.
Leitura, lectio, licdo e também e-leicdo, se-lecdo, co-lecdo,eitalhsobre esta
etimologia

Heidegger mostra como o legien grego relacionasgeleger latino e

com o aleméo lesen, em seu sentido primitivo dgomnabaixo e por
diante que se reudne a si mesmo e recolher outisascdsse por é
também um juntar e com — por... O ler que nds am@Thes mais, iSso
€. Ler um escrito, continua sendo uma variedaderdaoo sentido de:
levara — que (algo) esteja — junto — estendidoiangel [...] juntar ndo
€ amontoar, implica colocar dentro ou abrigar (LAFSA, 2006, p.

110).

Ler neste sentido € abrigar, € apropriagcdo em faingular de um ato situado
na histéria, um ato mobilizado por sentido sob #@&@eglas praticas sociais de
determinadas culturas. Toda leitura € um incorpanar fazer, um tomar para si, um
deleitar-se, um destrinchar entre tantos outros.

Nas Uultimas décadas a histéria da leitura tem edtmgo significativas
inquietagdes. Inscrita nos achados da proliferatgieddigo escrito, na evolugdo dos

impressos, na massificacdo da alfabetizacdo, ndia@p dos suportes da escrita e na
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tecnologia, a histéria da leitura articula-se aatiseento moderno de expansao da
educacdo elementar (ARIES, 1981).

Com a expansdo do publico leitor e com o aumentdettaanda da leitura e
escrita novos modos de ler emergem. Com as podaités diversas da leitura, novos
significados para esta pratica ganham espaco ewafigo assim os conceitos a ela
atribuidos (HEBRARD, 1999).

Ha, portanto, a partir do século XIX uma expans@edlcacao escolar que traz
em seu bojo uma consequente expansao do mercadaoatddos métodos e materiais
escolares e de ensino. Um novo campo € historidenwemstruido. A leitura escolar.
Neste campo, em que a leitura se inscreve enquaatea legitima, porta-voz do
conhecimento, surge novas configuragbes. Percelsiaseconfiguracdes uma
pluralidade das experiéncias de leitura amparadasuma desigual, porém efetiva,
expansdo (BOURDIEU, 1999).

A leitura pluraliza-se entre experiéncias do lerdmtrimento da escrita, entre o
ir além da decodificagdo da escrita, entre torram® leitor instrutivo-funcionalista,
entre assumir o status de leitor ideal até serntemmida em potencial por préaticas
diversas e pelo seu uso social.

As diversas praticas de leitura evidenciam que ostegtos culturais
influenciam o tipo de praticas de socializagdo.falailia, na escola, na midia e em
outras redes de socializa¢io percebo a incorpoliagéta nas praticas de criacdo. E
pela interacdo que observo também a transicaohjews simbolicos e sua apropriacéo
criativa pelos agentes.

A interagcdo da leitura com leitores e n&o-leitoetabora conhecimentos
socialmente transmitidos pelos agentes em umandiet@da cultura. Essas praticas de
leitura criam funcdes, usos, convencdes e sigaifisaNesta perspectiva, as praticas de
leitura desenvolvidas pela familia, pela escolaoe mecanismos nao-formais de
socializacdo tém uma importancia significativa, ume que deixam circunscritos

legados sobre estas experiéncias de cunho samiitueal.
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1.3 Préticas: tessituras plurais de leitura e o caeito dehabitus

Para que haja verdadeiramente cultura, ndo bastaaséor de
praticas sociais, é preciso também que estas @&tociais tenham
significado para aquele que as realiza.

Michel de Certeau

As praticas de leitura encontram-se sob a égiderdeontexto social. Aprende-
se a ler a partir destes contextos. A leitura Emig@ensada por varios vieses. A medida
gue se constitui como uma pratica plural de atcémide sentidos, ela pode ser vista
como um fendmeno linguistico, cultural ou sociakiam como podemos percebé-la a
partir de interagdes cognitivas, concretas ou Siicd®

Enquanto pratica historicizada, a sua constitugjaolica, resultante de uma
cultura letrada, € canal de acesso ao universooddecimento e ao mundo da

representacdo. Associados neste contexto a es@iatecimentos como:

a explosao da informacdo, o acimulo do conhecimeatsano e a
rapidez do seu progresso modificaram e ampliarafupdamente a
funcdo da escrita na sociedade contemporanea. i@rgemente, o
ato de ler assumiu novas dimensdes, estabelecevds parametros
para a constituicdo do leitor atual (BARBOSA, 200809).

A leitura ao longo dos séculos na sociedade oafleioi dotada de um
dinamismo peculiar. Historicamente submetida a egime de singularidades que
situam o sujeito, a leitura tem ao longo do tempoaudiversidade de usos e
apropriacoes.

No cenario brasileiro ela tem o seu efervescer aaliiusdo do saber letrado. O
que particulariza as experiéncias da leitura ncsiBecria um ritmo cultural muito
proprio. Tal perspectiva vai de encontro a idéiaimmh@ sociedade leitora tardia, uma vez
que considero as experiéncias histérico-culturedpnias da nossa historia sem limitar
minhas analises as compara¢des com o processtudaadda leitura na Europa.

A leitura esta subordinada a um conjunto de comgigdciais que lhe conferem
legitimidade. Ela é objeto de politica publica caatoridade conferida e subordinada a

confluéncia de um conjunto sistematico de condigitesdependentes que compdem 0s
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ritos sociais. Assim uma abordagem unilateral pre@aa o entendimento desta pratica,
uma vez que esta é polissémica (BOURDIEU, 19989).

Gozando do status de porta voz autorizado do conkato, a leitura age sobre
0S agentes e sobre as coisas, uma vez que o sénia@@wncentra capital simbolico
acumulado, capital este que ndo basta ser compdeenaas necessita ser reconhecido.
Assim, a auséncia da competéncia leitora pode comgier o exercicio da cidadania e
habilidades de interagdo e comunicacao.

S&o de notdria relevancia as discussdes elucidaare a leitura, uma vez que
esta acdo potencializa 0s mecanismos de sociaizgp@mitindo possiveis
compreensdes sobre como diversos grupos sociaresegpiam diferentemente o
mundo, compartilhando através desta competéndimigiies multiplas de significados.
Ao ampliar as discussdes sobre a leitura compargile:

no quadro dos diferentes interesses em relacaoit@alee dos
diferentes pontos de vista com base nos quais edat@ada. A
expressao praticas de leitura tende a marcar, ajngade modo
difuso, os atuais contornos do interesse das cigrsticiais a respeito
do ato de ler. Ela os marca, primeiramente, em igfosas
abordagens, freqlentes na tradicdo de estudos |quges,
pedagdgicos, linglisticos e cognitivos sobre o fema apreendem os
processos mentais da leitura e de sua aquisicdo aomconjunto de
processos abstratos e universais desenvolvidasnpéeitor ideal. Em
oposicdo a essas abordagens, a expressao designtenméncia a
lidar com a leitura em seu acontecimento concréab, como
desenvolvida por leitores reais, e situada no iortefos processos
responsaveis por sua diversidade e variacdo. Nessido, esse modo
de lidar com a leitura dao continuidade a tradigiedominantemente
sociologica de estudos sobre o tema na &rea dasiagésociais
(GALVAO, 2005, p.12).

Nesta multiplicidade de abordagem, chamo atencdidifraria relacdo entre a
construcdo do leitor ideal e a leitura desenvolyideleitores reais. Sob a apropriacao
das ciéncias sociais, as praticas de leitores, rdaigpessoas simples com trajetérias
singulares imbricadas, por marcas de experiénciljetsras e de contextos objetivos,
ganham relevancia .

A leitura concreta € o que Chartier (2002) denomnide acdo que as pessoas
desenvolvem. Para ele esse conceito caracterizayee @le chamava de pratica. Sob

esta légica, as praticas de leitura sdo aquelaagpessoas realizam efetivamente. Sao



31

aquelas desterritorializadas, as de ordem inteatlegitimizadas, as sentimentalizadas,
as funcionalistas entre tantas formas de ler, ¢attes arranjos de se tornar um leitor.

Dadas essas constatacOes, ao me aproximar daogieid leitura, como opcao
para analisar e constituirt@bitusleitor de professoras busquei os conceitosatstus
e capital cultural de Pierre Bourdieu (2007), cdotwndo se trata de uma mera
especulacao tedrica, de uma discussdo abstratae oumd simples enquadramento
tedrico. Pensei em categorias que pudessem prdi#emas trajetérias leitoras
pesquisadas, ou seja, a maneira pela qual se toonsth sistema de disposicoes
duraveis que caracterizaram essas trajetorias.

O conceito déhabitusque esse autor desenvolveu ao longo de suas pasqui
empiricamente construidas, corresponde a uma nudté&rminada pela posicdo social
do individuo que Ihe permite pensar, ver e agirmas variadas situacdes.Habitus
traduz, dessa forma, estilos de vida, julgamensbétieos, politicos e morais. Ele é
também um meio de acdo que permite criar ou debamvestratégias individuais ou
coletivas.

Em consonancia com a teorizagao de Pierre Bour8ibtg (2000) refere-se ao

habituscomo

0 conjunto de disposicdes internalizadas que estdorigem das
acOes sociais das pessoas, com énfase ao fatoedaqgilo que as
pessoas fazem ndo € inteiramente determinado pelauea social,
mas tampouco € totalmente livre dos constrangimsestziais. O
habitus efeito da internalizagdo da estrutura socialp@o coincidir
totalmente com esta, permite que as pessoas ajaform@s ndo
previsiveis, modificando, por sua vez, aquela astauSILVA, 2000,
p. 65).

Com a interpretagéo deste conceito, Bourdieu chaterazdo para o fato de que
as acdes sociais tém caréter pratico, isto é,ndlasobedecem a um calculo racional e
consciente, mas sao guiadas por disposicOes ithamas que fazem com que as
pessoas ajam de forma inconsciente.

O habituscomo um sistema aberto de disposi¢cOes, acoescepgpées que 0s
individuos adquirem com o tempo em suas experiémnmigiais, tanto na dimensao

material, corporea, quanto simbdlica vai além diivisluo. Sendo assim, diz respeito as
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estruturas relacionais nas quais estao inseridissilplitando a compreensao tanto de
sua posi¢cado no campo quanto seu conjunto de capitai

Sendo ohabitusuma forma de disposicdo a determinada praticargigogou
classe, ou seja, a interiorizacdo de estruturatioa$ das suas condicdes de classe ou
de grupos sociais que geram estratégias, respostaproposicfes objetivas ou
subjetivas para a resolucdo de problemas postogpmteducdo social. Posso entdo
afirmar que dhabitusé um instrumento de andlise da diferenciacdo lstetaagentes.

Por isso Bourdieu explica que:

Falar de estratégias de reproducdo ndo é atribwélaulo racional ou
mesmo a intengdo estratégica, as praticas atravgsads se afirma a
tendéncia dos dominantes, dentro de si mesmos,rekergar. E

lembrar somente que o numero de préaticas fenomengmmuito

diferentes organizam-se objetivamente sem ter ekjwicitamente

concebidas e postas em relacdo a este fim, deddb mque estas
praticas contribuem para representagdo do capit@ssudo

(BOURDIEU, 1989, p. 366).

Isso porque estas acbes tém por principlmbitus que tende a reproduzir as
condicOes de sua propria producédo gerando nos dusnirais diferentes das praticas as
estratégias objetivamente coerentes e as caréicasisistematicas de um modo de
reproducdo. O conceito deabitus faz a mediagdo entre as dimensdes objetiva e
subjetiva do mundo social ou simplesmente entsdratara e a pratica.

A estruturacdo das préaticas sociais ndo é um @ocamle se faca
mecanicamente, de forma exogena, de acordo comwnadg;des objetivas presentes em
determinado espacgo ou situagdo social. As prasoagis sdo estruturadas, isto €,
apresentam propriedades tipicas da posicao sacigliein as produz, por que a propria
subjetividade dos individuos, sua forma de percebeapreciar o0 mundo, suas
preferéncias, seus gostos, suas aspiracoes esfagaimmente estruturadas em relacéo

ao momento da acéo

no trabalho de Pierre Bourdieu, que estava profuedée envolvido
nestes debates filosoficos, que encontramos a maispleta
renovagdo sociologica do conceito delineado paaastender a
oposicao entre objectivismo e subjectivismo: o tusbé uma nocgao
mediadora que ajuda a romper com a dualidade &® s@mum entre
individuo e sociedade ao captar “a interiorizac@exterioridade e a
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exteriorizacdo da interioridade”, ou seja, 0 modma a sociedade se
torna depositada nas pessoas sob a forma de di@pssiuraveis, ou
capacidades treinadas e propensdes estruturadaggiasar, sentir e
agir de modos determinados, que entdo as guiansuzsrespostas
criativas aos constrangimentos e solicitacbes do raeio social
existente (WACQUANT, S/D, p.2).

Assim sendo, a teoria dmbitusreconhece que os agentes fazem ativamente o
mundo social, dvabitusconfere as praticas a sua relativa autonomia radgurespeito
as determinacdes externas do presente imediato.

O habitus designa uma competéncia pratica adquirida na @ paacdo que
opera sob o nivel da consciéncia, ele resume n@oaptiddo natural, mas social que €,
por esta mesma razdao, variavel através do tempdygdo e, sobretudo, através das
distribuicdes de poder.

Bourdieu realgca a flexibilidade dbabitus que ele denominou de relacéao
dialética ou ndo mecénica, a fim de o conceitoggbmitar a determinagéo exclusiva
da objetividade. Este é notoriamente o fruto darparacado ndo planejada da estrutura
social e da posicao e da origem social no inteleoproprio sujeito.

O conceito dénabitussurge da necessidade empirica de apreender gSaglde
afinidade entre o comportamento dos agentes e tastueas e condicionamentos

sociais, que é compreendido especificamente como

um sistema de disposi¢cfes duraveis e transponiueis integrando
todas as experiéncias passadas, funciona cada nwm@mo uma
matriz de percepcles, de apreciacfes e de ac@rsae possivel a
realizacdo de tarefas infinitamente diferenciadasacas as
transferéncias analogicas de esquema (BOURDIELRB, ¥9285).

Nocdes comtabituspodem ser definidas conceitualmente como vententiz
até agora, entretanto, Bourdieu afirma que esteeitm) bem como outros conceitos
como campo, capital, violéncia simbdlica, estratggentido pratico, devem ser
tomados no interior do sistema tedrico que elestdtaem, nunca isoladamente.

As elucidacdes conceituais sobre a nocao de camtdesmembram em outros
capitais, unidos em um conjunto e compreendidcat@ ple um sistema de disposicoes
de cultura.

Ampliando a concepcao marxista, Bourdieu entendec@pital todo recurso ou

poder que se manifesta em uma atividade sociataN#ga a estrutura social € vista
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como um sistema hierarquizado de poder e privilédeterminado pelas relacbes
materiais, econdmicas, simbdlicas e culturais emwge individuos. Surgem deste
momento as variagfes do capital — econdmico, @ljtsimbolico e social.

O capital econdmico refere-se a elementos de omteterial como renda,
salario e imoveis; o capital simbdlico refere-saudoridade, legitimidade e prestigio
social conferidos ao agente possuidor de capitah@nico, social ou cultural; o capital
social refere-se as conexdes sociais, redes dadeiparentesco, influéncia e troca de
favores, através dos quais as classes sociais dotag garantem suas posicoes de
dominacédo; e o capital cultural que se refere &eake bens, capacidades e titulos
culturais que, por homologia com o capital propeate dito, isto €, o capital
econdmico, adquire um valor social, proporcionan@mtagens sociais aos Sseus
possuidores.

Na reflexdo sobre o conceito, faz-se necessaraalniente compreender que
cada campo social, enquatndousonde se manifestam relacbes de poder, se estaitura
partir da distribuicdo de uuantumsocial denominado por Bourdieu de capital social.
A distribuicdo desigual das espécies de capitaleredo pelo campo vai determinar
tanto a posicao que o agente social vai ocupaampae, quanto as relacées materiais e
simbdlicas travadas em seu interior. Os camposisp@ossuindo formas distintas de
capital, mantém entre si uma relacdo constanteigdagposse de um tipo de capital
constitui a condicao para a obteng&o de outro.

No campo da producao cultural, o capital culturalné valor produzido pela
acado pedagogica familiar e se refere a competéudiaral e linguistica socialmente
herdada, e que, obviamente, ndo é distribuido asmente. Uma das definicbes
possiveis se refere ao capital cultural como a@éoicia no uso, e familiaridade com a
pratica de coédigos culturais dominantes, tais castlos linglisticos, preferéncias
estéticas e codigos de interacéo social.

No que diz respeito a nogéo de capital culturahcate demais lembrar que sua
formulacdo na obra de Bourdieu esta estritamegsdd a uma problematizacdo da
dominacéo.

Segundo este autor:

O capital cultural pode existir sobre trés formasw estado
incorporado, ou seja, sob a forma de disposicdesvdis do
organismo; no estado objetivado, sob a forma aemhs lgulturais —
guadros, livros, dicionérios, instrumentos, magsiirgue constituem
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indicios ou a realizacdo de teorias ou de criti@ssas teorias, de
problematicas, etc.; e, enfim, no estado institugi@zado, forma de

objetivacdo que é preciso colocar a parte porqomocse observa
com relacéo ao certificado escolar, ela confereagital cultural — de

gue €, supostamente, a garantia — propriedadésamemnte originais

(BOURDIEU, 1998, p. 74).

No estado de capital cultural incorporado a asagdb, enraizamento,
incorporacao e durabilidade do capital culturallemdeterminado sistema demandam
tempo e somente podem ocorrer de forma pessoalpodendo ser externado, pois
perderia a caracteristica propria de capital caltuta instituicdo. Ja no estado
objetivado o capital cultural aparece na aquisigédens culturais através do capital
econdmico sendo indispensavel a posse do capitafaluincorporado, por possuir os
mecanismos de apropriacdo e os simbolos necesaadestificacdo do mesmo, € por
fim o capital institucionalizado que discorre soareoncretizacdo do mesmo ocorrendo
na propriedade cultural dos diplomas e sua aquisica

Os pressupostos tedricos da historia e da so@oldg leitura deslocam a
atencdo para o leitor. A luz destes referencialsitara € vista como uma pratica
cultural e social imbricada de sentidos. Constsifdatoricamente numa trama plural, a
leitura é polissémica e processual, em outras Eaela ndo € um ato isolado do leitor.

No capitulo seguinte esta exposto o itinerario @sgpisa explanando os

principais procedimentos metodoldgicos.
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2 TRAJETORIAS DE LEITORES: O ITINERARIO DA PESQUIS A

Tinha cerca de quarenta anos, alto, forte,
tornava-se até violento quando contrariado.
Chamava a atencdo principalmente pela
forca do olhar. Tal era a sua habilidade que
sozinho na cacada valeria por todo o
restante da tripulagdo. Quem diz canadense
diz francés. Ned Land tornou-se meu amigo
gracas a minha nacionalidade. Gostava de
conversar comigo em francés. Era
agradavel ouvir suas aventuras nos mares
polares. Falava de suas cagadas as baleias
com algum talento poético. Descrevo meu
corajoso companheiro tal como o vejo
atualmente. E que nos tornamos amigos,
unidos pelas mais dificeis circunstancias.
Ah! Bravo Ned!

Julio Verne

Neste capitulo faco a narrativa do itinerario deqoésa. Gostaria de socializar
minha experiéncia de pesquisadora com algum tafg#ético, talento de quem gosta de
conversar e envolver-se em escutas. Quero um pdac¥erne, que traduz suas
experiéncias com sensibilidade. Quero dizer quathaida pela forca de olhares e por
historias de vida, coisa de quem fala a mesmaadiegse envolve com amizade. Preciso
nas palavras que seguem descrever 0 meu itingrarpgesquisa, especialmente o meu
(re) encontro e envolvimento com o0s sujeitos daguyiea e tal como os vejo atualmente
“corajosas companheiras”. Parafraseando Verne, tooemmos amigas pelas mais
dificeis circunstancias. Circunstancias estas ekgaiolas pela convivéncia profissional
fazendo com que, em minhas idas e vindas, fosg@rdls 0 meu objeto de estudo.

Dessa forma, acredito gpesquisar comporta uma trajetdria, uma vez que esta
se constitui no decorrer de um tempo por diversosextos, experiéncias e influéncias.
Rememorar entdo minha trajetoria de pesquisa élpercomo fui me constituindo
enquanto pesquisadora.

Deste modo, construi uma rede de socializacdo #r s experiéncias
vivenciadas durante a graduacéo e dos encontro®sgrofessores e colegas de curso.

Era tudo tdo novo, um misto de descobertas, ddagic, de medo, de angustia e de



37

conhecimentos. E assim, fui construindo um percacsmémico marcado por valiosas
leituras e pela minha insercéo no campo de trabalho

Nesse sentido, o contato entre teoria e a praticant ressignificando as
dimensdes tedricas aprendidas no ensino suped®,dorante o trabalho de pesquisa
procurei constantemente andar na contra mao de isourso muito em voga na
academia, qual seja ele, o de que a teoria € diteda pratica. Desta postura surge a
minha primeira aproximacéo com Pierre Bourdieug eyjorte socioldgico sinaliza para
ailusdo do saber fazatecorrente da for¢ca dmbitusadquirido na experiéncia do senso
comum. Com ele aprendi sobre a beleza da empuis, pempre pensei minha sala de
aula como um grande espaco de multiplas aprendizadgeu ndo queria quadros
tedricos prévios, queria sim, aprender com a @&tn, contudo, abrir mao da teoria.

No curso de Pedagogia dei meus primeiros passairegdio a pesquisa com a
producdo de pequenos trabalhos para participarodgressos Ressalto que essa
pratica era estimulada por alguns professores eg@hecidamente se envolviam com
pesquisas.

Por volta do quinto periodo passei em um seletavoede municipal de ensino
para ser estagiaria da Escola Municipal Velho Mongea escola pequena, localizada
em uma regido periférica de Teresina-Pi. Quandanaissa 42 série do ensino
fundamental me deparei com uma realidade n&o ndiféoente de algumas escolas
espalhadas por nosso pais, em que uma parcelficsitingd de alunos nao sabia ler.

No primeiro momento fui surpreendida, uma vez gema@e via nos dados
oficiais da Red¥® indices que apontavam para um crescimento dass taea
alfabetizacdo de criancas até a terceira sérismsin@ fundamental. Mas, o que pensar
naquele momento se eu tinha alunos que estavamanta gérie e que nao sabiam ler?
Eu tinha entdo um cenario delicado para minha madiaDe forma intuitiva fiz uma
reunido de pais, que para minha admiracdo comparededos. Tentei ndo ir direto ao
assunto, comecei a reunido lendo um trecho do Red@encipe de Saint - Exupéry. Eu

queria conquista-los. Comegamos por conversar sodugar da leitura em nossas

° Eram publicacdes de artigos em congressos nasienaigionais de estudantes de Pedagogia (ENEPE e
ENOEPE) e congressos nacionais e regionais deagggdde Histéria(ENEH e EREH).

19 Os dados oficiais da Rede Municipal de Ensino deedina-Pl sdo fornecidos através das provas de
monitoramento interno da rede aplicadas aos aldassegundas e terceiras séries anualmente. Betes s
divulgados de forma condensada e enviados a cad&gsara ser discutido junto a direcédo e equipe de
professores e também podem ser acessados pelegmeétatronico httprwwsemec.pi.gov.br.
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vidas, surgiu entdo um dialogo sobre qual a imperééda leitura para eles. Lembro-me

de uma fala que era mais ou menos assim:

Eu ndo sei ler, mas ndo queria essa heranca paha ffiilha, mas ela
nao se interessa, s6 pensa em brincar, passa todiidno na rua,

minha mulher ndo diz nada eu acho que pra ela inmestando na
rua € menos trabalho, mas eu queria que a escajudesse, pois, eu
ja entreguei pra Deus néo sei mais o que fazejueta tanto que ela
nao tivesse as mesmas coisas que eu tive, a difegeque hoje ela
tem acesso e na minha época, nem escola tinhhpjelaesta no céu
[...] Eu ndo queria deixar isso de heranca par ela

Esse foi apenas um de tantos depoimentos que meacha atencao. Foi uma
fala espontanea, mas, imbricada de conceitos campa, capital econémico, social,
cultural, habitus e heranca familiar. Naquele dia, minha cabeca daVasoltas em
pequenos intervalos de tempo, era uma unido de aréagpela situagcdo e medo pela
realidade que eu iria enfrentar. Na hora nem méidende Bourdieu, s6 disse que eu ia
me esforcar muito para trazer aquelas criancas yrarainiverso de leitura, mas eu
deveria contar com o apoio dos pais, pois, enquasjponsaveis, eu gostaria que eles
também atribuissem um sentido para leitura, danddi¢cbes para que aquelas criancas
pudessem aprender a ler. Uma boa parte delas &ifakseta. Disse aos pais entdo que
gostaria que estimulassem os seus filhos a n@daita escola e que ficassem atentos
aos meus pedidos no sentido de acompanhamento.

No oOnibus, ja voltando para casa, fui pensandbresalguma forma de
adentrar aquela realidade. Foi entdo que lembrBodedieu, pois, percebi nas falas dos
pais muitas das categorias empiricas trabalhadas peaquisas desse socidlogo.
Comecei de novo a me aproximar dos referenciaiBa@dieu com um cuidado
especial, a partir de algumas indagacfes: Comaozirads seus conceitos para aquela
realidade? Quais as peculiaridades existentes entrealidade francesa, l6cus de
Bourdieu, e a realidade daquele bairro na perifigideresina-PI1?

Ao retomar as leituras de Bourdieu, lembrei-meala flaquele pai e associei
com o0s conceitos de heranca cultutabitus capital (cultural, econdmico e social),
violéncia simbdlica, campo e estratégia elaborgeds socidlogo francés. Ao longo da

minha pratica pedagodgica nesta escola considerspaco social e suas mdltiplas

* Lembranca da fala de um pai de aluno (a) em um entonde reunido realizado por mim quando
docente da Escola Municipal Velho Monge no ano@ix52
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relacdes, apostei no dialogo com a teoria paraanedaproximacdo do processo da
leitura com os significados atribuidos a ela. Assin tecendo uma ag¢do docente
dialégica amparada numa releitura de curriculoiafmado e legitimado a fim de
aproximar meus alunos e alunas da aquisi¢cao deapitaccultural na forma objetivada
pelo contato com os suportes da escrita (livragstas, fotografias, musica entre outros
suportes). Destes momentos nasceram projetostdea/aiisita a feira de livros, recreio
cultural, empréstimos de livros, apresentagcfesaisafeira de cultura, espaco livre de
leitura e sarau de poesia. Tudo no intuito de ttwadeitor. De um universo de trinta e
um alunos dentre os quais dezessete ndo sabiaaptaras dois permaneceram nesta
condicéo apenas ampliando seu nivel para o de ifieao@ escrita.

Desde entdo, estudar a leitura me intrigava, queriandé-la sob o viés do
social e do cultural e pensava ainda mais longeriguocializar com professores
experiéncias desta natureza. Intrigava-me o fatoalipins professores nao se
sensibilizarem com este cenario da nao-leituraddcpensei num outro movimento que
ndo fosse aqueles de formacdo continuada pré-atddmrhierarquicamente, nem as
pesquisas que colocam o professor na berlinda eogitas prontas de sucesso escolar,
muito menos aquelas que constatam as nao-leiiteeswibs.

Pensei nos professores protagonizando, dialogamehosuas experiéncias ao
longo de sua histéria de vida. Ou melhor, imageiprofessores constituindo suas
trajetorias leitoras. Pensei nos conceitos emesgidias falas narradas sem roteiro
prévio, de forma espontanea, apenas ciente deejtrataria de memorias de leitura.
Pensei em narrativas biogréficas carregadas daleenPensei, com Bosi (2003), em
histérias filtradas pelas lentes de quem as viveasenarrativas como vias privilegiadas
para chegar até o ponto de articulagcdo da histériaa vida cotidiana.

Sendo assim, nesta investigacdo utilizei como eambasto tedrico o0s
conceitos criados por Pierre Bourdieu (1996) sabriggorosidade, ilusédo biogréfica, a
praxiologia. Inspirei- me em sehabitus cientificoconstituido por uma trajetoria
peculiar de engajamento com pesquisas.

Deste modo, estruturei um projeto para ser realizad nivel de mestrado em
uma instituicdo com linhas de pesquisa que revel@igdo a pesquisas fundamentadas
neste referencial. Neste caso, escolhi o Prograen@@b-graduacdo em Educacgéo
Brasileira da Universidade Federal do Ceara — Ufe€ ser um espaco académico que

se destaca por uma variedade de linhas de pesgd&sase elas a linha que ingressei
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intitulada de Educacao, Curriculo e Ensino. Enquaesquisadora tive a oportunidade
de conviver com pesquisadores mais experientes, cluma de acolhimento e de
compartilhamento de saberes cientificos e pesspaistanto engrandeceram minhas
experiéncias.

Depois do contato académico com disciplinas queraabr horizontes de
expectativas, com as leituras indicadas, com psosede buscas bibliograficas, com
producdes cientificas de ensaios da pesquisa pdbkce com sugestdes criteriosas da
banca de qualificacdo, passei para a reformulaggajeto e, em seguida, para leituras
recomendadas. Uma vez concluidas, uma nova sengagé@ tona: tinha chegado a
hora de ir para o campo de pesquisa. Retorno enfBeresina-Pi cheia de desejos e
expectativas em relagdo a pesquisa de campo.

Ao sistematizar minhas idéias senti a necessidadedgistrar cada passo num
instrumento moével que pudesse me acompanhar eat®ds inusitadas, conmusights
ou apreensodes de olhar ao longo do contato cormpaa os sujeitos. Para isso, fiz uso
de um diério de campo onde registrei o itineraaopesquisa desde as indicacbes de
leituras até as situagfes de entrevistas.

Esta dissertacéo privilegiou a abordagem qualdagartindo do pressuposto
do trabalho com um universo de significados quaiseam desde a problematizacao,
passando pelas estratégias de investigacdo, atéca b analise de dados. Optei por
trabalhar com o conceito de trajetéria, mapeandéodea geral os capitais culturais,
para em seguida cruzar os dados.

Entendo que a pesquisa qualitativa fundamentaas@remissa de que os
conhecimentos sobre os individuos s6 sdo possteasa descricdo da experiéncia
humana, tal como ela é vivida e tal como ela éakfipor seus préprios atores. Nessa
perspectiva, a descricdo das experiéncias contakan feitas por meio dos relatos das
professoras.

Enquanto norteamento metodoldgico me debrucei sobtistéria Oral. Tomei
como fonte testemunhos orais de vida que possdsiEm a compreensao de
acontecimentos, conjunturas, instituicoes, pratieasnodos de vida no tocante a
constituicdo ddabitusleitor de professoras da rede publica e privadaedesina-Pi.

O tipo especifico de estratégia qualitativa de stigacdo foi a Historia de
vida, usada nesta pesquisa pela potencialidadprderaler as particularidades inscritas

nas praticas sociais.
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Nesta perspectiva, parti das reminiscéncias pessbascando estudar a
trajetoria leitora das professoras por meio dastégfias postas em acgéo recordadas por
elas ao longo de seus percursos formativos. Assaimp Thompson (1992), acredito
que a Histéria Oral tem mérito de tratar assuntos gopr outras vias se mostrariam
impenetraveis.

As narrativas orais revelam os bastidores do iemid as posicdes divergentes
entre as pessoas comuns, de modo que o papelglagzetor estaria em tratar as fontes
compreendendo as conexdes pessoais inseridas miextocoobjetivo desvelando as
nuances contextuais das praticas sociais.

As estratégias de amostragem partiram da intericleda de estudar a
constituicdo dohabitus leitor de professoras, fazendo um cruzamento @gestdrias
com as experiéncias diversas de leitura. Para,tastaquatro sujeitos da pesquisa

necessariamente séo professoras de rede publicedgyde Teresina-Pi.

2.1 Desvendando os sujeitos: a escolha das profeaso

Nao ha uma forma de leitor, mas uma

variedade de leitores e, além disso, o

préprio leitor muda conforme as situacdes
de linguagem

Eni P. Orlandi

Eu penso que fui escolhida por meus sujeitos. Xipridade com cada uma
das professoras colaboradoras desta pesquisa saodémngo da minha trajetéria
docente, durante a qual pude transitar por todosnieeis de ensino. Estes
deslocamentos aconteceram nas redes publicas paisiei estaduais e na rede privada
de ensino.

Quando pensei nas trajetdrias de professoresdsjtonaginei um leque de
abrangéncia. Inicialmente, pensei em trés professarada uma representando uma

rede de ensino. Depois, pensei em contrapor cofiegsares de zonssdiferentes,

12 Refere-se a divisdo do espaco geografico urbarfi®desina-P| , as zonas apresentam discrepancias no
tocante as diferencas sociais, ndo de forma géretal mas estigmatizadas como por exemplo,Zona
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busquei inserir um professor do sexo masculindpvigie 0s sujeitos que eu tinha
pensado eram todas do sexo feminino. Mas, circalagmire as escolas em que
trabalhei, ndo consegui encontrar alguém do sexscuino que tivesse marcado as
minhas lembrancas. A minha vontade era constituiragtoria de professores que
assumissem uma identidade leitora e que apresemta®® suas praticas pedagogicas
evidéncias deste contato com a leitura.

A afinidade com as professoras aconteceu nos mewsientos de
experiéncia docente que possibilitaram a existéteiam clima agradavel de amizade.
Ressalto que o contato com elas fora mais de ogfefissional que pessoal o que
possibilita a distancia e o envolvimento necessaniwe o pesquisador e 0s sujeitos.

Sobre a proximidade

s

o historiador do tempo presente é contemporanesedeobjeto e,
portanto partilha com aqueles cuja histéria eleranaas mesmas
categorias essenciais, as mesmas referéncias fantdm Ele é, pois,
0 Unico que pode superar a descontinuidade fundaheare costuma
existir entre o aparato intelectual, afetivo e piig do historiador e o
dos homens e mulheres cuja histoéria ele escreva.d?aistoriador do
tempo presente, parece infinitamente menor a distaentre a
compreensdo que ele tem de si mesmo e a dos d&tsteésicos,

modestos ou ilustres, cujas maneiras de sentir eatesar ele
reconstroi (CHARTIER, 1996, p. 216).

A escolha das professoras num universo de outnéastadeu-se peculiarmente
por uma estratégia de observagdariori, que foram as minhas lembrancas, mesmo que
esta observacdo ndo tivesse sido pensada na épocanthto. Quando pensei em
professoras leitoras, recordei-me daquelas queadaix marcas em minha trajetéria
pessoal e profissional. As marcas sdo as pratiedagdgicas destas professoras ao
desenvolver estratégias de contato com a leitutidiano escolar.

Sob a égide das minhas recordagbes, que foram rgl@snerimordiais a
selecdo dos sujeitos, amparavam-se lembrancasaderticas pedagogicas no tocante
a leitura no ambiente escolar. Estas lembrancasstigaram a compreenderhabitus

leitor destas professoras, que no cotidiano atribuenfisigdos tdo peculiares a leitura.

sul,sudeste e norte sdo areas mais periféricasna eentro e leste sao areas mais elitizadas. As
professoras (ML) e (FG) sdo da zona sul e as morfas (FP) e (JM) séo da zona leste.
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De antemao apresentarei as professoras sem umanidegéo, apos esta
exposicdo de minhas reminiscéncias explicareiratégia de denominacdo dos sujeitos
da pesquisa.

Uma das professoras escolhidas é da rede mundgpahsino, lembro-me que
ela sempre comprava livros nos representantes antbal que iam vender na escola.
Ela tinha um acervo e sempre que estava na salardessores ela olhava o jornal
como se tivesse dialogando com as manchetes, daziso da biblioteca escolar e
recortava varios textos de diversos géneros litsrdrara monta-los em cartolina com o
objetivo de selecionar possibilidades de leitunams alunos, ela tinha uma caixa em
gque guardava esses textos e usava-os ouvindagldi crianga por crianca. Ela tinha
uma notoria preocupacao com a leitura dos alunos.

A outra professora escolhida é da rede estaduahsieo, recordo-me que ela
era uma estimada professora de lingua portuguesa.a&unos eram encantados com as
aulas, ela desenvolvia didlogos sobre as expeagneitoras dos alunos e assim
promovia uma socializacao de experiéncias. Umauds sstratégias consistia em fazer
os alunos leitores transitar de uma sala a outrdaleestemunhos leitores o que gerava
uma rede de socializa¢gdes em torno da leitura.

Em minhas reminiscéncias veio também a tona aématge outra professora,
esta da rede privada de ensino, ela tinha faspinideitores, trabalhava com rodas de
leitura e com muitos géneros textuais. Sempre wvagarcomo ela lidava com os
circulos de leitura principalmente por deixar amrgas livres para trazerem suas
leituras prediletas, gostava de socializar leitypedindo livros emprestados e realizava
apresentacdes teatrais dos classicos da literatiznatil, ela foi a terceira professora
escolhida.

A quarta professora escolhida é aposentada daestddual e atualmente é
proprietaria de uma escola privada. Tem um aceegsqal de livros, adora socializar e
presentear as pessoas com livros, ela carregaes ino carro e quando abordada por
garotos de rua dava-lhes os livros. Como estimudadte habitos de leitura ela
socializava com o grupo de professores da suaaebeals, além de presentea-los com
assinatura de revistas.

Este envolvimento descrito por mim assemelha-sep@osamento de

Albuquerque ao mencionar que
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para fazer histdria ndo € necessério se afastanuwhalo, das coisas,
das pessoas, mas estar tdo préximo delas que gaitfonos quando
comeca 0 eu e quando termina o outro, 0 eu e 0 Bl® ser
historiador, como para ser poeta, € preciso n&v allteio a nada, é
preciso estar envolvido pela vida, estar mistui@o as pessoas e as
coisas, para existir nelas, ser disfarcado. Mistsgapara apodrecer
seu proprio eu, apodrecer para fermentar novo®p@gens e novos
entendimentos para vida e para o passado, fazedridiscomo
exalacdo que corrompe os limites do homem, tal celese define e
esta definido em nosso tempo. O historiador, cometgy € um
formulador de devires dos outros (ALBUQUERQUE JUR|Q007
p.89)

Por razdes de anonimato e por tornar publica ceaggurivadas escolhi outros
nomes para as professoras. Cada uma delas foificksi por nomes de autores
literarios que foram lidos por elas e que represant um marco nas lembrangas ao
longo de suas trajetdrias leitoras. Assim send@yideira professora entrevistada
atendera por Francisco Gil Castelo Branco (FG)egusda Fernando Pessoa (FP); a
terceira Monteiro Lobato (ML) e a quarta, Joaquirandel de Macedo (JM).

A decisdo de primar pelo anonimato das entrevistadéorca uma pratica

sugerida por Bourdieu, ao enfatizar que:

Como de fato, ndo experimentar um sentimento deietagdo no

momento de tornar publica, conversas privadas, id&mfias

recolhidas numa relacdo de confianca que sé se gsidbelecer na
relacdo entre duas pessoas? Sem duavida, todos esosno
interlocutores aceitaram confiar-nos o uso queastito de seus
depoimentos. Jamais houve um contrato tdo carredadexigéncias

tacitas como um contrato de confianca. Deviamoss, pauidar

primeiramente de proteger aqueles que em nés camfia
[especialmente mudando, muitas vezes, as indicagées como

nomes de lugares ou de pessoas que pudessem Ipesoti

identificacdo (BOURDIEU, 1997, p.9)

Dessa forma, tratei as professoras pelo nome dtwesude suas obras
prediletas, a fim de zelar pelas exigéncias taditasontrato de confianga. Estes autores
foram escolhidos por elas nos momentos da entaestisho leituras significativas, uma
vez que eles marcaram o primeiro registro de keliteraria realizada por elas.

A intencdo da selecéo das professoras, fora apaeshras professoras da rede
publica e duas professoras da rede privada, pateae um cruzamento de dados,
ressaltando que estas estdo em espacos escoléesmntds. Entdo terminei por

delimitar o campo e os sujeitos da seguinte fornmaa professora da rede publica
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municipal; uma professora da rede publica estagluhlas professoras da rede privada
de ensino.

Este foi o critério de selecdo, professoras querenma rede de experiéncias
deixaram significativas marcas com suas acoes.s€opeguinte da escolha foi fazer o
convite a elas para participarem desta pesquisaedtrado. A resposta favoravel foi
dada com entusiasmo por todas elas e quando afmiesembjeto de estudo elas
sentiram-se familiarizadas com a tematica e baganiriosas sobre a metodologia da
histéria oral e sobre a estratégia qualitativangestigacdo da histéria de vida.

Esta pesquisa do tipo qualitativa partiu do pressigpindutivo, as pesquisas
desta natureza acontecem quando o pesquisadorsigaiicados a partir de dados
coletados no campo.

O mapeamento dos sujeitos foi definido entdo conottas Minayo (2003).
Onde a definicdo da amostra parte do pensar solaie gs individuos sociais tem uma
vinculacdo mais significativa para o problema aiegstigado. Sendo assim, a escolha

deu-se pela proximidade e familiaridade, uma vez qu

a proximidade social e a familiaridade asseguragtiveimente duas
das condigbes principais de uma comunicagdo ndem#& De um

lado, quando o interrogador esta socialmente nprid@imo daquele
gue ele interroga, ele lhe d&, por sua permutaoiédcom ele,
garantias contra a ameaca de ver suas razdesiwadjetduzidas a
causas objetivas, suas escolhas vividas como Jiveshizidas aos
determinismos objetivos revelados pela andlise. ®aro lado,

encontra-se também assegurado neste caso um adocoed@to e

continuamente confirmado sobre 0s pressupostosenmeries aos
conteudos e as formas de comunicacdo: esse acerddirsia na

emissdo apropriada, sempre dificil de ser produzldamaneira
consciente e intencional, de todos os sinais néwmaig coordenados
com 0s sinais verbais, que indicam quer como tqlia enunciado
deve ser interpretado, quer como ele foi interpiefaelo interlocutor
(BOURDIEU, 1997, p.697).

Por razbes subjetivas ndo reduzidas a causas valgjetdesvendamos o0s
sujeitos, evidenciando que a escolha privilegioiicta familiaridade com os sujeitos e
também com o campo.

Pensando nos mecanismos de distanciamento, dd@&ei que a selecdo de

quatro professoras, deu-se pela énfase na metia@aga estratégia de investigagao:
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Historia de vida, para o qual tanto a amostra égdiciente como o material empirico

das entrevistas, que denomino de achados da pasquis

2.2 Pesquisar a leitura é pesquisar o leitor: a Higria Oral, a Historia de Vida e a

coleta dos dados

Pesquisar é um labor artesanal

Cecilia Minayo

Adotei enquanto metodologia a Historia Oral e casinatégia de investigacao
a Historia de Vida. Corroborando com Minayo (20@®)yedito ser a pesquisa um labor
artesanal, que néo prescinde da criatividade, ea&a fundamentalmente por uma
linguagem fundada em conceitos, proposi¢cdes, mgioenicas e linguagem com
ritmos proprios e particulares. Dotada de um ripraprio tanto a Histéria Oral quanto

a Historia de Vida vem ocupando um lugar relevanteampo das pesquisas visto que,

a literatura pedagogica foi invadida por obrastades sobre a vida
dos professores, as carreiras e 0s percursosmadao, as biografias
e autobiografias docentes ou o0 desenvolvimento opks®
profissional; trata-se de uma producdo heterogédeaqualidade
desigual, mas que teve mérito indiscutivel: rea@las professores no
centro dos debates educativos e das probleméatiedavestigacdo
(NOVOA, 1995, p.15-16).

Considerei que pesquisar a leitura é pesquiseitar, esta op¢cdo metodoldgica
foi uma coerente escolha, uma vez que possibititdacar o professor no centro do
debate. A utilizacdo da Historia Oral pressupdepies, analise critica e reflexdo sobre
o material obtido através das entrevistas oraiss@desta metodologia influenciou a
forma de contato com os sujeitos, a forma de aotetalados, os passos da analise e a
narrativa final. Desse modo, a Histéria Oral,

em nosso entender, como todas as metodologiasasgpstabelece e
ordena procedimentos de trabalho — tais como csrsbig tipos de
entrevistas e as implicacdes de cada um deles gp@@squisa, as
varias possibilidades de transcricdo de depoimentEs vantagens e
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desvantagens, as diferentes maneiras de o hisipriathcionar-se
com seus entrevistados e as influéncias disso s#retrabalho —
funcionando como ponte entre teoria e pratica (FERR,
AMADO, 2001 p.16).

Nesta metodologia, os procedimentos adotados painstituicdo das
trajetérias leitoras das professoras foram ordemado trés momentos: Primeiramente,
pré-formulei minhas categorias de analise; no s#gumomento, estruturei o
questionario para coleta dos perfis e, no terceimnento, estruturei em forma de
cronograma as sec¢des das entrevistas orais.

De inicio, ndo fechei as categorias analiticas, gadsmha em mente aquelas
gue aparentemente dariam conta da minha problemd& categorias de analise séo
conceitos que representam os fenémenos.

A definicdo das categorias que nortearam estauEesge deu no curso da
andlise visto que elas ndo foram fixadas de inidio.seja, elas tomaram forma no
curso. E importante ressaltar que o fato delases@arem fixas néo significa dizer que
elas ndo existiam. De antemdo pensei que as caedabitus trajetoria e capital
cultural fossem suficientes para a analise. Apeleg®is das entrevistas narrativas foi
gue inseri também o conceito de dissonancia pafati@a andlise categérica dos dados.
S&o as categorias que organizarao o discurso aslirajetorias leitoras.

Depois da pré-formulacdo das categorias, veioratesicdo do questionario,
inspirado na validad® dos elaborados por Bourdieu em A Distingdo (20D7).
questionario foi dividido em trés momentos: no @i denominado de perfil do
professor, adequei o topico relativo aos modelosheles materiais e as trajetorias
escolares ajustando-os a realidade brasileira. égorglo momento, denominado de
praticas culturais dos sujeitos pesquisados, houve adequacédo para a realidade de
Teresina-PIl, bem como para alguns elementos da&s el socializacdo da internet,
como foi 0 caso de insercdo de praticas de ledletmdnica. Ja no terceiro momento,
pensei num modelo que possibilitasse o registryajietoria escolar e profissional das
professoras, este recebeu a denominacao de fornmac@b e continuada dos sujeitos
da pesquisa.

Apéds a formulacdo do questionario veio a parte mdisriosa: a estruturacao

das estratégias da entrevista. De inicio, pensesassecdes de entrevistas para cada

13 A expressdo validade fora designada no sentiduéeté hoje esses questionarios déo suporte a
pesquisadores que trabalham com as categoriasatiseatle Pierre Bourdieu.
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sujeito, mas tinha em mente a flexibilidade desgarozacdo. Tanto foi que, devido as
singularidades da fala de duas professoras, tieeagpliar a de uma professora para
sete sec¢Oes e de outra professora para nove, seedapenas duas das professoras
permaneceram com seis sec¢oes.

Para capturar as nuancas da vida humana acred#iotregaista narrativa como
um sensivel procedimento de aproximacao dos datllos.outro momento, acrescentei
0S guestionarios como parte do procedimento déacdke dados. No que diz respeito a

entrevista, esta

pode ser considerada como uma forma de exercipioteal, visando
a obter, pelo esquecimento de si, uma verdadeiraecséo do olhar
que langamos sobre o0s outros nas circunstanciaensoda vida. A
disposicdo acolhedora que inclina a fazer seus roblgmas do
pesquisado, a aptiddo a aceita-lo a compreendd-kwomo ele é na
sua necessidade singular € uma espécie de amlecing: um olhar
gue consente com a necessidade (BOURDIEU, 19904).

Com o amor intelectual enfatizado por Bourdieu mahbeque as entrevistas
narrativas sdo exercicios de escuta e de olhao, decretratacdo das experiéncias
vividas. Ao refletir sobre as implicacdes das esmstas enquanto instrumento da

historia de vida percebe-se que:

em relacdo a histéria de vida, como estratégia aepreensdo da
realidade, sua principal funcao é retratar as épens vivenciadas,
bem como as definicbes fornecidas por pessoas, ogrupu

organizacdes [...] nesse procedimento metodolégiestacamos a
nocdo de entrevista em profundidade que possihilita dialogo

intensamente correspondido entre entrevistadofoemante [...] Esse
relato fornece um material extremamente rico pagdise do vivido.

Nele podemos encontrar o reflexo da dimenséo waleti partir da
viséo individual (MINAYO, 2003 p. 59).

Foi buscando o dialogo como forma de me aproximarhilstérias de vida das
professoras, que a partir de suas experiénciayidodis com a leitura pude
compreender melhor o campo social habitado pelagegsoras. Deste modo, a fim
coletar os dados nas entrevistas narrativas optai gravacao oral nas trés primeiras
secOes sendo que as demais foram registradas mo décampo. Nele registrei 0s

momentos de siléncio, de suspiros, de lagrimas,pelesamentos pausados, dos
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brancod’, de énfase a determinadas aces, de repeticatadecf de falta de oralidade
em outras, de maos que se movimentavam, de olh®sseuechavam e em outros
momentos se abriam exaltados. Aquele momento e c& fosse totalmente delas
com suas lembrancas, eu queria apenas captarrégeesa sensitivo de expressao das

memorias. Em relacéo a este dialogo compreendaesegra ser

capaz de falar sobre esses seres e acontecimartistoria precisa
escapar deste discurso racional, deve reintrodazarte em seu
discurso, ornar a sensibilidade, a imaginacéo mtacéo partes de
seus instrumentos de trabalho (ALBUQUERQUE JUNICIRQ7
p.88).

Os bastidores destas entrevistas foram diversosimAsendo, senti a
necessidade de explicitar detalhadamente a itiner&@as entrevistas, visto que se trata
de sujeitos em suas singularidades.

A professora (FG) Francisco Gil Castelo Brancoi meinha primeira
entrevistada, fui a casa dela, mas ela ndo se wacanEstava na escola no turno da
noite, pois, agora se tornara diretora adjunta t@l& Municipal Professor Valdemar
Sandes. Dirigi-me a escola.

O retorno a esta escola foi muito agradavel, \dsi® aquele espaco outrora era
meu local de trabalho. Encontrei alguns companbs@&rtivemos uma conversa bastante
descontraida. Quando falei da entrevista, ela $ggpds a pensar num lugar bem calmo
da escola para a sua realizacdo. O local maisiiilangra a secretaria. La, ficamos a
s6s, dialogamos sobre o norteamento da entrevistgemtido de direcionar a fala do
sujeito, a trajetoria leitora e lembrancas de icfanaté a vida adulta sempre
relacionando as experiéncias leitoras. Foram td¥ashde entrevista, horas que se
passaram e nés nem percebemos. N&do é nada facibsealr lembrancas.

Lembrar é um processo de ordem complexa e, por &0 conseguimos
terminar esse primeiro momento. Deixei entdo agdmdasegunda entrevista para outro
momento, 0 que viria a acontecer na escola no méstab Neste segundo momento da
entrevista, senti a professora bem mais a vont@dando observei este estado de

espirito indaguei:

14 Expresséo (giria) usada para referir-se a um pega@so de memdria, esquecimento passageiro ou
temporario que pode ser restabelecido a qualqstamite por outras conexdes.



50

- Vocé hoje esta mais a vontade? Senti vocé apweenst noite
anterior! Ela me respondeu dizendo que: - era paotacde ser uma
experiéncia nova para ela, era uma pesquisa deatest ela sabia
da seriedade que representa uma pesquisa deste epaptie tinha
ficado com receio do que eu poderia perguntar (@ide campo,
11/11/20009).

Estas indagacfes foram registradas no meu di&icathpo. Passada essa
situagdo comecgamos a entrevista. Este encontnmdddp produtivo, visto que foi no
intervalo da adolescéncia que a informante vivetcames experiéncias com a leitura,
e passou por situacbes marcantes, como o ingressocp no trabalho doméstico e a
mudanca de estudo do horario diurno para o hor&tarno por conta de ter que
conciliar trabalho e escola.

A segunda entrevista durou mais de trés horasuRziocaptar nas narrativas
expressdes e nuancas do olhar. A professora éntmsbgpressiva, fala com énfase e
conta a sua trajetoria escolar com clareza de Emghs, embora ndo mencionasse
precisamente a ordem cronoldgica dos momentosdados.

Percebi também que é muito comum na fala delasdéée aproximacao de
tempo, como por exemplo: “Eu aprendi a ler, eudintais ou menos uns sete anos, mas
eu vim ter acesso a livro depois de grande”. S#oaesta que nao inviabiliza a
compreensao objetiva do vivido.

A terceira entrevista teve como pilar suas lemlaarg formagéo inicial e do
contato dela com a universidade. Nesta parte dewsta foi lembrada a trajetoria de
acesso a universidade, as dificuldades de cor@iap trabalho com a academia, os
programas de qualificacdo de formacdo de professte@os® e as diversas
circunstancias oriundas desse percurso formatigta Entrevista teve uma hora de
duracéao.

As entrevistas narrativas foram encerradas e né@tnecessidade de convida-
la a fazer reiteragbes, haja vista que os achadodalh da professora foram
enriguecedores e instigantes. Utilizei as outr@s secdes para a aplicacdo dos

questionarios e para alguns esclarecimentos selitatas.

!5 professoras leigas é uma expressédo usada pamidanaquelas docentes que a formacéo deu-se em
nivel pedagdgico de acordo com a LDB N°5692/7 1esppr determinacdo da LDB N°9394/96 deveria
ser qualificada para atender aos novos requisitdsrthacéo de professores no tocante a insercée del
no ensino superior também entendido como formagéial.
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A professora (FP) Fernando Pessoa, foi minha skiegentrevistada. O contato
com ela deu-se por telefone. Por conta do distaraiéo nos ultimos anos, dialogamos
inicialmente sobre o que tinha acontecido nesssvialo de tempo. Falei um pouco
sobre minha pesquisa e sobre a metodologia e eleolseou a disposicdo para
realizarmos as entrevistas.

As seis secOes de entrevistas aconteceram naotBidi do Instituto de
Educacdo Professor Antonino Freire, num espac@dsotom mesas de grupo que
permite um dialogo sem incomodar a dindmica sitesecida biblioteca. A primeira
entrevista comecou logo no inicio da tarde e adan& noite. Fiquei receosa pela
duracdo, mas a professora parecia estar bem adeomta@do demonstrou sinal de fadiga.
Pelo contrario, senti que ela relatava suas exp@ag com um tom nostalgico, uma vez
gue hoje ela néo reside junto aos familiares queimmo interior do Piaui.

Cada lembranca era envolvida de uma notoria sentatidade. Deixamos
marcada a segunda sec¢ao, que também acontecehbliotetd. A escolha deste local
foi sugerido pela professora, por a mesma residiuen apartamento proximo a uma
movimentada avenida de Teresina, que em horanioaat prejudicaria a gravagédo da
entrevista.

Na segunda entrevista, tive como objetivo rememasaexperiéncias leitoras
na adolescéncia, uma vez que no primeiro encofdroognentou sobre as suas leituras
na infancia. Os achados me surpreenderam. Erasnifabricadas de uma criticidade e
de apontamentos muitos significativos no sentidalegocar a formacao leitora para
outros espacos sociais nao legitimados, esta darea de trés horas.

Na terceira entrevista, que teve uma duracdo mi@mnam apenas uma hora
devido a um compromisso da professora. Foram remagla® suas experiéncias no
ensino superior realcadas pelas exigéncias derdeifpelo contato com leituras
fragmentadas e por uma inibida utilizacéo da hibdia.

Na quarta entrevista foram expostas lembrancadetieras pessoais e
profissionais. Aqui, as singularidades aflorarama &ma lembranca muito recente dela
com os livros, com os diversos suportes e comréstiescolhidas por bel prazer.
Utilizamos os dois encontros posteriores para apdic do questionario que levaram em
médias apenas alguns minutos para que se fossmdiadp. Em meu diario de campo
registrei 0 momento em que a professora (FP) noentdfu que



52

E tdo bom lembrar, voltar no tempo, ja tinha feito exercicio de
reflexdo sobre o passado, mas, ndo assim unintkrdsancas das
minhas acgbes e das acbes dos outros para meu degeanto
enquanto leitora. Seria interessante se cada umdsleprofessores
pudéssemos fazer esse exercicio e perceber quaicada nds tem
uma experiéncia particular, as vezes a gente esdssc e cobra do
aluno sem considerar que ele também tem uma trajet® gente
observa que pode marcar a trajetoria de alguéneitlo que fomos
marcados (Diério de campo 30/11/2009).

Esta fala expressa a importdncia do procedimenttodulgico adotado
durante a investigacdo, na medida em que a Hisiimh serviu como um dispositivo
que permitiu a professora realizar um “exercicio rdééexado” que favoreceu seu
“desenvolvimento enquanto leitora” ajudando a mesmapensar a sua trajetéria, a
pratica pedagdgica dos professores e a pesquisar@ognediadora desta reflexao.

A professora (ML) Monteiro Lobato foi minha tereeirentrevistada. O
primeiro contato com ela deu-se na escola privadgual ela trabalha, o Instituto Frater
de Ensino. Ela estava em horéario de recreio, odiptod sons que emergiam das
criancas ao brincar fez com que muito mais obssevass que conversassemos.
Somente apds o recreio onde estdvamos em pé modaadscola de forma informal é
que apresentei a proposta da pesquisa e a comyai me contemplar com sua
trajetéria de vida, ela ficou enaltecida com o d¢ene se colocou a inteira disposicéo
para contribuir.

No mesmo dia dei inicio a primeira entrevista daka dirigi até a sua casa.
Diferentemente das professoras (FG) e (FP) apliqueieiro os questionarios e ja
deixei marcado o retorno para o dia seguinte pEakzarmos a entrevista na casa dela.
As trés secdes foram gravadas, mas, elas ndo feudigzientes para narrar a sua
trajetdria leitora, visto que a professora usomdéa objetividade em sua fala o que fez
com que eu ampliasse para sete segdes.

Na segunda entrevista, conversamos sobre trajetdoianacao leitora. Ela me
convidou a fazer a entrevista no quarto dela patacalo ar condicionado o que
possibilitou que eu e ela ficassemos bem a vorptade conversar sobre sua trajetéria
desde a infancia até a adolescéncia. Em nossa obmapgestava o seu filho pequeno de
dois anos e seu sobrinho de quatro anos que banctaem nos atrapalhar. Esta
entrevista durou cerca de duas horas. Registrememdiario de campo, a percepgao

gue tive:
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neste segundo momento a professora j4 estava b&ramantade.
Ela atribui isto a primeira entrevista que a irmtigememorar outros
momentos que influenciaram sua formacéao leitorpe@almente na
infancia (Diario de campo 05/12/2009).

Na terceira entrevista que teve duragdo de uma, ioram socializadas
experiéncias de leitura realizadas na igreja. Rgeofessora, esta lembranca foi muito
significativa em sua trajetoria.

Na quarta entrevista, que também aconteceu emas# foram relatadas as
experiéncias de leitura publicas desenvolvidasgb@rem projetos sociais e culturais
qgue eram realizados periodicamente na cidade déc&lngp interior do Piaui. Nesta
época, a professora estava cursando o ensino femdaine a escola em que ela
estudava e participava desse momento cultural qoigilimava a cidade. Ela era a
responsavel por organizar exposi¢cdes de escrijpaesenses e para resumir as obras
destes. Esse relato foi um pouco mais estendiddravesta durou cerca de trés horas.

Ela rememorou de modo saudosista

um certo dia eu me peguei lembrando dessas atesddfra téo
interessante como a comunidade se envolvia coretpeoflesse tipo,
eles liam e assistia a tudo, eu me sentia motiader para me
apresentar, pois sabia que era agregado um valrapgaela pratica,

as pessoas da cidade te viam com outros olhosa Eranina leitora,

da leitura bonita e os familiares da gente ficatados se sentindo
por conta dgerformanceEssas lembrancas nos ajudam ha perceber o
tempo e a perceber que a histéria é dinamica. Gammisas mudam.
Cada tempo tem um significado (Diario de campo &m22009).

Na quinta entrevista relatou suas experiénciasréstna vida adulta. De inicio,
leituras de paradidaticos e livros de auto- ajudaa vez que a professora sé entrou na
universidade dez anos depois de conclusdo do emsidm. Esta entrevista durou cerca
de uma hora e meia. No dia seguinte realizei aasenirevista. De posse do meu diario

de campo registrei 0 momento em que

cheguei |4 na casa da professora fui anunciadaspélinho dela que
disse: tia a mulher perguntadeira do gravadoragpié Ri bastante, eu
disse a ela que estava preocupada pela incidéacenebntros para
colher as entrevistas. Ela disse que ndo havidgmabalgum e que
estava se divertindo ao lembrar e me pediu as £d@laia transcricoes,
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ela tem interesse de arquivar para mostrar ou icdefzois para seus
pais que hoje ja estdo de idade e para mostrargpfitzo hoje com
dois anos de idade (Diario de campo em 10/12/2009).

A sétima e ultima entrevista, visto que duas sefdmsn utilizadas no inicio
para a aplicacdo do questionario, foi um rememdeavariedades de leituras. Foi um
socializar de experiéncias no tocante a relacaleilaa com a aquisicao de livros e
estratégias postas em acdo, como a roda de emprésie revistas e de livros realizada
na escola em que ela trabalha. Foram memoriastescda um contato estimulado por
uma trajetoria bem anterior. Todas as entrevistasf realizadas na casa da professora,
0 que possibilitou um acolhimento e a permitiu infar situacbes muito particulares
gue envolvem sentimentos muitas vezes de amor @ a&deitura, contradi¢cdes tao
préximas num cenario cotidiano do fazer-se leitor.

A professora (JM) Joaquim Manuel de Macedo foi mighima entrevistada.
Mas a cada encontro parecia que era a primeirce Blafessora aposentada do Estado
e proprietaria de uma escola da rede privada dmen€om ela realizamos nove
entrevistas por conta da professora estar pasgamddguns problemas de saude, o que
provocou alguns contratempos de horario. Respegamaituacdo da entrevistada.
Houve intervalos para realizacdo da entrevista, quasforam retomados com muita
cautela. Até mesmo porgue contei com uma habilidadetiva incrivel da professora.

A lembranga de datas, nomes, locais, livros lida®us autores eram muito
nitidos. Chamava-me atencdo o poder que ela tieheememorar pequenos detalhes
como odesignerdos materiais impressos e das cartilhas de alfa#yéin, recordadas
por seu formato, capa e conteudo e dos livros éclepédias que marcaram sua
trajetoria leitora.

As guatro primeiras entrevistas foram realizadasasa dela numa confortavel
sala de estar e as outras cinco entrevistas fagahzadas na sala da direcao da escola
de sua propriedade.

Os intervalos de uma entrevista a outra nao ulsssgyam cinco dias e a deixei
a vontade para ela mesma marcar as datas. Nao howesequéncia cronologica na
oralidade. Tipo uma sequéncia de falas rememorddaacordo com a ordem das
entrevistas. Ela falava de sua trajetoria leitoég perguntava onde tinha parado, ela

simplesmente narrava. Entretanto, as experién@asdas eram datadas no tempo.
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Essa estratégia lhe foi peculiar, achei interessanas exigiu um esforco muito maior
para organizar a narrativa de acordo com uma teahgade.

Cada entrevista foi inusitada, os maiores registoodiario de campo ficaram a
cargo desta professora. Na primeira entrevistafigguardando-a uma média de trinta
minutos na sua casa, que fica num condominio fech@dmo o filho dela teve que se
ausentar, eu fiquei sozinha na casa pensei enr \aritaoutro momento, mas ela disse
gue ja estava chegando, fiquei receosa dela emtaada e isso interferir na narrativa.
Mas assim gue ela chegou deitou-se num sofa camangis parecia um diva, entao
comecamos a conversar e para minha surpresa o mimau-se muito agradavel e
bastante produtivo.

Neste momento ela narrou sua infancia muito mdis geéca das condi¢cbes
sociais que pelas experiéncias leitoras 0 que meobservar que ela relacionava
intrinsecamente sua formacéao leitora com sua org@eial e o mais interessante € que
nao foi no sentido de reproducéo, mas de comport@nussonante.

Na segunda entrevista ficamos sentadas em sua@esastar, neste momento
ela relatou suas experiéncias em casa, com a entlom a leitura. Esta durou cerca de
duas horas. Na terceira entrevista, que tambémtexman na sua casa, hovamente na
sala de estar, por cerca de uma hora e trinta osrafgfroximadamente ela rememorou
sua trajetoria de leitura em diversos momentosrdesados da adolescéncia. Na quarta
entrevista ela mencionou seu contato com a leiitegria e o significado daquele
encontro com os classicos na sua adolescéncia, @mteeu casamento aos vinte e dois
anos.

A quinta e a sexta entrevista, ja realizada emasebiente de trabalho foram
mais curtas duraram cerca de uma hora. Na quiataoeializou lembrangas da leitura
nos bastidores da academia e a sexta ela relapaui@xcias leitoras no ambito pessoal
e profissional. Em sua fala ela ressalta que hoje éeu momento de maior
envolvimento com a leitura, uma vez que ela jaAnbkeoe a potencialidade desta e se
envolve com uma leitura por opcéo de entretenimemtazer de ler. A sétima, a oitava
e a nona entrevista foram cedidas para a aplicdgaguestionario, uma vez que as
experiéncias de leitura descritas ja eram sufiegeptra a constituicdo de sua trajetéria

leitora. Ela de forma pensativa me informou sobres sentimentos:
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Ao final dessa entrevista me vejo pensando sobndariistoria, ndo

foi nada facil chegar aqui e olhar para trds egiBcque em meio as
condi¢bes nada favoraveis, eu resisti e resisti enoantamento ndo
deixei as mazelas do social me contaminar diantbelieza que é

aprender, ler ,ampliar horizontes e poder enfrezgaa cultura letrada
com uma das mais interessantes conquistas do homoeng a leitura

(Diario de campo em 10/01/2010).

Este cenario plural de interacdo tacita de possdaies de leituras. Foi um dos
palcos da coleta de dados. Destacando a importateizonsiderar as variaveis
ambientais na determinacdo da formulagdo e exmreks&omportamento, considerei
as peculiaridades das entrevistas em seu roteiraplieacdo. O passo seguinte das
entrevistas fora a sistematizacado dos dados ddiopéso e a constituicao @osteriori

dos perfis.

2.3 Cada personagem singular € um individuo multiptado: Os perfis

Quantos somos nao sei... Somos um, talvez
dois, trés, talvez, quatro; cinco talvez nada
Talvez a multiplicagédo de cinco em cinco
mil e cujos restos encheriam doze terras

Quantos, ndo sei... SO sei que somos muitos
— 0 desespero da dizima infinita

E que somos belos deuses, mas somos

tragicos

Vinicius de Morais.

As entrevistas narrativas foram pensadas como tampara uma analise de
configuracbes singulares, espectros da vida costp#das proprias professoras de
ordem muito mais subjetivada. O perfil construigmeir dos questionarios foi pensado
para contar a histdria de vida de forma mais olgdt. Busquei tracar especificamente
elementos da origem social, do capital econdémico, adpital cultural e da
escolarizacdo. E importante ressaltar com issméoepretendo separar a subjetividade
da objetividade, uma vez que estas estédo entraeacad

Os perfis das professoras foram construidos emafaentexto inspirados no

fazer metodolégico de Bernard Lahire que justificou
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Ao escolher a forma cientifica do texto, quisemdisapassar as
posicdes teoria/empirismo, interpretacdes/fatBsapresentar a leitura
fatos-teoricamente-construidos. Dessa forma, paocos encarnar
nesses perfis a nossa leitura sociolégica dasc8igasociais, para
demonstrar claramente que o0s casos particulatasldsando passam
de sinteses originais de tracos (ou caracteristiogggalmente
genéricas... Se tivéssemos tratado separadamenmtacos, teriamos
perdido de vista o que nos parece o mais importardestacar, ou
seja, que esses tracos (caracteristicas, temas)rg@nam entre si e
s6 tem sentido sociologico, para nosso objetonseridos na rede de
seus entrelagamentos concretos (LAHIRE, 2004, p.72)

Assim, tais perfis foram construidos a partir dkcapdo do questionario, que
fora estruturado em trés momentos. O primeiro teweo eixo norteador a identificacao
do sujeito, do seu ambiente familiar, da sua thagtescolar e da sua formacéo
profissional. O segundo procurou identificar agipad culturais e o terceiro mapeou a
formacdo inicial e continuada do professor. Op&da marracdo dos dados em forma de
texto.

O questionario é um instrumento de coleta de dgdesdependendo da forma
que é aplicado, permite uma interacdo. Este quesim ndo foi aplicado com a
intencdo sO de tracar o perfil das professoras, deaperceber o cruzamento das
instancias dos capitais associado aos fatores eoonigem social, trajetoria escolar e o
repertério das experiéncias culturais. Ele perdseia foco se tivesse acontecido de
forma mecanica como um simples responder de guefdeadas. E como essa ndo era
a pretensdo houve uma interacdo no momento daagd@dicregistrada no diario de
campo.

Este instrumento combinou indaga¢fes imprescimsliveei discussdo da
trajetoria formativa de professores. Antes da apéo, retornei a andlise do arcabouco
tedrico que o sustenta e pensei sobre 0 uso gagaits das informacdes presente nele.

Expliquei as professoras numa conversa informed,aada um daqueles dados
do questionario era importante para desvelar umgprEensao das variagdes de ordem
individual e coletiva, amparadas em categoria reaigue iriam desde a constituicao
dos capitais (cultural, econdmico, social e sindmliaté elementos da estrutura social
dos agentes.

O informante deve compreender perfeitamente ast@ge® interpeladas a ele
para que possa responder de forma satisfatoritanporprocurei ter cuidado com o

repertorio do informante. Paralelo a aplicacdo registrado no diario de campo a
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interacdo entre o0 que era perguntado e o compantantas professoras diante das
respostas.

No tocante aos itens que foram pensados, e outpréfestados por
BOURDIEU (1997), estes eram compostos por indagaafgparadas no objeto desta
pesquisa. Os itens utilizados pelo socidlogo e@@ados por mim foram relevantes na
medida em que me possibilitaram tracar o perfil gfa$essoras e também permitiram
evidenciar preferéncias, gostos, recusas, distsygfeores agregados, mobilizados e
enfatizados por seus discursos.

Esta interacdo possibilitou perceber como o canagdeditimidades faz recuar
a expressao de experiéncias sociais dos individieoslasses menos favorecida,
demarcando claramente um cenério de distincaol gpedes praticas culturais. Observei
tanto pelas falas que se enaltecem diante de gwétidas como legitimas como
daquelas que se inibem frente as nao legitimasnd&xsiem face das desigualdades.
Essa constatacdo pdde ser vista claramente petagéb na aplicacao do questionario.

Foi deixado claro desde o inicio que néo preteaderf um julgamento das
respostas das professoras. Do contrario pretemdpre®ndé-las em sua constitui¢ao.
Este ponto era constantemente reforcado, visto ayaepercebido um receio na
definicdo de determinadas praticas como, por exgmetonhecer o desconhecimento
de obras da literatura infanto-juvenil ou acessarais eletronicos.

Os perfis foram assim narrados através das respastdas aos itens do
questionario e reforcados por fragmentos de fatgpdafessoras registrados no diario de
campo, conforme consta nos apéndices |, Il e lllarklise dos dados encontra-se

disposta no capitulo 3.
2.4 Narrativas biograficas: O tratamento dado aos@hados e a analise dos dados

Se ha uma pessoa que possa, a qualquer
momento, arrancar da sua infancia uma
recordacao maravilhosa, essa pessoa sou eu
[...] tudo quanto, naquele tempo, vi, ouvi,
toquei, senti, perdura em mim com uma
intensidade poética inextinguivel. Nao
saberia dizer quais foram as minhas
impressdes maiores. Seria a que recebi dos
adultos tao variados em suas ocupacgoes e
em seus aspectos?Das outras criangas?Dos
objetos?Do ambiente?Da natureza?

Cecilia Meireles
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Constituir a trajetoria leitora destas professgpassou pelo crivo de um
cuidado particular com os achados. Por se tratdrigiérias de vida, essas singulares
narrativas estavam situadas em uma complexa redenteieacbes, sentimentos e
interpretacdes. Ao transcrever as narrativas e aditifar as observacgdes registradas
por mim no diario de campo pude perceber a maxien®lidayo (2003) ao se referir a
pesquisa como um labor artesanal.

As anotacdes que fiz no diario de campo me rea@laim pensamento que
me inquietava: indaguei-me sobre como analisarsjadoa vez que esses achados séo
tdo particulares e de uma notdria singularidadsgBei entdo suporte nas pesquisas de
Bernard Lahire e pensei entdo em interpretar agrfemtos das narrativas, destacando
nelas as categorias analiticas. Retornei aos whgefiropostos e a problematizacéo da
pesquisa.

O trabalho com narrativas € um rico instrumentandestigacdo para uma
aproximacdo com as trajetorias de vida, nas estesvias falas das professoras sao

entendidas pela lente do contar da sua histongdae nesse sentido

se cria imagens no ar materializando o verbo,seestg o corpo,a
voz e seus afetos ao texto que ele narra,e o tkexx@ de ser signo
para se tornar significado.Contar histéria é umge auma arte

rara,pois sua matéria prima é o imaterial[...]O qaeta a histéria é
um artista que tece os fios invisiveis desta teéia. arte atualiza a
memdria e nos conecta com algo que se perdeu nasasrdo

tempo,nos liga ao indizivel e traz respostas asasomquietacdes
(BUSSATO,2008,P.9)

Uma narrativa de vida tem uma funcdo descritivda ro individuo se
preenche de si. Neste caso contar uma histérimlgéta a arte que atualiza a memoria.

Assim,

através das narrativas de sua vida, o individugreenche de si
mesmo, se obrigando a organizar de modo coerentendsancas
desorganizadas e suas percepcdes imediatas:dstedoetlo si faz
emergir em sua narragdo todos 0os microeventos opieigm a vida
cotidiana,do mesmo modo que as duragdes,provavedrnemuns aos
grupos sociais,mas que dentro da experiéncia thaiicontribuem
para a construcdo social da realidade.(CIPRIANBIR253)
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Organizar as lembrancas pontuando os eventos da catidiana é uma
potencialidade peculiar dos sujeitos que viveram eaperiéncias. Através das
experiéncias individuais narradas singularmentespabentes é possivel perceber as
contribuicbes para a construcdo da realidade secipbr conseguinte a interpretacéo

desta realidade.

2.5 Sabores Possiveis: Elucidacdes sobre a Histo@mal e a Historia de Vida nos

achados da pesquisa

Ha& uma idade em que se ensina 0 que se sabe: masmeeguida
outra, em que se ensina o que nao se sabe: isdagea pesquisar.
Vem talvez agora a idade de outra experiéncia, dedmaprender, de
deixar trabalhar o remanejamento imprevisivel queEsquecimento
impbe a sedimentacdo dos saberes, das culturagrdasas que
atravessamos. Essa experiéncia tem, creio eu, une ilastre e fora
de moda, que ousarei tomar aqui sem complexo, dariar
encruzilhada de sua etimologia: sapientia: nenhwtgs, um pouco
de saber, um pouco de sabedoria, e 0 Maximo de gaissivel

Roland Barthes

O olhar investigativo para os movimentos do didasa&mn meio as estruturas
organizadas pelas relacdes de poder € envered#a mences do contraditorio na
pluralidade dos aspectos contextuais. Pensar soljtee ndo se sabe, refletir sobre o
gue se descobre na experiéncia de aprender dedapden é o que Barthes chamou de
pesquisar.

Os procedimentos de tratamento do material empimecaproximaram de um
cuidado ético e de uma cautela cientifica, afitrataria de testemunhos de vida, de
trajetorias singulares de vida que se encontramasébide de uma vivéncia com as
marcas de experiéncias proprias de contextos t#aipl Dessa maneira, € oportuno

considerar que

este sujeito que parte € um sujeito partido, setaden ndo € uma
unicidade, uma totalidade. Assim, como a sua vida@nte e aberta,
ele, enquanto sujeito, € também um sujeito abattayessado por
diferentes fluxos sociais. Ele ndo consegue tetalis experiéncias
gue passam por ele mesmo, que o atravessam. Biee@ttocamento
em que diferentes estradas, diferentes sériegibatOvém encontrar-
se e, a0 mesmo tempo, vém separar-se. Ele ndouén gionto de
partida, nem s6 um ponto de chegada, ele é trayassisversalidade.
Esse sujeito segmentado e némade é, dificimemeasianado por
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grades conceituais com perspectivas totalizadpra8UQUERQUE
JUNIOR, 2007, p.248)

Nessa perspectiva foi imprescindivel discutir egkafia, a fim de nédo tratar os
dados linearmente e aleatoriamente. Contudo, tassalque a compreensao temporal é
um Viés necessario para o0 embasamento de compoegmsdstoria de vida incorporada
dos agentes. Destarte,

sem pretender ser exaustivo, pode-se tentar eatrpins pressuposto
dessa teoria. Primeiramentefaio de que a vida constitui um todo,
um conjunto coerente e orientado, que pode e devameendida
como expressao unitaria de urna “intencdo” sulgesivobjetiva, de
um projeto: a nogdo sartriana de "projeto origirsalfhente coloca de
modo explicito o que esta implicito nos “a", "desdgdo”, "desde
pequeno" etc. das biografias comuns ou nos "sen(fsehpre gostei
de masica") das “histérias de vida". Essa vida miggala como urna
historia transcorre, segundo uroedem cronoldgica que também é
urna ordem légica, desde um comeco, urna origenadupto sentido
de ponto de partida, de inicio, mas também de ipioycderazdode
ser, de causa primeira, até seu término, que tandbém objetivoO
relato, seja ele biografico ou autobiogréfico,comalo investigado
gue "se entrega" a um investigador, propde acongtbs que, sem
terem se desenrolado sempre em sua estrita sucessdmogica
(quem j& coligiu histérias de vida sabe que osstigados perdem
constantemente o fio da estrita sucessdo do caieptEéndem ou
pretendem organizar-se em sequencias ordenadasdsegelacdes
inteligiveis. O sujeito e o0 objeto da biografia (investigador e o
investigado) tém de certlorma o0 mesmo interesse em aceitar o
postulado do sentido da existéncimarrada e, implicitamente, de
qualquer existéncia (BOURDIEU, 1999, p.184)

A reflexdo parte da idéia que nossos percursoDdamsao imprevisiveis,
dotados de uma dindmica em que 0s agentes reigt@mpisuas experiéncias, mesmo
considerando os percal¢os das marcas estrutudantEsciedade.

O habitusé um dispositivo engendrado pelo contato cultwabnémico, social
e de afeto, que se constituem historicamente. Ematsando dos achados desta pesquisa
trataremos os dados pelos testemunhos orais ngsré&lmbrados em situacdo de
entrevista intencional, ora espontanea, ora codduf)s achados desta pesquisa seréao
subsidiados pela nogcdo de trajetoria que consistemitinerario das praticas e
experiéncias que resultardo na constituicadbatntus Nessa direcéo,
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sem duavida, podemos encontrar tabitus o principio ativo,
irredutivel as percepcbes passivas, da unificag@opdaticas e das

z

representacdes (isto €, o equivalente, historicemeanstituido e
portanto historicamente situado, desse eu cujaéexis, segundo
Kant, devemos postular para justificar a sinteseligderso sensivel
operada na intuicdo e a ligacdo das representacides consciéncia).
Mas essa identidade pratica somente se entregatudm na
inesgotavel série de suas manifestagfes sucesdwasiodo que a
Unica maneira de apreendé-la como tal consistezabm tentar
recupera-la na unidade de um relato totalizanteocamtorizam a
fazé-lo as diferentes formas, mais ou menos icsbibalizadas, do
"falar de si", confidencia etc.(BOURDIEU, 1999, §6].

A investigacdo das historias de vida incorporadagigeitos € o principio ativo
de estudo dbabitus.A maneira mais viavel de apreendé-la € o falar,sek&ndo pelas
narrativas de vida nos relatos totalizantes, pototgpesquisar pela metodologia da

histéria oral € um percurso valido e criteriosaraetgsafiador.

2.5.1 A Historia Oral

Assim as histérias que contamos que compdem aihisivida
possibilitam adentrar a um mundo particular e essgularidade é
valiosa. E uma ponte particular capaz de transmitita experiéncia
coletiva, como nos chamou atencéo.
Jorge Larrosa.

Aquilo que se é leva uma vida inteira para ser tcoimo. O registro do
testemunho oral permite um olhar sobre a histégeriada por intermédio da
reminiscéncia dos informantes. E uma sistematizgg@germite a Histdria Oral lancar
luz sobre o tempo e sobre essa pluralidade de ptemque se entrelacam durante uma
vida inteira, vida esta que apreende a realidaske @A pela representacdo que fazemos
dela, em que a reflexdo sobre a realidade é mgdidsalores, conceitos e aspiracdes
gue integram o acervo de nossa memaria singulaenvemistituida no processo coletivo
de nossa historia. Nessa perspectiva, a histéalasoscita e enuncia quando o assunto

€ 0 tempo presente com relato vivo. Por isso,
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a histéria do tempo presente contribui particulantmepara o
entendimento das relagfes entre a agdo volungdansciéncia dos
homens e os constrangimentos desconhecidos queexram e a
limitam. Melhor dizendo, ela permite perceber comian clareza a
articulacédo entre, de um lado, as percepc¢bes epassentacées dos
atores, e de outro lado, as determinagcbes e ipendéncias que
tecem os lagcos sociais. Trata-se, portanto, deugar Iprivilegiado
para uma reflexdo sobre as modalidades e os maunigle
incorporacdo do social pelos individuos... Parexe-rbbvia a
contribuicdo da histéria oral para atingir essgetlos. (AMADO,
1996, p.7)

Pretendo promover um entrelagamento fértil entreobjetividade e a
subjetividade em seus desdobramentos criadoresratkigiio das identidades e de
invencdo dos sujeitos a partir das suas trajet@gasgida, bem como um enlace que
promova a singularidade do individuo, entendendm-partir de um lugar, porém
empoderando-o da arte de contar a vida.

Neste sentido, a fala do individuo é um lugar fEgiado que permite o
debrucar sobre as suas experiéncias, consideranchrater representativo de uma
época, zelando pela percepcéo individual e lancneichas para um viés objetivo na
magnitude subijetiva.

A pretensao é a sutileza do olhar, é a historilddaesmo que na ingenuidade,
€ 0 escancarar da fala, € o olhar perdido do &ilérca busca na memoria, € a
lembranca do tempo ausente, peca ingreme do peeserdrranjar as palavras que
venham propiciar a outros um olhar plurisingularpg@sado ou lentes de aceitacéo e
questionamentos de uma época permeada por acdedruches, representacdes e
sentimentos. Nesse sentido,

talvez seja necessario iniciar estas palavras gediiténcio. Siléncio
gue permite o som, que permite a voz fazer senBi@ncio para que
se fale um texto escrito e para que se faga untex@ef sobre a
relacdo de complementaridade e distanciamento @uentre um
texto, escritura e fala voz, oralidade. Silénciaapfalar de um
processo de silenciamento, aquele que no ocidemdenmo nasceu do
trabalho das instituicbes e aparelhos escrituosticue isolaram o
“povo” e “silenciaram suas vozes”. (ALBUQUERQUHUNIOR,
2007, p. 229)

O século XX foi marcado pelo trabalho com as namaat como um
instrumento para se estudar a historia. Por issliz“€ o pesquisador que pode se
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amparar em testemunhos vivos e reconstituir corapmmtos e sensibilidades de uma
época. O que se da se o pesquisador for atentdtilzzas da oralidade” (BOSI, 2004,
p. 16)

Ouvir professores com suas histérias, conheces gelatos, suas
experiéncias e aprendizagens e lembrar momentasi@eos ajudam a descobrir novas
leituras e lancar luz sobre alguns pontos escuogassado. Assim, ao ouvir as
professoras, procurei compreender cada fala, ¢kieis, cada gesto, cada olhar, ouvi,
gravei, li atenciosamente e escrevi, procurei caggaletalhes da vivéncia.

Nas pausas que antecederam o“eu ndo me lembro rébdez” ou no
entusiasmo do“eu me lembro muito bem”das entrades$, recordei novamente Ecléa
Bosi (2004), quando ela nos incita a interpretamtataa lembranca quanto o
esquecimento. Para ela, o esquecimento, as omissdaechos desfiados de narrativas
sao exemplos significativos de como se deu a incidédo fato historico no cotidiano
das pessoas, dos tracos que deixou na sensibildgddar daquela época.

Nessa mesma direcdo, o interesse do bisbilhotaexiasriéncias € definido

como sendo,

El sentido de lo que somos o, mejor aun, el serd@guén somos,
depende de los historias de quién somos y que roostay, en
particular, de aquellas construcciones narrativatag que cada uno
de nosotros, es, a la vez, el autor, el narraddrcarater principal, es
decir de las auto narracones o vistaria persondafRROSA, 1996,
p.462)

Tendo em visto 0 que esta preconizado acima, adwoleigia da histéria oral é
um procedimento rico na medida em que possibilieomstrucdo das narrativas, o
reconstituir de fatos e o estudo das formas compeasoas ou 0s grupos elaboram
experiéncias e vivem determinados contextos.

E através do estudo dos sujeitos de determinadio®xtos que temos uma
leitura do passado no presente. Foi o ouvir déo®lais marcados pelas vivéncias que
me permitiram analisar testemunhos vividos e asg&itectar a conjuntura historica, me
ajudando entdo, a ampliar o conhecimento de ummdetado fendmeno social. Desse

modo, as colaboracdes da historia oral elucidam que
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ha nela uma vivacidade, um tom especial, caratibeigs de

documentos pessoais. E da experiéncia de um sgjgitee trata, sua
narrativa acaba colorindo o passado com um valer rips € raro:
aquele que faz do homem um individuo Unico e sargem sua
histéria, um sujeito que efetivamente viveu-se, igsp da vida a
conjunturas e estruturas que de outro modo paregendistantes.
(ALBERTI, 2006, p.14)

No sentido corroborado com Verena Alberti, o estodal personaliza os
sujeitos, da uma énfase ao passado e possibildtangpreensdo das conjunturas e
estruturas. E da vivacidade que singulariza os hemee apreendemos os fenémenos
culturais e sociais.

Quanto as entrevistas estas sao caracterizadas wonato de colaboracéo
mediada por um tema que é proposto a partir dostiebg da pesquisa, em que o
pesquisador capta, colhe idéias e informacfes ealnlster do narrador o essencial e
nada do que se relata pode ser considerado supddlacordo com (MEIHY, 1996).

Nesta perspectiva, a historia oral é

uma metodologia de pesquisa e de constituicdordesgara o estudo
da histéria surgida em meados do século XX. Elasists na
realizacdo de entrevistas gravadas com individuegagrticiparam ou
testemunharam acontecimentos e conjunturas do dmasea do
presente (ALBERTI, 2006, p. 155).

Assim, me apropriando deste campo metodoldgicootarrh patrimonio
Vvivo para aproveitar, reconhecer e apreciar pemdotiassim o0 encantamento da
passagem do impossivel ao possivel. O pesquisadoadpta a Histéria Oral visa ao
registro de experiéncias e representa¢gfes do thaivinserido num contexto social.

Assim,

a memoria do individuo depende do seu relacionamentn a

familia, com a classe social, com a escola, congrejd, com a
profissao; enfim, com os grupos de convivio e opgs de referéncia
peculiares a esse individuo (BOSI, 1994, p. 54

As memorias individuais e coletivas estdo intraseente relacionadas na
medida em que s&o historicamente constituidasnassndo a memaria tem vinculo

com as representacdes construidas na familia,cotagga classe social, nos grupos de
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referéncia e convivio do individuo. S&o as maressek vinculos que dao significados
distintos para experiéncias tdo proximas.
A estratégia investigativa da Histéria de Vida toeg as nuances destas

relacdes atravessadas de sentidos e particulasipatias significados atribuidos.

2.5.2 A Histéria de Vida

Uma lembranca € um diamante bruto que precisa ser
lapidado pelo espirito
Ecléa Bosi

O uso da histéria de vida nas ciéncias sociais@angievancia por possibilitar
a apresentacdo da trajetoria dos sujeitos e dosmantos por ele construidos. As
trajetérias sendo constituidas através das naasapermitem, portanto, a compreensao
da singularidade. No caso desta pesquisa, est@tégs#r investigativa possibilita a
aproximacdo da trajetéria de quatro professora®rés, possibilitando ainda um

movimento de reflexdo na formagéo do professoreBsa razao,

todas as vidas sdo importantes, todas as expeermerecem
atencdo. Debrucgar-se sobre as mesmas pode levamovas n
conhecimentos e a novos posicionamentos. E esseicdetento
pode/deve ser realizado pelo proprio sujeito (Eexéb sobre si) ou
por outros. A tarefa de reflexdo e andlise dasiiést de vida permite
caminhos varios. Escrever e refletir sobre a padgida — experiéncia,
formacdo, projetos, sonhos, frustracbes, sucesSTSICESSOS,
sentimentos etc. — é tarefa sugerida ha vérios @orosspecialistas em
formacdo de educadores como experiéncia que pouligwar-se
como transformadora da préatica pedagodgica (DEMARTRpud
SOUSA, 2008, p.46).

Dadas essas consideracfes, os individuos saooslis80 pecas ingremes no
desvelar de novos conhecimentos. No tocante asriéRp@s com a leitura estas
indubitavelmente merecem atencdo, posto que iméeks e compreendé-las permite
aos sujeitos refletirem sobre suas historias, doamacdes, seus desejos e suas

frustracdes.
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Ao narrarem as suas historias de vida, no tocanexperiéncias de leitura, as
professoras lidam com a potencialidade do falarvda@ncias. Ao narrar elas pensam
sobre as experiéncias vividas, assim narram suks \d@ outros, gerando memorias e
aprendizagens coletivas, como percebi ao registraneu diario de campo ho momento

de entrevista de uma das professoras:

Eu estava bem atenta as suas expressoes, elataparestar muito
cansada, porém quando perguntei se podia comegaja ¢inha

comecado, estava a capturar cada gesto. Ela comfalandenta e

permeada de emocao, disse: hoje foi um daquelesdiague parece
gue é Deus que manda as pessoas no teu caminhoyquér parar,
respirar e pensar. Hoje por exemplo foi um dia e® eu li muito e

néo li nada, mas aqui estamos para eu fazer essei@a que tanto
tem me feito bem — pensar sobre mim (FG).

A fala da professora é um achado multifacetado. €onpor pensar na narrativa
como momento privilegiado para a captura dessensemtio, dessa dor cotidiana de
realizar varias atividades em curtos intervalogahepo em que se cansa 0 corpo e a
mente.

Parti para pensar, em um segundo momento a ac@estpisador como um
companheiro da socializacdo da historia de vidaimspercebo o que ela anunciou
como “estar no caminho do sujeito”, como sendo @aidda intencionalidade do
encontro junto da perspectiva do pesquisar pessoamins. Sdo falas repletas de
significados sobre a pesquisa, seu contato, séagles, suas revelacoes, sensibilidade
e imaginagao.

Extraida de vivéncias particulares, a narrativedencia ainda uma situacao de
letramento, ao destacar os varios usos que fazémlestura no cotidiano. Esta também
inscrita na fala da professora um significado do ljuando a professora diz: hoje foi
um dia em que li muito e n&o li nada. Esta situagicobora com o que acredito ser a
finalidade de pesquisas que trabalham com a hasti&rivida, que consiste claramente
em apreender a vida como ela é relatada e intadargielo proprio ator, para a partir
dai interpretar as interpretacoes.

Ainda sobre o trecho de fala supracitado, cabeltas® mencéo ao exercicio de
pensar sobre si, que conforme a narrativa, “adazem”. A historia de vida é a vida

com uma definicdo dos préprios atores, € histérexperiéncia humana.
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A cada entrevista realizada, a cada gravacdo, a gadstionario, eram as
lembrancas que estavam sendo organizadas, a fiecdelar as experiéncias sociais. A
histdria oral de vida é em sua ousadia, a técnieacgptura o que sucede na complexa
dindmica entre a vida individual e a vida social.

Chartier (2002) refere-se a estas narrativas dea widmo o0s relatos
singularizados da histéria pelo fato de manterera tetacéo especifica com a verdade,
pois as constru¢cdes narrativas pretendem ser astgcicao de um passado que existiu.

As experiéncias narradas pelas quatro professcgasortstram que nada é
evidente em si mesmo, pude perceber a relevancigpedguisar das trajetorias
entendendo a tenséo criativa do meu sentir diagadrrativas.

A histéria de vida € instrumento privilegiado panmdlise e interpretacdo na
medida em que incorpora experiéncias subjetivasbo@mdas a contextos sociais. Ela
proporciona, portanto, base consistente para a re@mmgdo do componente historico
dos fenbmenos individuais, assim como para a canpé® do componente individual
dos fendbmenos historicos.

Este tdpico veio evidenciar as contribuicdes irstigs e valiosas da histéria de
vida, busquei ressaltar a expectativa da hist@taperando a inteireza de um passado
vivido, em que pelas narrativas podemos apreersdegracteristicas de uma cultura em

particular assim como a histéria das pessoas nebtaa.
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3 TRAJETORIAS BIOGRAFICAS: O HABITUS LEITOR DE PROFESSORAS

Todos nés sabemos o que € ler, lemos todos ogdéidisamo-nos a
falar sobre nossas leituras e, até mesmo, sobleitasas dos outros,
fazemos investigacfes sobre a leitura, damos cedo® a leitura e,

com nossa arrogancia pedagogica, queremos queroaidégambém

leiam, e saibam ler... Mas talvez ndo saibamoseogyler, talvez ler

seja outra coisa que o que sabemos, que o que dazeuome o que

gueremos... Talvez as possibilidades da leiturejast reduzidas

para 0 nosso saber ler, nosso poder ler, nossoaguer... Talvez ndo

paramos para pensar...e aqui,parar para pensarificm

simplesmente converter em problema tudo o quebj@msas.Nao se

trata de converter o desconhecido em desconheddogune 0 gesto
é,mais bem,converter em desconhecido,em mistetinso,

problematico,em obscuro,isso que cremos saber.

Jorge Larrosa

Neste capitulo, apresento a analise das fontegstpuisa a luz dos referenciais
tedricos de Pierre Bourdieu (1992, 1994, 1998, p@0Bernard Lahire (1997, 2002,
2005, 2006). Esta etapa da pesquisa é de notteigineia, pois, € 0 momento em que
interpreto meu material empirico.

Ao pensar na aproximacao com as narrativas biegigfuma sensacéo de medo
adentrou-me os sentidos, lembrando-me que eu @&stao sO diante de experiéncias
com a leitura, mas também diante da historia da diel professoras. Quando minha
problematizagdo emergiu, sabia que para investiganstituicdo ddabitusleitor ndo
poderia reduzir a leitura para 0 meu saber sobler ou mesmo sobre o querer ler,
como enfatizou Larrosa. Seria a pesquisa 0 mongtoarar para pensar em sujeitos
simples com suas experiéncias, com seus desejos,sc@s angustias, com suas
expectativas e com seus conceitos sobre o ler.

O medo, que aos poucos eu entendi como cauteldugar a uma experiéncia
de pesquisa em que o0 ouvir e o olhar eram meug@saditstrumentos. Pretendia ir bem
mais além da coleta de dados. Meu objetivo eraeciorsentidos aquelas historias.

Os depoimentos vieram como grandes achados. Foedas particulares

marcadas de vivéncias culturais e imbricadas dalsagédo. Ao longo da pesquisa
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foram sendo compostos repertorios plurais de keifure subsidiaram este contato, esta
aprendizagem, esta nova descoberta.

Desenhar o percurso da leitura a partir das neasatie vida de professoras, néao
foi nada simples. Como enfatizou Larrosa, partajss possibilidades de problematizar
a leitura recriando-a a partir de narrativas bibigad, pensando em converté-la a um
problema sem a arrogancia de acreditar que sabepos é a leitura, para a partir disso
capturar os elementos da constituicdo do habiites.le

Entre as histérias de leitura de cada sujeito, @anhmargens as suas
experiéncias inventadas em contextos multiplos.mEsuas histérias, eram seus
contatos com a leitura que foram compartilhadostafio mais que entrevistas
narrativas, foi compartilhamento de vida, afloragek ato de lembrar.

Em uma das falas da entrevista narrativa, regestead meu diario de campo,
percebi a particularidade deste ato ao indagarofegsora sobre a possibilidade de

lembrar sua trajetéria leitora. Ela disse:

E uma honra participar desta pesquisa e lembrarime acho que néo
faco esse exercicio com tanta frequéncia, para $alerdade nunca
fiz essa retrospectiva. E interessante as vezescésp alguém de fora
fazer vocé lembrar-se da sua historia (FP).

Senti a responsabilidade do que seria possibitisameios de lembrar a sua
histéria de vida.

Registrar cada experiéncia vivida foi entrar emspgens muito intimas,
momentos de uma vida nada faceis de definir, porémito nobres de recordar. A
simplicidade das historias de vida esta alicercadasentimento do rememorar
heterogéneas historias e de esquecer, uma vez sguwecimento tem lugar na
memoria.

A solicitude da professora estava envolta de uencésio que ela atribui como
novo. Acredito que inimeros elementos podem sd¢acksos, embora tenha deixado as
professoras muito a vontade. Elas sabiam que tsevdrde uma pesquisa de mestrado.
Inimeras vezes me perguntavam se eu estava gsatisfen suas falas, fiz algumas

inferéncias diante destas falas, dialoguei solmgartancia da espontaneidade.
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Eu queria vé-las em suas falas. Disse a elas qoes@&reocupassem em
arrumar o discurso. Entretanto, no inicio das eista@s pude ouvir relatos narrados

como.

Seréa se esta tudo certo? (FG), ou Falei erradogfals vezes me
atropelo com as palavras, mas se nao tiver bommeadiz (ML),

Ou minha historia é tdo normal serd se vai seRRPU espera ali,
me deixa pensar, quero dizer as coisas direito.(JM)

Capturei estas falas em situagOes diferenciadaserdeevistas, mas, elas
convergiram para analise do lugar legitimo da peaquno imaginario daquelas
professoras.

Cuidadosamente, registrei esses momentos no meo décampo, local onde
anotei também minhas insegurancas. Estas falasossgbpitaram tecer alguns pontos
de andlise: por que tentamos organizar discurdoe sws? Por que a minha historia
pessoal pode ou néo servir? Por que querer dizeoisas direito? Qual a autoridade
conferida ao pesquisador para selecionar o cexdoeerado? Tais interrogacdes me
fizeram ainda mais cuidadosa em relacdo ao pesqoisgue me fez confirmar mais
uma vez a feliz escolha pela estratégia metodadda histéria de vida. Como bem
destacou Minayo (2003), ao atentar para esta égi@satle compreensao da realidade
como possibilidade de retratacdo das experiénciddag bem como pelas definicbes
fornecidas por pessoas em forma de um dialogo saoés entre o entrevistador e o
informante.

E relevante também destacar a partir dos trecho$alds das professoras
supracitadas a relacdo de arbitrariedade expost8qodieu (1982), quando entre as
falas observei a autoridade da pesquisa pelo tataifico versus a acdo dos agentes
comuns. As falas conferiram uma legitimidade a eafgtal ao mesmo tempo em que
as professoras se policiaram em suas falas, oduidelas consistia em reconhecer a
posicdo do agente no interior daquele campo.

A analise dos dados permeia de antemado essesngrteis de coleta dos
achados. Esse momento em que se depara como umemmefigente, em que as
professoras se percebem participes de um momem@sdeisa, uma acdo incomum em
seus cotidianos, que ao surgir incorporam novagrédpias nos repertorios destes

agentes. Penso ser oportuno compartilhar essagetagies uma vez que labitus



72

refere-se a algo situado. Aquilo adquirido que seifasta nas falas, nas expressoes,
nos gostos, nas formas de avaliar o mundo e deagiundo.

Nos momentos de entrevista capturei dois movimeatosjue as professoras
olharam fixamente para o infinito numa atitude degamento distante ou de lembranca

selecionada e disseram-me:

Essa nem meus filhos sabem, ndo sei se digo, &s yweefiro nem
lembrar (JM) ou, eu ndo lembro bem a data, comarigsmo que
aconteceu. Tem coisas que me fogem a memoria, ooigas eu
lembro com mais facilidade (FG).

Estas narrativas eram uma espécie, diria assrpratecdo do pensamento da
lembranca de dor, que s6 a aproximacdo pode ajueaa-inebriar os sentidos pelas
expressoes daquelas mulheres ao recordar suagssusofridas de vida.

As trajetorias biograficas sdo por assim dizerbiamcas, reminiscéncias orais
das experiéncias de vida. Nao € algo que se apeessynologicamente como uma
sucessao de fatos, mas algo do incorporar ligadona histéria individual que se
inscreve em um modo de pensamento que também tvaoleor isso, o fato de ndo
lembrar as datas também foi capturado considergndoa memoaria é seletiva, como
esta fala que registrei no diario de campo, na guakemoria € espaco de afetos e de
dores dotada de um potencial seletivo. Tal asseéievidente na narrativa na qual se
diz:

Minha nossa! Deu-me um branco agora, eu ndo merd¢ermas

minhas experiéncias na adolescéncia, mas eu lembito bem que

neste tempo eu nao conseguia ler um livro atéa, facabava tendo
acesso a muitas leituras, mas eram poucas as gqu®tivavam. Tive

no inicio de trajetdria leitora um desejo grande pmmances de
banca, por leituras que fizessem minha imaginaizgarFG).

Em uma das entrevistas narrativas pude contempta selecdo da memoria,
mesmo nao sendo uma experiéncia muito agradaval. usbu da atribuicdo de
significado para evidenciar a temporalidade da &gaaelacdo ao sentido atribuido a
situacdo. E interessante como ela organizou os f@mbrados para representar o
momento da leitura de poemas. Desse modo, a poodessdatando sua trajetoria leitora

na infancia disse:
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Esse episddio esta fresquinho na minha memdériammeendo
acontecido na década de 1970, foi quando eu ligréieeira vez um
poema, eu ndo sabia que tinha que ler saltitand® g@adenciar a
rima, quando a professora disse: Leia saltitandaauecei a ler
pulando e ela disse assim ndo garota. Ler meu jpoippeema foi sem
graga para mim, mas, muito engracado para turmia, eles riram
tanto. Foi na minha adolescéncia que descobri oegader poesia,
acho que foi devido a coincidéncia de estar apaitarfJM).

O fato de alguns acontecimentos serem lembradosneais facilidade foram
para mim pecas chaves para a reconstituicdo daeubdkitor destas professoras. Foi
interessante perceber a atribuicdo das marcassdestaentos pela sentimentalidade
pela sinestesia, a exemplo do ler poesia e estaxaq@ada, como relatou a professora.
Para Bourdieu (1990), lmabitusé resultante do que fora incorporado de formawdlira
sob forma de disposicOes permanentes, 0 que eVumetia constitui marcas e
lembrangcas mais evidentes, mesmo que em alguns mamsndéaca-se de forma
inconsciente.

A heterogeneidade das experiéncias nas trajettmiimsas me fez chegar até
aqui para dialogar com um conjunto de estratég@eres e disposicdes promovidos
pela familia e pela escola perpassadas por oujedes, neste percurso de constituicdo
da trajetéria destas professoras. Apresento paestuwdo das trajetorias, um fazer
sociologico fundado no agente a partir da configimadisposicional dos sujeitos

singulares, uma vez que

todo ato individual € uma totalizacao sintéticaude sistema social.
Toda a narrativa de um acontecimento ou de umaéyigar sua vez,
um ato, a totalizagdo sintética de experiénciasdass e de uma
interacdo social (FERRAROTTI, 1988, p. 27).

O agente social sob esta logica é pensado em daxicelagbes objetivas que
regem a estrutura de uma dada sociedade. Por est@iga estar debrugcada sob a
constituicdo das trajetorias leitoras de professon@cessariamente pensei 0 agente
social na relacdo entre a subjetividade e a olgjetile, uma vez que o ser leitor é
formado no interior dos movimentos da cultura esstovimentos trazem em seu bojo
marcas subjetivas das singularidades dos sujaitcsuas praticas, bem como as marcas

de conservacdao, percepcao, apreciacao e transfoesiabjetivas das estruturas sociais.
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Analisar a constituicdo doabitusleitor de professoras € analisar um campo de
possibilidades, em especial a idéia de leitura cerperiéncia. Cada leitor singulariza a
leitura em seus atos, bem como a universalizacaonue estrutura social. Assim, &
possivel constituir uma abordagem social da letitnavés de uma biografia.

Pensar a leitura como experiéncia pressupde cniaespaco onde é possivel
compartilhar sentimentos e reflexdes, tecer comiesteriticar, trocar, narrar e etc.

Para organizar este capitulo fiz uma subdivisdsedpinte forma: apHabitus
leitor: os perfis e as marcas da singularidadetermsresento os perfis; b) Falar de si:
patrimoénios heterogéneos de disposicdo, no quatial@historicizacdo dos agentes; )
Estratégias postas em acéo: as trajetorias deaedito capital cultural, em que trabalho
a historicizagdo dos diversos campos nos quaiggestes investem seus desejos; d)
Entre leituras: os leitores e suas histérias imm@gas, em que apresento a
historicizacdo do agente que conhece e dos segnmestos de conhecimento, pelos
quais constroem seus objetos e) A leitura coma astperiéncias plurais, na qual

exponho as experiéncias dissonantes de leitura.

3.1Habitus leitor: os perfis e as marcas da singularidade

Dizia que o havia tentado do seguinte modo: tinkdoda
determinado desenho de palavra, de forma totalmeieraria, um
primeiro sentido, & palavra que vinha logo detréasia dado outro
sentido, mas em funcéo do primeiro sentido do hawla dotado a
primeira palavra, e assim sucessivamente até qie adrase
quisesse dizer algo sensato. Assim era como tinteséido que a
leitura era uma espécie de desenvolvimento contiieatro do
préprio corpo, de uma histéria que alguém inventava

M. Duras

Nesse primeiro momento, apresento os perfis bimgsatias professoras. Para o
acesso a estes dados utilizei a aplicacéo de ustiop@rio dividido em trés momentos,
(ver apéndice). A estratégia de aplicacao utilizad@acompanhar o preenchimento do
questionario usando meu diario de campo. No drégstrei os momentos de interagdo
e de duvidas na hora do responder, bem como estv¢a as interacdes dos agentes

com as perguntas. Registros de siléncio, risosiddsy esquecimentos e lembrancas
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imediatas foram, no momento, registradas. Quanid Isecessidade de intervencdo no

preenchimento o fiz, para posteriormente registoadiario.

3.1.1Francisco Gil Castelo Branco (FG): a professora eantada e seduzida pelas

palavras

Morena sedutora. As suas formas,
delineando-se em modesta saia de chita, e
0s seios arfando sob a alva camisa orlada

de rendas, ofereciam a escultura um modelo
de perfeicdes. As trancas espessas, escuras e
lustrosas (...); os seus olhos rasgados,
brilhantes, transluziam as paixdes que, dir-
se-ia, dominam ainda nessa alma inocente.

Trecho do livro “Ataliba o vaqueiro”, de
Francisco Gil Castelo Branco

Oriunda de uma familia de cinco filhos e residiredo um bairro periférico de
Teresina-Pl, a situacdo econdmica da familia erdtomprecaria, as rendas que
circulavam na residéncia eram oriundas das atieslguodutivas dos pais, entretanto
devido & informalidade de suas atividades a remalascilante. Devido as condi¢des
precarias todos os filhos tiveram que trabalhadatrianca, especialmente ela por ser a
filha mais velha de um casal. A mae era analfabeta pai tinha apenas o ensino
fundamental incompleto. Seus pais desempenhavamencado informal de trabalho,
as funcdes de sapateiro e costureira.

A morte do pai quando ela tinha apenas sete amadade, veio a dificultar
ainda mais a situagéo da familia. A mde sem esza{d@io teve pouca mobilidade no
mercado, sO depois de alguns anos, incentivadas pElios, a mée resgata a
escolaridade em cursos de Educacdo de Jovens e#&dalorigem social da familia
era de baixa renda e a heranca familiar no tocastérajetérias de escolarizacao
demonstra o nivel do capital cultural institucidredio dos pais, observado pela quase
auséncia de escolarizacao.

A histéria de mobilidade social da familia foi nwitenta, associo esta
realidade a falta de escolarizacdo e qualificac@@ @ enfrentamento das disputas
mercadoldgicas.
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Hoje, professora da rede municipal de ensino em estla situada na
periferia de Teresina, ela esta na profissao hé eimois anos, sendo que trabalha nesta
escola h& oito anos. N&o exerce outro tipo dddatie profissional. Antes de sua
insercdo no mercado de trabalho, ela comecou a@uranadolescéncia a realizar
trabalhos domésticos.

A profissdo de doméstica, atividade realizada qoald tinha doze anos de
idade, fez com que ela saisse da casa dos paisnpaaa na casa dos patrbes. Neste
momento, ela dava expediente no turno da manhdagdtg o que por sua vez deslocou
seus horéarios de estudo para o turno da noite.vids e trés anos ela abandona o
trabalho doméstico e comecgou a atuar como profesk®culinaria num curso que ela
teve acesso pela propaganda em uma radio local.

N&o observei empenho da familia em um projeto derasio social via sistema
de ensino. N&o identifiguei um oferecimento de ogiebk propicias aos estudos
mediados pela familia, entretanto observei queab®gs criaram condi¢des informais
de possibilidades de ascenséo. Ela se reporta adsep afirmando que eles ndo a
impediam de estudar, embora ndo fossem as condigamsscoerentes, mas era uma
forma peculiar de incentivo. Em sua fala ela tambémefere aos habitos de leitura dos
patrbes, o que me fez acreditar que ela incorparpastura de leitor dos patrées, uma
vez que eles tornaram-se referéncia. Simbolicam&rteera associado astatus
assumido por eles.

A escolha da profiss@o deu-se por um desejo deamasdcondicdes sociais de
sua familia associado as possibilidades reais desacao mercado de trabalho, ela

mencionou durante a aplicagdo do questionario que

A situacdo l4 em casa ndo era nada facil, ndoséaliacomida, mas
em compensacdo era tudo muito limitado, tinhamaeénca de
muita coisa,quando meu pai morreu tudo ficou méisildtive que
ir trabalhar de doméstica na casa de uns senhéare® |bairro
vermelha, tive que estudar a noite, eles ndo meavgm de
estudar, mas eu tinha que trabalhar de manhaardaks sobrou s6 a
noite para ir a escola. Era tudo tdo humilde, quara escola com a
calcinha furada, um dia eu cai e os meninos demarta @esse furo
me senti tdo envergonhada, fiqguei sem querer & pacola, minha
mochila era uma caixa de sabdo Omo cortada na gar@ma e
amarrada com um cordao e o sabdo nem era nosse m@Edusava
sabdo Omo. Eu vim deixar de ser doméstica quandoas e fui
ser professora de culinaria, depois passei no cencla prefeitura e
hoje sou professora da rede municipal de ensinariDde campo
em 11/11/2009).
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O quadro das diferengcas sociais no Brasil é detoaA posse de bens
econdmicos evidencia claramente esta distincaalsdts situacdes retratadas na fala
da professora me permitiram observar as condiciiesedciadas de acesso a escola,
relacionadas a situacdo social do agente. O fasstelar a noite, por exemplo, é uma
maxima das desigualdades de acesso a escola ssascthesfavorecidas. Os constantes
constrangimentos passados e a apropriacdo mateniadlica das marcas de consumo é
outra evidéncia da estreita representacdo dosithais em sociedade e do distintivo
social, entretanto vale ressaltar as apropriagi&svas desses materiais e as estratégias
postas em acgao ao criar condigdes de permanéndisgames tdo demarcados.

Hoje com quarenta e oito anos de idade ela é cdsagmte e cinco anos com
um companheiro que conheceu quando ainda era domé&t encontro aconteceu
guando ele que é pedreiro, fora realizar um trababo casa dos patrées dela. Dessa
unido estavel o casal teve um filho adotivo e uitha tonsangiinea. O filho é falecido
apos cometer suicidio e a filha do casal tem nows ale idade e estuda no SESI. A
filha esta cursando o ensino fundamental. Em daaaf@rofessora explicita elementos
da heranca familiar, expondo seu esfor¢co para geridicdes favoraveis de acesso a
escola por parte da filha.

A familia tem hoje uma renda de aproximadamenie sa@arios minimos e
reside a vinte e cinco anos no bairro Promorarmadduna zona sul de Teresina. A
familia tem casa propria conseguida através dendimmento da Companhia de
Habitacdo do Estado do Piaui — COHAB/PI, mobiliaden televisdo telefone movel,
aparelhno de DVD, maquina fotografica digital, teled fixo, aparelho de som e
computador entre outras mobilias com marcas deesmaprmultinacionais como LG,
Toshiba, Sony e Philco, marcas selecionadas pemsde boa qualidade no mercado.
Em relac&o ao capital cultural objetivado, a predes faz mencéo aos bens materiais

Eu olho hoje o que eu tenho e sei que tudo foieguigdo com muito
esforgo ndo foram dias foram décadas de trabalbe,gracas a Deus
tenho tudo o que é necessério pra viver bem, eto glescoisa boa.
N&do ganho muito, mas € 0 necessario para viver digmidade
(Diério de campo em 11/11/2009).

O “gostar de coisa boa” afirmado pela professé uma apropriagdo
simbdlica das praticas de consumo legitimadas sditica capitalista. Os esforcos

comedidos para garantir a dignidade da vida dd es$@o associados a posse de bens
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de consumo. Confirmados pela crenca ela também iomenuma relacdo de éxito
econdmico atrelada a décadas de trabalho. Naseslatesfavorecidas o elemento
propulsor da mobilidade social esté vinculado asligdes objetivas de trabalho.

Oriunda de uma familia em que os avos paternas aralfabetos, o avo era
lavrador e a avd era dona de casa e os avés mmateram também analfabetos na
mesma condicdo de lavrador e de dona de casa. V@bspre pela formacdo dos
antepassados a familia estava diante de um desticial, entretanto considerei a
realidade tardia da escolarizacdo nas zonas mwaisstado do Piaui e a popularizacéo
do acesso a escola nos ultimos trinta anos, o gueossibilitou fazer uma releitura dos
dispositivos das configuracdes entre as instamaammilia e da escola e a considerar
elementos de estimulo dos avés que por seremdaderpara ela, acreditavam que os
netos poderiam ser diferentes dos filhos.

Casou-se com companheiro que tinha o ensino fuai@hincompleto e sua
profissdo era pedreiro. De seus irméaos, duas itémisensino fundamental incompleto
e sdo donas de casa, e seus dois irmdos tém eméiho completo. Um é marceneiro e
0 outro é metallurgico, ambos trabalham por condpria. Sobre a heranca familiar a

professora expds em sua narrativa que:

Naquele tempo as pessoas que estudavam eram pessaaaior
condi¢cdo. Na minha casa a Unica que estudou fonesma, eu nao
me conformava com aquela situacdo queria melharaus irméos
eram inteligentes, mas ndo sei 0 que houve, umnuas irmaos
chegou até a fazer o vestibular, mas ele ndo passieu se
desestimulou e ndo quis mais. Meus avds ficaramasana condicao,
j& a minha mae entrou pra igreja e quis aprender por conta da
biblia e das leituras que ela realizava l4. Ela B3A e hoje ja
terminou os estudos (Diario de campo em 11/11/2009)

O conformismo social inquietava a professora Quscou nos estudos a
superacao dos distintivos sociais, foi uma estiatélg transformacdo dos destinos
sociais, um comportamento de resiliéncia que bassawontrapor as possibilidades de
reproducdo das desigualdades sociais.Observei e da professora fortes
reconhecimentos de mecanismos legitimados de c¢Bstime classes no acesso ao

sistema de ensino, por exemplo, a desmotivacaordmique caracteriza uma evidéncia
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da selecdo do sistema escolar que acaba por deamas classes desfavoraveis e a
alusdo a idéia que estudar era para as pessoasdieé.

A trajetéria escolar da professora aconteceu erolas publicas. Estudou o
ensino fundamental nas escolas: Unidade Escoldo Fewraz, Unidade Escolar Maria
de Lourdes, Escola Pedro Il, CNEC, Unidade Esdétiyar Nogueira e o ensino meédio
foi realizado no Colégio Popular, foram varias ésx@o longo a trajetéria. Esses
deslocamentos foram atribuidos as disputas porsvaamescolas publicas no inicio dos
anos de 1980. E valido ressaltar as circunstarsmamis do acesso. A expansio da
educacao escolar ndo teve a mesma proporcdo g¢acii@ espacos escolares, o que
muito comprometeu o acesso das classes desfavasecescola naquela década.

O ensino superior foi realizado doze anos depoiggtnino do ensino médio.
Neste intervalo de tempo ela fez concurso da RuefeiMunicipal de Teresina e
participou do projeto de formacao inicial da reae parceria com a Universidade
Federal do Piaui, dai resultou o seu ingresso remale pedagogia em periodo especial
realizado no turno da noite, sendo que ela trabalqaarenta horas diurnas e estudava
vinte horas noturnas, o curso durou quatro anosAfermacao inicial, ela deu
continuidade aos estudos e hoje esta prestes aicama pés-graduacdo em educacao
especial na Universidade Estadual do Piaui. A psoi@a participa de formacdes
continuadas tanto em servico como realizadas pataceropria. Sobre sua trajetoria

escolar ela afirmou

Sempre estudei em escola publica, mas eu mudava oheliescola,

foi de muita persisténcia terminar o ensino médie oondi¢bes de
vida que eu tinha. Quando eu entrei na prefeitsraasas foram

melhorando e quando eu tive a oportunidade de fseéagogia na
Universidade Federal do Piaui, agarrei com unhdsnges. Foi tipo

um vestibular interno, ndo era pra todo professar gra quem

passasse nesse vestibular interno. Foi outro desafihha casa é
muito distante da UFPI, ndo passava 6nibus pettoa noite eu me
deslocava foi um ritual de quatro anos debaixo asuiezes de chuva
e escuriddo nas paradas de 6nibus. Era muito destm®studar e
trabalhar num total de 60 horas por dia. Eu teantot material que

nao deu tempo ler, vou ler quando eu me aposebidrid de campo

em 11/11/2009).

Quando rememora sua trajetéria escolar, a meulsenagra um processo de

superacdo de condi¢cdes improvaveis de éxito esddlmervei as conquistas, as lutas
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dessa mulher travadas diariamente para ir de emcarim destino social. Percebi um
desejo muito forte, em meio as adversidades, eitaac8es desfavoraveis que a
permitiam, por exemplo, desejar outros bens simbslicomo teatro, cinema dentre
outros da cultura legitima.

Entretanto, percebi a importancia dada a essarauftar meio do desejo de
chegar a ter um diploma superior. Ela fala de ustilvelar interno — processos de
apropriacdo de outras linguagens qual seja acadénec mostra como essa
aprendizagem requer muito do seu corpo, uma tranafiio de habitos e isto requer
muito esforco. Um esforco que ndo permite a elantaale o universo da leitura
disponibilizada na sua formacgéo. Tanto é que diiea: “Eu tenho tanto material que
nao deu tempo ler, que vou ler quando eu me a@sent

Os rituais pelos quais ela passou que a instituicamo universitaria se
desenvolveu de forma contraditéria, uma vez queraibiu estar em locus privilegiado,
mas nao gerou condi¢cdes de interacdo e aquisicAovdes posturas. SO que fazer parte
de uma universidade em condicfes tdo adversas espeaie de inclusdo social sob a
égide de posturas que excluem como ela conceitm a@stibular interno, ou seja,
mostra a intensa selecdo existente neste espagoe @®videncia que mesmo sendo
universitaria nao significa necessariamente toseanma leitora. Fica a pergunta: Teria
0S espagos escolares-académicos a autoridade stéwioom leitor?

No tocante a sua experiéncia na instituicdo —arsigtade ela fala de um ritual
que € o vestibular, mas ela ndo da conta daquédaquvido pelas pessoas neste espaco
por conta da sua situacdo de ingresso que acabmbeéra vivendo outros rituais.
Quando ela atravessa a fronteira (passa no vesfibala ira viver outros rituais, dentre
eles o de conseguir permanecer e conquistar ondgldsso acontece dentro da
instituicdo. Ela conceitua essa experiéncia pdaiicgue € vivida por outros também
que assim como ela ndo tem condicbes favoraves @dquirir habitos como o da
leitura que requer uma série de praticas, que deaa seu cotidiano de trabalho e
estudo isto ndo é possivel.

Sua trajetéria foi demarcada pelas configurag@ese estudar e trabalhar,
guando conseguiu concluir o ensino médio, ademmuercado de trabalho que |he
consumia quarenta horas diérias, estudar era uafidenstante. As atividades de
leitura nesse contexto enfrentam uma disputa siocgbém um terreno instavel entre o

desejo de ler e o desprovimento das condi¢coesads@a leitura.
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As praticas culturais observadas em seu estad@gutalccultural objetivado
sinalizam para uma escassez material de suportescdga e do contato simbdlico com
as préticas culturais. Nao uma auséncia total, uness restricdo, uma vez que ela ndo
freqUenta shows, teatro, ndo assiste a espeté&uidgos, ndo tem os livros que deseja,
nao lé frequentemente leitura literaria, a nao pa@a realizar trabalhos especificos,
como uma obra piauiense que muito a marcou aoockeado no vestibular, Ataliba o
Vaqueiro.

A professora ndo aprecia fotografia, até gostass, mao reconhece obras de
arte, tendo inclinacdo somente para apreciacOepirdara. Ndo faz uso de midia
eletrbnica como leitura de jornais, sites de beslasturas neste tipo de midia. Assiste a
filme periodicamente, mas tem dificuldade de lemloa nomes, assiste mais por
entretenimento. Observei atitudes variadas da ggofa no tocante aos bens da cultura.
Detectei investimentos de ordens diversas. Mesmo axesso restrito aos bens ela os
reconhece, 0 que me leva a afirmar que néo bastxdeso € necessario um conjunto
de disposi¢cOes culturais para legitimar o recomhento. Essas disposicoes que
permitem o reconhecimento podem ser incorporadés gistema difuso da nova
linguagem midiatica, pelos grupos de convivéncia rmesmo pelos grupos de
referéncias.

Ela assiste a jornais televisivos e quando est&asa adora assistir a novela,
assiste todas, gosta muito de programas de en&ewaprecia muasica. Como gosto
musical se identifica com musicas sertanejas. Atcogdo social do gosto em relagéo
as preferéncias tem uma relagcdo com as experiésmigass, com as localidades e com
os afetos. Estes podem ser ou nao legitimados quitiara dominante, na realidade
brasileira atual essas referéncias movimentam-s®rdea dindmica uma vez que a
legitimidade dessas praticas esta muito mais asd@@is posses de bens de consumo e
aos grupos de referéncia que as convencoes dieniaggto social.

Nas atividades de lazer ela tem estima por clulfs se identifica com shows
e nem com atividades gastrondmicas, embora sefa namo esse tipo de atividade para
ela. Por outro lado, ao deslegitimar essas praacpsofessora tem no seu repertorio
outras experiéncias de lazer e entretenimentosapamnapliacdo do capital cultural como
viagens e leituras que se aproximaram mais decaumbcOes de acesso. Esses acessos

renderam a ela um envolvimento com musicas clé&ssocan a leitura literaria e com
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viagens que mesmo para localidades préoximas plbigsibo seu contato com outras

redes de socializagdes.

O acesso € era algo que eu ouvia falar. Ouvia fl@aeatro, cinema,
shows, palestras e de muitas leituras se eu nBa Hoesso a esses
bens culturais ndo era por que eu ndo quiseskantibarreiras desde
as financeiras porgue coisa boa € cara até a aegditi do tempo que
eu nao dispunha. Eu reconhecgo esses capitaispgévedoi como ter
acesso mesmo, mas a gente vai se organizando cquoe @ode
(Diario de campo em 11/11/20009).

A evidéncia das desigualdades de acesso € edfatirla professora como
algo estrutural, ndo é da ordem subjetiva do “quenendo”, ela diz do seu interesse,
mas aponta impedimentos como os de ordem finande@ssalto nesta fonte narrativa,
o destaque dado pela professora ao reconhecimestaapitais e a potencialidade
inventiva de organiza-se com o que pode, mostranch existem outras formas de
acesso que ndo sdo as consagradas. A meu ver izzgae como pode” concentra a
potencialidade criativa de redimensionar as logisaapropriacao da cultura.

Hoje a professora frequenta espacos como mudesanato e casa de cultura
periodicamente. Esse acesso dar-se-a especialqmertdo sao realizadas aulas passeio
na escola em que trabalha, o mesmo acontece cortosyeomo feira de livros e sarau

de poesias, que ela tanto estima participar. Ebarimou sobre essas praticas

Sempre vou periodicamente ao Museu do Piaui, Artesade
Teresina e SALIPI (Saléo de livro do Piaui), s wdio mais por falta
de tempo por que eu trabalho de manha e de tardeitd eu tenho
meus afazeres de casa, eu vou mais € com os ah@swso nas aulas
passeio (Diario de campo em 11/11/2009).

A estruturacdo das praticas € um processo quezsead acordo com as
condicOes objetivas de determinados espacos @agadisocial, como pude observar na
fala da professora ao associar os momentos decagessens da cultura aos afazeres
domésticos que de acordo com ela Ihe consome uanpaste de tempo.

No tocante aos habitos de leitura, ela tem acedeodivros em casa, |é
frequentemente um jornal impresso local que elasgnante, ler também revistas
periodicamente. Ela tem acesso a assinaturasaeatizpela escola, adora ler revistas
em quadrinhos e em se tratando de acervos dediterifanto-juvenil, sé tem acesso

via biblioteca da escola em que trabalha.
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Frequenta bibliotecas raramente salvo a biblioeszmlar e entre os géneros
textuais de sua predilecéo estdo as historiamsemtais, a poesia e as obras filosdficas.

Tratando-se destas leituras a professora disse:

Eu procuro me informar e me atualizar sempre potacda minha

profissdo, as coisas mudam muito e precisamos ditadias com as
transformacdes. Eu gosto muito de saber o queemmatminha volta
por isso eu leio jornal e as revistas de educgg&onoite na cama eu
tenho outras leituras prefiro aquelas que me faefletir e pensar um
pouco na vida. Eu tenho livros de cabeceira, satargada por

leituras. Eu gostava mesmo era de aprender palaoeas, faco

muito uso de dicionario, adoro ampliar meu vocatoldNa escola as
verbas possibilitam assinar jornais ai eu leiod&kiém e o MEC

(Ministério da Educacao) manda algumas revistagsesevistas sao
boas eu as leio na escola. Eu leio também os Iyuesvou trabalhar
com os alunos, livros da literatura infanto-juvenilas € mais la na
escola mesmo (Diario de campo em 11/11/2009)

A professora atribui a sua trajetoria leitora apeeencias dissonantes, no
tocante a heranca familiar ela atribui aos esfoegopreendidos pela familia em buscar
possibilidades de escolarizacdo, ela confirma artapcia dos grupos de referéncia e
dos grupos de convivio na representacdo da sudta@@o leitora. A heranca escolar
na sua trajetoria é arbitraria, uma vez que ao ¢eenp que a aproximara das atividades
de leitura também a excluira pelas competénciaturaig que ela ainda ndo havia
adquirido. A posi¢do social teve uma influénciadniat na constituicdo de suas
preferéncias, entretanto o acesso a novas lingaagehaticas a permitiu adentrar por
territorios culturais desconhecidos, para tantocastantes variedades de leitura foram
imprescindiveis.

Quando a professora informa suas variedades deaeler para informa-se,
para entreter-se, para trabalhar, ela confirmao aomstante do suporte cultural da
leitura. Ela expressa os significados atribuidos a@o de ler através da
operacionalizacdo das atividades de leitura. Epssacionalizacdo deixa evidente a
afirmacéao dos valores culturais construidos petoeugpropriacédo da leitura.

As disposi¢cdes duraveis foram incorporadas ao lafgcuas vivéncias no
meio social, pelo contato com leitores, com prafesss com a midia, com a escola, e
com as redes de socializacdo proporcionadas pgdtalcecultural objetivado e
institucionalizado. Sendo babitusa matriz que traduz a internalizacédo das estrsitura

sociais adquiridas pelas experiéncias, pude obs@efa perfil da professora a sua
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origem social, a sua posicdo no campo, 0 Seu cimnjde capitais e sua peculiar
trajetoria com a leitura.

Uma vez constituido o perfil pude me posicionarreco habitus leitor do
sujeito em questdo, me apropriando de suas expe$nom a leitura no intento de
vasculhar as apropriacfes culturais das disposip@esporadas e assitmansluzir as

paixdes como suscitou o poeta Francisco Gil Castelo Branc

3.1.2 Fernando Pessoa (FP): a professora, os psenidios e as varias faces da

leitura

Quem me dera ouvir de alguém a voz humana
Que confessasse ndo um pecado, mas uma
infamia;
Que contasse ndo uma violéncia, mas uma
cobardia!l
N&o, sdo todos o Ideal, se 0s ouco e me falam.
Quem hé neste largo mundo que me confesse que
uma vez foi vil?
) principes, meus irmaos,
Arre, estou farto de semideuses!
Onde é que ha gente no mundo?

Poema extraido do livro "O EU PROFUNDO E OS
OUTROS EUS, de Fernando Pessoa,

Nascida no interior de um municipio no Estado dauRia professora € de
origem social desfavorecida. Proveniente de umadlitane cinco filhos, onde sua mae
€ professora com ensino superior completo e setégrico em laboratério com ensino
meédio completo. Ela viveu la até os dezoito anudg ipara Teresina, a capital, com o
objetivo de estudar num curso pré-vestibular evassntar vaga em uma universidade
publica. A analise da diferenciacdo social € pd#sidla quando se discorre sobre a
constituicdo ddhabitus De inicio desloco a ateng¢do para o enquadrantEntarigem
social da professora e das condi¢cdes e disposegmsmicas que a identifica como
oriunda de meios populares. Observei a sua hefanghar e o lugar privilegiado dos
investimentos no sistema de ensino por parte ddiéam

Seus avos maternos eram analfabetos funcionaignsascrever apenas seus
nomes. Sendo ele comerciante e ela trabalhandsenaigos gerais. Seus avis paternos
eram alfabetizados e trabalhavam na agriculturasi@erando a formacéao cultural dos

antepassados a professora esta inserida numadtieajescendente que atribui uma
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autoridade ao campo escolar. Destaco que nestealdigia evidente a recepcdo e
assimilacdo do legado escolar pela relagédo simbéhtre a familia e a escola.
Dos quatro irméos, trés fizeram ensino superiorgteto tornando-se também

professores e um dos irmaos fez o ensino meditsprafalizante e ainda é estudante.

Nossa vida era a de uma familia da classe média,baieus pais
eram assalariados, ndo nos faltavam moradia, efln@alimentacao,
mas em compensacao nao tinha nada de mordomia cenaaicdes
basicas mesmo. Minha mée trabalhava de manh&aediedm alguns
dias ela tinha que levar a gente para a escolalgueabalhava, la ela
providenciava uma carteira pra eu e minhas irmasrfiaos nossas
tarefas de casa, nos dias que ndo iamos ficavaesmerem casa so.
Quando meu pai chegava, ele ndo dava a mesma atagide, que
observava que se eu ia dormir com 0s pés pretdante brincar no
chdo. Tivemos como heranca ndo a reproducdo daswdaridade
de nossos avés, mas a do acompanhamento de umaqumede
estimulava o estudar. Quando passei no vestibuilandrar e estudar
em Teresina (Diario de campo em 30/11/2009).

A transmissdo da cultura pode ser observada petasas diversificas da
cultura familiar e pelas condicbes e disposicoemn@micas. Na narrativa exposta
percebi o empenho da familia no projeto de ascesséial via sistema de ensino. O
diferencial desta professora a meu ver encontr@aseformas de autoridade familiar,
claramente representada pela autoridade moratieaafia mée.

Destaquei o inculcar de ac¢des contraditorias aesesitos de conformacao
social e de reproducéo, quando a professora sedaepberanca de descontinuidade das
trajetérias ndo escolares dos av0s.O que mais mpeesandeu nesta fala foram as
estratégias pedagogicas informais utilizadas péla ao aproximar os filhos a cultura
escolar sob a justificativa de leva-los por ndoctan quem deixa-los, o que acabou
conferindo a escola uma autoridade enquanto espgaguro, uma espécie de
acolhimento afetivo atrelado as configuracbes tkerdependéncia entre a familia e a
escola.

Reside com a familia do irm&o na zona leste daatapbna privilegiada em
termos de moradia ha dois anos, antes residia ma 2@ desta. Solteira, com renda
anual de quatro salarios e meio, é funcionariaigglula rede estadual de ensino com
carga horaria de quarenta horas semanais. Naoiltesa & estd na docéncia ha treze
anos sendo que trabalhava tanto na rede privadatausa rede estadual de
ensino.Possui uma trajetoria ascendente desdeab decresidéncia as conquistas de

empregos publicos e de aquisicdo material de bewsmsumo.
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Sempre estudando na rede publica ela transitopqaras escolas. Entrou na
escola no segundo ano do ensino fundamental poesjar alfabetizada, acéo
desenvolvida por sua mae em casa. Até a quarta, €5iudou na escola estadual
Joaguim Ribeiro Goncalves, na cidade de Regenemmgiooximadamente 150 km da
capital, estudou por seguinte na escola estaduarRolLeal Mendes, no qual estudou
de quinta a oitava série, sempre em séries regutmm historico de reprovacdo ou
repeténcia. Posteriormente, estudou na unidaddaes&arora Barbosa de Oliveira
onde concluiu o ensino meédio. Partindo entdo parap#al ela estudou no CIPREV,
uma escola da rede privada de ensino que era ptéparpara o vestibular. No ano
seguinte prestou o vestibular para ingresso naddsidade Estadual do Piaui sendo
assim aprovada. O sistema de ensino € tratado rretiva da professora como lécus
que assume uma func¢éo ideoldgica. Dotado de unmidade e de uma legitimidade
enquanto espaco de apropriacdo de capital culasalamilias transmitem as atitudes
em relacdo a instituicdo escolar, estas atitudes ddgem no sistema de valores
interiorizados pela familia.

A sua trajetéria no ensino superior teve iniciocnoso de letras portugués o
mesmo de sua mae. Sua trajetoria escolar fora de prrcorrendo do ensino
fundamental a pds-graduacdo em nivel lato sensdgempo regular sem situacéo de
distorgéo idade /série, todos em turno diurno. Blacio ao éxito € interessante afirmar
que existem fatores extra-escolares, econdmicos uleurais que influenciam
sobremaneira no desempenho escolar. Como exenglooralicbes de estabilidade
econdmica das familias e as disposicdes dialégesdaabilidade de ordem psicoldgica)

configurada pela seguranca afetiva dos agentes.

Tinham poucas escolas em no meu municipio eu gumisegscola do
ensino fundamental com progressao para a seguridasgs minha
mae ja tinha me alfabetizado em casa, ela tinhgomgosto em
trabalhar a leitura dos filhos. Ela nos acompanhaua toda nossa
trajetéria escolar, ela estava sempre préoxima ooloraincentivando,
ficando junto, nos levando para sua sala de awolaagsim sempre e
entdo eu terminei os estudos e fui para Teresirer fam cursinho
pré-vestibular para tentar o ingresso no cursetiad da UESPI. Fui
aprovada e desde entédo ndo parei mais de estédaregar hoje aqui
na pos—graduacao (Diario de campo em 01/12/2009).

A heterogeneidade das configuracdes familiaressiagularidades éticas,
morais e culturais e as apropriacbes da culturéiregy explicam a pluralidade da

incorporacdo das disposicbes. O que pude obserizdtamente através do
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comportamento da mae e das estratégias pedagdigicakares articuladas para
conferir autoridade legitima ao espaco escolar.

Na posse de bens materiais adquiridos com rengeipmdesmo que residindo
com o irméo a professora possui aparelhos eletrde midia como televisdo, DVD,
maquina fotografica, som, computador, internet mdaeéefone mével e assinaturas de

revistas todos de marcas camhallno mercado.

Fui conquistando minha autonomia financeira aos@®uafinal sou
professora, adquirir minhas proprias coisas foi ormiade

especialmente livros, revistas infelizmente o awess material

impresso € caro e muitas vezes nao condiz com samrrealidade o
gue nos faz depender de xerox por exemplo, mesinenda da

ilegalidade, mas entre xerocar para ler e ndo genpor conta de ser
ilegal eu defendo a leitura em primeiro lugar,aias® poucos fui
adquirindo outros bens como computador,som,magigtgrafica,

procuro comprar o que tem de melhor no mercado cpota da

garantia e porque se vocé ja faz um esforco quaelegp pelo que é
bom (Diario de campo em 01/12/2009).

Ao defender a leitura diante do acesso ao livrocolneto cultural, entendo
que a professora estabeleceu uma relacdo entdem @ocial, 0 acesso aos bens da
cultura e as praticas educativas. A posse do rahtée leitura foi simbolicamente
associada a eficacia de incorporacdo via formas cofisagradas de aquisicdo dos
capitais.

Desempenha atualmente o cargo de professoragialportuguesa do ensino
médio em uma escola de tempo integral. Estas esdeléempo integral fazem parte de
um projeto nacional de expansdo do tempo de pemuanéo aluno na escola. Os
professores deste projeto passam por um concursgrnén de avaliacdo de
conhecimentos, uma vez que a procura por essedqe@ grande devido a gratificacdo
salarial. A professora no tocante a mobilidadeadaiveu uma trajetéria ascendente.

A professora exerce também cargo de instrutorad&ada Secretaria Estadual
de Educacéo esta funcdo contempla aos treinamagatosmacao continuada da rede, o
que a possibilita estar em constantes qualificagiesservico. Ja realizou inUmeros
cursos de formacédo continuada em servico, derggeas mais significativos foram os
PCN’s em acdo, PROFA, Midia na educacao e cursordecdo do fluxo do Instituto
Ayrton Senna. A professora realizou ainda por a&optopria um curso de
aperfeicoamento na Lingua Portuguesa. As trocatiraid produzem efeitos de

socializagbes e trazem implicagcbes diretas nasgroaf;des sociais dos agentes, uma
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vez que a acdo pedagogica de formacdo continuaeexen poder simbolico numa
relacdo de comunicacdo ampliando seus horizontesxdectativas e configurando

novas referéncias diante constante recriagéo dtatap

Para mim que tanto trabalhei na rede privada quaantede estadual,
eu observo a diferenga em relacdo aos investimetdsrmacao de
professor, ultimamente tem vindo muitas formacdeasbpara os
professores de escolas publicas. Na escola privac € quem tem
que arcar com sua formagao continuada e se poo aéasfizer vem

alguém mais preparado que vocé e te toma o seu. Ibgarede

publica tem tanta coisa boa, mas infelizmente a@gepsores nao
aproveitam muito as oportunidades. Depois de estaBEDUC eu

aproveito todas as oportunidades de formacédo a@tanem servico
inclusive aquelas especificas da lingua portug(iegaio de campo
em. 02/12/2009).

No tocante as praticas culturais ela frequentaadeabm periodicidade, shows,
eventos de leitura como feira de livros, saraua@sias e bate-papos literarios. Assiste
a varios telejornais diariamente, independententisseras, inclusive os jornais locais,
assiste também telenovelas e € muito atraida pmgrgmas de entrevista. Entra
frequentemente em sites informativos especialmesiteducativos e os de curiosidades
sobre noticias atuais. Ler jornal em midia elet@rgéspecialmente O Globo de esfera
nacional e internacional. Faz uso de redes sodaisternet. Faz leitura de livros por
midia eletronica. S6 ndo estima o mercado cinemediog, ndo gosta de assistir filme,

embora assista a alguns em sua maioria de vezebpgacao de trabalho.

Investir na ampliacdo do capital cultural devedama obrigacdo do
Estado para com aqueles que desejam ampliar sdamerties, a elite

foca muito nela o acesso ao que ha de bom, aoegperinite ver a
vida de forma diferente. As camadas mais perifériestam aqueles
tipos de atividades que sé confirmam suas culterago permite a
gente se deparar com o diferente, é tipo a musara, alguém pode
apreciar uma boa musica se ndo tem nem acesso eosémme com

esse tipo. Assim tem outros tipos de atividade®é&mcomo cinema,
show, teatro e eventos culturais. Eu apesar deem&ido criada com
acesso a esses bens tive a oportunidade de podt&r amm o

conhecimento e com o0 acesso a lugares como a sicizdes onde fui
me deparando com coisas diferentes. Eu procurciammpéu proprio

capital cultural (Diario de campo em 02/12/2009.)

A professora queixa-se de nao haver na progranagéoal em Teresina de
espetaculos eruditos, ela freqlienta museu, artesarcasa da cultura, mas nao aprecia
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obras de arte, ou pelo menos ainda nao teve opdatiende deparar-se com atividades
desta natureza. Aprecia a musica popular brasieaprecia a arte da fotografia tendo
estima por exposicdo de fotos de pessoas. Em wndoa de atividades de lazer

frequenta restaurantes e gosta de shows de humor.

Habitualmente vai a biblioteca embora ndo gostiontlo espaco que para ela
inspira controle. Lé assiduamente revistas e pendce jornais, especialmente da sua
area. Possui um pequeno acervo de livros em catsatagto ela pretende ampliar visto
gue o interesse pela compra de livros foi despenes Ultimos anos, tanto pelo fator
econdmico quanto por motivacdes de ordem pessoal.

Conhece acervos de obras da literatura infanterjlivespecialmente os de
Monteiro Lobato. Por conta da profissao, ler freqamente leitura literaria, o que para
ela é uma obrigacdo. Tem estima por revistas erdriqii®@ e sua preferéncia em se
tratando de géneros de livros sdo as histériasnsamiiais, as obras cientificas e a

poesia, com destaque a poesia de Fernando Pessoa.

E interessante, mas eu ndo gosto da disciplinditfistecas vocé se
sente como tivesse sendo monitorado pra ndo tes@aa roubar os
livros, eu frequento porque eu tenho acesso a un@aeu ambiente
de trabalho e como quero um lugar mais calmo patadar eu
procuro a biblioteca. O meu interesse por aquistédivros para
formar meu préprio espaco de leitura € recenteotpont conta das
minhas condi¢8es financeiras como também por tepettado em
tempo sobre essa importancia. Sempre busquei cemhezsmo nao
tendo esse acesso imediato a revistas ou livrosy gee fosse
emprestado eu pedia. Assim fui conhecendo asdsitie classicos e
as minhas leituras de preferéncia pessoal comoessgs de Fernando
Pessoa que tanto estimo, as vezes me pego crigeddgmimos para
mim mesma. Quando eu leio ndo s6 Fernando Pessmatoaios os
autores que me interessam € como Se eu naquele ntaome
incorporasse o personagem e ele tivesse uma retagéigo,tipo uma
face do meu eu ou varias faces da leitura (DidBdocdmpo em
02/12/2009).

Ler permite o0 acesso amplo e extenso aos benglidsace da humanidade. As
leituras sdo praticas essencialmente culturais otaiso Portanto, significados sao
atribuidos ao ato de ler na configuracdo sociatadpsatica. A diferente ordem do

acesso aos bens da cultura me permitiu compreendenstituicdo do interesse pela
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aquisicao do livro atrelada as condicbes finanseas agentes. A meu ver o
reconhecimento e a estima ao livro estdo fundamdestana incorporacdo das
disposicbes que possibilita uma transmissdo maisgasada de valores identitarios
para essas atividades. Esses valores sdo necemsddaconstituidos nas praticas

sociais.

3.1.3 Monteiro Lobato (ML): a professora leitora ettre risos, desejos abstracoes e
lagrimas

Numa casinha branca, la no Sitio do
Picapau Amarelo, mora uma velha de mais
de sessenta anos. Chama-se Dona Benta.
Quem passa pela estrada e a vé na varanda,
de cestinha de costura ao colo e 6culos de
ouro na ponta do nariz, segue seu caminho
pensando:
-Que tristeza viver assim tdo sozinha neste
deserto...
Mas engana-se. Dona Benta é a mais feliz
das vovés, porque vive em companhia da
mais encantadora das netas - Lucia, a
menina do narizinho arrebitado, ou
Narizinho como todos dizem. Narizinho tem
sete anos, € morena como jambo, gosta
muito de pipoca e ja sabe fazer uns bolinhos
de polvilho bem gostosos.
Nas casa ainda existem duas pessoas - tia
Nastacia, negra de estimacgao que carregou
Ldcia em pequena, e Emilia, uma boneca de
pano bastante desajeitada de corpo.

Trecho do livro Reinacdes de Narizinho — de
Monteiro Lobato

Oriunda de uma familia de origem desfavorecidaxeaddha de um casal com
residéncia em uma pequena cidade do interior dai,P#& professora vem de uma
familia em que o pai € um mecéanico com ensino foneddal incompleto e a mée uma
dona de casa com ensino fundamental incompletoh&enca familiar me remeteu a
um quadro de diferengas sociais.

Neta de agricultores analfabetos por parte da ende um comerciante
alfabetizado e uma dona de casa alfabetizada pt& ¢ pai, ela € a segunda filha de

um nudcleo de seis irmaos, em que o irmao mais \adocontinuidade a profissdo do
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pai terminando apenas o ensino fundamental at@magserie, as trés irmas mais novas
terminaram o ensino médio com habilitagdo pedagégara o magistério atuando na
docéncia como professoras leigas do interior daiPgaa outra irma com ensino
superior incompleto que também é professora. A dgéun dos antepassados diz muito
da mobilidade social da familia, na fala da prajessiestaquei os esforcos reunidos
para a ascensao via sistema de ensino.
Convivendo em unido estavel com um companheiro tgm ensino

fundamental incompleto e é comerciante no setaalidgentacdo ela tem um filho de

dois anos e seis meses, que estuda numa crechaitammawo bairro em que residem.

Minha familia tem uma histéria de muito trabalh@o spessoas
humildes, tivemos oportunidades tao restritas, tp@i@ nos parecia
ser mais dificil, mas a gente ndo se abatia, nétigmos o senso de
humor, alidas nosso senso de humor deve ter siddadier em
situacdes de muita pobreza nés estavamos ali jemidamilia e olha
gue tivemos situacbes como alcoolismo,desempregjoigas quase
gue constantemente mas nos saimos de tudo issodésssdo os
tipicos interioranos com habitos rurais com poucmidio de
linguagem erudita mas de uma nobreza de vida. Mempsmo que
com pouca escolarizacdo nos idealizava professgoestava de ler
para as filhas e sempre usou de muita retéricajizishos davam
maior valor conversar com ele e ouvi-lo ao ler éwdEm termo de
escolarizacdo nao tivemos muitas oportunidades ,immeéo teve
como heranca a profissdo do papai e eu abri o bangiara as outras
seguirem 0 magistério,como sou a mais velha daseares fui a
primeira a abragar a profissdo e a entrar no csuperior.Em cidade
pequena vocé ter um filho professor € motivo dellbpelo menos
hd dez anos atrds era assim. Hoje eu falo muita parmeu
companheiro que s6 tem até a sétima série, queelpode justificar
a falta de escolaridade pela falta de oportunidagasem é pobre tem
gue se esforcar em dobro ndo pode s aceitaridada) tem que ter
ousadia pra correr atras (Diario de campo em 03008).

A realidade da professora aponta para um baixorpagigsitivo, com fortes
evidéncias do desigual acesso no que diz respegdeans, aos servicos e a cultura.
Num quadro evidente de excluséo social sdo confiasias condi¢cdes objetivas na qual
0 agente se insere. Tal evidencia é tratado peli@gsora quando ela se refere a sua
familia como humilde bem como quando ela se refemecessidade exaustiva de
trabalho. Ela vai de encontro a conformidade sac&élmedida em que afirma que
“pobre tem que se esforcar em dobro”. A meu veradanhece as condi¢cdes sociais em
gue esta imersa e ja coloca em contrapartida ummdmde de expectativas a postos para

ser transformado dado a aquisicdo dos capitaisreaist
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Hoje aos trinta e nove anos a professora residemrbairro da zona sul de
Teresina proximo a escola da rede privada em cuédeelona, ganha em média trés
salarios minimos e sustenta a casa, uma vez qatmosdo companheiro € instavel.
Reside em uma casa de aluguel equipada com teleW3&, mp3, telefone movel e
assinatura de uma revista educacional. Nao possmiputador, som, maquina
fotografica, assinatura de jornais e telefone fi®%eus bens de ordem material tém
marcas semno hall no mercado e sdo de pouco valor. Ao pensar saue lsens
materiais a professora disse:

Teve um politico aqui do Piaui que disse uma vez grofessor ndo
ganha pouco, professor é mal casado. Quando a dendamilia é
praticamente a do salario de professor realmenteddapra fazer
muita coisa, a renda do meu companheiro € instavajue me
sobrecarrega com as despesas da casa. Eu gogiaea adcesso a
coisas boas como aparelhos eletrdnicos de marcanfasaestes sado
caros. Eu tinha vontade também de ter acesso)eddaaquisicéo, a
coisas que me ajudassem no meu trabalho como umutador e
assinatura de jornais. Eu ainda vou ter um dia,agasa meu objetivo
é sair de casa de aluguel, é ter uma casa préptég para isso tenho
economizado bastante por isso que vocé vé minha &s@m sem
nada toda vez que se faz uma mudanca as coisasaquedgumas
coisas porque ndo prestam mesmo sdo de marcasouiiras sao
porque estragam mesmo. E a renda é sé minha entés tque nos
alimentar também e custear despesas com aguageemgente é tanta
coisa que no final a gente pensa que trabalhass&sw, pois a gente
nao vé&, ndo pega no dinheiro (Diario de campo ei20%009).

Em sua fala a professora denuncia a desvalorizéggwofissao docente. Em
relacdo a cultura das elites econbmicas e sociaisirh ndo reconhecimento da
necessidade de investimento na profissdo em detionu® statusde outras profissdes.
Enfaticamente, mesmo tendo uma trajetéria soc@dratente a professora menciona as
dificuldades de permanéncia em uma sociedade cselocun

Fez creche e educacdao infantil no municipio de Amatr municipio vizinho a
cidade em que nascera. Fez ensino fundamental i® m@&dAngical, sua cidade natal,
todos na esfera publica, sem distor¢cdo idade/séem séries de ensino regular. Fora
para Teresina, a capital, estudar para ser praofesgara tanto estudou no Instituto de
Educacdo com preparacdo para o magistério, la eelansdalou e conseguiu seus
primeiro estagio na rede publica estadual de ereitando depois para a rede privada
de ensino.
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Depois de dez anos de profissédo fez o concursabukst para o0 curso de
Educacéo Fisica na Universidade Estadual do Parggime especial, em forma de um
horario que funciona nos meses de férias, um @dsquado para aqueles que estdo no
mercado de trabalho. Embora trabalhe com as sér@sis esta opcao foi justificada
por uma afinidade, entretanto ele ainda preterwh f@edagogia.

A professora néo participa de nenhuma formacadinu@ada, a ndo ser os
encontros pedagdgicos realizados nos planejameat@scola em que trabalha. Hoje
com vinte e um anos de profissdo, ela se defineoamalizada, pretendendo apenas

realizar concursos publicos na area da docéncia.

Fiz minha escolaridade em varios lugares, mas mesémento foi
muito significativo pra mim, pois, convivi com a#felencas desde
cedo. Sempre fui uma aluna boa, eu tinha as miithaacdes mas eu
era esforcada,desde muito cedo eu sabia que cgeriprofessora,
minha vida escolar foi muito dindmica eu era daagialunas chefe de
turma, gostava de micro-liderancas e era respohpél@s grupos e
por equipes em eventos, meus colegas me chamavanmetiea por
isso eu me destacava. E assim eu fui levando alé wez para a
capital cursar a formacgao para o magistério, agsieingressei ja fuli
logo fazendo estagios tanto em escolas publica® qgoivadas. Via
nestes estagios as faces das diferencas em |ugaresdximos e ao
mesmo tempo tdo distantes. S6 depois de alguns femosensino
superior e por trabalhar hoje em escola privada&aarga horaria de
guarenta horas, meu tempo semanal é para aquédilzadea tempo
esse que se transforma em sessenta horas pordeoatavidades de
elaboracdo, planejamento e avaliacdo de alunojsgor ndo tenho
tempo nem investimentos para participar de formagddinuada em
servigo (Diario de campo em06/12/2009).

A professora, ao expor suas praticas culturaiatieniu o gosto pela televisdo
enquanto veiculo de comunicagdo de massa. Assigteedas, telejornais, programas de
entrevista e de auditorio. Assiste frequentemeriiienas, e as vezes vai ao teatro ou a
shows. Tem assinatura de revista educacionalpgeterdicamente jornais locais.

Gosta de revistas em quadrinhos, mas ndo tem egtmabras literarias
embora tenha uma lembrancga muito significativaettera da literatura infanto-juvenil,
especialmente das obras de Monteiro Lobato, quea@mpanhava também pelos
episodios do sitio do pica-pau amarelo na televig&#® conhece poucos acervos de
literatura infanto-juvenil. Frequenta museu, amesa e casa de cultura sempre que
possivel 0o que ocorre aproximadamente duas vezeanap especificamente em

atividade extra-escolar.
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E interessante como muitas vezes a gente nem @enseastrear
aquilo que nés mesmos fazemos em relagdo as npsatsas
culturais, a gente reclama diz o que ndo tem eapdioveita o que
tem. Meu acesso é muito limitado, meu contato ®@nmmaesmo com a
televisdo, adoro filmes, adoro programas de ersi@e\é novelas. A
leitura j& € uma prética que fagco diariamente cafogacdo para
organizar minha pratica pedagdgica, mas ultimamentéco até com
vergonha disso, eu tenho lido muito pouco. Por ésseezes me pego
fazendo umas coisas sem nexo como conversas inmwasiam mesa
de bar ai déi a minha consciéncia. Eu quero ampiew capital, eu
sinto necessidades disso (Diario de campo em @0Q9).

N&o assiste a espetaculo erudito e nem sentedilita na agenda cultural da
cidade. Participa anualmente do Saldo do livro idoiPgosta de sarau de poesia e de
bate-papo literario, ndo aprecia obras de arte @emtifica com o gosto musical
especialmente com a musica popular brasileira. &Gdst exposicdo de fotografia,
apresenta encantamento por essa arte. Em relagétvedenimentos, gosta de clubes
para momentos de lazer e de circo para momentatesieontracdo. Ndo entra com
freqléncia em sites informativos, nao ler jornal mindia eletrbnica, faz pesquisas em
sites educativos com frequéncia por conta do tnabel usa comunicacdo eletrbnica
apenas através de Orkut. Ndo experimentou aindduaal em midia eletrénica, leitura

de livros.

Se eu pudesse teria uma vida cultural muito diferegu admiro as
pessoas entendidas de arte e que conhecem essagdE® da

tecnologia, eu penso que essas praticas mudamaadadpessoa.
Antes eu s6 ouvia de MPB as musicas que estavamidia, depois

eu comecei a ouvir um cd inteiro de cada artista g@nhecer o

repertorio todo, a partir dai eu descobri que mrsurezes tem masicas
bem mais bonitas que aquelas que a midia escallsgja eu ndo era
uma apreciadora de verdade ...eu acho que euamhbalo, e como é
diferente vocé dizer, que gosta de musica boa igia, sem mesmo

conhecer a MPB. Assim sdo algumas préticas, muiass vocé vai

ou assiste, mas ndo conhece de fato e se intiarlaecedor ou

admirador porque dstatus(Diario de campo emQ07/12/2009).

A professora percebe claramente o conjunto deaiaguela posi¢cao do agente
no campo. Deseja 0 acesso e reconhece a legitiendi@sl praticas culturais. Percebe
também que o conjunto das preferéncias e dos gestassituado a internalizacdo das
estruturas sociais pelas condicfes de acesso agsnateriais e simbolicos da cultura.

Frequenta as vezes bibliotecas publicas, tem mvéda a biblioteca escolar.
Possui livros em casa, mas nao o suficiente parandi@ar de acervos, tem mais livros

didaticos de suporte para sua pratica pedagogictie 6s géneros de livro de sua
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preferéncia estdo as historias sentimentais, asosehistoricos e a poesia. Acrescenta
gue gosta de todos os tipos de leitura, das chagésilas de remédio. E que s6 néo
freqlienta biblioteca por ndo ter tempo e por coatalistancia uma vez que apenas a
biblioteca das universidades publicas € que séadaehe noite e estas sdo muito distante

e tém acervos muito antigos capazes de dar atfaatespiratoria.

Eu vivo literalmente um contexto de letramento, e todos os
géneros textuais. Na minha adolescéncia eu lidegjpemances Julia
e Sabrina eu ficava imaginando aqueles romances, telham um
tom de muito erotismo e de desejos. Eu lia muibd, gdrria sozinha e
guando eu lia contos que tinham enredos de softomem chorava
gue parecia que era comigo que se passavam agiesgsacas. Eu
tinha uma leitura dessas que vivi mesmo a hist8esbem soubermos
noés que somos pobres desde origem tinhamos mesnguerler e
estudar tentar romper com a ideia de que paraolirep a saida € se
contentar com a auséncia, chega de leitura e diegz&ulturais que
nos emancipem. Costumo dizer que ndo podemos mbsntar com
atividades do tipo assistir um DVD de uma band&d® e ficarmos
assim condenados ao ndo acesso de atividades e®liwr convido
coletivamente para que se repense questdes coraoepsgjue se
possibilite o pobre ter acesso a cultura (Diario cempo em
07/12/2009).

O convite de acesso a que a professora se refalecdepara a
compreensdo da desigualdade de acesso e das @endifjetivas de
estruturacdo das praticas em determinados espacastuacdo social. A

s

aquisicdo processual da cultura € vista atravésedperiéncias de acesso
incorporadas pelas dimensdes corporal, materiahledéica.

3.1.4 Joaquim Manuel de Macedo (JM): A professoraraante dos livros

Ambos os amantes compreenderam o que
queria dizer a palidez de seus semblantes e
0s vestigios de um padecer de oito dias,
guardaram siléncio e ndo tiveram uma
palavra para pronunciar; tiveram sé olhares
para trocar e suspiros a verter. E para que
mais?...

Trecho retirado do romancA& Moreninha de
Joaquim Manuel de Macedo
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De uma origem social demarcada por muita pobrezapfessora € a décima
filha de um total de onze irmaos. Perdendo o paiqu@mtro anos a situacéo veio a se
agravar. Os irmaos mais velhos tiveram que assamasponsabilidade de sustentar a
casa. Para tanto foram trabalhar lavando carroragagublica, descarregando caminhao
e vendendo jornal, as filhas solteiras tinham darfem casa para ajudar a mae. Numa
humilde casa sem agua encanada, a professora lsmbes latas de agua que tinha que
ir a pé buscar, com alimentacdo muito precarisoasghs se manifestava bem mais. Dia
dificil era uma constante. Sem vestuario e senmadal@s filhos dependiam do apoio de
outras pessoas, uma vez que dinheiro era escabksod€ analfabetos o pai era servidor

técnico da companhia de energia elétrica do Piauhée era dona de casa. Ela disse

quando meu pai morreu eu tinha apenas quatro anaade,minha
mae ficou s6 e com um bocado de criancas.Meus #nadada
pequenos tiveram que trabalhar uns trabalhavam aminbéo
carregando lenha,outros lavando carro ou venderdaljNossa casa
era longe para que se deslocassem, meus irmaoshzam
diariamente uns quinze quildmetros .O sustentocada ficou a cargo
deles e dos meus outros irmados que moravam nooegtzidho que
passaram a vir periodicamente com algumas coisas gente
comer,era tudo precario ,nossa casa nao tinha menmobilia s6 um
monte de redes espalhadas,nem pratos para cotmentis comiamos
nas bocas do fogdo que viravam pratos para aconaydaz com
cebola tantas vezes essa foi a nossa alimentagiwl® chegou a
minha vez de estudar eu ia a pé para escola ,neelchos tinhamos
as pessoas eram quem nos davam com aquele ar ag&mmpor
irmos descal¢os para escola. As filhas ficavam reegadas dos
afazeres domeésticos como ndo tinha agua encanaidapagar em
latas e trazia para casa na cabeca. E assim osedssavam entre a
realidade evidente da pobreza e os sonhos de diasmas (Diario de
campo em 09/12/2009).

Este perfil € um nitido exemplo da posi¢cdo socmlimdividuo em uma
sociedade de classes que internaliza via prat&asstuturas sociais. Fica notoria as
desigualdades de acesso e as diferencas nas @mdigbiais basicas de vida. Pelo
relato observei a posse do capital como priviléggoucos, a destituicdo de recursos
que os habilitam a participar das lutas simbdlieaa atitude da familia frente ao
reconhecimento da ascensio via sistema de ensirdar&mente um exemplo de
resiliéncia, de sucesso em meios improvaveis.

Seu av0 paterno era agropecuarista e alfabetizadoavo era analfabeta e
dona de casa. Seu av6 materno era agricultor éahatd e sua avé dona de casa. A

heranca de uma vida de trabalho bracal e sem esleala foi transmitida aos filhos e
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manifestada pelo desinteresse na escolarizacdo. Juestdo de género fora
estabelecida com forte afinco no tocante ao papehdher na sociedade e na familia.
Mulher ndo era para ir a escola essa tarefa fieavargo dos filhos homens e isto se
eles quisessem, pois ndo eram obrigados e nemuéstios a frequentarem o ambiente
escolar. Quanto mais cedo vocé tiver uma profigsaéstiver trabalhando era melhor.
Neste ponto pude observar elementos da heranchaiaentda transmissao cultural.

Dos dez irméos, duas irmas tém ensino fundameotalpleto, e uma o
ensino fundamental incompleto, dois irméaos temnenfiindamental incompleto, um
irmao tem o ensino fundamental completo, um é abatb, dois tem ensino médio
completo e um possui ensino superior completo ectezo de pdés — graduacédo. Seu

conjugue possui ensino médio completo com cursodé@m eletrotécnica.

Eu nem culpo muito meus irmdos de ndo terem estudadtento

compreender nosso contexto de vida, ndo teve coesmme aqueles
gue conseguiram foi tudo irregular quebrado, n&e t®ontinuidade,

foram muitas reprovacoes, enfim muito instavel.nd mulheres
fomos preparadas para o casamento para cuidarmias @éo fui bem

teimosa, desafiei os valores de uma época (Diago cdmpo

em09/12/2009).

Estudar neste contexto era um desafio, diante de nemlidade em que se
faltava até o que comer. Entretanto, o que pamnalgeria indicativo de fracasso, para
ela foi um convite para mudar a realidade em qtevasnserida, indo a escola ja com
sete anos de idade ela tinha o apoio de uma pooéegsie dava a ela cadernos, lapis e
calgcado. Com a resisténcia da mée que nao atskeuaigdo a escolarizagéo das filhas ela

nao dispensava que as filhas fizessem as ativiadbmeésticas. Ela rememorou:

Quando eu pegava meu material para estudar minbadin@ ela ja

vai inventar fazer de conta que esta estudando rnisaajudar, em
nossa casa, primeiro trabalhdvamos depois estudévainprimeira

escola que estudei foi num bairro préximo, que neeassim era um
pouco distante tinha que ir caminhando,semprelioas professoras
gue muito me ajudaram, acho que elas percebiam dasejo de

aprender (Diario de campo em 10/09/2009).

Quando iniciou sua trajetoria de escolarizacamigdou aos sete anos de idade
em uma escola publica, do primario passou para&sg na Escola Normal Antonino
Freire, uma escola no centro de Teresina sO pathenes. Ap6s o ginasio, veio o

cientifico que ja formava para o magistério. Somee¢pois de quinze anos veio o
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ensino superior e depois deste passado mais dezvaima pds-graduacao, todos no
ambito publico. Em seu histérico nenhuma reprovag@m quebra, todos os niveis

ocorrem de forma regular. A professora me inforsalore sua escolarizagao:

Fiz o priméario na escola publica estadual HenriGoeito, de la fui

para a Escola Normal. A farda era fornecida peleolase meu

material era uma doac¢do de uma professora, daaesoomal para

minha casa eram quase oito quildmetros entdo pagaeq fosse e
voltasse eu andava diariamente dezesseis quilGsndfi@s esta era a
Unica alternativa e esta era ainda um enfrentamema vez que

minha mé&e dizia que mulher ndo servia instruidar{®ide campo em
10/09/20009).

A crbnica falta de condi¢cbes propicias aos estudos evidenciada pelas
condicOes objetivas da situacdo social desfavoewetjue a professora se encontrava.
Na década de 1950 a familia da professora ficabdgsgla e ela entdo conclui o
magistério e logo comeca a trabalhar como profaspouco tempo depois ela é
aprovada em concurso do IBGE e comeca a possgilnigthores condicbes de vida aos
seus familiares. ApOs este emprego, ela retornaivedade docente até a sua

aposentadoria pelo Estado. Sobre esta situacagisskeque

para a modernizacdo de Teresina na década de &9B66&d que
demolir nossa moradia,como se nao bastasse asc¢geadque
passavamos ainda perdemos tudo, ainda lembro gta®add no rosto
da minha méae, inconsolada pela auséncia do larst@d& forneceu
entdo moradia para os desabrigados da modernizag&o bairro
afastado, entdo fomos morar na casa do meu irno@tre irmao foi
morar nesta residéncia negociada com o estadon s repetia era
como se fossemos destinados ou provados a tamgdit de pobreza.
Ao terminar o magistério comecei a trabalhar noadist como
professora alguns de meus irmdos casaram, foi qupasgsei num
concurso temporario do IBGE, o concurso tinha pr@dealois anos
podendo ser prorrogado por mais dois. Na época larica
correspondia a vinte salarios minimos, foi a priméencao material.
Com esse dinheiro mobiliei a casa de minha mae rapie
vestimentas para 0S meus irmaos, as coisas comegaraelhorar
(Diario de campo em 10/12/20009).

Casando-se com um funcionario da Companhia Hidraedélo Sao Francisco
- CHESF, eles constituem familia e ela comeca adlar de reforco em sua residéncia
sem, contudo, deixar o emprego no Estado. Essernlteealunos cresce o que a leva a

pensar em colocar uma escola cooperativa, o pensawiea realidade e ela se tornara
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sécia de uma escola cooperativa com a sede enesidéncia. Com o crescimento ano
apos anos da escola ela se muda para outro bairos. depois ela compra a parte da
cooperativa e torna-se a proprietaria de uma egudlada. Sobre o0 momento de

experiéncia no trabalho, ela informou:

Trabalhar no Estado foi muito util, & eu aprendaito. Tinha

enquanto professora uma sensibilidade agucadasdget a gente
desenvolve quando ja passou por situacbes simil@epois que
constitui minha familia tinha em mente meu compssmi com o
passado, ou seja, com minha mae e irmaos que predsavam de
mim e tinha também em mente a idéia de indeperaénéb queria
depender de marido, em outras palavras minha vidat& constante,
pela sobrevivéncia e depois pela permanéncia megedo desigual,
cada dia foi regado pelo suor e por determinac@an@o pensei em
fazer uma escola privada, pensei nas voltas quarmonda, daquela
garota que ndo tinha nem calcado pra ir para urbalees minha
propria escola. As vezes penso que essa escolhsedexatamente
pelas minhas condicbes do passado era como se dossdesejo

reprimido (Diario de campo em 10/12/2009).

A trajetoria da familia foi ascendente, especial@epela mediacdo da
professora enquanto funcionaria publica. Obsergeredacdes de aprendizagem na
escola e na familia, neste caso a professora éramdissonante, uma vez que as suas
atitudes em relacéo a instituicdo escolar ndoaiveorigens diretas de constituicdo de
valores e de investimento pedagdgico interiorizannseio familiar.

Hoje com cinguenta e cinco anos de idade ela duiga escola da rede
privada de ensino que tem doze anos de existéh@eofessora tem trinta e oito anos
de profisséo e nao exerce nenhum outro tipo delate. Tem trés filhos formados em
Direito e reside num residencial de casa fechadae® area nobre da zona leste da
capital. Com renda de mensal de dez salarios mgatsotem uma casa equipada com
produtos de marcas cono hall no mercado como televisdo, DVD, som, computador,
telefone mével, maquina fotografica, TV por assiratassinatura de revistas e jornais,
acesso movel de internet, notebook e mp3. No tecaws bens materiais e a transicao

social a professora informou:

Hoje eu tenho tudo o que preciso, como fui criamta a auséncia de
tudo, fico a pensar sobre o ter e 0 néo ter. Pootarr as melhores
coisas especialmente aquelas que sdo de meu sgte8es hoje tenho
esta estrutura € o sindnimo de uma significativarié entre a uniao
da determinagdo e da coragem para mudar. Se eer djge nao
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observo as marcas dos produtos que eu adquirocuéestar falando
a verdade, as marcas dos produtos sdo sim indisati distingéo e
no meio da elite percebo bem isso, as pessoazte pélo que vocé
tem,quanto mais caro for teu carro mas espaco teoeé&ocialmente,

com o passar do tempo a gente respira tanto iss@acpba falando a
mesma lingua até sem perceber, inconscientemer#gg[de campo

em 10/12/2009).

A professora demonstrou a relevancia dos gruposcalerivéncia e de
referéncia no interior da incorporacéo das dis@esicObservei a luta interna travada
no cotidiano a partir de suas narrativas. Houve ampenho subjetivo de ascenséo
social mobilizado pelas condi¢cGes objetivas dagdmssocial do agente no campo. A
distingcdo social foi entendida como suporte crate transformacédo das circunstancias
sociais.

Uma vez realizada as entrevistas e aplicado ogignésos, o passo seguinte
foi destrinchar os achados. De anteméo, repens@as-smtegorias agora a partir da
empiria e situou-se 0s conceitos norteadores cobjativo de tecer elucidacoes sobre a

problematica em estudo.

3.2 - Falar de si: patrimdnios heterogéneos de digpicao

A experiéncia, a possibilidade de que algo nos s&gnou nos
toque, requer um gesto de interpretacdo, um gastadguase
impossivel nos tempos que correm: requer parar parssar, parar
para olhar, parar para escutar, pensar mais devagdnar mais
devagar, e escutar mais devagar; parar para sesgntir mais

devagar, demorar-se mais nos detalhes, suspendginéo,
suspender 0 juizo, suspender a vontade, susperalgomatismo
da acdo, cultivar a atencédo e a delicadeza, absiothos e o
ouvidos, falar sobre o que nos acontece, aprendentidao, escutar
aos outros, cultivar a arte do encontro, calar router paciéncia e

dar-se tempo e espago

Jorge Larrosa

Entendo por historicizar os sujeitos a operacdoddemontar o sistema
socialmente constituido que comanda as suas canéutdenta as suas estratégias ou o
que, para Busseto (1999), poderia também atenttenpme de esquemas incorporados
de percepcéo, de avaliacédo e de acdo do agentntase, o sebabitus.Adotei como

estratégia metodoldgica instrumental os diariosadepo, as entrevistas narrativas e 0s
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questionarios aplicados para me aproximar dasrlastdle vida das professoras. Em
todos os instrumentos supracitados pude me depamao falar de si. Foram narrativas
cuidadosamente apreciadas, com demoras nos detaliftesadas sob a égide de muita
atencdo e escuta como nos ensina Larrosa.

Ao reconstituir as trajetérias busquei a desmombagricial do sistema
socialmente constituido. Para tanto, dialogo convaagveis da sociologia a fim de
historicizar os agentes e compreender pelas sagsafias a sua trajetéria leitora.

A vida social é regulada por um sistema de simbot@los no imaginario,
construidos e transformados a medida que vivemesaom oS outros e com o0 meio. O
conjunto desses sistemas de simbolos de uma pépulagmana € geralmente
denominada pelos sociélogos de cultura (TURNER,1L999

Os sistemas de simbolos sdo complexos, atendettisieraidades do tipo como:
linguagem, os valores, as crencgas, as normasanadgia que constroem uma rede de
repertorios dando origem as variagcdes culturagmasendo os agentes vivem em uma
sociedade dinamica que tanto regula a interacdestratura social bem como criam a
cultura em suas inter-relagdes. A vida social,gd, € organizada em estruturas. Ao
se referir a leitura como uma aquisicdo social zag@ fornecer subsidios para a

movimentacao entre classes sociais, a professesa:di

A leitura me abriu novos horizontes, eu nem consege ver saindo
daquela miséria, era como se fosse um quadro tdguea social

irreversivel, ndo tinhamos o0 que comer, quanto majse ler, eu fui

persistente ndo desisti dos desafios que era lkest@ar, ter que
acordar as 4h da madrugada para caminhar até ka,esom chinelo

doado pela minha professora, foi duro, hoje quavejo a minha

guantidade de sandalia, eu penso quem diria. Euecsima ler

sozinha, soletrando, depois ganhando dinheiro lpaizara os outros.
Naquela época uma crianca ler ousadamente eradgirale ia longe,
que sairia da miséria. Eu atribuo ter saido dagumadices de vida
a minha sede pela leitura, a minha insisténcia estala e a minha
busca constante de me superar e para isso saleea lienprescindivel
(IMm).

Pela fala da professora percebo as diferencasisotipicas de uma ordem
social-econOmica capitalista, regulada por mecamidendiferenciagcédo entre os agentes.
Esses mecanismos de diferenciacado deixam marcaducacao escolar, na linguagem,

NO acesso aos capitais, nas crencgas, nas normasetras diversidades. A partir dessa
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estrutura legitima-se uma relacdo de classes enteeesfera que atende por dominante
e outra que atende por dominada. Nao entrarei pquiesta discussdo, apenas
partiremos do principio de que estamos em umadadede classes.

Ao referir-se ao conceito debitus Bourdieu (1997) faz referéncia a estruturas
estruturantes, para que se compreenda estas emtri@turelevante pensar sobre o0s
elementos basicos para a construcéo da estruitied. SO

As estruturas sociais sdo compostas de statusague lugar que ocupamos em
um sistema de posic¢oes interligadas (TURNER, 163%mportamento em certo status
denomina-se de papéis sociais, que contemplam egagplatividades que envolvem
interacbes de forca como: cultura, personalidademportamentos esperados,
necessidades especiais entre outras. Na fala déssgoras encontramos relatos que

potencializam o enunciado:

A posse de livro d4 um status danado, eu lembroggaedo eu ia
pegar 6nibus, que a linha rodoviaria circular pama& universidade e
eu via aqueles estudantes entrarem abarrotadograg, lkeu pensava
como esse povo é sabido (ML).

Eu sempre gostei de andar com livros, as pessoseta diferente,
sabem que quem os tem sabem ler, pelo menos ersabpeaem, e
enguanto professora a gente associa mesmo o fatedde com livros
sendo sinbnimo de vocé ser leitor, as vezes é sooamte, mas a
gente pensa isso mesmo (FP).

Eu sou professora, como posso estar na profissao ser um leitor,
como posso ndo gostar de livros, de leitura seassmpanha o ser
professor. Professor tem que ser amante de liyMk (

Espera-se do professor uma relagdo com a leitarengo da minha
histéria como professora visualizei isso pelas si¢iis alunos quando
me questionavam sobre o que eu ja tinha lido davasta biblioteca
da escola, ou mesmo colegas da universidade queutidi®
determinadas bibliografias e até os vizinhos cooami@ceu num dia
em que fui abordada pelo filho de um deles que etkupum jornal
para pesquisar e eu disse que em minha casa f&odia crianca
retrucou: mas meu pai disse que vocé é professquee @ma tua casa
tinha jornal (FG).

A leitura € um elemento de distingdo social. Tantgue ndo associamos 0 nao
saber ler a elite, sempre pensamos que pobre é maeisabe ler. Na fala da professora
ML, observo a relacdo entre o material e o simbgl& professora atribui o status ao

material impresso, livro, legitimado historico dtatalmente juntamente aquele que o
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porta, o que ela denomina de “povo sabido” é ag@b entre a posse dos bens materiais

e o0 capital simbdlico. Sendo este capital:

O poder atribuido aqueles que obtiveram nas lutaeriares
reconhecimento como autoridade social suficienta per condicao
de impor o0 reconhecimento, e este é€ um conteldopalder
(BOURDIEU, 1990, p.154).

O reconhecimento ao status do estudante portaddivrds que se encontra
numa parada de Onibus da universidade é uma ledaréegitimidade de algumas
praticas e de como elas sdo vistas pela sociedaimheoeporadas como modelo
dominante de comportamento legitimo, embora edsga®@ possa sugerir releituras
sobre a posse e sobre 0s espacos em que se délasda, o fato € que esse episddio
constitui as lembrancas de leitura, sendo intesgest como pratica constituida pela
legitimidade. Esta relacdo também pode ser eviddacpela fala da professora FP,
guando ela se refere a forma que as pessoas vémtesaque portam os livros e como
se associa a aquisi¢cao do livro enquanto impres$alaito leitor.

A professora FP fala ainda do olhar do outro aos detém determinados
capitais, conferindo aos detentores uma distingéguanto ser social. Quando a
professora sugere que o portador do livro passapeessao de que ele é um leitor, de
que ele sabe ler, acaba por configurar a relac@atios que fora citado anteriormente.

Nas falas da professoras JM e FG, a atencdo ésmoéta comportamento do
professor e sua relacdo com o capital simbolicéat® de estar na profissédo implicar
em ser um leitor ou mesmo do professor precisaagde livros ou ser um amante de
livros e até mesmo a relacdo intrinseca da prafiseén a leitura sédo indicativos das
acOes dos agentes para estar e permanecer em idat&xsnposicdes sociais. Estas
acOes sao configuradas pelo capital cultural nanit@cas qualificagfes intelectuais e
aos estados objetivados e incorporados deste Icapita

O reconhecimento a que se referiu Bourdieu (1986@¢ser ainda percebido na
fala da professora FG, ao constatar a interveneaaluhos, colegas de universidade e
vizinhos, ao associarem a leitura ao ser profe§s®a relacdo de poder fora construida
num espaco de lutas, gerando assim comportamesfmEya€los, uma vez que 0S

comportamentos em certos status envolvem interaf@®ésrca que constroem modelos
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a serem seguidos visando a permanéncia e recordrgoirdos pares em determinadas
posicdes sociais.

Em consonancia com Turner (1999), todos nés ocupastatus diferentes,
localizados em variadas estruturas. O complexocode&fes que cada um de nds ocupa
€ geralmente denominado de conjunto de status. bimurto destatus marca as
estruturas as quais pertencemos e 0s sistemasltdeacaos quais estamos ligados.

Observei de forma clara estes diferentes stati@aae duas professoras:

N&ao é facil ser professora, ser aluna, ser maanshtrer, ser esposa,
ser dona-de-casa, estudante e ainda leitora. Taemhpressao de que
sO vou ler todos os livros e xerox que adquireaneshha trajetéria de
vida ,livros que tanto desejei,quando eu me apagentjuanto iSso
vou lendo como posso,que € diferente de ler congostaria (FG).

Desde crianca eu tive obrigacbes de adulto a egaleu tive que
trabalhar desde cedo ,na década de 1970 ,ndcEsthtuto da crianca
e do adolescente, tinhamos que ajudar nossas damdesde
pequenos,assim eu trabalhava,ajudava a cuidar S#aecalos meus
irmaos e quando dava tempo € que ia a escola,seguaia fazer com
que o tempo desce para eu ir a escola. O compligiado tudo € que
as coisas ficam atropeladas vocé quer da contadde a sociedade te
instiga para isso e o tempo vai embora. Vira unisacmuito comum
vocé estar em vérios lugares fazendo coisas difsye@om posturas a
ser tomadas de forma diferente e o pior sem tereplazkr as coisas
mais atraentes, como foi 0 meu caso, apaixonada Ipglra em
condi¢cBes desfavoraveis a ela (JM).

Em sociedade ha sempre um conjunto de comportamarger desempenhada,
a totalidade desses comportamentos constituem ajunto de papeis que se diferem
podendo orientar de forma divergente ou convergestgssos comportamentos, acdes
e sentimentos, podendo gerar conflitos. Confornsemei nas falas das professoras, ao
retratarem status diferentes em variadas estrytar&xemplo: quando assumem ser
mae, professoras, dona-de-casa, esposas, estudalaiésras. Atividade de natureza
especifica com demandas muito particulares queesxiglo agente uma acgao
direcionada.

Os conflitos séao inevitaveis, uma vez que sao ooidsts atribuicbes a cada
esfera de agcdo. Nesta dindmica as transgressddaesdtaveis, a ponto de inventar

estratégias para agientar a permanéncia nestasasesfessim se desconstroem
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hierarquias de acdes do tipo, primeiro vem ser makepois vem ser profissional,
primeiro vem ser estudante e depois vem ser piaifigs E instituido um caos, no qual
as coisas se dissolvem, se desordenam podendalisiade por outras instancias como
a do desejo.

Alguns fazem o que podem e do jeito que criativdmarventam, outros adiam,
outros mesmo reconhecendo a atratividade deixdaddeseus desejos e outros operam
mesmo em situacBes desfavoraveis. Essa dindmicaldaztrajetorias algo muito
particular e imprevisivel. E um curso plural de eomamentos consonantes e
dissonantes. Que me instiga muito mais a pesquisar.

Tendo como elemento norteador deste tOpico o ddsmale elementos da
estrutura social dos agentes, corroboramos ainda @&oidéia da composicdo das
estruturas sociais a partir do desmembrar das melestatus inter-relacionadas e da
idéia de sistemas culturais e papeis associadososastatus nessas redes. Para Turner
(1999) a estrutura € assim evidente quando ossstat ligados uns aos outros, de tal
forma que nossos papéis em um dado status sadadeiar este, e contrariamente tem
um efeito em papeis desempenhados por outros .skgssn por exemplo o que cada
membro da familia faz tem um efeito restritivo sobrdesempenho de papéis de outros

membros da familia. Como pude observar na falajdaso professoras:

Minha mée é professora e sempre cuidou para qesesosndimentos
fossem satisfatérios, desde muito cedo aprendeomse deveriamos
nos comportar na escola, minha méae era profedsBja (

Minha méae era analfabeta e ndo queria que as fdkasglassem,
guando eu pegava nos cadernos ela se irritava gigaeu estava
fingindo que tinha de estudar para n&do ajudar feeses da casa.
Para minha méae, que era o pai e mae da casa usto&u pai morreu
quando eu tinha apenas quatro, estudar era coisardens, ler era
coisa de mulher sem vergonha que queria ficar slab#g#s coisas que
ndo era para saber, ela sé ndo consegui me empataminhas trés
irmas tornaram-se donas-de-casa como ela querja (JM

Eu perdi meu pai muito cedo e minha mée era arettakla néo teve
como nos sustentar tive que ser empregada domesiitda
adolescente. Minha mae nao tinha aquilo de nogfivee a estudar
ndo, ainda bem que tive tantos outros contatos rggica em que a
gente comega a pensar no que quer ser (FG).

Se eu fosse condenada no berco a seguir os itoeds povo |4 de
casa, eu estava numa condicdo de auséncia dersmdameus avos
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nao incentivavam aos estudos era porque elesmdiera vivéncia
mesmo,a vida deles era aquela coisa tipo de s@bsiat no
campo,produzindo o de comer,e aquilo tomava o tego deles e a
vida acontecia como sua dindmica ,com suas alegtas dores ,seus
sonhos mas tudo naquele mundinho limitado,em gests&am todos
de barriga cheia e tendo onde morar, ja ta bordeat@is (ML).

Nas discussOes sobre a heranca familiar desigld@GUEIRA (2004, p.59)
afirma que para Bourdieu, cada individuo € caraetdo em termos de uma bagagem
socialmente herdada. Uma vez que cada individuentgsnha um papel e que cada
statusliga um ao outro e também afeta um ao outro,ososfelas acbes sociais dos
agentes exercem influéncia notéria sobre os dereaisa acdo se particulariza em
especial nas acdes da escola e da familia.

Nas narrativas, todas as professoras relatam garticente o que socialmente
herdaram em familia. Nas narrativas observeirsteséncia cultural e a conservacao
dos modos frente a legitimidade da profissdo dis pamo foi o caso da professora
FP, em que a acdo da mée professora deixa evidergeementos de transferéncia e
conservagao.

Ou mesmo a fala da professora JM, destacandoto eéstritivo da propagacao
das diferencas de género em familia, no tocantpawsis desempenhados pela mulher
e pelo homem e os estigmas que acompanham essendiég&o. E muito forte o
discurso produzido sobre a mulher que Ié como éwmidenciado na fala da mée da
professora que denomina a mulher leitora de mi#fsgn vergonha”.

Destaco ainda nas falas que seguiram as das pEHedsG e ML, um aspecto
comum quanto aos cotidianos de vida de suas faniflara FG, era improvavel a
atribuicdo de um sentido por alguém que néo vieecas expectativas dos ambientes
de escolarizacdo. Eram de utilidade naquele momerdgatisfacdo das necessidades
bésicas de vida como a alimentagdo. Ja para Mlchamou a atencdo a expressao de
ser “condenada no berco” mostrando os movimentaonaamao do destino familiar
atribuido da justificativa de ser aquela a reakddd vida deles, muito bem enfatizado
ao ressaltar que era a dinamica de vida deles c@® alegrias, suas dores e seus

sonhos.
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Percebi que as professoras iniciaram a incorpordeaamhabitusleitor ainda
na infancia quando vivenciaram experiéncias coneiturl, o relato de trés das
professoras aponta uma influéncia da familia

Meu pai me motivava com seu exemplo, mesmo quee fessdo
literatura de cordel,e me motivava também quanddiapgue eu
participasse das rodas de leitura na calcada daansi#sa, acho que a
partir dali eu comecei a naturalizar um comportaméeitor,ndo era
mais estranho era uma vivéncia.Depois quando fid pacola eu ja
tinha uma idéia do que representava ler especidmea minha
comunidade . Nas praticas de quem viveu uma irdéerci zona rural
sabe que os atrativos desses municipios pequeaasspacialmente
os momentos em familia, ao contrario do que muitessam, as
pessoas do campo ddo o maior valor aos leitoreseoagaba por
indiretamente reforcar as praticas de leitura mlag mais que a
escola (ML)

Minha mae cobrava mesmo, ela era a cabeca persangmstura de
moral daquela casa, ela deixava muito clara a ppsm@o com o
nosso futuro, era um tipo de conscientizacdo peeoexpressdes do
tipo ndo durmam no ponto, no futuro vocé serd, aranio usadas
por ela para nos chamar a atencdo do que tinhave$ager e de
como tinhamos que perceber, naquela época de aatendia como
crianca, ela mandava e eu lia, mas ndo era um madda
obrigatoriedade, ela tinha um talento fantastico nd@ndar com

elementos de prazer, é uma coisa até estranhagraasn mandado
encantador, acredito que devido a interacdo queealizava depois,
ela adorava nos pedir para recontar o que tinhdishes nem que

fossem s6 leitura de imagens(FP)

Meu pai tinha a letra linda, eu era sua admiradel&,tinha umas
coisas de prever o futuro, ele dizia quando miniitza fcrescer
vai...,ler, estudar, escrever, trabalhar, casafilb®s e ser bem feliz,
ele cultivava aquela pratica de tomar a béncao diongmuele
momento ele dizia ...Deus te dé isso,Deus te ddoaque Deus te
faga isso,era muito comum ele desejar que eu torsadeitora(FG)

Na fala das trés professoras a heranca familia wev papel mobilizante. Vistos
como as autoridades legitimas, os pais, no seta degtituicao social, sdo os agentes de
mediacdo simbdlica diretos do universo leitor, sl exemplo,seja pela expectativa
atribuida ao ato de ler ou mesmo pela autoridaidecezla por falas que se legitimam
contra os determinismos das condi¢cdes sociaisskEssalicdes adversas sédo reguladas
pelos discursos de “no futuro vocé sera’ou mesoue“Deus te faca”. A familia tem
uma responsabilidade muito grande no tocante afestéa¢do das disposicdes e no que
acreditamos ser os elementos de incorporacéo gdaaisa

Ja na fala de uma das professoras, deslocou-steagencdes da heranca familiar

para outros membros da familia que n&do foram os. @Z2hamou minha atencédo a
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participacdo ndo continua de outros membros. Emt@t mesmo com descontinuidade
da participacdo diaria no cotidiano da professamyvisitas destes membros foram
salutares:

Minha casa sempre abrigou muitos parentes que mirwainterior da
cidade num fluxo de fazer visitas, lembro-me de pasentes em
especial que portavam jornais, livros, biblia cader de escrita
pessoal, cadernos de receita eles vinham para noiade passar o
tempo ou jogar conversa fora, como eles diziamsa&esiagens eles
deixaram muito de si. Muito me chamava atencacsesggortes, tive
nessas condi¢cdes a oportunidade de manusea-losyammpe la em
casa mesmo nado tinhamos nenhum desses acessosmbre bue
aprendi a soletrar com uma concunhada de minhaguédoi para
minha casa passar uns dias, pois ela foi para imardazer uns
exames e consultas, foi cerca de uns vinte didmsigedagem, tempo
suficiente para me incentivar a ler e me marcaa pampre, ela tinha
umas cartilhas em formato de bolso, ela me incartiler. A postura
desse parente que eu chamava de tia, incomodava miuiha mae,
gue chegou por vezes a dizer ndo vejo a hora desse ir
embora,minha mée sempre deixou evidente que lefatteado que
fazer (JM).

Esta fala me remete a deslocar as configuracoasdees, abrindo um leque de
possibilidades para pensar em uma familia itinerafitjueles parentes que sem uma
temporalidade prévia transitam em nossos terrgéipor uma relacdo de parentesco e
de afetos adentram nossa dinamica de vida e desigmficativas marcas em nossas
trajetérias. Os agentes que cruzam nossas expag@articularizando-as movimentam
as redes de socializagbes e difundem praticas raidtude formas inusitadas e
imprevisiveis, como o fato de sua casa servir dig@la parentes doentes e “ndo ver a
hora do povo ir embora” sem, contudo, se dar cdetaque naquele momento, 0s
agentes que estdo abrigados, estdo a deixar imasicauito de suas praticas que
transcenderam os limites dos espacos.

Sobre esse deslocamento

A fronteira entre a legitimidade cultural e a itegidade cultural ndo
separa apenas as classes, mas partilha as diferprdéicas e
preferéncias culturais dos mesmos individuos, edastcas classes
sociais da sociedade. De fato em escala individuaue primeiro
salta aos olhos do observador € a frequéncia st&tatidos perfis
culturais individuais compostos de elementos dmstas: estes sao
absoluta ou relativamente majoritarios em todogmgos sociais,
embora nitidamente mais provaveis nas classes médidtas do que
nas classes populares em todos os niveis de foom@geHIRE,
2006, p.17).
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Entendo que a distancia entre 0os grupos sociaigirath na medida em que as
praticas se entrecruzavam, nesse movimento dinam&ocompartiihamento de
diferencas e de gostos, contudo, ressalto o reconéeto das discrepancias no ambito
social, mas observo também a mobilidade dessateiiras, especialmente pela rede de
socializacédo dos agentes.

As familias possuem estratégias distintas de @doisdo capital cultural e
formas particulares de compreensao deste. Assuamieddisto, a ousadia de penséa-las
sob a égide da idéia de um capital cultural tempge penso ser o significado das
praticas em determinados contextos a luz de sigwifis regionalizados. Ou seja, uma
forma de apropriacdo do conceito de Bourdieu (2002%) realidade brasileira
especificamente na cidade de Teresina-Piaui. Rata, tusarei os dados obtidos do
guestionario (ver apéndice) no tocante as pratigtisrais da familia

Na praca principal tinha uma biblioteca que passam@ior parte do
tempo fechada, ndo se atribuia nenhum significada pla naquelas
condi¢des, algumas familias chegavam a dizer qwé Hzcho e

fantasmas dentro dela como forma de amedontratiag;as, lembro
gue minha mae dizia isso para mim, ela dizia tamipéeno esqueleto
da marconaria morava dentro da biblioteca, eu mode medo

daquele espagco na minha infancia, era algo taostaskw que

pediamos a professora para ndo irmos para l4,cme®® meu pai foi
me explicando que aquilo era uma forma de fazemnaasdcriancas e
gue a biblioteca era o melhor lugar da cidade. iBtaressante
enquanto minha mae fazia assim outras familiapudtniin esses
mecanismos de controle a figuras como o “velhoatw’sa “doida da
aldeia” ao “carro do lixo” a “caixa de 4gua” “aocbarro doido” ao

“rabo da porca” mas, tinham familias de nossas medasse social
gue levam os filhos para realizar pesquisas e cdonma de

entretenimento também. Até hoje me pergunto poentes tantos
espacos minha mée escolheu justamente a bibliopaca me

controlar. S6 depois comecei a ver com outros adhloiblioteca, hoje
as estimo porque consegui uma bagagem para issqupose fosse
depender das coisas construidas na minha infancestava ferrada
(ML).

Na escola que minha mée trabalhava tinha uma padqpibtioteca

como ndo tinhamos com quem ficar em casa ela tjinbanos levar
com ela, ela nos deixava na biblioteca, eu conleaeervo de cor e
salteado, ndo sé eu meus irmaos também, acho igdadai que tirei

minha interpretagdo de biblioteca como espacgo t#aigdo, hoje
guando eu vejo essas bibliotecas cheias de regrpsrchanéncia em
suas dependéncias me lembro com saudades da Emwrdie

biblioteca como lugar de tocar os livros de sentachéo e de brincar
de se esconder entre os livros com saudades (FP).
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Essas duas falas podem me servir para referensiaentidos atribuidos as
praticas culturais divergentes em contextos taximms. Ambas as familias sdo de
contextos sociais parecidos. Entretanto, o sigudficdado ao espaco biblioteca foi
distinto, da biblioteca como lécus de lazer a bielca como l6cus de medo e coergéo.

Sugiro entdo que ao pensar o capital culturabtdatforma incorporada quanto
de forma objetivada e ou institucionalizada, devemensa-lo a partir dos significados

disposicionais atribuidos as esferas em quest&o-skeentdo que

As teorias sdo sempre hipbteses genéricas de a&gglic ou

interpretacdo de certos recortes da realidade fe@nou abstrata) que
normalmente precisam ser testadas pelo trabalho campo

(BRANDAO, 2002, p.33).

No desmontar da vida social € importante pensarigens sociais dos agentes,
através dos questionarios aplicados destaquei estgns sociais. Para analise destes
dados recorri a divisdo de classes usada pelotultastBrasileiro de Geografia e
Estatistica — IBGE. Segundo o 6rgao, as classeaisom Brasil estdo atreladas aos
modernos padrfes de consumo de massa e pode seridatda de classe baixa, classe
média e classe alta diferenciadas entre si hid@mente pelos padrdes de vida, posse
de bens materiais, padrdes de consumos e acesfornass de lazer e cultura.
Lembrando que esses conceitos permitem o deslotardependendo da expanséo da
renda. Com base nessa categorizacdo, evidencieagpeofessoras encontram-se na
atualidade distribuidas da seguinte maneira: (M&3se D, oriunda da classe E; (FG)
classe C, oriunda da classe da E; (FP) classeiihdarda classe C e (JM) classe AB,
oriunda de classe E.

Foi possivel destacar com esses dados a mobilizzgéal dos agentes em
contextos desfavoraveis. Elas alcangcaram a mudios;padroes de suas rendas, e hoje
se enquadram em uma classe média em expansao, emmgue duas delas séo
funcionarias publicas, uma é empresaria e a ouéstgrlora de servico da rede privada
de ensino. O contexto brasileiro € marcado pelasgdaldades sociais, como as
desigualdades de acesso aos bens da cultura. Nodaasprofessoras as entrevistas
narrativas demarcaram a situacéo de origem e diguodso demarcou a situacao atual.

Rastrear esses dados teve como objetivo compreendegigem social dos
sujeitos para cruzar os dados da trajetoria leitora a origem. Percebi, portanto, que

as professoras sdo comportamentos dissonantesdemta as suas origens. Pude
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também compreender o acesso aos bens culturaisfeitos da ascensao. Para chegar a

essa analise parti das falas dos agentes

N&o tinhamos o que comer o que dira comprar livtes, bens
materiais, eu ia para a escola com a chinela qobarprofessora me
deu, eu e meus irmaos para entrarmos no cinemamodhque pedir
os chinelos dos colegas, era até uma situacaoganlgraos colegas
entravam e do segundo andar do cinema arremessasaminelos
para nés, pois sO podia entrar calcado no Cine BRepas eu vim té-
los agora, sandalias tenho varias, quem diria @ssef conseguir
chegar até aqui. Nossa situacao de vida era mederédas nds éramos
metidos iamos para as feiras da Prainha, as veresvamos no
Clube dos diarios e ainda iamos para a igreja a@gafaraiva ,aquela
igreja era a da elite se congregar. As condi¢cOesidie tém muita
influéncia sobre nés, mas néo é tudo (JM).

Minha histéria € de uma familia que gozava do lodséra sobreviver,
ndo tinhamos nenhum tipo de mordomia, mas tinhamoesso a
escola publica e as atividades desenvolvidas redeigém que eu
morava, mas era tudo muito simples, acesso as reslhmoisas
mesmo no sentido de usufruir ficava a cargo dasliEmrenomadas,
dos comerciantes e dos politicos da cidade. Meiss i@ tinham
como comprar discos bons, livros bons, roupas livdeamos mesmo
gue nos contentar com 0 que tinhamos e assim Yand® até eu
mesma trabalhar e poder comprar,hoje eu comprorigthal, n&o
gosto de nada pirateado ,eu acho que €& uma comedgidas
vontades que me foram reprimidas(FP).

Sobrenome pobreza era 0 meu, com 0 pai sapaten@eecostureira
dava nisso, as roupas muitas vezes eram feitasosoretalhos da
outras e os chinelos se quebrassem eram remendaiioem prego

na parte inferior ou uma presilha. N&o tive aceskaros, no maximo

um caderninho, um Iapis e uma colecdo que o Estad® no comeco
das aulas, naquela época ndo tinha essa assistiEnpimgramas de
distribuicdo de livro didatico, eu ganhava o diamgp me alimentava
bem na merenda escolar, nossa eu lembro até hojpsio de um

leite chamado pau de indio e de uma mistura charmilaidbete com

banana, meu Deus eu me lembro do gosto da comi)a (F

Nossa sorte era gue em nosso interior as pessa@fisds@am muito e
gue meus avlOs eram agricultores, comida nao faltenas em
compensacédo eu tinha muita vontade de ter as ceisagonsciente
das coisas ,eu nao tinha coragem de pedir hadaopareu pai pois
estava na cara que eles ndo tinham. O jeito faltimat muito para
mudar de condicdo, ai pense numa batalha travada tws dias, para
pobre parece sempre que é tudo mais dificil podes&empressao,
mas eu sofri muito para chegar até aqui. Certenlieei em uma loja
aqui em Teresina que tem wiber café, me sentei e comprei dois
livros ,eu nem sei descrever que sensacgao foi aqugénte dar mais
sentido as coisas quando passamos pela falta sieoagcelas (ML).
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Nas quatro falas das professoras encontrei margagulares de suas
experiéncias sociais. Em alguns momentos da trigéscdas narrativas, eu parava e
ficava a pensar em cada dado mencionado. Séo dalpseendentes de pequenos
deslocamentos sociais.

Em uma escala individual perceber as situacéeglagy as variacoes e a
legitimidade de algumas praticas sdo sem sombdiddas inquietadoras. As tensdes
nas variacbes do comportamento, como foi obsermadiala de uma das professoras,
“éramos metidos” para justificar os efeitos dosalecde socializagdo ou “sé podia
entrar calcado no cinema”, denunciava uma tensamlsque embora transgredida
criativamente evidenciava a posicao social em @elas disposicdes culturais.

Nos relatos das professoras pude cruzar as mdasagvéncias sociais com as
experiéncias leitoras. A exemplo “nédo tinhamos @ cpmer o que dira comprar livros”
ou mesmo “ndo tinha a coragem de pedir, pois spi@ameu pai ndo tinha” diNao
tive acesso a livros, no maximo um caderninho, @pisle uma colecdo que o Estado
dava no comeco das aulas, naquela época ndo sshaassisténcia de programas de
distribuicdo de livro didatico”. Estas falas me woaram para a tentativa de
compreender as condicbes de producdo da leiturag uer que a leitura é
essencialmente uma pratica social e enquanto talpo@le prescindir de situacdes
vividas socialmente no contexto da familia, da kescdo trabalho e das redes de
socializagéo.

As lembrancas agucadas por situacdes tacitas cemndefnbro do cheiro da
comida” ou “esta situacdo era engracada” ou “vantsgprimida” me remeteram a
pensar nas estratégias postas em acgéo pelos agerdeselecdo da memoria pensando
no sentido atribuido a essas praticas que legitimacultura e marcam toda uma
trajetéria de vida.

Ainda nas falas pude observar a relacdo do livquanto objeto da cultura.
Desde os afetos a politica de distribuicdo, viadtstassistencialista, passagem esta
observada pela forca da lembranca e pelo cruzangenfgosse do impresso com as

condicOes de acesso dos agentes.

As determinac¢des materiais e simbdlicas, numa camaplelacdo de
interdependéncia, agem sobre as estruturas secj@gologicas dos
agentes em situagbes historicamente contezddalk.
(BOURDIEU, 2004, p.8)
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Neste primeiro momento, expus situacdes de falasremamento com os dados
dos questionarios a fim de perceber a heterogaeidas patriménios de disposi¢ao.
Assim, a exposi¢éo das narrativas foram os agéatasdo de si, rememorando as suas

experiéncias sociais das quais constituiram dabitusleitor.

3.3 Estratégias postas em acao: As trajetorias deitura e capital cultural

A leitura ndo € uma operacao que se da na lingae,se quer em uma lingua ,mas uma
operacao que se da entre linguas,e entre lingués) do mais,que levam em si,todas e cada
uma delas ,as marcas babélicas da pluralidade...

Jorge Larrosa

Neste topico busquei a historicizacdo dos divecsmspos nos quais 0s agentes
investem seus desejos. Para tanto foram selecio@adafalas de duas professoras (JM)
e (ML) as lembrancas organizadas da escola e @easda duas professoras (FP) e (FG)
as lembrancas organizadas da familia nas expagiom a leitura, na tentativa de
expor as herancas destas na trajetdria dos agemtegue culmina na constituicdo do

habitusleitor.

A escolha das falas deu-se pelas aproximacoesati@ivas com as lembrancas

organizadas sobre determinados eventos na vidaamiante (BOSI, 1994).

O modo como uma sociedade transmite, selecionssifita, distribui e avalia
seus saberes reflete as relacbes de poder em teewrire a maneira pelo qual a
sociedade pretende ser perpetuar e controlar oartanpento social dos individuos. As
instituicdes sociais neste sentido s&o eixos lwiEs desta dinamica.

Lembrar da trajetéria escolar € enveredar por ceemgler a situacao
disposicional ddabitusleitor em se tratando da trama desta pesquisaiNmlo social
ser € estar situado e situar-se num espaco difatkna@justando-se aos seus proprios

possiveis.

A causa principal da diversidade das trajetoriasolases é uma complexa
potencialidade de transformac&o entre os fatorg#unionais e a origem social dos
individuos. As estratégias de utilizacdo do sistesmeolar posta em pratica pelos
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agentes serdo pontos relevantes para a compregmbabitusleitor. No momento em
gue dialoguei com as professoras acerca das etgewarrativas pedi a elas que
falassem de suas experiéncias escolares. Obtiverafscricdo das entrevistas

experiéncias singulares de contato com a escola,

Quando fui para a escola eu ja tinha 07 anos dieidaquela época
em meados da década de 1960, vocé comecava a iegia fazer o
primeiro ano nesta idade. Foi muito conturbada épsaa na minha
vida eu morava muito longe da escola e tinha gaaraguildbmetros
de distancia. Esse foi 0 cenario de quase seistnhsda para estudar
e ajudar em casa nos afazeres domésticos. Eu estantesa
determinada, enfrentei esse cenério sem histéegemtovacao e nem
de desisténcia. Depois de concluir o ginasio e emtifico, fiz o
pedagdgico e comecei a trabalhar no estado séddpaiasada é que
dei continuidade ao estudo e ingressei na univaisichoje eu estudo
em uma faculdade fazendo o curso de pedagogiarois primeira
formacdo foi letras portugués.Toda essa minha tdrége foi
acompanhada de muitos embates por conta da reatdathl em que
eu estava inserida.Nesse meu caminho de vida essefapre me
destaquei como leitora ,como freqlientadora de dvéda e como
amante de leitura literaria ,eu adoro os classicasredito que esse
gosto foi uma vélvula de escarpe eu lia para inzagioutras
realidades ,e eu adora aqueles que se diferencid&aninha.A escola
foi importante na minha trajetéria como leitora srapareceram tantas
influencias na minha vida como :colegas ,paren&srtes e amigos
(IM).

Logo na primeira fala pude perceber a escola cthoos de producédo de
sentidos especialmente no tocante as praticastdeale os modos de ler. Ao tracar o
seu percurso a professora discorre sobre a estrsgual da época amparada sob a 6tica
da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo n°402li6ém vigéncia da época. Ela faz
logo de inicio uma associacéo entre a trajetogalascom sua condicdo social de vida.
A professora ndo confiou somente a escola a reapiidade por suas aproximacdes
com a leitura ela atribuiu parte dessas aproxingedeque Lahire denomina de “vida
cultural sob influéncias”. E valido mencionar amieancas que ela teve de outros

contatos ao longo da vida.

No segundo momento de captura das experiénciadaesscoda segunda

professora, me deparei com 0 seguinte percurso

Como eu morava no interior, ndo tive educacao fitfgn fui logo
direto para o ensino fundamental, cursei a primeisegunda série
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num outro municipio, estas séries forma muito irtgrdge em minha
vida foram as primeiras viagens que eu realizeom @m nobre
motivo, meu pai me deslocava com orgulho, a expeiaé de
conhecer outra realidade era para mim uma deseobetavilhoso
fiz muitos amigos, até me comunico com algunsnésta série que
aprendi a ler mesmo com a minha forma de acolhimneutis eu era
tida como uma crianca atrasada, depois voltei penma municipio de
origem e cursei até o segundo grau ,ai vim para&slea cursar o
pedagdgico do Instituto de Educacdo ,antes mesmdedminar ja
comecei a dar aula em escolas publicas como es#agi@epois fui
dar aula em escolas privadas,um bom tempo depoiscgnta das
exigéncias de mercado fiz o vestibular e ingresaeicurso de
educacdo fisica ,até hoje me pergunto porque mdmetiagogia ,acho
gue por conta da concorréncia mesmo,uma vez gaeaestm o pique
dos preparatérios de vestibular ,agora estou fazenuna
especializacdo em gestdo educacional,mas tenhdastanavidéia de
voltar a estudar e fazer o vestibular para pedagagfies tarde do que
nunca (ML).

Nesta fala pude perceber que o percurso de esagldd da professora estava
amparado sob a estrutura da lei de diretrizes esbda educacéo n°5692/71. Pela
narrativa destaquei o entusiasmo dela ao se repwtdempo de crianca em que ia
buscar em cidades mais desenvolvidas um horizanexpectativa, mesmo tendo sida
rotulada como atrasada. Esta especulacdo nos reametema leitura das préticas
pedagogicas autoritarias e das desigualdades dsoat@balhadas por Bourdieu na
obra A reproducdo (2008), ao citar o orgulho do pai deixa-la na escola a

manifestacéo da funcéo ideoldgica do sistema dacefs evidenciada.

Um ponto que me chamou a atencdo nesta narrativaedguando ela cita os
fatores de escolha do curso superior e da raz@oqgual ela procurou a universidade
num contexto de exigéncia de mercado de trabakiesmbservei o critério de selecao
do sistema de ensino que reflete as oportunidaglesesso, bem como a ideia de uma
selecdo social emergida pela demanda, pela exagé&cium mercado que exige o

ingresso na universidade como requisito para ccéterda docéncia.

Nas falas acima observei os efeitos da instituiegoolar na recepcdo e
assimilacdo da mensagem escolar, compreendenda ggeola engendra as préticas
conforme os principios do seu poder simbolico,nassiacdo pedagdgica exerce um
poder numa relacdo de comunicacdo. Toda essa aget&amente uma imposicao

que disciplinam, mas ndo impedem os sujeitos darem suas proprias decisdes.
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Busquei pela fala das professoras (FP) e (FG) expgra forma de

interpretacdo. Esta associada as lembrancas oagasizlas experiéncias familiares.

Para tanto apropriei-me das seguintes narrativas:

Eu sentia muito prazer ao ler. A escola ja melreg@paixonada pela
leitura, eu levei para escola um gosto ja construiteus professores
foram importantes, mas eu ndo lembro de nenhuns dieensino
fundamental me influenciando, logo eu tive até gssbres leigos. No
interior essa realidade era muito comum. Era modmum ouvir
dizer que a escola era a base, no meu caso miskaldtora foram
meus pais, porém ter pais leitores ndo era muitouog eu fui
privilegiada. Aprendi a ler com cartilha, minha n@drava a leitura
das cartilhas, ela fazia as estratégias para \egesgte tinha aprendido
mesmo ou decorado a grafia da letra. Fui alfal@dipela minha mae,
fui direto para a 22 série. A leitura abriu minlisde, minha maneira
de ver o mundo e as pessoas, é lendo que entendentwssas de
forma mais coerente. A leitura amplia nosso semgma: Minhas
lembrancas de formacéo leitora me remetem a umestebiamiliar e
hoje quando eu penso essa formacao sé consigodedirazio e da
falta de sentido do ambiente escola. Cada cantonidéa casa
respirava leitura. Em nossa casa tinha uma enédlapsermelha de
capa dura, sem figuras, sem colorido, eu achavedi@mosa, ela era
muito grossa, mas ela era nossa fonte de leitue pesquisa. A
minha familia foi primordial, minha mae ndo pediaga gente ler ela
lia e eu observava o exemplo dela, essa relacadmtarmarcou minha
adolescéncia, foram muito mais estimulos por mhatéamilia do que
da escola (FP)

Minha m&de mesmo sem saber ler, ficava impressiogadado eu lia

alguns trechos da cartilha para ela. Eu lembro elaetinha muito

orgulho de dizer para as pessoas que eu sabidalends estimulava
sem saber.Como ela era costureira ela precisajearggs usados para
tirar os moldes das roupas,ela antes de recortatavee para que eu
“apurasse” minha leitura,ela usava muito esse té&pasar de todas
as nossas dificuldades financeiras, minha méae hecitm que

tinhamos que estudar para melhorar nossas condigesda.Ela

gostava gue eu lesse as receitas de comidas.Quand@ai morreu

ela também foi ser doméstica e tinha que 1€ os atww dos

patrées,ela guardava as receitas e os mandadosjymeu lesse.As
vezes ela ia até a casa que eu trabalhava parer eudxplicar as
coisas para ela,inconscientemente fui estimuladeia querer isso
para mim (FG)

As familias transmitem direta ou indiretamente pitehcultural. As atitudes dos
agentes em relacdo ao capital cultural tém origersistema de valores interiorizados
pela familia. E através dela que nos familiarizaows a cultura ou mesmo adquirimos

a cultura.
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Percebi nas falas os deslocamentos do espaco resoala lugar legitimo de
construcdo do gosto e aprendizagem da leituragsaespacos heterogéneos da familia.
Ambos trazendo imbricados sentidos e significadlegara.

Nos tépicos 3.4 e 3.5, optei por fazer muito mais necorte expositivo das

experiéncias a um recorte analitico das narrativas.

3.4 Entre leituras: Os leitores e suas histérias aorporadas

Se a experiéncia é 0 que nos acontece e se mglgedtxperiéncia € um territorio de passagem,
entao a experiéncia é uma paixao.

Jorge Larrosa

Neste momento abordo a historicizacdo do agentecqubece e dos seus
instrumentos de conhecimento, e as formas pelos qsaagentes constroem seus
objetos. Para tanto busquei o contato das profssmm momentos de leitura que as

fizeram perceber o mundo social.

Partindo da idéia de que os livros e as letyeoduzem efeitos e afetos
(LEAO, 2007) ouvi atenciosamente as entrevistasnade captar os momentos das

narrativas que evidenciaram essa producdo, encoagdéembrancas das professoras:

Lembro-me das leituras de Monteiro Lobato, comadigsdrias do
Jeca Tatu ficaram em minhas recordacoes. Eu lisagihava todo o
cenario, por incrivel que parece eu tinha doze alwsddade, eu
associava a vida dele a minha, porque tinham mugiaselhancas
mesmo. A idéia sanitaria, a idéia de higiene, quesna no interior
sabe do que eu estou falando. E assim eu proclamanais, eu ficava
comparando aquele discurso do homem sem coragem aom
reclamacdes diarias de minha avé.Depois fiz letwamo Poliana
gue também representavam um pouco dos meus aRg&os.pensar
sobre o que estou lendo agora que séo livros deaqudia ,mas eu sei
gue o que eu leio tem tudo a ver com o0 que eu &stendo e como
eu represento o mundo (ML).

Eu fiz leituras ao longo da minha trajetoria e ##uras me fizeram.
A leitura de A moreninha, por exemplo, até o normeedrsonagem &
0 meu, parecia que o enredo foi feito para mim.eBoontrei nos
cldssicos minhas historias de vida, talvez sejaigsr que eu goste
tanto de ler exatamente os classicos da literatuesileira. Ao
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contrario do que muitos acham, pensando ser urh&rdechata ou
dificil, eu penso que é pelo fato de ndo teremrs®mrado com a
obra eu tive esse prazer, as obras que eu li edaziam refletir. As
vezes eu mudava de nome e atendia pelo nome diteres; alias, o

sobrenome deles. A literatura € um dos meus majgidétantes
amores (JM).

Minha recordacdo mais significativa de leitura foraem duvida os
poemas, no inicio s6 ouvia 0s poemas mais conheaddo~ernando
Pessoa, depois fui descobrindo aos poucos o séo negertorio. O

gue mais me encantava nestas leituras era que epameonava a
cada verso mesmo sem entendé-los direito, adoleslesdlo Pessoa é
sempre muito complicado, mas eu o lia com o cogoo tt com o

coracdo, eu sempre fui muito romantica, minha mapeia poesia esta
atrelada ao amor (FP).

Eu lia muito era a famosa subliteratura ou os ramsme banca, eu
adorava ler Julia, Sabrina, Bianca, eu e minhashés tinhamos até
momentos de troca, adorava aquelas historias dgodeate paixao,

elas eram eréticas e muito sensuais, elas me levaeadelirio. E

I6gico que paralelo a isso eu também lia os cléssia literatura, mas
eu sempre me identifiquei com aquelas obras girarminenredo de
amores, traicdes, paixdes incontrolaveis. Estasiréa muito me

marcaram (FG).

As experiéncias retratadas acima séo reflexos dgseenas de compreenséao
tanto subjetivos quanto objetivos da insercédo dafegsoras como leitoras no mundo
social, especifico que estas experiénaigsiori deram-se num plano pessoal com forte
imbricacdo da representacdo do mundo social, assim

Os leitores ,quando léem,representam o mundo squoisldo em
funcionamento esquemas de compreensdo, 0S quaia, \@n
internalizados e expressos nas condutas e praticaamos
instrumentos capazes de atribuir sentido ao mudypue importa sao
os principios da diferenca na rede contraditériawddizacdes, Istoé o

modo singular e coletivo pelo qual os leitores sesaam dos textos,
dando lugar a préticas. (LEAO, 2007 p. 63)

No cerne das falas expostas a interpretacaotdaaesua diversidade de usos e
apropriacdes confirmam os valores centrados norle8ituar o leitor como sujeito
historicamente submetido a um regime de singuldesla a via de regra o caminho
para compreender a producao cultural, as desigledddas apropriacdes individuais, a
circulacdo dos objetos culturais, a formacéao caltdo individuo e, sobretudo as suas

formas criativas de operacionalizar as atividadekeiura.
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3.5 A leitura como arte: Experiéncias plurais

Descobri aos 13 anos que o0 que me dava prazer nas
leituras ndo era a beleza das frases, mas a doenca
delas.
Comuniquei ao Padre Ezequiel, um meu Preceptor,
esse gosto esquisito.
Eu pensava que fosse um sujeito escaleno.
- Gostar de fazer defeitos na frase é muito saugdave
0 Padre me disse.
Ele fez um limpamento em meus receios.
O Padre falou ainda: Manoel, isso ndo é doenca,
pode muito que vocé carregue para o resto da vida
um certo gosto por nadas...
E se riu.
Vocé néo é de bugre? - ele continuou.
Que sim, eu respondi.
Veja que bugre sé pega por desvios, ndo anda em
estradas -
Pois é nos desvios que encontra as melhores sapres
e 0s ariticuns maduros.
Ha que apenas saber errar bem o seu idioma.
Esse Padre Ezequiel foi 0 meu primeiro professor de
gramatica.

Manoel de Barros

A experiéncia com a leitura, entre praticas e @ssancontra um lugar para o0s
afetos. Toda leitura tem em seu bojo uma cumpligdaesta relacdo pode ser
estabelecida pela lembranca particular de um mameénisitado, assim como a
recordacdo dos modos de ler. Este Ultimo momen aglentrar nas dissonancias no
que particularizou cada professora em seu proakssonstituicdo de ummabitusleitor.

7

Para tanto pensei em pautar alguns momentos, dygtive é apresentar
experiéncias de leitura como rastro de uma histdeiavida e como um processo de
construcdo de sentidos capaz de transformar o hoiste foi pensado depois de uma

releitura das transcri¢cdes das entrevistas.

Primeiramente destaco que a leitura ndo suportzlawsuramento no seu uso
escolar. A leitura é fundamentalmente uma praticégate seu aprendizado dificilmente
pode se restringir a um Unico espaco social. Lerserever sdo inevitavelmente
participar da producéo social e da troca de benbdicos (FOUCAMBERT, 1998,
p.169). Sobre as experiéncias de leitura para a@énespaco escolar as professoras

enfatizaram:
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Adoro ler no banheiro, tenho uma série de revisEaso muito
concentrada nesse momento, é interessante, temlogdr que eu me
sinto muito bem lendo dentro de uma rede me batalocparece que
as idéias fluem melhor. A leitura na escola temtonoiais haver com
leituras autoritarias, acho que aprendi com umbegyas que moraram
comigo, elas gostavam dessas quebras de protdd®)o (

Minha cama é um lugar maravilhoso para fazer umésae de
literatura, como as vezes |é da sono, eu ja estdugar certo as vezes
acordo por cima do livro outras vezes € o livro piona de mim a
posi¢do ndo importa estamos juntos e nem gera siGmeneu marido
(FG).

Meu cantinho predileto de leitura nunca foi nosticéuos de leitura da
escola, os cantinhos de leitura da escola saallitente nos cantos é
uma coisa horrorosa, eu adoro espacos abertos mna iwasa tem um
banco largo no terraco que me aceita bem a voidade leio até a

noite aparecer, s6 ndo fico mais tempo por contaesturo que

dificulta a leitura, seria bom se eu pudesse lez @a lua,na verdade
nao existe um lugar para leitura ,a leitura estavanos lugares e

pode ser realizada em qualquer um (JM).

Minhas leituras acompanham meu ritmo, minha vigau@o corrida
adoro ler no meu ambiente de trabalho e gosto temu&ler sentada
na mesa, eu lembro que pegando os livros na l@bhotla escola eu
nuca lia 1a eu lia do lado de fora da escola neada, acho que néo
era intencional, mas eu fazia rotineiramente agsih).

A leitura € uso do corpo e da imaginacéo, a leihdia € apenas uma operacao
abstrata, ela é o uso do corpo, inscricdo dentnandespaco, relacdo consigo mesmo e
com o outro (CHARTIER, 1998). As professoras emsseantatos com a leitura

lembraram:

Gente eu ja carreguei livro demais, carreguei ntidede querer eles
para mim, eu nao quis usar outro verbo ndo entapdopriacdo de
livros como roubo, na escola tinha tantos e ningtsaando uso que
resolvi socializa-los, fiquei com alguns para mimligribui os outros,
eram livros muito bons de formacéo de professéreguei na escola e
levei para mim, tive que pegar disfarcadamente parguém
perceber (ML).

Tenho 6dio quando alguém me pede emprestado megos B ndo
devolve talvez eu tenha criado essa relacdo deogpmgque passei
boa parte da minha vida sem té-los. Eu digo lodesade emprestar
cuide como se fosse seu, mas quando eu percelzoppssoa ndo tem
cuidado nem com os dela eu digo cuide como sestvesrtando eu, 0
ditado é assim mesmo so para rimar (JM).

Sinto inveja de quem tem acervo de livros, eles 8D caros,
reconheco que por se tratar de todo um contexsoael@bam por ficar
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encarecidos. Eu peco livros de presente as vegegmlte da um
livro e vocé ndo gosta € claro, tem gente que camprmais baratos
porque é dado. O livro e a leitura tém uma relagonuito sentido
para mim, isso eu ja constatei pela minha histdeiavida. Eu sinto
uma excitacdo quando os vejo, adoro o cheiro deslinovos (FP).

Adoro quando alguém me define como leitora, euvaidosa (FG).

A leitura pode se da também na escola, mas egtegpj@mais sera exclusiva do
universo escolar. Sendo uma pratica que pode Seareaeste espa¢o, mas nao pode
ser assumida como deste espaco a leitura na eéandb@m tem bastidores inusitados,
na escola presenciamos espacos interativos quseapaen variedade de fontes, que
direcionam a leitura como elemento funcionalis&rutivo, legitimando assim

conceitos como pude perceber na fala de uma déespooas:

Sempre pensei que tinha um jeito para ser umade#tté quem um
dia, isso eu fazia a quarta série, a professordisse que eu nao tinha
0 menor jeito para a leitura, pois eu ndo sabinadia, eu lembro que
ela disse que eu trocava seis por meia duzia, @emandi nada, mas
ela me mandava ler em voz alta, pois lendo errada do mundo
ver era melhor de corrigir. Ela achou pouco e ndesséividade da
escola me mandou ler e me preparar, pois se esserraeus colegas
nao iam me perdoar. Todo mundo pensa que ao fsakddiscurso eu
poderia dizer que fiquei traumatizada com a leitpedo contrario
aprendi a ler de forma tdo cuidadosa que quanddeguei a quinta
série eu ja lia melhor que a professora, € muteréssante as formas
como se estabelecem essas relagdes na escola (FG).

A leitura é um ato criativo, permite ao leitor sgredir as fronteiras. A
aquisicao dos capitais, especialmente o cultunaingpam essa empreitada. Nao existe

um tempo para constituir-se leitor, mas existenmeggpcias sociais que te levam a tal.

O contato com as trajetdrias de vida destas prf@ssne permitiu perceber a
aquisicao dos capitais em seus variados estadosaipa origem social em longo prazo

e a compreender os tempos de acumulacédo do ocayditadal.

Pude perceber pelas narrativas a heranca cultaralndilia se manifestando nas
tomadas de decisdes, pude também olhar a idéiprdaddizagem via heranca cultural,

escolar, familiar e também via outros meios de &gp&o.

Foi possivel pelas narrativas dialogar com a origeaial e 0 acesso aos bens da

cultura. Pelos questionarios que geraram os peldis professoras pude ver a
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familiaridade com os cédigos da cultura balizadglagpfantasias individuais no tocante
a cada experiéncia com a leitura. Foram mais gdesjdoram pistas deixadas para
sentir que somos criativos e que se pode surpreeageacoes, foram historias de vida

contada de sucessos em meios improvaveis.

Em suma dhabitusleitor é a incorporacdo criativa de esquemas deéygdo de
praticas. Sao sistemas de disposi¢des incorpotadés do cédigo da leitura como do
potencial tacito do ler, que sé tem um sentindib@itlo mediado pelas experiéncias, e
estas sdo plurais, entretanto se singularizamta gdas particularidades inventivas das
praticas.
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CONSIDERACOES FINAIS

N&o ha memdria sem imaginagdo e nem imaginacaonsemoria. Ao tecer
estas notas reflexivas coloco-me diante de umrpaiiio de idéias em que reconheco o
inacabamento delas.

Esta pesquisa surgiu das inquietacdes e do desejondpreender a constituicdo
do habitusleitor de professoras na cidade de Teresina-FPaufi do pressuposto que o
habitusé constituido ao longo da trajetoria de vida dentes através de disposicoes
profundamente incorporadas.

A parti dessa concepcao delimitei como universdadpssquisa a cidade de
Teresina-Piaui, e minha amostra de sujeitos, quatéessoras leitoras. O objetivo
precipuo foi analisar a constituicdo da trajetdeitora destas professoras, de modo a
compreender babitusleitor destas.

Para tal designio, analisei os fragmentos das thaasadas quatro professoras,
destacando a relacao do capital cultural com atitoigo dohabitus

Trabalhar com narrativas biograficas é um exmrcéte escuta e cuidado
epistemoldgico com o material empirico, sobretuesten escopo ressalto cada centelha
de vida compartilhada pelas professoras, que mmifjiam com suas narrativas
biograficas uma gama de informacgdes diante dasriérpes vividas, com as marcas
singulares de vivéncias, de dores e de amores,estem que constituiram suas
memaorias sobre suas trajetorias leitoras.

Estamos sempre a construir a memoaria individualcoketiva, e para isto,
pesquisar € caminho por exceléncia.

Enquanto pesquisadora emprestei meu corpo, minhaevmeus afetos para
tratar cuidadosamente do meu material empirico.esgpisa € uma arte, neste caso
permeado pelos fios invisiveis da oralidade. Cadarativa veio imbricada de
experiéncias sociais e de contatos subjetivos cdeitia. O ler ndo se apresentou
sozinho, ele emergiu de uma gama de vivéncias rpathds socialmente.

Ser tocada por essa experiéncia de materializapaavras a vida de pessoas
comuns foi uma constante ao longo desta pesquiseacelfer, as marcas da
temporalidade, do esquecimento e das lembrancasmfgoecas-chave para a

reconstituicdo das trajetorias biograficas dasgssaras leitoras.
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O ancore tedrico utilizado beneficiou a compreerd@aliferenciacdo social e
das formas de incorporagcdo das disposi¢cOes queamormmvoluntariamente os
individuos, bem como permitiu perceber as socigliega que cada agente vai
acumulando em forma de capital especifico.

O suporte metodologico me permitiu, pelas narrativiagraficas, constituir as
trajetérias das professoras, compreendendo aségsam postas em acdo, as herancas
familiares e escolares e as redes de socializagdssagentes ao longo de suas
experiéncias pessoais, sociais e profissionais.

Neste sentido observei as particularidades dassalm@ge sujeitos que condiziam
com a realidade de acesso aos bens culturais,i@speate, as possibilidades de acesso
em Teresina-Pl, inseridos numa dinamica partiadaia de acesso que produzem
efeitos singulares em um dado tempo e espaco.

Observei que as disposicdes incorporadas pelodemgsa expressam em seus
modos de comportamento, em suas opinides, em sst@ssgem suas preferéncias e em
suas praticas de leitura.

Pelas experiéncias de leitura narradas pelas pmfes percebi a eficacia
simbdlica das obras e a formacédo das disposic@&aseatares e duraveis dhabitus
leitor. Sob esta analise percebi que as diferetea®sto podem coincidir ou ndo com a
posse de bens simbdlicos, com os niveis de estad; com os diplomas adquiridos e
com as competéncias culturais e linguisticas digstas.

Pude observar que, por se tratarem de vozes digsegsnam suas familias,
espacos profissionais e redes de socializacOess @sbfessoras ocupam um lugar
conquistado socialmente. Nestes espacos elasnsarioeferéncias culturais.

O itinerario da construgdo da pesquisa proporciaapiurar a historicidade dos
fatos sociais, especialmente a historicidade daréeenquanto pratica cultural e social.

Pude apreciar o tratamento da historiografia adh#stda leitura e as
consideragOes alusivas desta perspectiva ao deslpesquisa para o leitor verificando
nesta pesquisa que os leitores tém histéria e si@s sdo dindmicos, contextuais e
singulares, como as professoras leitoras que conket cada professora vi uma
historia de vida incorporada, em suas leituraxpedéncias datadas no tempo, em cada
narrativa vi histérias singulares e uma variedasteduras.

Sobre o itinerario da pesquisa descobri pelas tégtes investigativas

adotadas, um caminho peculiar para a compreensa@xeeriéncias, compreendi as
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configuracdes sociais pela posicao do agente npaaRercebi ainda que os estilos de
vida, os julgamentos estéticos, politicos e m@adsconstruidos pela internalizacédo das
estruturas sociais e pela manifestacdo do conjdataapitais (simbdlico, cultural,
econdmico). Complementarmente, pelo trabalho cdristaria de vida, pude adentrar
em lembrancas, momentos de vida que me possiaititaraptar o encontro da vida
individual com a vida social relatada pelos prapatores.

Concebi a leitura como uma pratica social e a ifignéi em mecanismos de
mobilidade entrecruzados pela origem social, pelarica familiar e escolar e pelas
estratégias postas em acao, trazendo em seu essgparcas das situacdes de classe,
das novas redes de socializacbes, dos horizontexpbxtativa e das estratégias de
ordem subjetivas que ora se reproduzem e ora geergam transformando assim a
realidade social.

Na medida em que as professoras através de suasvag comecam a perceber
como o social se constroi e se articula elas comexgensar as estratégias de acao,
como incorporam o capital em seus multiplos estaftdgetivado, incorporado,
institucionalizado)e como suas praticas funcionam reproduzindo owsfsamando a
materializacdo de seus percussores.

Pelo contato com as historias de vida das profassabservei que as
disposicbes sao interiorizadas e nao implicam msaéncia dos agentes para serem
eficazes. Assim sendo, muitos desses comportamsatosesultantes de suas proprias
apropriacdes ao longo de suas vivéncias.

Percebi que a posicdo de cada agente s6 tem septalwlo analisamos a
trajetoria de cada um. Reconheci a influéncia daicgo social no tocante as
disposic¢des culturais. Evidenciei as determinagieeriais e simbdlicas nas trajetorias.
Observei pelos perfis o fragmentario que somosintnfaptei a leitura como uma
pratica essencialmente social.

Identifiquei a l6gica da obtencdo do capital adtupercebendo na constituicdo
do habitusa referéncia ao que de historico, que se insareygensamento, nas praticas
e nas experiéncias dos agentes. Pude me depararscoompeténcias, atitudes, formas
de perceber, pensar e agir adquiridas e interibaizgelas professoras, em virtude de
suas condi¢des objetivas de existéncia.

O material empirico desta pesquisa sinalizou a iundel do individuo que se

constitui pelas vivéncias com o outro e com o0s bsimsbolicos instituidos e
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modificados por ele e pela cultura, sinalizou tamhmara a leitura critica que se deve
fazer das préticas culturais e sociais.

As trajetérias de vida destas professoras, vomsomhntes em suas praticas
pedagogicas, me permitiram pensar que a praticadeéorre somente das intencdes
subjetivas do agente, a pratica é resultante dongéracdas posicdes com as disposicdes
dos agentes.

A constituicdo das trajetorias me permitiu desvakexperiéncias de leitura e
sua relagdo com a incorporagédo das disposi¢cOe darmbrte para compreender que
existem implicacdes diretas da aquisicdo do capttiral na formacéao do leitor.

Foi possivel destacar também que o significaddedara para o leitor é
constituido através de suas praticas sociais @raidf continuamente proporcionado
por atividades socializadoras, desconstruindo eunal casos a idéia de reproducdo,
ressaltando as vozes dissonantes, cabendo pomiavds apropriacdes para o conceito
de capital cultural.

Esta pesquisa instiga o deslocamento da formagiod para o leitor em sua
singularidade reconhecendo o lugar das experiéramifiarais nesta formacédo. Em
reflexbes que aqui ndo terminam definitivamentes mao continuidade ao meu
percurso de pesquisa como professora, quero dizequd aprendi, quero dizer do
encantamento que fora ouvir historias de vida.

Quero enfatizar a pesquisa como algo em poteceajdhz de nos possibilitar
adentrar em situacdes inusitadas com surpreenderdesas de seus tempos, quero
dizer que levo um pouco das histérias de vida dafegsoras, uma vez que pelo contato
compartilhamos experiéncias formativas, trajetosgi@sicdo de capitais, constituicdo

dehabituse vida, impreterivelmente a vida.
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QUESTIONARIO APLICADO AO PROFESSOR

UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA — UFC
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO BRASILEIRA
PESQUISA: TRAJETORIAS BIOGRAFICAS: BIABITUSLEITOR DE

PROFESSORAS EM TERESINA-PI
MESTRANDA: MARTA ROCHELLY RIBEIRO GONDINHO

QUESTIONARIO — PERFIL DO PROFESSOR (A)

IDENTIFICACAQ|

1. Sujeito da Pesquisa (NOME):

2. Sexo: 3. Data de Nascimento:
/ /

4, Estado Civil:

5. Numero de filhos e idade:

6. Local de residéncia:

7. Data de chegada ao local de residéncia:

8. Local de residéncia anterior:

9. Renda anual da familia:

10. Vocé possui (em caso afirmativo especificar a marca

( ) Telefone Movel:

() Televiséao:




( ) DVD:

( ) Maquina Fotografica:

( ) TV por assinatura:

( ) Assinatura de Revistas:

() Assinatura de Jornais:

() Telefone Fixo:

( ) Aparelho de Som:

( ) Computador:

() Acesso a Internet:

() MP3, MP4, IPHONE:

IAMBIENTE FAMILIAR]

1.0 Formacéo do pai:

Profissao do pai:

2.0 Formacéo do avé paterno:

Profissdo do avé paterno:

Formacé&o da avo paterna:

Profissao da avé paterna:

3.0 Formacgéo da mae:

Profissdo da méae:

4.0 Formagéao do avd materno:

Profissao do avd materno:

Formacé&o da avo materna:
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Profissdo da avé paterna:

5.0 Formacéao do conjuge:

Profissdo do cénjuge:

6.0 Irm&o/ Irma (Se afirmativo) informar com maior dipia obtido e profisséo:

IFORMACAO PROFISSIONAL

1.0 Profissao:

2.0 Tempo de profissao:

3.0 Local de trabalho:

4.0 Tempo de trabalho:

5.0 Funcao desempenhada na atualidade:

Tempo:

6.0 Funcao anterior: Tempo:

7.0 Exerce outro tipo de atividade profissional?

Em caso afirmativo — Qual?

TRAJETORIA ESCOLAR

1.0 Fez creche? () Publigd¢ivado ( ) Outros

2.0 Fez Educacéo Infantil? @b)i€o ( ) Privado ( ) Outros

3.0 Fez o Ensino Fundamental? ( hddlb ) Privado ( ) Outros
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4.0 Fez o Ensino Médio? (bhica( ) Privado ( ) Outros

5.0 Fez o Ensino Superior? (bhdd () Privado ( ) Outros

6.0 Fez P6s-Graduacgéao?

6.1 Lato Senso P(@blico ( ) Privado ( ) Outros

6.2 Stricto Senso P@b)ico ( ) Privado () Outros

Em caso de néo ter sido aluno (a) de classes reguda ensino, informar a modalidade.
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APENDICE Il
PRATICAS CULTURAIS DOS SUJEITOS PESQUISADOS

UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA — UFC
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO BRASILEIRA
PESQUISA: TRAJETORIAS BIOGRAFICAS: BIABITUSLEITOR DE

PROFESSORAS EM TERESINA-PI
MESTRANDA: MARTA ROCHELLY RIBEIRO GONDINHO

QUESTIONARIO — PRATICAS CULTURAIS

1.0 Frequenta Biblioteca ( ) Sim ( ) N&o @s)vezes

2.0 Frequenta Teatro ( ) Sim () Nao ( )e®es

3.0 Frequenta Shows ( ) Sim ( ) Nao ( ) aese

4.0 Ler frequentemente revistas e/ou peridédicgsim () Nao

Qual?

5.0 Conhece acervo de obras da literatura infanteril? ( ) Sim () Nao

Quais?

6.0 Ler frequentemente Leitura Literaria ( ) Kim) Nao

Qual?

7.0 Assiste frequentemente filmes? () Simap

Quais?

8.0 Tem acervos de livro em casa? () Sim (49 N
9.0 Ja fez uso de leitura de livros pela midia@&heta? ( ) Sim () Nao
10.0 Ler frequentemente jornais? ( ) Sim ( o Na)

Quais?
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11.0 Ler revistas de quadrinhos impressos? (m)(Si) Nao

Quais?

12.0 Participa de eventos de leitura como Feirdides/Sarau de Poesias ou Bate-

papos literarios? ( ) Sim ( ) Nao ( ) as seze

13.0 Frequenta museus, artesanatos ou casas ui@eylt ) Sim ( ) Nao
14.0 Assiste espetaculos eruditos? () SimNag

15.0 Assiste jornal televisivo () Sim () Nao

Quais?

16.0 Assiste telenovela? () Sim () Nao

Quais?

17.0 Assiste programas de entrevista? () SijriNao

Quais?

18.0 Entra frequentemente em sites informativog?Sim ( ) N&o

Quais?

19.0 Ler jornal em midia eletrénica? ( ) Sim) Nao

Quais?

20.0 Faz pesquisa em sites? () Sim () Nao

Que tipo?

21.0 Usa canais de comunicacéo eletronica, comotMSN? () Sim () Nao

Quais?

22.0 Aprecia obras de arte? () Sim () Nao

Que tipo?

23.0 Aprecia musica? () Sim () Nao



Que tipo?
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24.0 Aprecia atividades de lazer? ( ) Sim ( &N

Que tipo?

25.0 Aprecia fotografia? ( ) Sim () Nao

Que tipo?

26.0 Entre os géneros de livros a seguir, quai®sdiiEs que vocé prefere?
a. () Romance policial, romance de aventuras

b. ( ) Historias sentimentais

c. ( ) Relatos de viagem ou de exploracao

d. ( ) Relatos histéricos

e. () Obras cientificas

f. ( ) Poesia

g. ( ) Obras politicas

h. ( ) Obras filosdéficas

I. () Obras de autores classicos

J. ( )Obras de autores modernos
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APENDICE Il

FORMACAO INICIAL E CONTINUADA DOS SUJEITO DA PESQWA

UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA — UFC
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO BRASILEIRA
PESQUISA: TRAJETORIAS BIOGRAFICAS: BIABITUSLEITOR DE

PROFESSORAS EM TERESINA-PI
MESTRANDA: MARTA ROCHELLY RIBEIRO GONDINHO

QUESTIONARIO — FORMACAO DO PROFESSOR

IFORMACAO INCIAL]|

1.0 Forma de ingresso

2.0 Curso escolhido

3.0 Identificacédo da instituicdo de Ensino Superior
4.0 Tempo de duracédo
5.0 Horério do curso

Em caso de outro curso superior, especificar coo!i& instituicao

IFORMACAO CONTINUADA

1.0 Identificar cursos realizados em formagao em

servico

Curso: Tempardcao




Curso:

Curso:

Curso:

2.0

Curso:

Curso:

Curso:

Curso:
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Tempardcao

Tempardcao

Tempardcao

Identificar cursos realizados por conta prépria

Tempardcao

Tempardcao

Tempardcao

Tempardcao




