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RESUMO

Este artigo reflete sobre as relacdes entre avaliacdo e producéo textual
no ciclo de alfabetizacdo, especificamente nos contextos do PNAIC
e do PAIC. Para isso, realizamos uma pesquisa documental a partir
de alguns documentos legais vigentes, como portarias, resolucGes,
diretrizes e propostas curriculares, além da producdo académica de
dissertacGes e teses. Percebemos uma forte lacuna com a limitada
exploracdo do eixo de producdo textual enquanto constituinte da
concepcdo de alfabetizacdo que embasa as préticas e as formulacdes
de politicas publicas avaliativas neste ciclo. Concluimos que os
programas citados rompem com a amplitude que envolve o processo
de alfabetizacdo, pois consideram somente alguns aspectos de um ou
dois dos eixos necessarios & alfabetizacéo para definir se um sujeito
estd ou ndo em um nivel desejavel de alfabetizacio, negligenciando
aspectos relacionados a oralidade, & producdo textual e a anélise
linguistica e limitando a concepcdo de alfabetizacdo em virtude do
instrumento utilizado para avaliar.

Palavras-chave: Avaliacdo. Producio textual. Alfabetizacio.

ABSTRACT
This article thinks about the relations between evaluation and textual
production about the literacy cycle specifically in the contexts of the
PNAIC and of the PAIC. For that, we carry out a documentary inquiry
from some legal documents in force, like entrance halls, resolutions,
directives and proposals curriculares, besides the academic
production of dissertations and theories. We realize a strong gap
with the limited exploration of the axle of textual production while
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constituent of the literacy conception that embasa the practices and
the formulations of public policies avaliativas in this cycle. We end
what, the quoted programs break with the amplitude that wraps the
process of literacy, since they consider only some aspects of one or
two of the necessary axles to the literacy to define if a subject is or
not in a desirable literacy level, neglecting aspects made a list to the
orality, the textual production and the linguistic analysis and limiting
to literacy conception owing to the instrument used to value.

Key-words: Evaluation. Textual Production. Literacy.
Introducéo

A alfabetizacdo das criancas em idade escolar é um dos
desafios enfrentados pelas escolas brasileiras ha décadas, acir-
rado especialmente diante do surgimento de politicas ptblicas
que subsidiam o desenvolvimento de programas que focam na
aprendizagem da linguagem escrita, como o Pacto Nacional de
Alfabetizacdo na Idade Certa - PNAIC e o Programa Alfabetiza-
cdo na Idade Certa - PAIC. Os programas mencionados consi-
deram que por volta dos sete ou oito anos as criancas ja devem
estar lendo e escrevendo de forma independente, com fluéncia
leitora e compreenséo textual.

Este artigo reflete sobre as relacoes entre avaliacio e pro-
ducdo textual no ciclo de alfabetizacao, especificamente nos con-
textos do PNAIC e do PAIC. Para isso, baseia-se nos documentos
publicados oficialmente pelos entes federados que os regulam.
Pretendemos, pois, discutir sobre o ensino-aprendizagem de um
dos eixos de ensino da lingua portuguesa norteador do plane-
jamento escolar; o eixo de producdo de textos, estabelecendo
como esses programas aventam a relacdo com a avaliacgo.

Inicialmente, conferimos a importincia de tracar um bre-
ve panorama sobre a avaliacdo no ciclo de alfabetizacdo. Com
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isso, consideramos oportuno apresentar os referidos programas
e como a avaliacdo se insere nesses contextos, notadamente, no
que se refere & producdo textual. Parece pertinente discutir so-
bre como este eixo se configura nesses programas, explorando
as concepcgoes e as praticas que o embasam. Finalizando com
consideracdes que discutem os tensionamentos relacionados a
avaliac@o no ciclo de alfabetizacio e a producéo textual.

A avaliacao e o ciclo de alfabhetizacao

A avaliacdo ocupa um lugar central no cotidiano das
politicas educacionais desenvolvidas no Brasil. Com relacgo a
alfabetizacdo, criou-se um cendario que abriga a avaliacdo do
ensino-aprendizagem em larga escala como forma de analise
e redimensionamento das praticas pedagdgicas no ciclo de al-
fabetizacdo.

Em breve revisdo de literatura, realizada a partir do ban-
co de teses e dissertaces da Coordenacdo de Aperfeicoamento
de Pessoal de Nivel Superior - CAPES, acessamos uma gama
de pesquisas envolvendo essa temdtica. Consideramos que a
quantidade de estudos centrados nessa teméatica ainda é redu-
zida, tendo em vista o total de trinta e cinco trabalhos entre
teses e dissertacoes. Desse modo, apresentamos uma visao pa-
nordmica de como a avaliacdo no ciclo de alfabetizacio estd
sendo tratada nas principais pesquisas desenvolvidas no Brasil.

Utilizamos quatro descritores/expressdes-chaves para a
obtencdo das pesquisas, a saber: avaliacdo no ciclo de alfabe-
tizacdo; avaliacdo na alfabetizacdo; avaliacdo da alfabetizacdo;
avaliacdo e alfabetizacdo.

Em uma ampla analise, constatamos que as pesquisas
identificadas se referem a investigacdes que se centram em um
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ou somente dois anos escolares do ciclo de alfabetizacdo, ndo
compreendendo os trés anos do ciclo. No quadro abaixo, apre-
sentamos um panorama geral das pesquisas encontradas:

Quadro 1: panorama de pesquisas sobre avaliacdo e alfabeti-
zacao

MARINHO, 2010; SIMOES,
2012; MELO, 2012; REIS, 2013;
TEIXEIRA, 2013; LEITE, 2014
FREITAS, 2014; CARDOSO,

2015; PERBONI. 2015
RUIZ, 2009; CARVALHO, 2010;

Assunto

Avaliacdes externas e em larga es-
cala e politicas publicas.

Avaliacdes em larga escala e sua | FONSECA, 2013; MARTINS,

repercussdo nos curriculos, con- | 2013; GOMES, 2014; SILVA,

cepcoes e praticas pedagdgicas. 2016; GONCALVES, 2016; PE-
REIRA, 2016

SILVA, 2005; BEZERRA, 2012;

Avaliacdo suas repercussdes na
aprendizagem dos alunos.

MAIA, 2012; SILVA, 2013a; SIL-
VA, 2013b; LUZ, 2014; DIAS,
2015

A repercussao das avaliacdes nos
programas de formacdo continu-
ada

ANDRADE, 2012; PERES, 2014;
SILVEIRA, 2016.

BASTOS, 2012; ROSA, 2012;

Das relacées entre avaliacdo e a

gestdo escolar ROSA, 2013; MAIA, 2013; MO-

RAES, 2014

Abordam a escrita como objeto de
pesquisa e somente uma delas faz
um levantamento de contribui-
¢Oes para uma avaliacdo em larga
escala da producdo escrita como
oportunidade de inclusdo como
item a ser avaliado em larga es-
cala

PEREIRA, 2004; ENDLICH, 2014.
SILVA, 2012.

A partir desse levantamento, percebemos que as pesqui-
sas enfatizam as avaliagcOes externas e os programas vigentes
que focalizam a alfabetizacio na idade certa. Somente trés de-
las (PEREIRA, 2004; SILVA, 2005; BEZERRA, 2012) tratam da
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avaliacdo sem considerar o contexto de algum programa ou de
avaliacio em larga escala. Inferimos que isso se deve ao tem-
po histérico de suas realizacdes, haja vista a ndo evidéncia nos
processos de avaliacdo em larga escala a época.

Outra constatacdo que fizemos foi de que ha poucas pes-
quisas relacionadas ao eixo de producdo escrita e as que tra-
tam, o fizeram sob a perspectiva da apropriacdo do sistema de
escrita alfabética, referindo-se aos aspectos de analise linguis-
tica. Somente a pesquisa de Silva (2012) fez alus@o a producao
escrita e a avaliacdo, tomando o texto como objeto de analise
para uma possivel inser¢do como item avaliativo em uma ava-
liacdo em larga escala.

Dessa forma, buscamos também realizar um levanta-
mento de pesquisas no banco de teses e dissertacdes da CA-
PES referentes a producéo textual e ao ciclo de alfabetizacao.
Deparamo-nos com oito pesquisas, sendo sete de mestrado
(SILVA, 2012 - sendo a mesma apresentada no quadro acima;
MELLO, 2013; SILVEIRA, 2013; SOARES, 2014; ROSA, 2015;
LIMA, 2015; FONSECA, 2016) e uma de doutorado (EBERT,
2016). Em uma analise macro, verificamos que estas tratam es-
pecialmente das praticas pedagdgicas envolvendo a producéo
textual, enfocando nas propostas e estratégias didaticas empe-
nhadas pelos professores de turmas de 1° e 2° anos do EF e em
sua maioria o foco era o 3° ano do EF, além de somente trés
delas fazerem relacdo com a avaliacdo (SILVA, 2012; SOARES,
2014; LIMA, 2015).

Ressaltamos a necessidade de investir em mais pesquisas
que abordem as questdes relativas a producéo textual no ciclo
de alfabetizacdo, para que possam subsidiar os curriculos, as
praticas pedagbgicas e as avaliacdes do ensino-aprendizagem.
Tendo em vista que percebemos uma forte lacuna na explora-
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cdo desse eixo enquanto constituinte da concepcéo de alfabe-
tizacdo que embasam as praticas e as formulacoes de politicas
publicas neste ciclo. A seguir, buscamos estabelecer relacoes
entre duas politicas pablicas de alfabetizacio vigentes e a ava-
liacdo e a producio textual.

Pnaic e paic: consideragies sobre a avaliacao e a
producéo textual

O Parecer CNE/CEB n° 4/2008 ja indicava que a alfabe-
tizacdo deve ocorrer nos trés primeiros anos do Ensino Funda-
mental. A partir da Resolu¢do CNE-CEB N° 7/2010, que Fixa
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental
de nove anos, a progressao continuada passou a ser instaurada
a partir de 2011 também no 2° ano do Ensino Fundamental,
na passagem para o 3° ano. No entanto, desde 2006, ja fora
implantada no 1° ano do Ensino Fundamental, com a incluséo
das criancas de 6 anos de idade nesta etapa e a implantac@o do
EF de 9 anos, firmando o ciclo de alfabetizacdo nos trés primei-
ros anos do EF. Tal regulamentacio, somada a outros contex-
tos, deu forcas ao surgimento do Programa Alfabetizacdo na
Idade Certa - PAIC e do Pacto Nacional pela Alfabetizacio na
Idade Certa (PNAIC).

A Portaria n° 867, de 4 de julho de 2012, instituiu o
PNAIC, bem como as ac¢des e diretrizes gerais do programa. O
PNAIC objetivou atender a Meta 5 do Plano Nacional da Edu-
cacdo (PNE), que estabelece a obrigatoriedade de

alfabetizar as criancas até, no maximo, os oito anos de
idade, ao final do 3° ano do ensino fundamental, afe-
rindo os resultados por exame periddico especifico, que
passa a abranger: I - a alfabetizacdo em lingua portu-
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guesa e em matematica; Il - a realizacfo de avaliacGes
anuais universais, pelo Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira - INEP, para os
concluintes do 3° ano do ensino fundamental]...].!

Anterior a isso, criado em 2004, o PAIC originou-se a
partir do trabalho desenvolvido pelo Comité Cearense para a
Eliminac@o do Analfabetismo Escolar da Assembleia Legislati-
va do Estado do Ceara. Este comité objetivou explicitar a pro-
blematica do analfabetismo escolar, desenvolvendo pesquisas
e por meio de um relatério evidenciou resultados alarmantes.
No que se refere & producdo de textos, foi constatado que “42%
das criangas produziram um pequeno texto que, em muitos ca-
sos, eram compostos por apenas duas linhas. Nenhum texto foi
considerado ortogréfico pelos avaliadores™?.

Diante isso, o PAIC foi criado para apoiar os municipios
cearenses na melhoria da qualidade do ensino, da leitura e da
escrita nas séries iniciais do ensino fundamental, inicialmente
com a adesdo de sessenta municipios, através de um pacto de
cooperacdo. E em 2007, tornou-se uma politica piblica, tendo
o Governo do Estado do Ceard, por meio da Secretaria de Edu-
cacdo do Estado do Ceara - SEDUC, assumido sua execucdo.
Estabelecendo a centralidade na alfabetizacéo, o PAIC objetiva
alfabetizar todos os alunos das redes municipais até o segundo
ano do ensino fundamental, com a adesdo dos cento e oitenta
e quatro municipios cearenses.

Os programas citados trazem em seu bojo a implemen-
tacdo de avaliacdes em larga escala e os usos destas para (re)
orientar suas acdes estratégicas, como o PNAIC com a Ava-

! Disponivel em: http://www.in.gov.br/autenticidade.html,
2 Disponivel em: http://www.paic.seduc.ce.gov.br/index.php/o-paic/historico/
historia
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liacdo Nacional da Alfabetizacdo (ANA) e o PAIC com o Sis-
tema permanente de Avaliacdo da Educacio Bésica do Ceara
(SPAECE-ALFA).

Os resultados da Avaliacdo Nacional da Alfabetizacdo
(ANA) referente ao ano de 2014 apontaram que 45,86% das
criancas, ao final do 3° ano do EF, no Estado do Cear4, estdo nos
niveis 1, 2 e 3 na escala de proficiéncia em escrita, indicando
que na producdo de textos, provavelmente, essas criancas nao
escrevem textos ou estes s@o ilegiveis, ou escrevem de forma
incipiente ou inadequada ao que foi proposto, ou produzem
fragmentos sem conectivos e/ou recursos de substituicdo lexi-
cal e/ou pontuacio para estabelecer articulacGes entre partes
do texto, bem como grande quantidade de desvios ortograficos
e de segmentacdo ao longo do texto. Cerca de 38,76% estdo
no nivel 4, considerado suficiente, contudo, somente 15,37%
estdo no nivel 5, alcancando resultados eficazes com relacdo a
producdo de textos, os quais provavelmente ddo continuidade
a uma narrativa, evidenciando uma situacdo central e final, as-
sim como também articulam as partes do texto com conectivos,
recursos de substituicdo lexical e outros articuladores textuais.
Ou ainda segmentam e escrevem as palavras corretamente,
embora o texto possa exibir determinados desvios ortograficos
e de pontuacio, mas ndo comprometem a compreensao.

Resguardadas as criticas as avaliacGes externas em larga
escala, compreendemos que estes resultados fomentam a bus-
ca por compreender os desafios enfrentados pelas criancas e
pelos professores no ciclo de alfabetizacdo com relacéo a pro-
ducéo textual.

O Eixo estruturante de escrita, proposto pela ANA, de-
fine que para produzir um texto as criancas no 3° ano do EF
precisam empregar as seguintes habilidades para o alcance dos
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objetivos da tarefa, a saber: gerar o contetido textual de acordo
com o género solicitado; organizar o contetido textual, estru-
turando os periodos e utilizando recursos coesivos (progressao
do tempo, marcacdo do espaco e relagdes de sentido); pontu-
ar o texto; usar convencionalmente os espagos entre palavras
no texto; fazer uso da letra maitscula nos textos, segundo as
convencdes. Dessa forma, essas habilidades sugerem indicios
de quais estratégias de aprendizagem necessitam ser tomadas
como objeto de ensino pelo professor alfabetizador.

As orientacdes legais para o trabalho pedagdgico nesse
ciclo referente ao eixo de producéo textual indicadas nos docu-
mentos norteadores do Programa Nacional de Alfabetizacdo na
Idade Certa - PNAIC expressam que o curriculo deve abarcar
“a compreensio e a producdo de textos orais e escritos relati-
vos a teméticas variadas” (BRASIL, 2012a, p.07) e de diferen-
tes géneros que circulam socialmente. Além disso, acentuam
que “é prioritério o trabalho que garanta o dominio do sistema
de escrita, de modo articulado ao dominio de habilidades de
compreensdo e de producdo de textos orais e escritos” (Idem,
Ibidem, p.20). A figura abaixo comporta os direitos de aprendi-
zagem propostos para o ensino de lingua portuguesa:
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Figura 1 - Direitos de aprendizagem no eixo de Producéo de
textos escritos

Produgao de textos escritos
Planejar a escrita de textos considerando o contexto de produgio:
organizar roteiros, planos gerais para atender a diferentes finalida- 1A AIC AlC
des, com ajuda de escriba.
Planejar a escrita de textos considerando o contexto de produ?io:
organizar roteiros, planos gerais para atender a diferentes finalida- | A AIC
des, com autonomia.
Produzir textos de diferentes géneros, atendendo a diferentes
finalidades, por meio da atividade de um escriba. 1A AIC c
Produzir textos de diferentes géneros com autonomia. atendendo | VA AIC
a diferentes finalidades.
Gerar e organizar o conteddo textual, estruturando os periodos e | VA AIC
utilizando recursos coesivos para articular ideias e fatos.
Organizar o texto, dividindo-o em tépicos e paragrafos. I AfC
Pontuar os textos, favorecendo a compreensio do leitor. I AlC
Utilizar vocabulério diversificado e adequado ao género e
as finalidades propostas 1A AIC ArC
Revisar coletivamente os textos durante o processo de escrita em
que o professor é escriba, retomando as partes ja escritas e plane- /A A ASC
jando os trechos seguintes.
Revisar autonomamente os textos durante o processo de escrita,
retomando as partes ja escritas e planejando os trechos seguintes. 1A A/C
Revisar o5 textos apds diferentes versdes, reescrevendo-os de | A
modo a aperfeigoar as estratégias discursivas.

Fonte: ano 1-unidade 1. p.34 (BRASIL, MEC/SEB, 2012).

Do total de onze itens, quatro néo sdo propostos para as
criancas matriculadas no 1° ano, sendo introduzidos somente no
2° ano e aprofundados e consolidados no 3° ano do EF. Trés itens
(Planejar a escrita de textos considerando o contexto de produ-
cdo: organizar roteiros, planos gerais para atender a diferentes
finalidades, com ajuda de escriba; Produzir textos de diferentes
géneros, atendendo a diferentes finalidades, por meio da ativida-
de de um escriba; Utilizar vocabuldrio diversificado e adequado
ao género e as finalidades propostas.) devem ser aprofundados e
ja consolidados no 2° ano. Somente um item (Revisar os textos
ap6s diferentes versoes, reescrevendo-os de modo a aperfeicoar
as estratégias discursivas) deve ser aprofundado no 3° ano e con-
solidado em anos posteriores ao ciclo de alfabetizacao.

Com isso, percebemos o que esta sendo proposto enquan-
to curriculo neste ciclo corrobora os itens avaliados na ANA, indo
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até mais além. Entretanto, o que é considerado pela ANA como
importante na construcio de um texto abarca também itens do
curriculo proposto para o eixo de anélise linguistica, especifi-
camente sobre a discursividade, textualidade e normatividade.

Portanto, constatamos que as concepcdes e praticas que
embasam o que é considerado ser/estd alfabetizado pelo PNAIC
e ANA compreende a competéncia de saber escrever textos, a
partir de diferentes habilidades de natureza tanto de producéo
de texto escrito, quanto de analise linguistica, conforme des-
cricdo dos niveis de proficiéncia 4 e 5. Tal constatacdo nos leva
a questionar se a concepcao de alfabetizacdo que fundamenta
as préticas pedagdgicas estimuladas nacionalmente limita sua
envergadura ora a habilidades que envolvem o funcionamento
do sistema de escrita alfabética (SEA), ora a habilidades que
abarcam aspectos mais amplos de interacdo com a linguagem
escrita. Isto é, hd uma tendéncia para uma visio instrumenta-
lista ou mecanicista da lingua ou a concepcéo de alfabetizacao
abarcaria tanto questdes relativas ao dominio do funciona-
mento do SEA quanto aos seus usos e funcdes sociais?

Esses questionamentos se intensificam quando nos repor-
tamos ao contexto vivenciado pelo Estado do Ceara, pois as dire-
trizes do Programa Alfabetizacio na Idade Certam - PAIC suge-
rem “competéncias esperadas do aluno alfabetizado”3, represen-
tando o que o aluno deve ser capaz de realizar ao final do 2° ano
do EF, haja vista a meta de alfabetizacao de 100% das criancas até
o final do 2° ano do EF, considerando o ciclo de alfabetizacéo so-
mente as turmas de 1° e o 2° ano dos anos iniciais do EF. Contu-
do, na lista dessas competéncias nao ha referéncias sobre aspec-
tos envolvendo a producéo textual, embora este se constitua um
eixo do trabalho pedagdgico apontado na proposta didatica para

3 Disponivel em: http://www.paic.seduc.ce.gov.br/index.php/o-paic/eixos-do-
-programa/eixo-de-alfabetizacao Acesso: 01/06/2017.
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alfabetizar letrando. Essa situacdo demonstra certa incoeréncia
entre pratica pedagodgica e aspectos a serem avaliados tendo em
vista as expectativas de aprendizagem para este ciclo.

No entanto, a proposta didatica para alfabetizar letrando
definida para o 2° ano do EF traz, em seu bojo que,

alfabetizar na perspectiva do letramento é possibilitar
que os alunos aprendam a Lingua Portuguesa usufruin-
do e descobrindo os sentidos-significados das praticas
socioculturais de oralidade, leitura e escrita; a apropria-
cdo do sistema de escrita alfabética e ortografica no uso
das praticas socioculturais e nos procedimentos da lin-
guagem envolvidos: emissao, recep¢ao e sentido.

Além disso, aponta Objetivos de Aprendizagens para a
Producio Textual (CEARA, 2014):

* planejar a escrita de textos considerando as condi¢Ges de
producéo: organizar roteiros, planos gerais para atender
as diferentes finalidades, com a ajuda de um escriba;

» produzir textos de diferentes géneros, atendendo a
diferentes finalidades, por meio de um escriba;

» produzir textos de diferentes géneros, atendendo a
diferentes finalidades, com autonomia;

» gerar e organizar o contetido textual, estruturando os
periodos e utilizando elementos coesivos para articu-
lar fatos e ideias;

* organizar o texto, dividindo-o em tépicos e paragrafos;

* pontuar os textos, favorecendo a compreensao;

* revisar coletivamente os textos durante o processo de
escrita em que o professor é escriba;

* revisar autonomamente os textos durante o processo
de escrita;

* reescrever textos.
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Ainda indicam os Objetivos de Aprendizagens de Analise

Linguistica, envolvendo a Discursividade, a Textualidade e a
Normatividade da lingua (CEARA, 2012):

adequar o texto ao contexto (interlocutor, formalida-
de do contexto);

usar diferentes suportes textuais;

reconhecer diferentes géneros textuais;

conhecer e usar palavras e expressdes que estabele-
cem a coesdo (progressiao de tempo, marcacao de es-
paco e relacdes de causalidades);

conhecer e usar palavras ou expressdes que retomem
coesivamente o que ja foi escrito (pronomes pessoais,
sindnimos);

conhecer e usar adequadamente concordancia verbal
e nominal;

conhecer e fazer uso das grafias de palavras regulares
diretas entre grafemas e fonemas (P, B, T, D, F, V);
conhecer e fazer uso das grafias de palavras com cor-
respondéncias regulares contextuais entre letras ou
grupos de letras e seu valor sonoro (C/QU; G/GU; R/
RR; SA/SO/SU em inicio de palavras;

JA/JO/JLI; Z inicial; O ou U/E ou I em silaba final; M
e N nasalizando final de silaba; NH; A e AO em final
de substantivos e adjetivos;

conhecer e fazer uso de palavras com correspondén-
cias irregulares, mas de uso frequente;

usar diciondrio, compreendendo sua funcdo e orga-
nizacio;

identificar e fazer uso de letra maitiscula e mindscula
nos textos produzidos, segundo as convencaes;
pontuar textos;
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» reconhecer diferentes variantes de registro de acordo
com os géneros e situacdes de uso.
* segmentar palavras em textos.

O PAIC instituiu a cultura de avaliacio em larga escala no
ciclo de alfabetizacdo no Estado do Ceard. Em parceria com o
Centro de Politicas Pablicas e Avaliacio da Educacdo - CAED da
Universidade de Juiz de Fora, criou o Sistema Permanente de
Avaliacdo da Educacdo Béasica do Ceard que comecou a avaliar
a alfabetizacio a partir de 2007. No SPAECE-ALFA sdo defini-
dos padrdes de desempenho estudantil para caracterizar o de-
senvolvimento de habilidades e competéncias, fornecendo um
detalhamento sobre a aprendizagem a partir de uma escala de
proficiéncia. O Boletim SPAECE-ALFA 2016 define que “o termo
proficiéncia refere-se ao conhecimento ou & aptidao que os alu-
nos demonstram ter em relacdo a um determinado contetido de
uma disciplina avaliada pelos testes cognitivos” (CEARA, 2016,
P. 28). Nas figuras a seguir, podemos observar o nivel de desem-
penho dos alunos avaliados no 2° ano do EF no Estado do Ceara.

Percentual de estudantes por padrio de desempenho no 22 ano do ensino fundamental - Rede estadual

3
z
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[Percentual de estudantes por padrio de desempenho no 22 ano do ensine fundamental - Rede municipal

WNio Alfsbetizado B AEshetizgiolncemplets  STnsemediiis  BSuficiesse  WDwmjive

O proprio Boletim citado destaca que houve uma dimi-
nuicdo do percentual de estudantes no padrao néao alfabetizado
e um aumento significativo de estudantes no padrao desejavel
ao longo da série histérica, ressaltando que em sua avaliacdo
de 2015 conseguiu inserir todos os seus municipios nos pa-
drdes suficiente e desejavel para esta etapa de avaliacdo em
consonéncia com a politica de alfabetizacao na idade certa.

Entretanto, ponderamos que de acordo com os dois ni-
veis de desempenho que considera uma crianca alfabetizada, o
suficiente e o desejavel, a concepg¢éo de estar/ser alfabetizado
engloba somente habilidades relacionadas a leitura. No quadro
abaixo apresentamos a descricdo dos dois niveis citados, con-
forme o Boletim Pedagdgico publicado com a anélise dos dados
referentes & avaliacdo realizada em 2016.
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Quadro 2 - Niveis de desempenho SPAECE-ALFA

Os estudantes que se encontram no padr@o suficiente ampliam
a habilidade de identificar o nimero de silabas de uma palavra,
Sufi-|agora a partir de palavra ouvida ou com apoio de uma imagem.
cien-|Amplia-se também a habilidade de identificar o propésito comuni-
te cativo em textos de diferentes géneros; neste caso, bilhete e cartaz,
por exemplo. Surge nesse padrdo a habilidade de reconhecer gé-
neros de textos que circulam em diferentes instncias sociais, em
contextos mais imediatos de vida dos estudantes

Os estudantes que se encontram no padréo desejavel desenvolve-
ram habilidades que superam aquelas esperadas para o periodo
de escolaridade em que se encontram. O que evidencia essa am-
pliacdo cognitiva, diferenciando esses estudantes dos que se en-
contram em padrdes anteriores, é a capacidade de interagir com
textos de estrutura mais complexa e de temdtica menos familiar.
No intervalo de 150 a 175 pontos da escala de proficiéncia, os es-
tudantes ampliam as habilidades de identificar a silaba medial de
uma palavra e de localizar informacgo explicita em texto verbal,
nesse caso, de extensio mediana. Da mesma forma, conseguem
identificar o género de textos, como lista e fabula, e a finalidade
de textos que circulam em diferentes esferas sociais, como, por
exemplo, curiosidade. Esses estudantes ja sdo capazes de inferir
informacdo em texto ndo verbal e de reconhecer o assunto de um
texto ouvido, de vocabulério simples, relacionando as informacdes
pontuais que concorrem para o sentido global do texto.

No intervalo de 175 a 200 pontos da escala de proficiéncia sdo consi-

De- . L Lo - e
seid derados alfabetizados devido & ampliacdo das capacidades cognitivas
ve1] referentes ao processo de interpretacdo. Os avancos dessa capacidade

sdo percebidos pela ampliacdo da habilidade de inferir informacges,
agora em textos verbais, e reconhecer o assunto de textos lidos. Esses
estudantes localizam informacdes explicitas em textos mais extensos,
em que a informacdo se encontra de forma literal ou por meio de
parafrase, inclusive as que aparecem mais ao final dos textos. Além
disso, conseguem reconhecer géneros discursivos, como, por exem-
plo, bilhete, antincio e cartaz. Ainda quanto a leitura, os estudantes
interpretam textos que articulam linguagem verbal e nao verbal.
Aqueles que se encontram no intervalo de 200 a 225 pontos da
escala de proficiéncia reconhecem o género e a finalidade de textos
diversos, a partir da resolucdo de tarefas que apresentam textos
com vocabulédrio complexo e localizam informacGes explicitas em
um texto verbal longo, de forma literal ou parafraseada. Observa-se
que, a partir de 225 pontos da escala de proficiéncia, os estudantes
ampliam as habilidades descritas ao longo dos padrdes de desem-
penho, na medida em que, para a realizacdo das tarefas propostas
pelos itens, exige-se do estudante a mobilizacéo de diferentes estra-
tégias de leitura, devido a complexidade dos textos.

Fonte: CEARA. Boletim Professor - Lingua Portuguesa 2016, p. 48-50.
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Esse contexto reduz as concepg¢des e praticas necessarias
para a efetiva qualidade do processo de alfabetizagio. Portan-
to, ao validar somente aspectos de um dos eixos necessarios a
alfabetizacdo, estes programas rompem com a amplitude que
envolve esse processo, haja vista a auséncia de aspectos relacio-
nados & oralidade, a escrita e & analise linguistica, gerando essa
limitacdo da concepcdo de alfabetizacdo em virtude do instru-
mento utilizado para avaliar que mensura somente parte das
habilidades necessarias.

Consideracdes finais

A avaliacdo no ciclo de alfabetizacdo nos contextos do
PNAIC e PAIC é um campo de embates que abriga diferentes
concepcoes e disputas que envolvem essas duas temaéticas.

Nossas reflexdes emergem um questionamento acerca de
que pardmetros poderiamos lancar méo para considerar uma
crianca alfabetizada? Haja vista metas brasileiras de alfabetiza-
cdo que traduzem concepcdes distorcidas sobre esse processo.
Como considerar uma crianca alfabetizada com base somente
em aspectos relacionados & leitura? Sendo que pesquisas e ted-
ricos de renome na drea asseveram que a alfabetizacao envolve
diferentes habilidades que somam aspectos da oralidade, da
leitura, da producéo textual e da anélise linguistica?

Com relacgo ao eixo de producio textual, percebemos o
desprezo recorrente nas matrizes de avaliacdo, especialmente
no Estado do Ceard. Como considerar alguém alfabetizado sem
levar em consideracao a capacidade de elaborar um texto, seja
ele escrito ou ndo?

Salientamos que o intuito deste trabalho nao foi o de res-
ponder essas indagacoes e sim de levanté-las, para inseri-las no
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cendrio de discussao que se ancora no interim da avaliacio e da
alfabetizacdo, demarcando os embates no campo do curriculo
deste ciclo, claramente com disputas que manifestam a urgén-
cia de redirecionar a¢des de politicas publicas tdo relevantes
para o pais.
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