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Resumo

O artigo, desdobramento de investigacdo em desemaito, discute a importancia e
desafios da pesquisa na formacao reflexiva de gsofes de Historia. O exame do tema
apoia-se em analise documental de cunho qualitati@ando com um breve histérico do
ensino de Histéria. Em seguida, perquirimos o meaale formagdo docente com énfase nas
mudancas ocorridas nas ultimas décadas do séculd®»$seguimos discutindo o perfil, as
competéncias e habilidades demandadas do profésdustoria no contexto atual e como a
pesquisa se articula a tais exigéncias. Finalizamdexto ressaltando a importancia da
pesquisa no contexto da formacé&o inicial na cogdtrude um fazer docente pautado na
pratica reflexiva

Palavras-ChavesEnsino de Histéria — Pesquisa — Formagéo refiexiv

Introducao

O texto, recorte de investigacdo em andamentoregrgma de pos-graduacsiicto
sensuy discute a importancia e desafios da pesquis@maatdo reflexiva de professores de
Historia, mais precisamente a relacdo entre engesquisa e formacado reflexiva em um
curso de graduacdo de uma universidade local. nexdo tema apoia-se em analise
documental de cunho qualitativo, iniciando com ugvb historico do ensino de Histéria. Em
seguida perquirimos o processo de formacéo docemeénfase nas mudancas ocorridas nas
tltimas décadas do século XX. Prosseguimos digtmtia perfil, as competéncias e

habilidades demandadas do professor de historiaontexto atual e como a pesquisa se
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articula a tais exigéncias. Finalizamos o textcsaltando a importancia da pesquisa no

contexto da formacdao inicial na construcao de urarfdocente pautado na pratica reflexiva

A discusséao sobre a formacao do professor deridistéta inserida no movimento que
emergiu a partir do final da década de 1970 dolsgrassado que buscava novos parametros
para nortear a formacéo docente, em contraposigdoaalelo tecnicista que estava posto.
Concomitante a esse processo, fortalecia-se ummeono que buscava inserir no dia-a-dia
da sala de aula o ensino de uma Histoéria nova, menspectiva critica que propunha o
repensar do papel Historia na consolidacdo de usmaocdracia que comecava a renascer.
Portanto, para compreendermos melhor esse prodezsse necessario conhecermos um

pouco mais sobre a histdria do ensino de Histéria.

Histéria do Ensino de Historia

A educacao brasileira e o papel desempenhadogpsioo de historia no pais estado
profundamente marcados pelo viés religioso, eutdcéne elitista que predominou até a
segunda metade do século XIX. Entre os séculos XWVIIl os jesuitas dominaram o
cenario educacional brasileiro, com a criacdo delas que tinham por objetivo a formacéo
moral, religiosa e humanistica da elite local. Mesgntexto a “Histéria ndo se constituia,
pois, como disciplina escolar e tinha, na verdddegéo instrumental, com objetivos
exteriores a ela” (FONSECA, 2006, p. 39). A refaraltora destaca que textos historicos,
especialmente dos gregos antigos, eram utilizadlns pesuitas para o ensino da Gramatica,
da Retorica e da Filosofia, mas néo existia umagugacao com a formacao historiografica.

A constituicdo da Histéria como disciplina escatar Brasil, s6 aconteceu apos a
independéncia do Brasil. Entre as décadas de 1833@ do século XIX ocorreram debates
em torno da definicdo de projetos educacionais ap@davam no curriculo o ensino de
Historia, incluindo a Historia Sagrada, Historiailémsal e Historia da Patria. (IB IDEM.
p.42, 43). Influenciada pelo papel histérico desemmado pela igreja a Historia Sagrada
ocupava um espaco significativo no ensino esc@larnoborando com a questao, Bittencourt
destaca que, até mesmo ap0Os o advento da Repuanidsa se estabeleceu a separacdo entre a
igreja e o Estado, o ensino da Historia Sagradanaia propagado que o ensino da Historia

“laica ou profana”’. (2004, p. 62).
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Essa posicdo contribuiu até certo ponto para wattetzacdo da Histéria enquanto
ciéncia, contribuindo para que seu papel ndo fecassito claro, no processo formativo
escolar. Inicialmente reproduzia o que era ensinaas escolas européias, adotando o
curriculo e assumindo uma postura ideologica glaizava a cultura européia como modelo
a ser seguido. Nadai (1993, p. 146), enfatiza qescala francesa serviu de referencial para o
que era ensinado em histéria e a base da educag&olcse nas traducdes de compéndios
franceses onde, na auséncia de traducdes, utilizagans textos originais.

Segundo Bittencourt (2004, p.64/65) a partir deeatb da Republica o ensino de
Historia assume um novo papel visando a propagaigiouma ‘histéria nacional’ e
objetivando a criagdo de uma identidade naciomalésim isso, os conteldos passaram a ser
elaborados para construir uma idéia de nacdo asikoé de patria, integradas como eixos
indissoluveis. O padrao continuava a ser o da agcamcesa, sendo preciso propagar o culto
aos herdis locais e aos grandes homens que hagiwmafhistéria do pais, que eram quase
sempre representantes das elites.

Ratificando essa posicdo, Schmidt e Cainelli (208dstacam que os “principais
conteudos de histéria do Brasil tinham como objetav constituicdo e a formacdo da
nacionalidade, com seus herdis e marcos histérggrgjo a patria o principal personagem
desse tipo de ensino”. (p.11) Tendo em vista aatmlagdo da memoria historica nacional, as
festas civicas passaram a fazer parte do calenegecmar, permanecendo até os dias atuais
em muitas escolas, embora algumas novas datagsriesitia acrescidas, como o dia do indio
e da consciéncia negra, porém, o conceito contrmaasmo.

Esse modelo de ensino de Historia tinha um palped ma manutencdo da ordem
social vigente, e permanece ao longo da maior pdwteséculo XX, apesar de alguns
incipientes movimentos em determinados periodos parmover inovacdes no curriculo de
Historia. Bittencourt (2004, p.65) acentua acoena@@ do intelectual Manuel Bonfim que
procurou introduzir Historia da América nos curdesformacéo de professores primarios, ou
ainda a criacdo de escolas de educacdo populasegoidores das idéias anarquistas. No
entanto, perdura o conceito de cidadania criada pi#toria ainda no século XIX com
objetivo de colocar cada cidaddo no seu devidorjugade “cabia ao politico cuidar da
politica, e ao trabalhador comum restava o dirdé¢ovotar e de trabalhar dentro da ordem
institucional. Os feitos dos “grandes homens”, seleuma elite predestinada, haviam criado
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a Nacdo, e os representantes dessas mesmas sidagsatn de conduzir o Pais ao seu
destino” (ID IBID. p.64).

E latente neste conceito de cidadania uma preodapam evitar a subversdo da
ordem estabelecida no pais, 0 que serviu de pegiifa para o rigor com o qual as revoltas
populares sempre foram punidas. Ao mesmo tempouenvalidava criagdo de uma estrutura
ideoldgica de controle das massas, restringindiessa a educacdo, bem como controlando o
gue devia ou nao ser ensinado, cabia ao profesgayduzir os feitos dos grandes herois que
deveriam ser vistos como exemplos a serem seguitii@ havia espaco para
questionamentos e nem as pessoas comuns erantl@schésse processo. A memorizagao de
datas, nomes e feitos herdicos era trabalhadaéatidas famosos questionarios como forma
de incutir na cabeca dos jovens 0 que se cons@e@wmo importante a ser aprendido, como
garantia para a “ordem e o progresso”.

Na década de 1960, apds o golpe militar a preoé@apagm influencia “nociva” das
disciplinas da area de humanas (Filosofia, Socialdgeografia, Historia), consideradas por
muitos como de teor subversivo, resultou na rediidas disciplinas de Filosofia e Sociologia
do curriculo do Ensino Médio, na substituicdo dmsiplinas de Historia e Geografia por
Estudos Sociais no entdo 1° grau e na reducdorda bararia no 2° grau, na criacdo das
disciplinas de Educacdo Moral e Civica e Organiza§cial e Politica Brasileira,
ministradas no Ensino Basico, o que foi ratificpdsteriormente pela Lei 5.692 de agosto de
1971.

A partir da década de 1980 o debate sobre o erdgndlistoria ganha novos
contornos, a Historia tradicional passa a ser gquexda, surgindo diversas experiéncias com
novas abordagens curriculares, algumas inspiradashistoriografia inglesa e na nova
historia francesa” que “defende uma historia cag@zresgatar” as multiplas experiéncias
vividas pelos sujeitos histéricos em diversos tesmpdugares” (FONSECA, 2008, p. 93).
proposta era romper com a linearidade dos temaslagkis, a0 mesmo tempo em que se
buscava estabelecer um didlogo entre as diversasagpbem como reconhecer o papel
historico das camadas populares, o que até ent@ $ido negado pela historiografia oficial.

Discutimos até aqui as inumeras transformacoesiagvino ensino de Historia,
especialmente no que se refere as ultimas décadsécdlo XX. No entanto, pesquisadores
como Bittencourt (2004), Naddai (1992, 1993), Thamseca, (2006) e Selva Fonseca

(2008), apontam uma diferenca muito significatiméree a producéo historiografica discutida
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no meio académico e o que esta sendo lecionadeatas de aula do Ensino Fundamental.
Buscando resposta para essa questao vamos retracetdenpo, buscando elementos sobre 0

processo formativo do professor de histéria.

Tornando-se professor de Historia: novas perspeetas no contexto de formacao

A formacdo de professores durante muito tempo s&@presentou como uma
questao relevante no cenario educacional. Retomamdotexto historico, identificamos que
0S primeiros cursos superiores para a formacaontlmsergem na década de 1930 do século
passado com a criagdo das antigas Faculdades awoffdl que adotaram um modelo
formativo que ficou conhecido como “3 + 17, ondet@ds primeiros anos eram dedicados ao
estudo das disciplinas especificas e no ultimo extnavam-se as disciplinas pedagadgicas.
(PEREIRA, 2006, p.74). Esses cursos ficariam resfporis pela formacdo e
profissionalizacdo de um corpo docente rompendpramsipio com as idéias arraigadas onde
a docéncia era vista como um sacerdoécio, heranda do periodo colonial.

Apesar de algumas criticas a esse modelo formatalgumas parcas iniciativas para
modifica-lo, pouco foi feito para que houvesse uwaltaracdo significativa no processo de
formagdo docente. A situagdo agrava-se com o golpgar em 1964, visto que a
preocupacdo com controle ideoldgico dos futurogegsmres e do curriculo tornou-se mais
efetiva do que o cuidado com as questdes relativgsojeto pedagogico. No que se refere a
formacéo dos professores de Historia, assistimas @rocesso de descaracterizacdo, com a
criacao da licenciatura curta em Estudos Sociars,alpjetivava a formacao de professores de
Histéria e Geografia para lecionarem no Ensino Borehtal, antigo 1° Grau. Fonseca (2008)
assevera que se tratava de um “projeto de dedqagfib estratégica, articulado a diversos
mecanismos de manipulacdo ideolégica que vigoramanBrasil no periodo do regime
militar” (p.61), com o objetivo claro de utilizaremsino dessas disciplinas para doutrinar as
criangcas e jovens e se contrapor aos movimentagpdsicado que emergiam, acusando 0sS
envolvidos de serem inimigos da patria.

Na década de 1970, ainda em consonancia com adgieahilitar, de uma maneira
geral a formacgao de professores evidenciava-sarpararater tecnicista, onde o essencial era
o dominio do conteudo. No inicio dos anos 1980iswadigura do educador como oposi¢éo a

esse especialista, onde o destague estava na &mpatitica. No final dos anos 1980 e
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inicio dos anos 1990 a preocupacdo com a formagduch voltou a ganhar importancia,
“sem desconsiderar a questdo da formacdo politcduturo docente, enfatizava-se a
necessidade de uma formacdo técnica que envoltaste o conhecimento especifico de
determinada area quanto do campo pedagoégico” (FEREI007. p. 29). As alternancias no
perfil do profissional formado possuiam uma relagi®@ta com as expectativas que a
sociedade tem em relacdo ao papel que era desemdpemiela educagdo e repercute
diretamente no contexto da sala de aula.

Entretanto, vale ressaltar que apesar das trassigdeoerfil do profissional a ser
formado, as universidades mantinham um modelo dsosugue “combinava licenciaturas
curtas e plenas de um lado e bacharelado de cedtoyturados com base na dicotomia
conhecimentos especificos da disciplina/conheciosenqiedagogicos, preparacdo para o
ensino/preparacdo para a pesquisa, conhecimentixgcosdpratica’, acentuando “o
distanciamento entre a formacdo universitidria eeaidade da educacdo escolar basica”
(FONSECA, 2008, p. 61).

Na década de 1980, em pleno processo de rederzacéj surgem em todo pais
manifestacdes pela extincdo dos cursos de licemaiaim Estudos Sociais, influenciado por
movimento de carater internacional que propunhavesdo da producdo historiogréfica e a
redefinicdo do papel da disciplina de Histéria natexto educacional brasileiro. A0 mesmo
tempo, assistimos ao aumento dos debates em tarfmrrdacéo docente, influenciados por
novas propostas como as de Schon (2000, p.19)chiieava a formacao universitaria,
pautada na racionalidade técnica e defendia umegsoc formativo referenciado na
epistemologia da pratica.

Nesse sentido, emergem novas propostas que defendiiaa “formacdo que
privilegiasse professor/pesquisador”. No caso é8peda historia, propds-se a configuracao
de um novo modelo de professor, produtor de sabesgmz de assumir 0 ensino como
descoberta, investigacao, reflexdo e producao EMDp.62). Essa proposta de formacao,
vinha ao encontro das mudancgas vertiginosas viadasino final do século XX, acentuando
as lutas em torno das reformas educacionais, doenariam com alteracées na configuracao
do ensino de historia que voltou a ser trabalhamlmoc disciplina autbnoma no Ensino
Fundamental e ampliando seu papel no Ensino Médio.

Alteram-se as exigéncias feitas ao professor d&ititis que assumia o desafio de

levar para a sala de aula o ensino de uma novarklistiue deixava de se preocupar apenas
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com os grandes fatos e herdis e passava a inteses$praticamente por toda atividade
humana, estando preocupada com as pessoas comum® @s mentalidades coletivas,
substitui ou complementa a narrativa com analiseeséruturas” (CRUZ, 2007, p.80). Com
isso, ele comeca a reconhecer os conhecimentagdasapelos alunos, enquanto sujeitos
dotados de uma histéria pessoal e coletiva, marpadarencas, valores, comportamentos
adquiridos em outros espacos educativos, como asa, @ rua, espaco publicos, dentre
outros. A escola ndo € mais vista como 0 Unico gesgalucativo, mas como um destes
“espacos educativos”.

Essa nova concepgéo de ensino de Historia encemtreferendada nos Parametros
Curriculares Nacionais, aprovados e publicados &96,1 exigindo dos professores de

historia, no entender de Fonseca (2008).

Sensibilidadepostura critica, reflexdo permanente sobre nossas;@es sobre o
cotidiano escolar, no sentido de rever nossos eaberpraticas. Cultivar uma
postura reflexiva evita que os préprios docentes cultivem atitudeprconceitos
gue desvalorizam a experiéncia de certos grupdaispétnicos ou religiosos. Ao
contrario, possibilita cultivar atitudes de toleri@ne respeito a diversidade e de
critica a desigualdade. (p. 37) (grifo nosso).

Essa nova postura contribui para um repensarrdafi@o inicial e continuada desse
profissional que atua com o conhecimento subjetivaom o desafio de contribuir para a
formacao de um aluno curioso, inquiridor, caparedletir e posicionar-se frente as situagdes
cotidianas. A referida autora, alerta para o pedgoidéia que se tornou comum no meio
académico, de que a formacéo do professor de iaigtar-se-ia como uma consequéncia de
sua vida pessoal e profissional “nos diversos temgp@spacos socioeducativos” (p.60). A
mesma salienta ainda a necessidade de se olhaa faraacao inicial, como espac¢o onde 0s
saberes histdricos e pedagdgicos serdo mobilizacmsfjgurando-se em um momento
importante da construcao da identidade pessoafisgional do professor.

A contribuicdo da formacao inicial na construc@oidentidade docente dar-se-a a
medida que proporcionar ao futuro professor, opatades formativas que favorecam o
desenvolvimento de seus saberes especificos equpdag, bem como permita que conheca
0 que se espera dele enquanto profissional pargagsa assim exercer com seguranca a
dificil tarefa de ser um mediador no processo derafizagem, procurando provocar em seu
aluno a curiosidade e o desejo de aprender comsasnMas, 0 que se espera de um professor
de Historia? Qual o perfil? Quais as habilidadesrapeténcias exigidas desse profissional?
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As Diretrizes Curriculares do Curso de Historstabelecidas pelo parec&ve/CES
492/2001 (disponivel em:http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/CES04@2essado em:
27/08/2008, publicado em julho de 2001, define que:

O graduado devera estar capacitadoexercicio do trabalho de Historiadoy em
todas as suas dimensdes, o que supde pleno dotaimatureza do conhecimento
histérico e das praticas essenciais de sua prodecéddusao.Atendidas estas
exigéncias basicag conforme as possibilidades, necessidades esses das IES,
com formagdo complementar e interdisciplinar, o préissional estarda em
condicbes de suprir as demandas sociais relativaso aseu campo de
conhecimento (magistério em todos graugpreservacao do patrimdnio, assessorias
a entidades publicas e privadas nos setores dsltandisticos, turisticos etc). (pag
7-8).(Grifos nossos).

Ao exprimir que os cursos de histéria devem formduistoriador e que este deve
estar apto para atuar em diversos campos de agfesmnal, inclusive no magistério, o
documento tornou-se alvo de inUmeras criticas otepde muitos pesquisadores, que
interpretam que a dicotomia entre a licenciatura dacharelado, seria reforcada. A
estruturacdo dos cursos em bachareladsus licenciatura € uma questao antiga no seio das
universidades, alvo de inimeras e severas crifas,consolidariam um modelo de ensino
pautado na racionalidade técnica, separando aquedéesram formandos para a pesquisa, dos
gue se preparavam para lecionar no Ensino Basico.

O documento define oito competéncias e habilidaiadidas em dois grupos: um
primeiro intitulado de geral, que enuncia seis cei@pcias e habilidades, dentre as quais
destacamos a que estabelece a necessidade dsipnafisdominar as diferentes concepcoes
metodoldgicas que referenciam a construcdo de ar@sgpara a investigacdo e analise das
relacdes socio-histéricas” (op.cit, p.8); no segugdupo com énfase nas licenciaturas, séo
apontadas apenas duas. No entanto, faz referéndiretrizes para a Formacao Inicial de
Professores da Educac¢do Basica em cursos de npariar, como instrumento de orientagdo
do curso de licenciatura.

Encontraremos novas pistas sobre o perfil almejo@i@ esse profissional nos
Parametros Curriculares de Historia, pois ao ekdedeos objetivos, sinaliza na direcédo das
competéncias e habilidades que os profissionaigrdeler para promover 0 processo de
aprendizagem dos alunos. Dentre os diversos obgetestabelecidos destacamos o0s

seguintes:
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-+ ldentificar rela¢des sociais no seu préprio grupaahvivio, na localidade, na regido e
no pais, e outras manifestacdes estabelecidas teos tempos e espacos;

« Questionar sua realidade, identificando problema®ssiveis solucdes, conhecendo
formas politico-institucionais e organizacfes daestade civil que possibilitem modos
de atuacgao;

- Dominar procedimentos de pesquisa escolar e de gi&odde texto, aprendendo a
observar e colher informacdes de diferentes paisageegistros escritos, iconograficos,
sonoros e materiais.

Observa-se que o mesmo faz referéncia ao doménpratedimentos de pesquisa, e
isso exigira do profissional perfil de pesquisapara que esteja apto a conduzir seus alunos
nesta aventura que, embora possa nédo ser aindanigeinde aprofundamento exigido na
pesquisa académica, poderd como o proprio textmedefnsina-lo a observar, colher
informacBes e produzir registros, acdes tdo carbwmacdo destes jovens como futuros
profissionais. Propde ainda que estes estejam apjogstionar sua realidade, e isso s6 sera
possivel através de um processo de reflexdo sabraesmo, a sociedade, o proprio

conhecimento implicito e explicito.
Pesquisa e reflexdo como elementos constitutivos f@aer docente.

O debate em torno da pesquisa e da reflexdo compareentes importantes do fazer
docente remonta ao final da década de 1980 docsgagkado, quando as ideias de Schon
(2000), encontram ecos nos inumeros debates quegiamequestionando a racionalidade
técnica, enquanto modelo formativo predominantegréposta apresentada pelo referido
autor sugere um processo formativo baseado no itomEeepistemologia da pratica, ou seja,
“na valorizacdo da pratica profissional como momedé construcdo de conhecimento,
através da reflexdo, analise e problematizacda @est reconhecimento tacito, presente nas
solugdes que profissionais encontram em ato” (PIMEN2005, p, 19).

No caso especifico da formacdo docente, abrisagenbo para que os professores
tivessem seus conhecimentos praticos reconhecmms, ha muito tempo, haviam sido
relegados a condicdo de reprodutores dos conhemmacadémicos, como resultado de uma
formacdo apoiada nos conhecimentos técnicos, geranth visdo de treinamento, que
oferecia aos professores um repertorio de inforemgéspecificas para que pudessem

solucionar os problemas que surgissem. Simultane@naetodo esse processo o Brasil vivia
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um intenso processo de mudanca politica, econdengtecial, na qual se questionava o papel
do professor nessa nova sociedade, e a necessidddglantacdo de um curriculo que os
preparasse para ensinar em “situacdes singulasgayeis, incertas, carregadas de conflito e
de dilemas, que caracteriza 0 ensino como praicdalsem contextos historicamente
situados” (PIMENTA, 2005, p, 21). No entender denida autora e de outros pesquisadores
como Zaichner (2008), o conceito de professor xefte criava possibilidades que
permitiriam a participacdo dos professores nosgasms de reforma, bem como reconhecia a
importancia dos mesmos nas mudancas a serem déetiva

No entanto, estes mesmos autores denunciam o ersrafjzado do conceito de
professor reflexivo, como se fosse w@whogan adotado por formadores de educadores sem
maiores preocupacdes com o desenvolvimento de opet@rque realmente favorecesse a
consolidacdo de uma formacdo fundamentada numadoletpa investigativa e reflexiva.
Apesar disso, consideram que a pratica reflexive der um dos elementos estruturantes da
formacgao e deve estar voltada para mudancgas soe@s Zaichner defende ainda que, os
“professores precisam saber o conteldo académEcdm responsaveis por ensinar € como
transforma-lo, a fim de conectad-lo com aquilo que estudantes ja sabem para o
desenvolvimento de uma compreensdo mais elabor@{®8, p. 546).

Uma pergunta recorrente permanece. Qual o tigordeacao a ser desenvolvida, para
preparar o futuro professor para a complexa tatefansinar? Imbernén (2004) defende uma
preparacao inicial que proporcione ao futuro pesum “conhecimento valido que gere
uma atitude interativa e dialética que leve a vadora necessidade de uma atualizacéo
permanente em funcdo das mudancas que se prodazergr estratégias e métodos de
intervencdo, cooperagdo, analiseflexdo;, a construir um estilo rigoroso iavestigativo
(p.61). (grifo nosso)

Conforme o autor mencionado a formacdo inicialyvedecontribui para o
reconhecimento da atividade docente como uma adé@iiva e complexa, que pressupde a
mobilizacdo de conhecimentos que ndo se restringesn conhecimentos especificos e
pedagogicos, mas atraves de inUmeras experiénaasgando processos reflexivos sobre a
educacao, instigando o futuro professor a deseavdérramentas que permitam um maior
conhecimento do agir e fazer docente. Validandaoestdo, Pimenta (2008) assegura que a

“formacédo de professores reflexivos compreende rgoegso humano emancipatorio” (p.31),
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assim sendo “desenvolver pesquisas nessa tendénplaga posicoes politico-educacionais
gue apostam nos professores como autores de gica gEcial” Loc.cif).

Os documentos oficiais, também apontam na perspedé uma formacdao inicial
orientada com base na pesquisa e na formacaoivefléx LDB, Lei n°® 9.394/96, evidéncia a
obrigacdo da formacdo supefigrara que os professores possam atuar no EnsiricoBéas
sinalizando na direcdo de uma maior profissiongéinadocente. No artigo 22, € indicada a
finalidade da educacdo basica: “(...) desenvolveedacando, assegurar-lhe a formacao
comum indispensavel para o exercicio da cidadaminecer-lhes meios para progredir no
trabalho e em estudos posteriores”, com isso r@fargléia da aprendizagem continua e para
além dos conteudos prefixados. No entender de Be@2d08) este principio “incide sobre o
desenvolvimento da capacidade de aprender e dériadgunhecimentos e habilidades” (p.
37).

Em consenso com a LDBResolugdo CNE/CP 01/2002presenta as orientagoes
relativas a reformulacdo das licenciaturas, conad#es imprescindiveis para uma melhor
formacdo dos futuros professores. O documento a@edi diretrizes curriculares para a
formacéao de professores da educacédo basica ens dedicenciatura de graduacéo plena. No
artigo 3°, que trata dos principios norteadores mgreparam o professor para a formacéo
profissional, estabelece no inciso ll& ‘pesquisa, com foco no processo de ensieo
aprendizagem, uma vez que ensinar requer tantordikgpconhecimento e mobiliza-los para
acdo, como compreender o processo de construcamomwecimento” grifo nossg. O
destaque conferido a pesquisa consolida as dissugs@lizadas no decorrer da década
anterior, que salientavam a importancia da peseqaisanstituicdo do fazer docente.

No artigo 13, do primeiro paragrafo, o documerdstdca que a pratica pedagogica
“serd desenvolvida com énfase nos procedimentosbdervacdo e reflexdo, visando a
atuacdo em situacbes contextualizadas, com o negisissas observacdes realizadas e a
resolucdo de situacdes-problema”. Percebe-se aqiestdado a reflexdo, no contexto da
resolucao de situacdes-problemas, que sao recdalldwbje como um desafio constante a ser
enfrentado pelo professor no dia-a-dia da salaide a

A preocupacdo com a formacdo em pesquisa tambéenamtra presente nas
Diretrizes Curriculares Nacionais do Curso de Hiat@ParecetCNE/CES 492/2001), tanto
nas competéncias, habilidades requeridas ao porfadsem formag&o, como nos contetdos

! Exigéncia que deveria ser cumprida até o finalézada de 1990, que foi considerada a “década dagihl'.
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basicos e complementares da area a serem orgasizao torno dos “conteudos
histérico/historiogréficos @raticas de pesquisague, sob diferentes matizes e concepcdes
tedricos-metodologicos, definem e problematizamgoandes recortes espacgo-temporais”
(p.8) (grifo nosso).

Passado quase trés décadas do inicio dos movisnemo torno da formacédo
investigativa e reflexiva, pergunta-se como a Umsidade tem desenvolvido a articulagao
desses processos de forma a conseguir preparardifissipnal pesquisador e reflexivo? A
resposta a essa pergunta ja comecou a ser inwkstigécialmente através de levantamento
documental, que em breve sera complementado pstpiga de campo, que pretende ouvir
professores formadores e alunos/futuros professolgstivando a partir das falas destes
identificar a percepcéo que tém sobre a formacapemqguisa, como elemento constitutivo da
pratica reflexiva.

Entendemos que a pesquisa em andamento podeébcanpara a reflexdo da tematica
proposta, visto que as mudancas ocorridas no edsittistéria ao longo das ultimas décadas
passaram a exigir um novo profissional apto a dedeer um projeto pedagodgico que
possibilite a formacéo de alunos curiosos, invastigs e reflexivos e isso sO sera possivel
com uma formacédo profissional que habilite os figuprofessores a préatica da pesquisa, a
fim de utiliza-la como instrumento formativo da guafissdo a medida que desenvolvem a

capacidade investigativa e reflexiva do propriefaiocente.
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