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- RESUMO

A Lei Federal N° 9.795 que institui a Politica Nacional de Educagdo Ambiental (PNEA) em
abril de 1999 enfatizou que a “educagéio ambiental ¢ um componente essencial e permanente
da educagdo nacional, e deve estar presente em todos os niveis e modalidades do processo
educativo, em cardter formal e ndo-formal”. Consciente da importdncia das praticas de
Educagio ambiental nas Escolas, esta pesquisa buscou abordar os saberes ¢ préticas acerca da
Educagdo Ambiental na Escola de Ensino Médio Maria Nazaré de Sousa localizada no
asscnlamento Maceid, no Municipio de ltapipoca-Ce. Especilicamente, os objetivos se
situaram no sentido de conhecer as experiéncias de Educagiio Ambiental na escola, discutir o
seu papel na formagdio da consciéncia ambiental e compreender a relagiio entre os jovens
estudantes assentados € o meio ambiente. A metodologia escolhida para a realiza¢io deste
trabalho baseia-se na pesquisa qualitativa e quantitativa com caréter exploratério. Para a
obtengdo de dados foram realizadas entrevistas semi estruturadas e questionarios com 0s
professores e aplicagio de questiondrios e realizagio de oficinas com os alunos. Os resultados
obtidos foram analisados e discutidos e concluiu-se que as atividades de Educagdo Ambiental
na Escola Maria Nazaré de Sousa estdo em fase de implementagfo, porém pequenas agdes ja
estdo acontecendo nos contetidos escolares dentro das salas de aula através da produgéo de
textos, pesquisas e semindrios. Pdde-se concluir também que alunos e professores estdo
atentos aos problemas ambientais nos quais estdo inseridos, entretanto os mesmos ainda néo
se sentem capazes para intervir. Diante do exposto acredita-se que praticas de Educagfo
Ambiental sdo fundamentais na obtengéio de conhecimentos e habilidades para buscar a
transformagéio local.

Palavras-chave: Educagdo Ambiental. Assentamento rural. Escola do Campo.
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1 INTRODUCAO

Nas ultimas décadas, observamos o quanto a dimensdo ambiental ganha destaque
e deixa de ser uma preocupagio de poucos para ser uma preocupaciio que permeia toda a
sociedade. A problemdtica ambiental afeta a todos, ignora fronteiras geograficas e o poder
econdmico, tornando-se, portanto, um desafio global. A escola como nfo poderia deixar de
ser, mostrando-se sensivel aos novos desafios ambientais e seguindo recomendacfes da
Politica Nacional de Educagdo Ambiental (PNEA) lei N° 9.795 e as diretrizes dos Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs) acaba incorporando as questdes ambicntais em suas préticas
de ensino. (MACHADO, 2007)

Conforme Guimariies (1995), a Educagdo Ambiental assume a posigio de
promover conhecimento dos problemas ligados ao ambiente, vinculando-os a uma visio
global; preconiza, também, a agdo educativa permanente, através da qual a comunidade toma
consciéneia de sua realidade global, do tipo de relagdes que os homens mantém cntre si ¢ com
a natureza, a preservagdo dos recursos naturais e a redugdo das desigualdades sociais em prol
de uma sociedade mais justa ¢ sustentavel.

Neste sentido, os objetivos e finalidade das praticas pedagdgicas em que a
Educagdo Ambiental se baseia véo de encontro com o que a Educagdo do Campo busca. Para
Seidel e Foleto (2010), a Educagdio Ambiental apresenta semelhangas com a Educagiio do
Campo em fung@o de serem base de projetos populares, que se opdem a opressdo politica,
econdmica e cultural, voltadas aos problemas locais, visam uma postura ativa dos cidaddos
para a transformagéo local.

Nessa perspectiva torna-se fundamental que nos curriculos das escolas do campo
sejam incorporados estudos sobre questdes de grande relevancia em nossa sociedade, entre
eles as questdes ambientais, politicas, sociais, culturais e econdmicas.

E conforme Zakrzevski (2007) a Educagio Ambiental nas Escolas do Campo
atenta as diferengas do ambiente natural, historicas e culturais, contribuira para a formagéo de

sujeitos responsaveis, capazes de refletir e agir sobre sua realidade.



Neste contexto, consciente da contribui¢do da pratica da Educagdo ambiental nas
Escolas do Campo, considerando que esta deve ser diferenciada de modo que atenda as
especificidades do povo do campo, o presente trabalho pretende analisar a relagio entre o
saber e a pratica em Educagdo Ambiental na Escola de Ensino Médio Maria Nazaré de Sousa
do assentamento Maceid situado no Distrito de Marinheiros, no municipio de Itapipoca no
Ceara, buscando compreender como esses saberes estdo inseridos nas praticas pedagogicas da
Escola do Campo.

O objetivo geral deste trabalho se concentrou em identificar as praticas em
Educagdo Ambiental da Escola de Ensino Médio Maria Nazaré de Sousa e os objetivos
especificos se situaram no sentido de conhecer as experiéncias de educacdo ambiental na
escola, discutir o seu papel na formagdo da consciéncia ambiental e compreender a relagéo
entre os jovens estudantes assentados e o meio ambiente

Buscando atender aos objetivos desta pesquisa, o trabalho organiza-se da seguinte
forma: O primeiro capitulo ¢ a parte introdutéria do trabalho que explica o motivo da
realizagio do mesmo. O scgundo capitulo faz uma apresentagiio da LEducagiio Ambicental
como um importanic instrumento a ser utilizado na educagfio ¢ discule a relagio da Educagiio
Ambiental com as Escolas do Campo e com Assentamentos. O terceiro capitulo aborda a
Educagio Ambiental como um importante instrumento de promog&o da consciéncia ambiental
a ser utilizado na Educagdo do Campo e os desafios impostos pelo trabalho interdisciplinar, O
quarto capitulo refere-se & parte metodologica do trabalho, relatando a identificagdio do
problema e os motivos que despertaram o interesse para a realizagdo da pesquisa, destacando
o método utilizado para obtengdo dos dados, a caracterizagdo da area de estudo e as agdes
desenvolvidas no local. No quinto capitulo sdo apresentadas as andlises dos resultados ¢ as
discussdes com exposi¢iio dos gréificos ¢ depoimento dos entrevistados. E o sexto capitulo, as
consideragdes finais, faz uma sintese dos principais pontos levantados nos resultados da

pesquisa.
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2 EDUCACAO AMBIENTAL NAS ESCOLAS DOS ASSENTAMENTOS RURAIS

Historicamente o modelo de educagfio implantado no meio rural ndo tem
privilegiado as especificidades do povo e do espaco em que vivem. Apesar da proximidade
dos sujeitos do campo com a naturcza, a educagfio rural tem priorizado a ldgica das escolas
urbanas voltada para o desenvolvimento econémico com foco na industrializago.

Dadas as difcrengas entre campo e cidade os movimentos sociais iniciaram
uma luta junto ao Estado na década de 1980 por uma nova educagdo para o campo, o que
resultou na década seguinte em agdes significativas voltadas a escola do campo com vistas a
realidade rural. Nesse sentido, a escola rural que ao longo da histéria deste pais tem sido
relegada a segundo plano comeca a apresentar um novo modelo pedagdgico que “enxerga” o
campo como um espago de vida, que agrega atividades de agricultura, pecudria, pesca, dentre
outras relacionadas ao meio ambiente, ou scja, a escola do campo passa a partir da década de
1990 a abordar ainda que timidamente em suas atividades pedagdgicas a discussfio sobre a

realidade local para o fortalecimento de um novo modelo de desenvolvimento rural.

2.1 O significado da educaciio ambiental

A agdo do homem sobre o meio ambiente tem promovido profundas
transformagdes na natureza e no modo de vida das pessoas nas diferentes sociedades, além da
degradagédo dos recursos naturais, os resultados dessa agdo na natureza afetam diretamente a
qualidade de vida das populagdes no mundo todo.

As cvidéncias “saltam aos olhos™ a polui¢io do ar, das dguas, do solo, o
desmatamento e a destrui¢o da biodiversidade sdo impactos que comprovam a emergéncia de
novas praticas humanas que possam minimizar tais efeitos. Para tanto, a educagdo ambiental
tem papel fundamental na formac¢édo de uma nova consciéncia em torno dos recursos naturais.

A educagdo ambiental segundo a Lei Federal N° 9.795 que institui a Politica

Nacional de Educagdo Ambiental (PNEA) em abril de 1999, pode ser compreendida como:
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Os processos por meio dos quais o individuo e a coletividade constroem valores
sociais, conhecimentos, habilidades, atitudes e competéncias voltadas para a
conservagio do meio ambiente, bem de uso comum do povo, essencial a sadia
qualidade de vida e sua sustentabilidade.

De acordo com Sabid (1998), a “Educagio Ambiental configura-se como
importante instrumento de promogfio da consciéneia ambiental ¢ estratégia fundamental para
se conseguir criar e aplicar formas mais eficazes e sustentaveis de integracfo sociedade e
natureza”.

Segundo Oliveira, Cerqueira e Filho (2006), a medida que se percebe profundas
transformagdes de ordem ambiental, onde se vé uma situagdo cada vez mais critica do
consumo ¢ exploragiio de produtos e recursos naturais do planeta, se intensificam as
preocupagdes inerentes a tematica ambiental e, paralelo a isso, as iniciativas dos varios setores
da sociedade para o desenvolvimento de ag¢des com o intuito de educar os individuos,
procurando sensibilizé-los para as questdes ambientais, através de praticas benéficas que
possam contribuir com o cquilibrio ambiental.

Para Varine (2006 apud Santos, 2007) se o meio ambiente estd sendo atacado,
agredido, violentado, devendo-se isso ao veloz crescimento da populagdo humana, nfo basta
apenas denunciar os estragos feitos pelo homem na natureza, € necessario um processo
educativo, com atitudes pro-ambientais e sociais.

O reconhecimento da importdncia da Educago Ambiental consta das
recomendagdes de diversas conferéncias internacionais. Na Conferéncia de Tbilisi (Geodrgia-
URSS) em 1977, a Educagio Ambiental ja era vista como um meio eficaz para amenizar os
problemas ambientais. Uma das premissas da conferéncia designa os propositos da Educagéo

Ambiental:

A Educagiio Ambiental teria como finalidade proporcionar a todas as pessoas a
possibilidade de adquirir conhecimentos, o sentido dos valores, o interesse ativo, e
as atitudes necéssarias para proteger e melhorar a qualidade ambiental; induzir novas
formas de conduta nos individuos, nos grupos sociais e na sociedade em seu
conjunto, tornando-a apta a agir em busca de alternativas de solugGes para os seus
problemas ambientais, como forma de elevaglio da sua qualidade de vida (DIAS,

2001, p. 83).

Para Guimardes (1995) pela gravidade em que se encontra a situagdo do meio

ambiente em todo mundo, bem como no Brasil, j4 se tornou categérica a necessidade de
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implementar a Educagéo Ambiental para as populagdes de todos os paises, apresentando um‘a
recente discussdo sobre as questdes ambientais, e as conseqiientes transformacdes de
conhecimento, valores e atitudes diante de uma nova realidade a ser construida.

A PNEA enfatiza que “A educagfio ambiental € um componente essencial e
permanente da educagdo nacional, devendo estar presente, de forma articulada, em todos os
niveis e modalidades do processo educativo, em cardter formal e ndo-formal”. Com essa
diretriz, os sistemas de ensino tém obrigagdo legal de promover oficialmente a pratica de
Educagdo Ambiental.

De acordo com Freitas (2011) a escola € o espago social e o local onde o aluno
dar4 seqiiéncia ao seu processo de socializago. O que nela se diz, faz e valoriza representa
um exemplo daquilo que a sociedade deseja e aprova. Dessa forma, comportamentos
ambientalmente corretos devem ser aprendidos na pratica, no cotidiano da vida escolar,
contribuindo para a formagfio de cidaddos responsaveis assim como na comunidade onde
vivem.

Segundo Reigota (1998) a escola tem sido ao longo dos tempos o espago indicado
para a discussdo e o aprendizado de varios temas urgentes e de atualidade, como resultado da
sua importancia na formagéo dos cidaddos. Evidentemente que a escola deve estar sempre
aberta ao conhecimento, inquietagdes e propostas de sua época, além de procurar consolidar
inovagdes pedagogicas que contribuam para o cumprimento de seu papel social.

Triqueiro (2005) afirma que a escola continua sendo um dos ultimos refigios do
pensamento critico e da reflexdo. Um laboratério de idéias no qual o conhecimento e a
criatividade deveriam ser aplicados com énfase na construgdo de um mundo mais ético, justo
¢ sustentavel.

Nessa perspectiva, Guedes (2006) afirma que a Educagdo Ambiental nas escolas é
um caminho possivel para mudar atitudes e, por conseqiiéncia, o mundo, permitindo ao aluno
construir uma nova forma de compreender a realidade na qual vive, estimulando a consciéncia
ambiental e a cidadania, numa cultura ética, de paz, de solidariedade, de liberdade, de parceria
e partilha do bem-comum, da habilidade, da delicadeza e do bom senso.

Nesse sentido, entende-se que a Educag¢dio Ambiental ¢ aquela que permite ao
aluno trilhar um caminho que o leve a um mundo mais justo, mais solidario, mais ético e

enfim, mais sustentavel.
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2.2 A Escola do Campo e a Educa¢io Ambiental

Durante um longo periodo a educagfo rural esteve associada a idéia de uma
educagdo precaria, atrasada, com pouca qualidade e de poucos recursos. Tinha como pano de
fundo um espago rural visto como inferior e arcaico. Os timidos programas educacionais no
Brasil voltados para a educagéo rural foram pensados e elaborados sem seus sujeitos, sem sua
participagdo, mas prontos para eles (FERNANDES e MOLINA, 2004).

Conforme Furtado (2004), o sistema de educagdo no meio rural brasileiro nio teve
diretrizes politicas e pedagodgicas especificas, nem dotagdo financeira que possibilitassem
institucionalizagdio ¢ manutengfio de uma escola de qualidade em todos os niveis. O campo
ndo constitufa um espago prioritdrio para agdo institucionalizada do Estado através de
diferentes politicas publicas e sociais. Pelo contrario, sempre foi tratado, pelo poder publico,
com politicas compensatérias de projetos, programas e campanhas emergenciais ¢ sem
continuidade, com agdes justapostas e concep¢des de educagfo até mesmo contraditérias.
FEssa caréncia de politicas ptblicas especificas para a educagiio do campo ¢ um dos fatores que
tem contribufdo parn impedir o seu desenvolvimento eletivo,

Nesse contexto, Soares (2007) destaca que a escola situada no meio rural é repleta
de limitagdes e de improvisos que fazem com que essa instituigdo seja considerada por muitos
como um mero local de alfabetizag@o. Existem muitos fatores que comprometem a qualidade
do ensino oferecido pelas escolas rurais, entre eles, a falta de condigdes fisicas apropriadas
para um bom funcionamento, a dificuldade de acesso tanto para professores quanto para
alunos, a falta de qualificagfo e atualizagdo dos professores, a inexisténcia de pessoal que
garanta o perfeito funcionamento destas escolas, a falta de merenda escolar, a falta de material
pedagogico e, principalmente, o descaso do Estado para com essas institui¢des.

Conforme Zakrzevski (2004) “o curriculo e o calendério escolar desconsideram a
realidade do campo e acabam desvalorizando a cultura local e promovendo assim a negagdo
dos valores socio-culturais da populagdo do campo em fungdo dos valores urbanos”. Essa
falta de sintonia entre a organizagfo curricular das escolas rurais e 0 meio socioambiental no
qual estdo inseridas, nas palavras Calanzans (1993 apud Soares, 2007) produz uma
disfuncionalidade entre escola e meio, decorrente da imposigio de um modelo educativo que
serve mais a cidade do que propriamente as zonas rurais.

Zakrzevski (2004) lamenta o tipo de material didatico utilizado especialmente

quando se reporta a grande maioria dos livros didéticos, empregados largamente nas salas de



aulas do meio rural, que provém quase que exclusivamente de grandes centros urbanos
assinados por pessoas que desconhecem a vasta realidade do campo brasileiro.

Para os movimentos a escola precisa estar no campo e ser do campo, o critério
para defini-la como do campo precisa ser seus sujeitos, suas necessidades, valores e modos de
vida, ou seja, a origem de seus sujeitos e ndo apenas o espago geografico, no qual a escola
estd situada. Se os seus sujeitos vém do campo, a escola precisa considerar isso na elaboragfo
de sua proposta pedagogica ¢ estar voltada ao atendimento de suas necessidades (JESUS,

2011).

Uma escola do campo ¢ a que defende os intercsses, a politica, a cultura ¢ a
economia da agricultura camponesa, que construa conhecimentos e tecnologias na
dire¢do do desenvolvimento social e econdmico dessa populagéo. A sua localizagdo
¢ secunddria, o que importa sfio suas proximidades politica ¢ espacial com a
realidade camponesa (SOUSA, 2005 apud JESUS, 2011)

Conforme Wizniewsky (2010), o debate sobre a educag¢do do campo teve inicio no
Encontro Nacional de Educadores da Reforma Agraria (ENERA), realizado em Brasilia no
ano de 1997, quando os movimentos sociais comegaram a questionar o tipo de educagio
desejada pelos sujeitos que vivem no campo. Os questionamentos partem principalmente do
setor de educacdo do Movimento dos Traba’hadores Rurais Sem Terra (MST).

Nesse contexto, o MST em parceria com Universidades, Organizagdes Niio-
Governamentais (ONGs) ¢ diferentes instituigdes vém lutando por uma educagio de qualidade
para os povos do campo, a partir das reivindicagdes o Estado cria politicas ptblicas no cenario
nacional ¢ estadual, dirccionando a educagdo a ser desenvolvida no meio rural, o que resultou
na discussdo por uma Educagéo do Campo (ZAKRZEVSKI, 2004).

Para Fernandes ¢ Molina (2004) a Educag¢io do Campo tem o papel de fomentar
reflexdes que contribuam na desconstrugfo do imagindrio coletivo sobre a relagéo hierdrquica
que ha entre campo ¢ cidade; sobre a visdio tradicional do campo como o lugar do atraso. A
Educagdio do Campo deve fortalecer identidade e autonomia das populagdes do campo e
conduzir o povo do Brasil a compreender a existéncia de uma néo-hierarquia, mas
complementaridade: cidade néo vive sem campo que ndo vive sem cidade. A Educacio do
Campo compete redesenhar o desenvolvimento territorial brasileiro com desenvolvimento

social, cultura, satide, infra-estrutura de transportes, lazer, zelo pelo meio ambiente.
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O campo néo € atraso, € histéria vivida. A escola do campo deve ser pensada para
que seja viva, e interaja com o lugar e seus sujeitos. Para que a escola do campo seja
viva, ela deve ser construida por sua comunidade, pensada para ajudar no processo
de desenvolvimento social, para manter a cultura, a raiz e a hist6ria daquele lugar.
Essa escola deve formar sujeitos participantes e capazes de construir seu préprio
caminho, buscando seus direitos e lutando para serem cidadfos do campo
(WIZNIEWSKY, 2010).

Segundo Wiziewsky (2010), pra que a escola do campo exista de fato, ¢
necessario d qualificagio ¢ formagiio permanente dos professores. Percebe-se, entre os
educadores, a necessidade de mudanga, que pode vir de uma melhor formacgio académica
inicial ¢ permanente, possibilitando a compreensio do lugar onde as escolas do campo estiio
inseridas. Em consondncia com esse pensamento, Souza ef al (2008) complementa que os
educadores devem conhecer profundamente a realidade em que estdo inseridos, para ajudarem
as comunidades e os movimentos a enxergarem as contradi¢des, bem como refletirem e
enconfrarem solugdes para problemas coletivos. O autor ressalta que a escola do campo
necessita vincular-se com outros espagos educativos, a fim de formar lutadores sociais,
militantes de causas coletivas e cultivadores de utopias que enxerguem para além dos
problemas individuais e saibam criar condi¢des e/ou possibilidades de mudangas.

De acordo com a Lei de Diretrizes e Bases para a Educagiio (LBD), n°® 9.394/96
0s sistemas de ensino devem promover adequagdes do ensino as peculiaridades da vida rural ¢
de cada regilo (conteudos curriculares ¢ metodologias apropriadas ds nccessidades ¢
realidades dos alunos; organizagéo curriculer propria, adequando o calendério escolar as fases
agricolas e as condigdes climaticas; adequagdes a natureza do trabalho na zona rural).

Nesse contexto, a concepgdo de educagdo de qualidade ndo trata da educagéo nos
moldes tradicionais, a educagfio que ¢ um apéndice da organizagio de atividades e contetidos
da escola urbana, mas sim, de uma educagdo dotada de principios e valores humanistas e
socialistas, reconhecedora das especificidades do campo e promotora do seu
desenvolvimento, neste caso remete-se a Educagio do Campo. E importante tragar a
diferenca entre Educagio no Campo e Educagiio do Campo, pois o sentido da segunda
permeia a ideologia do povo campongs.

Assim, Nunes (2007) enfatiza que a educacdo “no campo” € entendida apenas
como uma escolarizagdio, pois negligencia a realidade vivida, e que traz conhecimentos,
muitas vezes, “engessados”, sem aplicagfo e retorno para as questdes do campo. Ja a

educagio “do campo” transmite a idéia de educagiio compreendida para o campo e no campo,
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buscando assim a superagdo do paradigma dominante que tem a cidade como o ideal de
desenvolvimento a ser alcangado por todos e o meio rural como permanéncia do atraso.

Como a educagdo do campo idealiza um modelo de desenvolvimento voltado a
realidade dos povos do campo, torna-se fundamental discutir as questdes ambientais na escola
para a sensibilizagdo do papel do homem na naturéza. 0 que exige muito conhecimento e

informagdes por parte das equipes pedagdgicas das escolas rurais,

Temos uma longa histéria que sempre defendeu que os saberes que a escola rural
deve transmitir devem ser poucos e uteis para mexer com a enxada, ordenhar a vaca,
plantar, colher, levar para a [eira... Aprender apenas os conhecimentos necessdrios
para sobreviver e até para modernizar um pouco a produgdo, introduzir novas
tecnologias, sementes, adubos, ete. Essa visfio utilitarista sempre justificou a escola
rural pobre, os conteudos primarfssimos, a escolinha das primeiras letras. Um
projeto de educagio bédsica do campo tem de incorporar uma visdo mais rica do
conhecimento e da cultura, uma visfo mais digna do campo, o que sera possivel se
situamos a educagio, o conhecimento, a ciéncia, a tecnologia, a cultura como
direitos e as criangas e jovens, os homens e mulheres do campo sujeitos desse direito

(SOUZA, 2006, p.82)

Nessa perspectiva, a escola do campo deve priorizar conhecimentos, metodologias
¢ informagdes que incentivem a participagfio, promovam o exercicio da cidadania e despertem
o interesse pela autonomia, para assim, contribuir com a formagio de homens ¢ mulheres
aptos (as) a enfrentarem os desafios sécio-ambientais com vistas ao desenvolvimento rural

sustentavel.

2.3 Os assentamentos rurais e a Educacio Ambiental

Os assentamentos rurais correspondem a espagos de produgfo e reprodugio de
vida que contemplam recursos naturais saudaveis onde os individuos interagem com a
natureza despendendo atencdo espécial com a qualidade dos alimentos cultivados, com os
recursos hidricos disponiveis e com a preservagdo das espécies nativas, ou seja, as pessoas
que vivem nessas dreas prezam por boas relagdes entre o homem e meio ambiente. Desse
modo, os assentamentos rurais séo espagos que podem oportunizar melhores condigdes de
vida para os beneficidrios da politica de reforma agraria neste pais.

O assentamento nasce quando o Instituto Nacional de Colonizag¢éio e Reforma

Agraria (INCRA), apds se imitir na posse da terra (recebé-la legalmente) transfere-a para
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trabalhadores rurais sem terra a fim de que a cultivem e promovam seu desenvolvimento
econdmico (BRASIL, S.A)

Nesse sentido, Melo (2007) destaca que os assentamentos rurais sdo gerados a
partir da luta pela terra, mas apesar da conquista da terra, seja por meio de ocupagdes, seja por
outra via, esta conquista néo tem em si o seu fim, pois conforme Bergamasco (1996 apud
Melo, 2007) a implementagiio dos assentamentos decorre de uma tentativa de atenuar a
violéncia dos conflitos sociais do campo e ndo de uma deliberada politica de desenvolvimento
voltada para o atendimento das demandas da populagfio rural. Dessa forma, apds a conquista
da terra, inicia-se uma nova luta, agora pela consolidagfo da posse da terra, pela obtencéo de
condi¢des econdmicas e sociais mais favordveis ao estabelecimento destes trabalhadores
rurais enquanto produtores agricolas.

Dentre as lutas, a educagdo ocupa destaque especial nas reivindica¢des dos
movimentos sociais junto ao Estado. Para os movimentos a educagfio se constitui em todos os
espagos da vida cotidiana ¢ deve valorizar as especificidades de cada povo. Para Souza (2006)
“Os processos educativos sejam formais ou nio-formais voltados aos interesses do povo do
campo tém contribuido no repensar das relagées de trabalho na terra”.

Nesse sentido, o assentamento rural é um espac;o.natural de trabalho onde as
relagdes entre homem e meio ambiente designam processos educativos de vivéncia e
convivéncia com a naturcza.

A cducagfio nessas dreas, para 0s movimentos socioterritoriais como Movimento
dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST) e a Confederagdo Nacional dos Trabalhadores na
Agricultura (CONTAG), deve considerar o acesso a educag@o basica nfo significando apenas
0 acesso a escola, mas principalmente a escola no assentamento e o projeto pedagogico da
educacéo do campo (FERNANDES, 2005).

Da demanda dos movimentos sociais por um novo projcto politico pedagogico
para as escolas do campo nasce em 1998 o Programa Nacional de Educagdo na Reforma
Agraria (PRONERA) pela construgfio de uma politica educacional para os assentamentos de
reforma agréria. ‘

Conforme Andrade ¢ Pierro (2004) o PRONERA surge como uma experiéncia
inovadora de educaglio voltada para a populagiio dos assentamentos rurais de Reforma
Agraria. A educagiio oferecida pelo PRONERA deve garantir a formagéo de sujeitos sociais
para a formagfo politica que responda criticamente ds demandas de uma sociedade desigual ¢

em constante transformagfo, devendo garantir também a formagdo integral que eleve os
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trabalhadores e trabalhadoras do campo & condigio de agentes da histéria, com capacidade de

intervir na realidade para transforma-la.

A educagdo desempenha um papel importante para o desenvolvimento do campo,
dessa forma, um projeto de educagdo ambiental em assentamento rural que néo
pretende negar os sujeitos coletivos que estdo se constituindo no movimento dos
Sem-Terra, devera trabalhar a partir dos sonhos dos assentados, povoados de idéias,
emogdes e imagens contraditérias a respeito do projeto agroflorestal, das relagdes
comunitdrias e das relagdes sociais mais amplas. Portanto, h4 necessidade de deixar
fluir estes sonhos, que, ao serem expressos, explicitarfio o contexto em que foram
produzidos ¢ demandaréo solugdes alternativas para scus problemas (MACHADO,
1998)

Assim, na perspeetiva da educagiio do campo, as comunidades dos assentamentos
rurais devem ter neesso ainformuagdes de outras formas de vgriculturn ¢ muancjo (Torestul
diferentes dos modos convencionais comumente indicados ¢ disseminados nas escolas, ou
através de servigos de assisténcia técnica ou da midia. Isso deve acontecer tanto do ponto de
vista formal, ou seja, nas institui¢des escolares, como nos espagos informais de socializaggo
dentro dos assentamentos rurais. Também interessa para os camponeses dentro do processo de
ensino aprendizagem conhecer tecnologias ambientalmente sustentdveis e economicamente
vidveis, praticas agroecoldgicas, técnicas que valorizem os recursos disponiveis com menor
uso de insumos externos as unidades de produgdo. Outro ponto considerado necessario no
processo educativo no campo ¢ conhecer os problemas sociais das comunidades, as formas ¢
importincia de organizagdes coletivas, a relevincia das questdes de género ¢ as implicagdes
dessas na natureza. Além disso, essas comunidades demandam informagdes sobre preservagio
da biodiversidade, sobre o destino dos lixos produzidos, o sentido da reciclagem, tipos de
tratamento de agua realizados de maneira natural, enfim as comunidades necessitam de uma
educagio que contemple suas especificidades enquanto moradores de dreas tdo diversificadas
e ricas do ponto de vista ambiental.

Diante disso, fica claro a interligagio entre as diferentes questdes que movem a
vida dentro dos assentamentos, ou seja, existe uma interdependéncia entre as partes, néo
podendo ser tratadas de modo departamental, assim, produgfo, meio ambiente, aspecto social,
politico e econdmico sdo questdes diretamente relacionados e precisam estar em equilibrio

para o desenvolvimento dessas areas, nesse caso, compreende-se a necessidade de tratar sobre

Educac¢do Ambiental com o povo dos assentamentos rurais.



23

As atividades de educagfo ambiental podem instigar as comunidades rurais a
refletirem sobre suas agdes e suas percepgdes do ambiente em que vivem, bem como gerar

mudangas de comportamento para uma maior valorizagio das relagdes sociais e ambientais.



3 O PAPEL DA ESCOLA DO CAMPO NA FORMACAO DA CONSCIENCIA
AMBIENTAL

A proximidade do povo do campo com o meio ambiente oferece para a escola um
desafio na implementagdo de agBes educativas que contemplem o conhecimento,
reconhecimento e valorizagdo dos recursos naturais. Para tanto, a educagdo ambiental deve
integrar o curriculo das escolas do campo funcionando como um componente indispensével

ao entendimento da légica que rege as relagdes entre comunidades rurais e ambientes naturais.

3.1 Educacido Ambiental e cidadania no campo

A demanda pela cidadania engloba vdrias outras como a educagio contra
preconceitos, educagdo sexual, educagio popular, educagiio do campo, educagio ambiental,
respeito a género, raga e etnia dentre tantas outras necessarias & compreensio do sentido
amplo do termo cidaddo. “Afinal, ser cidadfio ¢ ter dircitos, deveres, consciéneia social ¢ ser
respeitado em todos os aspeetes citados” (GOHN, 2009, p.63)

De acordo com Zakrzevski (2007) um dos grandes desafios das escolas do campo
¢ contribuir para recriar os vinculos de pertencimento dos sujeitos, para que estes se
reconhecam como integrantes de uma comunidade e reconstruam a sua identidade com o
campo, com o local em que vivem. Esse sentimento de pertencimento dos sujeitos foi
relacionado & questdo da cidadania por Jacobi (1998) quando o autor definiu cidadania como
sendo o sentimento de pertencimento e identidade numa coletividade. E, no momento em que
os sujeitos sentem-se pertencentes a um determinado territorio, possuem sentimentos que lhes
possibilitam  comprometerem-se¢ com a  realidade  socioambicntal — respeitando  suas
potencialidades e seus limites (ZAKRZEVSKI, 2007).

Segundo Pelicioni (2002), a “Educagdio Ambiental ¢ um processo de Educagio
politica que possibilita a aquisiic;ﬁo de conhecimento e habilidades, bem como a formagio de
atitudes que se transformam necessariamente em praticas de cidadania”. Em conformidade
com esse pensamento Salvalagio et al (2005) afirma que a educagdo ambiental faz parte do

processo de construgdo da cidadania e deve ser entendida como educagdo politica, no sentido
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de preparar os cidaddos para exigirem justiga social e ética na relagio homem-natureza, ja que
o meio ambiente sauddvel é um direito social.

A Constitui¢do Federal do Brasil, promulgada no ano de 1988, estabelece em scu
artigo 225, que: “Todos t€m direito ao meio ambiente ecologicamente equilibrado, bem de
uso comum do povo ¢ essencial 0 sadia qualidade de vida, impondo-se 1o poder ptblico ¢ o
coletividade o dever de defendé-lo ¢ preservd-lo para as presentes ¢ futuras gerages”. A
Constituigfio Federal, ao consagrar o meio ambicente ceologicamente equilibrado como um
direito do cidaddo e o dever que cada um tem de preserva-lo, estabeleceu um vinculo entre
meio ambiente e cidadania.

Assim, a importancia da educagdo ambiental relacionado ao aspecto da cidadania
¢ contribuir para a formagéo de cidadios conscientes ¢ participativos na busca de alternativas
e solugOes aos graves problemas ambientais locais, regionais e globais.

Para Layrargues (1999) a promog¢do da educagdo ambiental, por meio da
resoluglio de problemas locais, carrega um valor altamente positivo, pois parte do principio de
que ¢ indispensavel que o cidaddo participe da organizagio e gestdo de seu ambiente e dos
objetivos de vida cotidiana.

Portanto, para que a Educaciio Ambiental desenvolvida no meio rural forme
individuos para o excrcicio da cidadania, ¢ que tal formagdo permita que os mesmos
investiguem, reflitam e ajam sobre efeitos e causas dos problemas ambientais que afetam a
qualidade de vida € necessério que ela esteja voltada as especificidades do povo do campo.

Entre os principios bésicos da Educagdo Ambiental, presentes na PNEA, artigo 4°
paragrafo VIII estd o reconhecimento e o respeito a pluralidade e a diversidade individual e
cultural, ou seja, a Educagdo Ambiental deve ser realizada de forma diferenciada em cada
meio para que se adapte as respectivas realidades, trabalhando com seus problemas
especificos e solugles proprias em respeito a cultura, aos habitos, aos aspectos psicologicos,
as caracteristicas biofisicas e socioeconémicas de cada localidade (GUIMARAES, 1995).

Conforme Zakrzevski (2007), a Educagdo Ambiental nas escolas do campo, deve
estar baseada em um contexto proprio, voltada aos interesses e as necessidades dos povos que

moram e trabalham no campo. A autora complementa:

A educacgdo ambiental deve estar vinculada as causas, aos desafios, aos sonhos € a
cultura dos povos que vivem no campo. Em outras palavras, que veicule um saber
significativo, critico, contextualizado, do qual se extracm indicadores para a agfio,
reforcando um projeto politico-pedagégico vinculado a uma cultura politica
libertaria, baseada em valores como a solidariedade, igualdade e diversidade.
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Dessa forma, conforme Seidel ¢ Foleto (2010), a Educagdio Ambiental e Educagiio
do Campo tém muito a contribuir com as novas formas de pensar o processo de ensino-
aprendizagem, onde os problemas ambientais podem ser abordados de uma forma ampla,
contemplando as diversas varidveis atuantes. Em ambas, os educadores devem estar
sintonizados com a realidade das comunidades rurais, com a forma como o homem do campo
pensa, possibilitando a formag¢do de sujeitos criticos, capazes de entender a realidade em que

vivem.

3.2 Educagiio Ambiental ¢ o desafios da interdisciplinaridade nas escolas do campo

Ao instituir que a Educagdio Ambiental estivesse presente em todos os niveis e
modalidades de ensino formal, a PNEA afirma que a educagdio ambiental ndo deve ser
implantada como disciplina especifica no curriculo de ensino. Segundo Carvalho (2006) de
certo modo € possivel dizer que esta lei tentou colocar um ponto final em uma das grandes
fontes de polémicas da drca de Educagiio Ambicntal Formal: o entendimento da Educagio
Ambiental enquanto uma disciplina.

A redugdo do contetido da disciplina de Ecologia somente aos aspectos naturais e
biolégicos do meio ambiente, ou seja, o estudo da ecologia, enquanto “ciéncia pura” pode
ocasionar um bloqueio & compreensdo da Educagdo Ambiental, ndo permitindo perceber sua
dimensdo social, politica e cultural e impedindo-a de sair da concepgdo “verde pelo verde”
(CARVALHO, 2006).

A visdo fragmentaria, simplificadora e reducionista da realidade limita a
possibilidade de uma educagdo abrangente, capaz de perceber nas relagdes sociais, causas e
efeitos que destroem e agdes que podem reconstruir ou minimizar os impactos causados pelo
desenvolvimento da sociedade no seu movimento acelerado de urbanizagdo e de
industrializagio (PEREIR A;BITTAR; GRIGOLI, 2004).

Conforme Oliveira (2007), a Educagdio Ambiental deixa de ter uma abordagem
transformadora e emancipatéria, quando ¢ trabalhada de uma maneira conteudistica, centrada
na transmissdo de informagdes sobre o meio ambiente; normativa, isto €, aquela que procura
ditar regras de comportamentos a serem seguidos, sem rever os valores nem refletir sobre

nossa a¢iio no mundo.
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Educagiio Ambiental na cscola deve estar no bojo de todas as matérias do
curriculo, ndo sendo, portanto, necessdria uma disciplina especifica para a discussio
ambicntal, uma vez que o objeto de andlise das diseiplinas escolares ¢ o ambiente, scja cle
fisico, qufmico, bioldgico ou social (OLIVEIRA; CERQUEIRA; FILIO, 2006). Em

conformidade com esse pensamento Reigota (1998) acrescenta que:

A tendéncia da Educacdo Ambiental escolar é de se tornar nfo s6 uma pratica
educativa, ou uma disciplina a mais no curriculo, mas sim consolidar-se como uma
filosofia de educagdo, presente em todas as disciplinas ja existentes, e possibilitar
uma concepgo mais ampla do papel da escola no contexto ecoldgico local e
planetdrio contemporinco.

Dessa forma, a Educagio ambiental nfo deve ser inserida como uma disciplina
especifica, mas sim de uma maneira interdisciplinar, ou seja, pela integragdo das disciplinas,
assim ao tratar de um assunto dentro de uma disciplina, € possivel “lancar mio” dos
conhecimentos de outra. Entdo dessa forma ao discutir a tematica ambiental nas escolas, ela
pode ser incluida nos conteGdos programaticos das disciplinas de Lingua Porluguesa,
Matematica, Historia, Geogratia, Quimica, Biologia, Sociologia, Inglés, Arte, entre outras da

seguinte maneira:

o Lingua Portugucsa: produgio textual, relatorios e redagfo sobre a temdtica, dessa
forma, da mesma maneira que amplia o conhecimento na Educagdo Ambiental,
incentiva os alunos trabalharem leitura ¢ escrita;

e Matematica; levantamento de dados sobre desastres ambientais, construgdo de
grificos e tabelas demonstrando esses nimeros;

e Historia: contexto historico da tematica, surgimento, acontecimentos importantes na
histéria da Educagiio ambiental, as Leis e sua importéncia para o desenvolvimento
da tematica, discutir cidadania;

o Geografia; Espago fisico, modificagiio do espago pelo homem e suas conseqiiéncias,
relagio  homem-naturcza,  agrotoxicos, poluigio dos solos, consumismo,
desenvolvimento sustentavel;

e Qufmica: gases poluentes, poluigdo do ar;

e Biologia: efeito estufa, aquecimento global, escassez de Agua, recursos naturais,
biodiversidade da fauna ¢ [lora;

e Sociologia: estudar a relagio entre escola, comunidades, instituig3es, associagdes e a
maneira como estas poderiam se organizar para solucionar os problemas ambientais
locais;

e Inglés: tradugdo de texto, vocabuldrios;

e Arte: desenhos, construgdo de cartilha, pegas teatrais relacionado com a tematica,
trabalhos de reciclagem do lixo.



A interdisciplinaridade, como a construgdio de um conhecimento complexo, busca
superar a fragmentugdio das disciplinas, sem desconsiderar a importineia de cada uma delas ¢
adequar-sc & aproximagdo de uma realidade complexa. Dessa forma, o “processo da
constru¢do do conhecimento interdisciplinar na drea ambiental possibilita aos educadores
atuar como um dos mediadores na gestfo das relagdes entre a sociedade humana, em suas
atividades politicas, econdmicas, sociais, culturais, ¢ a natureza” (GUIMARAES, 2004 apud
PEREIRA; BITTAR; GRIGOLI, 2004)).

O estudo das realidades ambientais ¢ a busca de solugdes apropriadas requerem a
complementaridade e a sinergia de saberes de diferentes disciplinas cientificas, dessa
forma a escola precisa contemplar a dimensfio natural, mas também as questdes
sociais, politicas, econdmicas, culturais etc (ZAKRZEVSKI, 2007).

A autora complementa a importancia da interdisciplinaridade nas escolas do

campo citando um exemplo que pode ser trabalhado em aulas de ciéncias:

As préticas dos agricultores em sua vida cotidiana: para que filhos de pequenos
agricultores examinem o problema da perda da qualidade e quantidade da dgua para
consumo humano nas comunidades rurais em que residem, os professores precisam
considerar elementos relacionados a quimica da é4gua, & presenga de
microrganismos, sua turbidez e outros aspectos relacionados & areca das ciéncias
naturais, mas além desses aspectos é necessario os alunos serem desafiados a
identificar e analisar as diversas atividades (agricultura, pecudria, entre outras)
desenvolvidas pela populagio que reside na regifio, seus costumes, a legislagdo
ambiental, os usos da dgua hoje ¢ no passado ¢ outros aspectos que ndo sdio
contemplados pelas ciéneias naturais (ZAKRZEVSKIL, 2007).

No entanto a maior diliculdade dos educadores em relagdio 4 interdisciplinaridade,
ndo sé nas escolas rurais, mas em todo &mbito de ensino nacional, estd em pratica-la. Entre as
dificuldades encontradas estdo: caréncia de formagéo dos professores na tematica ambiental, o
pouco interesse dos mesmos em incluir em suas disciplinas as questdes ambientais, as regras
préprias da escola que orientam que o contetdo trabalhado siga a determinagéo do curriculo
escolar, a falta de tempo dos dirigentes ¢ docentes e a precariedade da infra-estrutura dos
estabelecimentos.

Diante disso, Fracalanza (2004 apud Oliveira, 2007) ressalta que para inserir a
dimensdo ambiental na escola, é fundamental que se considere a organizagdo € ©

funcionamento das escolas, o curriculo, com suas metodologias e préticas de ensino



desenvolvidas pelo professor e as estratégias para a formacfo inicial e continuada de
professores (as) para a atuagio na area.

Assim, sc a Educa¢io Ambicntal for trabalhada de maneira interdisciplinar ela
possibilitara as escolas do campo a transmissdo de conhecimentos diversificados sobre 0 meio
natural e social, permitindo aos alunos uma visfio mais abrangente dos problemas ambientais
¢ das alternativas de solugdes, tornando-os capazes de intervir na realidade em busca de

transformagdes significativas do mundo em que vivem.
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4 METODOLOGIA DA PESQUISA

4. 1 Localizacio e histérico da area de estudo

O assentamento Maceid, estd localizado no Distrito de Marinheiros, no municipio
de Itapipoca-Ce, situado a 60 km da sede deste municipio. A via de acesso ¢ a estrada de
Ttapipoca/Baleia. A condigdio da estrada no interior do assentamento se encontra precaria,
estado que “piora” em épocas chuvosas, deixando as estradas repletas de buracos dificultando
o0 acesso dos carros pau-de-arara, principal meio de transporte local.

O assentamento possui uma drea total de 5.844,7 ha distribuidos em 12
comunidades (Apiques, Bom Jesus, Barra do Cérrego, Corrego da Estrada, Corrego Novo,
Humait4, Jacaré, Lagoa Grande, Macei6, Mateus, Sitio Bode e Sitio Coqueiro).

As terras que hoje constituem o assentamento Maceid, eram originalmente de
propriedade das familias “Souza Velhos”, Maria Bonfim e Vicenga Holanda que ao longo dos
tempos foram passando de pais para filhos, netos, bisnetos e tetranetos. Apos anos de moradia
nessa drea, surge um marinheiro que toma posse dessas terras expulsando algumas pessoas e
explorando outras. No ano de 1970, a terra apossada ¢ vendida para o proprietario da Empresa
Agropecudria Arvoredo, que continua o processo de exploragdio dos trabalhadores, cobrando
renda de até 50% pelo uso da terra.

Neste periodo, a Comissio Pastoral da Terra (CPT) inicia um trabalho de
acompanhamento a luta das familias. Dom Paulo Pontes, bispo de Itapipoca e presidente da
CPT regional no Ceard, junto.com padre Felipe realizaram-inimeras visitas e reunides com 0s
representantes das comunidades. A partir de entfo, inicia-se todo um processo educativo de
discussiio sobre o Dircito ¢ o Dever quanto ao uso da terra, tendo como subsidio o Esfatuto da
Terra.'

De acordo com o Plano de Desenvolvimento do Assentamento (PDA), a presenga

da Igreja Catélica® foi importante na luta pela desapropriagéo dessas terras. Na mesma década

1 O Estatuto da Terra foi uma lei criada em 30-11-1964, em pleno regime militar. Esta Lei regula os direitos
obrigagdes concernentes aos bens imoveis rurais, para os fins de execugdo da Reforma Agréria e promogdo da
Politica Agricola (BRASIL, 1964).

? As lutas camponesas no Brasil iniciaram na década de 1950, com o surgimento de organizagdes e ligas
camponesas, de sindicatos rurais e com atuagéo da Igreja Catélica e do Partido Comunista Brasileiro (Disponivel
em: <http://www.frigoletto.com.br/GeoRural/estatutoterra.htm>) Acesso em 05 mai. 2011
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O Pe. Albani, Irm& Maria Alice e o préprio bispo Dom Paulo contrataram um advogado que
passou a ajudar os trabalhadores orientando-os como agir contra a opressdo. A necessidade de
garantir a permanéncia das familias na area, resultou numa forte organizagfio das mesmas, que
a partir da assessoria juridica do Centro de Estudos do Trabalho e de Assessoria ao
Trabalhador (CETRA) e apoio da Diocese de Itapipoca, teve como resultado a desapropriagdo
em 1986, depois de muita luta, pressdes, ameagas e violéncias.

Atualmente, vivem no assentamento aproximadamente 900 a 1.000 familias,
somando cerca de 5.000 pessoas que tem como principal fonte de sustento a agricultura e a

pesca, além de trabalhos nfo-agricolas como artesanato e trabalho assalariado.

4.2 A Escola de Ensino Médio Maria Nazaré de Sousa

A Escola de Ensino Médio Maria Nazaré de Sousa foi criada em 29 de Julho de
2010. A escola possui uma 4rea de 3.250,72 m” e estd localizada na comunidade Jacaré em
ponto central em relacfio as dozes comunidades que compdem o assentamento, vale ressaltar
que além de atender alunos das dozes comunidades, a escola também recebe alunos das

localidades vizinhas. (Figura 01)

Figura 1 - Vista geral da Escola Maria Nazaré de Sousa localizada no assentamento Maceié em Itapipoca-CE
Fonte (SILVA/2011)

O nome da escola € uma homenagem a militante Maria Nazaré de Sousa, chamada

carinhosamente de Nazaré Flor, que nasceu na comunidade Apiques e foi casada com o
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pescador Manoel José de Sousa. Além de dona de casa, foi poetisa, cantora e lideranca
feminina rural, tendo grande participagio no processo de organizagio de mulheres
trabalhadoras rurais desde a década de 1980. A escolha do nome da escola passou por um
processo de discussdo na reunido do coletivo de educagdio e decidido em assembléia no
assentamento. Foi undnime a defesa da Nazaré devido sua militAncia em favor dos direitos
sociais, em especial a educagfo.

O quadro dos funciondrios da escola é composto por uma diretora, dois
coordenadoras, trés secretirios (as) e¢ treze docentes e auxiliares. A escola atende a
modalidade de Ensino Médio e Educag¢@io de Jovens e Adultos (EJA), distribuidas em trés
turmas de 19 ano, trés de 2° ano, trés de 3° ano ¢ uma turma do EJA. Funciona no periado da
tarde e noite, com proposta de estender seu funcionamento para horério integral, em que os
alunos participardo de atividades voltadas pra arte, cultura, esportes ¢ priticas ao campo
experimental que ainda estd em processo de construgfo.

O campo experimental das escolas do campo ¢ o territério de ensaio, de
experimentagiio, de pesquisa, de construgiio das novas alternativas tccnoldgicas, de
organizagfio coletiva e solidaria para o trabalho, de experimentagio agricola, com vista a
sustentabilidade ambiental, da soberania alimentar, da economia solidaria da resisténcia
cultural.?

Os espagos da escola seguem o modelo inovador de atividades pedagdgicas
desenvolvidas pelas escolas do campo com foco na realidade local. As salas de aula sdo
“amplas ¢ possuem uma constru¢iio ceologicamente correta, pois sio bem iluminadas ¢
ventiladas naturalmente, o que evita alto consumo de energia elétrica, A figura 2 mostra uma
sala de aula no periodo da tarde iluminada por fonte solar, com luzes apagadas ¢ ventiladores
desligados, a sala possui entrada de ar e de luz suficientes para o conforto de alunos e

professores.

3 Projeto Politico Pedagdgico da Escola de Ensino Médio Maria Nazaré de Sousa
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Figura 2 — Sala de aula da Escola Maria Nazaré de Sousa localizada no assentamento Maceié em Itapipoca-CE
Fonte: (SILVA, 2011)

A escola possui excelente estrutura fisica (figura 3), dispde de sala de video, sala
de informética, laboratério de ciéncias e biblioteca. Com dez meses de funcionamento a
escola ainda estda em processo de adequagfo, enfrentado dificuldades com a falta de alguns
recursos. Até o més de margo de 2011, a escola ainda enfrentava problemas com a falta de
merenda escolar, maquina de xerox, falta de material pedagdgico (o que limita algumas
atividades na escola) e caréncia de profissionais da 4drea de informatica e educagéo fisica.
Desses problemas, alguns ja foram solucionados, mas ainda h4 caréncia de um educador
fisico, o que tem deixado os alunos ociosos no horério reservado para a aula de educagéo

fisica.

Escola de Ensino Médio |§
| Maria Nazare de Sousa

Figura 3 - Placa de inauguragfo, patio, quadra esportiva, drea de alimentago, anfiteatro e blocos de salas da

Escola Maria Nazaré de Sousa
Fonte: (SILVA, 2007)
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O meio de transporte utilizado pelos alunos para chegarem a escola € o carro pau-
de-arara (figura 4) responsével por ir buscar e deixar os alunos em suas comunidades. Esse
carro ¢ disponibilizado pela prefeitura sem custos para os alunos, mas devido as mas
condigdes das estradas o carro quebra ou atola freqiientemente, deixando os alunos que o

utilizam prejudicados por ndo poderem comparecer a escola.

Figura 4 - Transporte utilizados pelos alunos da Escola Maria Nazaré de Sousa
Fonte (SILVA, 2011)

4.3 Justificativa do objeto de estudo

O estudo teve origem a partir do interesse inicial de investigar as acdes de
educacio ambiental desenvolvidas em escolas de assentamentos rurais. O problema de
pesquisa se constituiu em torno da seguinte pergunta: existem praticas de educagfio ambiental
nas escolas de assentamentos rurais? Ao definir o problema de pesquisa e a area a ser
pesquisada foi construido um cronograma para a realizagdo das atividades a serem
desenvolvidas. O cronograma seguiu as seguintes etapas: levantamento bibliogréfico, reunides
com orientadora, visitas de campo e levantamento de dados e construgfio da monografia.

A visita ao assentamento Macei6 no Ceard e conseqiientemente a escola do
campo, despertou para o interesse de abordar outros assuntos diretamente relacionados ao
local onde estd situada a escola, tais como: assentamentos rurais e educa¢io do campo, temas
imprescindiveis para compreender a estrutura deste trabalho.

Apbs o primeiro contato com a escola do campo (visita de reconhecimento), o

critério da decisfio pela investigagio foi motivado pela representatividade da escola na regifio
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com scu ensino diferencial ¢ pela proximidade que esta tem com a Iducagio Ambiental.
Dessa forma, logo na primeira visita, despertou-se o interesse de realizar um trabalho de
cducaghio ambiental na escola ¢ na comunidade, ¢ surgiu o sentido & realizagiio desse estudo,
por ser uma escola situada numa drea de reforma agraria onde existe atuagiio de movimentos
sociais ¢ uma preocupagiio do povo de cuidar do ambiente onde vivem.

Nesse sentido, entende-se a escola como uma instituigdo com papel de contribuir
na formagéo da consciéncia critica e para o exercicio de cidadania dos individuos, e que pode
se tornar um caminho possivel para desenvolver a educagdo voltada para as questdes
ambientais para mostrar aos individuos meios eficazes de contribuir para o equilibrio

ambiental.

4.4 Método de andlise

Conforme Gil (1999) os métodos cscolhidos para a investigagdo dec um
determinado trabalho visam fornecer ao investigador a orientagdo necessaria & realizag@o da
pesquisa social, sobretudo no referente a obtengfio, processamento e validagdo dos dados
pertinentes & problematica que estd sendo investigada. Nem sempre um método é adotado
exclusivamente, dois ou mais métodos sdo combinados porque geralmente um tnico método
ndo é suficiente para orientar todos os procedimentos a serem desenvolvidos ao longo da
investigagio. Portanto, a metodologia escolhida para a realizagdo deste trabalho baseia na
pesquisa qualitativa e quantitativa com cardter exploratorio.

A pesquisa qualitativa envolve a obtengido de dados descritivos sobre pessoas,
lugarces ¢ processos interativos pelo contato direto do pesquisador com a situagfio estudada,
procurando compreender os fendmenos segundo a perspectiva dos participantes da situagfio
em estudo (GODOY, 1995, p.58).

Para Minayo (2003) na pesquisa qualitativa ha uma preocupagdo com um nivel de
realidade que ndo daria pra ser quantificado. Pois ela trabalha com um universo de
significados, motivos, aspiragdes, crengas, valores e atitudes, o que possibilita um espago
mais profundo das relagdes dos processos ¢ dos fendmenos que ndo podem ser reduzidos a
operacionalizacdo das varidveis.

Dentre as técnicas de coleta de dados da pesquisa qualitativa utilizou-se, além das

observagdes ¢ anotagdes, entrevistas semi estruturada. De acordo com Gil (1999), pode-sc
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definir entrevista como uma “forma de dialogo assimétrico, em que uma das partes busca
coletar dados e a outra se apresenta como fonte de informagdo”. E uma téenica que tem a
vantagem de possibilitar a captagéo dos dados desejados de uma forma imediata, Quanto as
entrevistas semi estruturada so classificadas dessa maneira pela combinagfio que hé entre os
topicos fixos e os que vdo sendo redefinidos conforme o andamento da pesquisa (VIERTLER,
2002).

Quanto ao cardter exploratério deve-se ao fato de envolver levantamento
bibliografico, documental e entrevistas com pessoas que tiveram (ou tém) experiéncias
praticas com o problema pesquisado e andlise de exemplos que estimulem a compreensfo. As
pesquisas exploratérias, segundo Gil (1999) visam proporcionar uma visdo geral de um
determinado fato, do tipo aproximativo.

Nas palavras de Tozoni-Reis (2003 apud Machado 2007) ha a justificativa de sc

realizar uma pesquisa qualitativa na area de Educagfio Ambiental:

Sc a LEducaglio Ambicntal ¢ uma estratégia de intervenglo social, cuja meta estd a
transformagdo das agdes dos individuos no ambiente, levando em conta o carater
histérico e social dessas intervengdes, a pesquisa em educagfio ambiental refere-se a
fendmenos humanos ¢ sociais, historicos ¢ culturais que nfio podem ser métodos
apenas quantitativamente, mas compreendidos em sua totalidade ¢ complexidade,
interpretados e analisados sob a dtica qualitativa,

Esta pesquisa também teve cariter quantitativo, j& que houve a necessidade de
usa-la em determinados momentos. As pesquisas quantitativas sdo mais adequadas para
apurar opinides e atitudes explicitas e conscientes dos entrevistados, pois utilizam
instrumentos padronizados (questiondrios). Sdo utilizadas quando se sabe exatamente o que
deve ser perguntado para atingir os objetivos da pesquisa. Permitem que se realizem projec¢des
para a populagdo representada. Elas testam, de forma precisa, as hipéteses levantadas para a
pesquisa e fornecem indices que podem ser comparados com outros. (MINAYO, 1994 apud
SANTOS 2006).

A téenica utilizada para a obtengdio de dados na pesquisa quantitativa foi a
aplicagdo de questiondrio. Gil (1999) definiu questiondrio como a “técnica de investigagéo
composta por um nimero mais ou menos elevado de questdes apresentadas por escrito as
pessoas, tendo por objetivo o conhecimento de opinides, crengas, sentimentos, interesses,

expectativas, situagdes vivenciadas etc.”
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4. 5 Obtencio de dados

A coleta de dados na escola do assentamento foi planejada para ser realizada em
trés visitas de campo. A primeira visita representou um momento de vivéncia para conhecer a
realidade do assentamento, da comunidade e da escola a ser investigada. A segunda visita teve
como proposta a aplicagdo dos questiondrios somente com alunos, e a terceira visita teve
como objetivos a aplicagéo de questiondrio e entrevistas semi estruturadas com professores e
a realizagdo de oficinas tematicas com os alunos. Os registros das atividades realizadas nas
trés visitas foram feitos tanto no didrio de campo, como através de recursos audio visuais e

registros fotogralicos.

e 1%visita

O objetivo desta foi vivenciar a realidade do assentamento de forma a conhecer as
particularidades inerentes & realidade local. Através de visitas realizadas nas casas e por meio
de conversas informais obteve-se a caracterizagfio do modo de vida dos moradores, incluindo
as atividades, organizagfio, costumes, meios de sobrevivéncia, dificuldades e histéria do
assentamento. Na escola procurou-se conhzcer a rotina de atividade, a estrutura, o regime
interno e estabelecer uma relagéio de aproximagdo com diretora, coordenadoras, professores ¢
alunos, explicando os objetivos da pesquisa e as atividades que seriam executadas. Nesse
momento de vivéneia, [oi possivel fazer o diagnético dos principais problemas ambientais
locais, o que serviu de rumo para as questdes que seriam discutidas no questiondrio e nas

oficinas, possibilitando dessa forma uma discussio direcionada a realidade do assentamento.

e 2"visita
Nessa etapa foi realizada a aplicaciio de questiondrio para alunos. Os alunos
escolhidos para participar da pesquisa foram os do 2° ano, pela hipétese que teriam um
conhecimento maior com a tematica do que os alunos do 1° ano e que teriam mais tempo na
escola para dar continuidade as atividades que seriam sugeridas, do que os alunos do 3° ano.
Na escola ha trés turmas do 2° ano, totalizando 100 alunos, obteve-se 10 alunos voluntérios de

cada sala do 2° ano, que optaram por participar por conta propria depois de receberem 0s
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avisos dados em sala de aula, informando sobre as atividades e a forma como seriam
realizadas. A quantidade obtida foi de 30 alunos representando 30% do total.

Os questiondrios (ver modelo em anexo) aplicado aos alunos eram compostos de 8
questOes alternadas entre fechadas ¢ abertas. O objetivo da aplicagdo desse instrumento foi
conhecer o nivel de entendimento dos alunos em relagfo a Educagiio Ambiental e a relagfio
dos mesmos com o meio ambiente. Também foi realizada uma caminhadaltransversal com um
dos alunos da escola, com o objetivo de conhecer as dreas de lazer da comunidade e a relagio
que os moradores (alunos inclusos) t&ém com esses espagos. Apesar de os alunos participantes
estarem distribuidos entre as 12 comunidades que compdem o assentamento, a realidade da
comunidade onde a escola esta situada ndo difere das outras (fator comprovado nas conversas
informais com os alunos), portanto os espagos sdo comuns a todos.

Uma entrevista semi estruturada foi realizada com a diretora da escola com
objetivo de conhccer as atividades educativas desenvolvidas pela escola voltadas para a
Educagdo Ambiental, a forma como trabalha na conscientizagdo dos alunos quanto aos
problemas ambientais do assentamento e também as a¢des da escola quanto ao destino do lixo
¢ consumo de dgua. Os dados dessa entrevista foram utilizados como informagdes que

compdem esta monogralia, os mesmos nfo foram analisados separadamente.

e 3%visita

Nessa etapa foram realizadas trés oficinas tematicas. Cada oficina foi programada
para ser realizada uma por dia ¢ prevista uma duragiio de 1h30min a 2 horas cada uma. Por
problema de transporte dos alunos no acesso a escola, ou seja, os mesmos sO t€ém acesso ao
transporte no horario de suas aulas, as oficinas tiveram que ser realizadas no horario de aula,
fator este que em conjunto com as questdes internas da escola, findaram por prejudicar a
realizagiio das oficinas. Dessa forma, o tempo deflinido para a execugiio das oficinas que seria
inicialmente de 1h30min, ndo ultrapassaram o tempo de 1 hora. Por este motivo, algumas
atividades programadas nas oficinas néo foram realizadas. Na primeira oficina participaram
30 alunos, na segunda oficina 26 alunos e na terceira oficina, pelo fato de ter ocorrido um
problema no transporte (carro ndo compareceu a escola nesse dia) que leva os alunos para a
escola, contamos com a participagdo de 21 alunos. A forma como foram trabalhadas as

oficinas tematicas, no que se refere a materiais utilizados e metodologia das dindmicas estéo

descritas em anexo.



39

As atividades realizadas nas oficinas temadticas com os alunos tinha por objetivo
problematizar a questio da Educagdo Ambiental com foco na escola e no assentamento
Maceié de modo que eles identificassem os problemas ambientais do local onde vivem e as
possiveis solugdes para os problemas encontrados. Nessa etapa foram realizadas entrevistas
semi estruturadas e aplicacio de questiondrio com sete professores da escola. As entrevistas
semi estruturadas teve por objetivo subsidiar a compreesdo das iniciativas e agdes da escola
em relagdo a Educacdo Ambiental e os questionérios (ver modelo em anexo) teve o objetivo
de investigar o conhecimento dos professores em relagdo ao tema em questdo, a maneira
como o mesmo ¢ abordado em sala de aula e a importincia dada & Educagdo Ambiental pelos

professores.

4.6 Oficinas realizadas

1* Oficina — O que é Educagéio ambiental?

Esta oficina teve por objetivo introduzir novos conhecimentos sobre Educagdo
Ambiental e discutir a importincia da mesma na escola. Foi iniciada com a apresentagéo dos
alunos participantes e no momento da apresentagdo, cada aluno dizia o nome e citava qual o
lugar que menos gosta ¢ 0 que mais gosta no assentamento.

Posteriormente foi realizada uma dindmica de descontragdo que tinha por objetivo
deixar os alunos mais receptivos aos assuntos que seriam abordados e menos apreensivos
quanto a exigéncia de participagfio que as atividades exigiriam deles.

Em seguida iniciou-se o segunde momento com a realizagio da atividade que fora
denominada “chuva de idéias” essa tinha por objetivo a construgfio do painel de definigdes
sobre Educacdo Ambiental. Os alunos deveriam responder perguntas sobre o que ¢ educagio,
o que ¢ meio ambiente ¢ o que é Educagio Ambiental. Apds a atividade abriu-se o debate
sobre o exposto. Por fim, foi exibido o video: “Meio Ambiente-cuide™ e apbs a exibigio foi

realizado um momento de reflexfo sobre o mesmo.

* Disponivel no enderego eletronico: <http://www.youtube.com/results?search_query= o+problema+do+
lixo+no+mar&aq=f> Acesso em: 05 maio 2011



40

2* Oficina — Identificagfio dos problemas ambientais

O objetivo dessa oficina foi conhecer a percep¢do que os alunos tém do meio
ambiente, identificar os problemas ambientais locais e as possiveis solugdes. Inicialmente foi
realizada uma dindmica de grupo - dindmica do ndé - que teve por objetivo promover um
entrosamento dos alunos e mostra-los a importancia do trabalho em grupo.

Apds o momento de reflexfo da dindmica iniciou-se a primeira atividade que era a
construgdo da uma arvore de problemas. Os alunos foram divididos em duplas e receberam
trés tarjetas de cores diferenciadas (branca, amarela e verde) que deveriam ser coladas numa
arvore desenhada no painel fixado na parede. Na tarjeta branca que eles deveriam colar na
raiz da arvore, eles escreveriam o que consideravam ser a raiz dos problemas ambientais que
afetava o assentamento, na tarjeta amarela que deveria ser colada no caule da arvore, eles
deveriam escrever as conseqiiéncias que esses problemas ambientais causariam pra eles e na
tarjeta verde que eles colariam nos frutos da arvore, deveriam escrever o que deveria ser [eito
para solucionar ou minimizar os problemas.

Ap6s o momento de discussdo dessa atividade, estava programada uma segunda
atividade na qual os alunos se dividiriam em grupo de cinco participantes e discutiriam as
reponsabilidades de cada um com o ambiente e preencheriam uma tabela de agdes: “agdes que
precisamos descartar, agdes que precisamos reciclar e agdes que precisamos construir”, no
entanto essa atividade ndo foi realizada em decorréncia do compromisso dos alunos com suas

atividades escolares e nfo conseguimos horarios livres para a realizagdo da mesma.

3* Oficina — Construindo o compromisso com a Educagdo Ambiental

O terceiro dia de oficina foi iniciado com um momento de discussdo na sala de
videos sobre impactos ambientais. Foi feita uma exposi¢do de slides e exibido um video: “lixo
no mar e animais”, tivemos dificuldades na visualizagdo em decorréncia da luminosidade no
interior da sala.

A segunda atividade programada para esse dia seria a construgéio de um mural em
que os alunos analisariam os dois ambientes: comunidade e escola, e depois fariam sugestdes

sobre as atividades que poderiam ser realizadas nesses dois cspagos, quais seriam os



41

principais pontos de discussdes e os parceiros que poderiam ser mobilizados para ajudar na
execu¢do dessas atividades. Essa atividade nfio ocorreu pelo fato de os alunos estarem
ocupados com atividades internas da escola, tornando-se impossivel realiza-las no horério das
aulas. Dessa forma o terceiro dia de oficina foi encerrado com a aplicagdo do segundo
questionério que teve como objetivo fazer uma avaliagdo das oficinas e do aprendizado dos

alunos com as mesmas.
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5 RESULTADOS E DISCUSSOES

O presente capitulo tratard dos dados obtidos analisando as varidveis disponiveis:
qualitativas e quantitativas, explanando gréaficos para os resultados, assim como algumas falas
dos cntrevistados. Para tanto, este foi dividido em ciualro partes: a primeira trata da
carueterizaghio do corpo docente da escolu, ird caracterizar os professores entrevistados em
rela¢iio ao sexo, idade ¢ comunidade onde moram. A segunda trata da Educagiio Ambiental ¢
a “praxis” pedagdgica na Escola de Ensino Médio Nazaré de Sousa, a terceira parte trata das
andlises de dados dos questiondrios aplicados com os alunos, fazendo uma caracterizagéo
destes e analisando sua percepgdo com a tematica e a na quarta o relato das oficinas

analisando os resultados obtidos.

5.1 Caracteriza¢io do corpo docente da Escola

Dos 13 professores que compdem o quadro de docentes da Escola, 7 responderam
ao questionario. Do total de docentes que responderam aos questionarios, foi possivel
entrevistar um professor de diferentes disciplinas, nesse caso, Biologia, Quimica, Geografia,
Matematica, Histéria e 2 professores de Portugués, ndio responderam aos questiondrios os
professores de Inglés, Espanhol, Filosofia, Sociologia e Artes.

O quadro formado pelos professores que responderam o questionério ¢ constituido
por 43% de mulheres e 57% de homens. Percebe-se que ndo ha grande diferenca em relagéo

a0 sexo feminino ¢ masculino como ilustrado no grafico 01.
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Grafico 01 — Distribuigdo relativa dos professores da escola segundo o sexo
Fonte: Questiondrio aplicado no estudo/2011.

Quanto a faixa etdria dos professores entrevistados, tem-se um grupo que nio
apresenta grande variag#o na idade, a variagdo ocorre dos 23 anos aos 30 anos. A faixa etéria
que vai dos 20 aos 24 anos, € representado por 14% dos professores, a faixa etaria que vai dos
25 aos 29 anos € representado por 57% dos entrevistados e a faixa etaria dos 30 anos ou mais
é representado por 29% dos entrevistados como mostra no grafico 02. A concentra¢io de
professores jovens, provavelmente, deve-se ao fato do pouco tempo de funcionamento da

escola e do recente processo de selegfio e de contratagio dos professores.
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29%
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20a 24 252 29 30anos
anos anos oumais

D25a 29anos

Grafico 02 — Distribuig#o relativa dos professores segundo a faixa etdria
Fonte: Questiondrio aplicado no estudo/2011.

Em relagdo as comunidades onde moram os professores, percebe-se que 43%

moram na comunidade Maceid, pertencente ao assentamento, 29% moram na comunidade de
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Caetanos, vizinha ao assentamento, € a comunidade de Baleia e Z¢ do lago, também vizinhas
ao assentamento, séo representadas por 14% cada. (grafico 03)

Embora nem todos os professores pertengam ao assentamento, isso nfo dificulta o
acesso a escola, pois para evitar a falta de professor nas ocasiGes da quebra do transporte, e
conseqiientemente, prejudicar o andamento das aulas, foi decidido, em uma das reunides
mensais do planejamento pedagdgico com a participagio da diretora, coordenadora e
professores, que todos ficariam responsaveis por arranjar os proprios meios de chegar a

escola.
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Gréafico 03 — Distribuigfo relativa dos professores segundo a zona de residéncia
Fonte: Questiondrio aplicado no estudo/2011.

Uma das preocupagdes das Escolas do Campo € que os educadores estejam
inseridos na realidade local, que fagam parte da comunidade onde as escolas se encontram

para que eles possam enxergar melhor os problemas e refletirem junto aos alunos na busca de

solugdes.

“Todos os professores s@o da regido, pra facilitar, inclusive, a presenga na escola,
o conhecer de fato a realidade, os educando, e poder proporcionar uma facilidade
no desenvolvimento aprendizagem, e o trabalho dele como educador, porque
quando ele conhece a realidade, melhor ele decifra, melhor ele busca trabalhar em
cima dela” (COORDENADORA PEDAGOGICA DA ESCOLA, 2011)

Quando indagada sobre a questio de nem todos os professores da escola
pertencerem ao assentamento, a coordenadora pedagoégica afirma que por mais que todos os

docentes ndo morem no assentamento, 0s mesmos estfo inseridos em realidades semelhantes
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nas suas comunidade. Segundo a coordenadora da escola isso é um fator aceitavel para

enquadra-los como conhecedores da realidade onde a escola esta situada.

5.2 Educaciio Ambiental e a prixis pedagdigica na Escola de Ensino Médio Nazaré de

Sousa

5.2.1 A incorporagéo da Educagdo Ambiental na Escola

A Escola Maria Nazaré de Sousa iniciou suas atividades recentemente, com 10
meses de funcionamento a Escola ainda estd em processo de adequagdio e construgfo, o
proprio Projeto Politico Pedagédgico (PPP) da escola estd em fase de elaboracfo. Nesse
momento a preocupagdo maior da escola € com a inser¢do do hordario integral e a construgio
do campo experimental, e somente a partir destes, as agbes de educagfio ambiental serfo
analisadas para ver a melhor forma de como serfio trabalhadas. A coordenagfo pedagogica
espera que a partir do funcionamento do horéario integral, a questdo da vivéncia na escola, nos
diversos espagos € momentos, possa facilitar aos alunos a melhor compreensédo do cotidiano

no assentamento e a partir disso trabalhar a questiio ambiental voltada pra essa realidade.

“Nesse momento na nossa escola a gente td muito no dmbito tedrico, né? Nos ndo

Juncionamos em tempo integral, a questdo do campo experimental é um momento
ainda que a gente td iniciando, ainda ndo funcionou, a gente td num momento de
trabalho, de mutirdo, de organizacdo, né? Entdo na verdade eu acredito que essa
parte da Educacdo Ambiental melhor vai ficar compreendida e trabalhada quando
a gente tiver vivenciando melhor a prdtica.” (COORDENADORA PEDAGOGICA,
2011).

No entanto, a escola vem pensando em algumas a¢des para comegar a introduzir o
assunto nos espagos de discussdes, entre essas agodes, os Temas Transversais (TT) e trabalhos
com reciclagens sfo as que estdo mais evidentes.

Os temas considerados transversais: Efica, Meio Ambiente, Saiide, Pluralidade

Cultural e Orientagdo Sexual - sdo temas relevantes, atuais e urgentes de interesse global que
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foram incorporados aos Pardmetros Curriculares Nacionais (PCNs) elaborados pelo
Ministério da Educagio e Cultura (MEC).

Os (PCNs) foram criados para serem incorporados ao ensino fundamental ¢ médio
com o objetivo de orientar as agdes educativas no ensino obrigatério. Neste foi intitulado que
o tema meio ambiente fosse trabalhado como um tema transversal introduzido nas disciplinas
consideradas “convencionais”. Os mesmos possuem esse tratamento de “transversal”
justamente pela recomendagdo de ndo serem contemplados por apenas uma drea de
conhecimento ou que constituissem novas dreas, mas que abrangesse todas as dreas.

Conforme os Pardmetros Curriculares Nacionais (PCNs):

A principal fungfo do trabalho com o tema Meio Ambiente é contribuir para a
formagdo de cidaddos conscientes, aptos para decidirem e atuarem na realidade
sécio-ambiental de um modo comprometido com a vida, com o bem estar de cada
um e da sociedade, local e global. Para isso, é necessario que, mais do que
informagdes ¢ conceilos a cscola se proponha a trabalhar com alitudes, com
formagdo de valores. (PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS, 1998).

A cescola esta plancjando algumas agdes de educagiio ambiental, a exemplo do
trabalho de reciclagem, porém uma dificuldade apresentada é encontrar parceiros pra iniciar o
processo de capacitagio com realizagio de cursos e oficinas tematicas. Nesse contexto, a
escola tem buscado parceiros, como a irma Maria Alice, uma grande representante nas lutas
do assentamento e através do MST para que juntos possam buscar parceria a nivel Estadual e
Municipal.

Portanto, as atividades de Educa¢io Ambiental ainda estio em fase de
implementagdo, porém pequenas acbes ja estdo acontecendo ainda que timidamente nos
conteudos escolares dentro das salas de aula através da produgfo de textos, pesquisas e

seminarios.

5.2.2 Percepgdes e praticas dos docentes com a tem:itica ambiental

Em relagdo a pratica docente, conforme apresentado no grafico 04, 43% sfo

iniciantes na profissiio, com apenas um anc de atuagfo, em seguida os professores com dois
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anos de experiéncia representando 29%, os que tém trés anos de experiéncia sfo

representados por 14% seguido dos que tém 4 anos de experiéncia, também com 14%.
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Grafico 04 — Distribuigéo relativa dos professores segundo o tempo de experiéncia na docéncia

Fonte: Questionario aplicado no estudo/2011.

Quando perguntados sobre o que entendiam por Educagdo Ambiental percebe-se

que 14% dos professores entende pouco, 57% entende razoavelmente e 29% realmente

entende (grafico 05). O pardmetro utilizado para comparar as respostas dos professores foi a

definigdo de Educacio Ambiental no sentido mais amplo, ndo somente aquela Educagio

voltada para a preservagfio do meio ambiente, considerada uma visfio reducionista, mas aquela

Educagdo Ambiental que toma outras dimensbes, como a social, econdmica, politica,

ideoldgica, cultural e ecologica. Faz-se necessario que os professores entendam a Educagfo

Ambiental sob um enfoque mais amplo, pois somente trabalhada dessa maneira mais

abrangente € que Educagdo Ambiental possibilitard os sujeitos a entenderem as causas e

efeitos dos problemas e a se sentirem aptos para buscar solu¢des e intervirem na realidade

local.
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Grafico 05 — Distribuigfo relativa dos professores segundo a percepgio na Educagdo Ambiental
Fonte: Questionério aplicado no estudo/2011.

Quando perguntados se inclufam a tematica em suas disciplinas, todos os
professores responderam que sim, no entanto, através das entrevistas semi estruturadas,
percebeu-se que os professores de Biologia, Geografia e Quimica t€ém mais facilidade de
trabalhar a temética devido a mesma estar inserida no contetido programdtico das suas
disciplinas, e que destes, somente o professor de Geografia desenvolve uma atividade
paralela, especificamente foi mencionada aula de campo na praia situada nas proximidades da

comunidade Maceio.

“A geografia tem muita parte ligada a questd@o da Educagdo Ambiental, né? E eu
sempre trabalho com semindrios, inclusive, eu também ja realizei aula de campo
aqui na praia do assentamento, aqui no Maceid. Foi muito legal, a dire¢do apoiou e
pediu até que a gente continuasse com essa ideia, né? Com essa atividade que foi
considera muito positival!” (PROFESSOR DE GEOGRAFIA, 2011).

A atividade teve o objetivo de tentar desenvolver nos alunos uma maior
compreensdo em relagdo a especulagdo imobilidria na regido e nas terras do Assentamento,
assim como despertar nos alunos a vontade de defender o seu lugar de origem e a zona
costeira e desta forma promover uma reflexdo e discussdo sobre os aspectos fisicos,
ambientais, politicos, econdmicos e culturais.

Para as outras disciplinas, nas quais a tematica nfio esta inserida, percebeu-se que
¢ ainda mais complicado até mesmo porque o espaco de tempo € curto para dar conta do
conteudo programatico da prépria disciplina, que dird incluir outros contetidos. Na disciplina

de matematica essa dificuldade € mais perceptivel.
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“A gente tem que adequar a realidade dos alunos em todas as disciplinas, a
matemdtica é uma das mais complexas, que é a das ciéncias exatas. Para vocé
trabalhar com a realidade dos alunos e pra vocé também td adequando com relagdo
ao tema meio ambiente é um pouco complexo, mas a gente tenta ao mdximo, se
esfor¢a ao mdximo, mais é bem dificil pra matemdtica. Agora na questdo da
Biologia, da Geografia é mais ficil por estarem diretamente ligadas ao meio
ambiente” (PROFESSOR DE MATEMATICA, 2011).

A fala do professor define bem a realidade encontrada nfo s nessa escola em
especifico, mas em todas as escolas que ainda ndo trabalham com a tematica. Ha um grande
desafio de incluir a Educagdo Ambiental na escola da forma como esta realmente deve ser
trabalhada e muito mais desafiante ¢ trabalhar de forma interdisciplinar, pois muitos
professores demonstram uma dificuldade de visualizar a participacfio de outras disciplinas que
ndo sejam Biologia e Geografia. A visfo de que a Educagio Ambiental estd, principalmente,
ligada as disciplinas de Biologia e Geografia, ¢ bem evidente nas falas dos educadores.

Portanto, o grafico mostra que 100% dos professores entrevistados responderam
que inclui a tematica em suas disciplinas, e a maneira como isto acontece € através de

seminario, trabalhos escritos, exibi¢do de videos e discussdes em sala. (Grafico 06)
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Grafico 06 — Distribuig#o relativa dos professores segundo a inclusfo da temética nas disciplinas
Fonte: Questiondrio aplicado no estudo/2011.

Quando perguntados sobre os problemas ambientais que percebiam no
assentamento, as queimadas foi um problema citado por todos com 100%, em seguida vem o
problema da derrubada das arvores correspondendo a 71%, seguido pelo desperdicio de
energia e dgua com representatividade de 57%, em quarto lugar esta o acimulo de lixo 43%, a

poluigdo do ar que ocorre devido as queimadas foi o quinto dos problemas mais citados 28% e
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em ultimo lugar estd 4 poluicdo das adguas dos rios e lagoas por serem também locais de
destino do lixo 14%. A opgdo “outros tipos de problemas” nio foi citada por nenhum dos

professores, como mostra a grafico 07.
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Gréfico 07 — Frequéncia dos professores entrevistados segundo a concordancia dos problemas ambientais
observados no assentamento
Fonte: Questiondrio aplicado no estudo/2011.

O fato de as queimadas junto a derrubada das arvores terem sido os problemas
mais citados deve-se ao fato de uma pratica muito utilizada pelos agricultores que € a
derrubada e queima das arvores para preparar a drea destinada ao plantio. Apesar de todos os
entrevistados entenderem que € necessdrio, pois € o meio de sobrevivéncia dos agricultores,
os mesmos acham que se devem procurar outras maneiras para preparar o terreno, ja que esses
rogados s tém duragéio de um ano, sendo necessario no ano seguinte procurar uma outra drea
para implantagio de um novo rogado. Alguns professores citaram que trabalhos de

conscientizagio com os agricultores poderiam ser muito Uteis para diminuir esses impactos.

“Na localidade que eu moro ja foi realizado oficinas do CETRA para os
agriculfores, e eu percebo que eles jd tem assim esse cuidado, de ndo queimar, né?
Por exemplo, nos quintais eles costumavam fazer aquele entulho de galhos, de
Jfolhas, de plantas, né? Af queimavam... agora eu ja percebo que eles tdo tendo esse
cuidado de procurar um outro lugar pra colocar pra wndo queimar!”
(PROFESSORA, 2011).

O lixo foi apontado como uma questdo que oferece sérios problemas ao

assentamento, j& que nfo existe um destino especifico para 0 mesmo. Alguns moradores
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enterram nos quintais, outros queimam e alguns jogam em diferentes espagos dentro do
assentamento. Existe lixo em todas as dreas do assentamento, nas estradas, nas praias e nas

proximidades das lagoas e corregos conforme figura 05.

Figura 05 — Lixo no assentamento Macei6
Fonte: (SILVA, 2011)

Segundo Nascimento (2006) o acimulo de lixo em locais inadequados provoca
grandes impactos ambientais. Além da degradagfo ambiental, o lixo provoca outras
conseqiiéncias negativas, como a contaminagdo do solo, ar e dgua, proliferacéio de vetores
transmissores de doengas e pode originar sérios problemas ambientais.

No assentamento, existem buracos nos quintais das casas para enterrar os lixos
produzidos pelas familias, geralmente ficam préximos as “bombas™ ou cisternas de onde os
moradores obtém a &gua para o consumo. No entanto, a dgua proveniente desses pogos
apresenta odor desagradavel, o que obriga os moradores a comprar agua nos mercados locais
para beber e reservando a dgua do poco para outros usos como banho, lavagem de roupa,
limpeza da casa, dentre outros. Segundo a cultura local, a causa do mal cheiro se deve a “capa
rosa” que eles dizem ser um “bichinho localizado no fundo dos pogos que deixa a dgua dessa
maneira”. Provavelmente, o que pode estar acontecendo € a contaminagfo do solo e das
aguas subterrdneas em decorréncia da proximidade com os depodsitos de lixos, ja que no
momento que um buraco enche por completo, este € fechado e do lado se cava outro pra

substitui-lo, deixando o quintal com varios pontos de concentragfo de lixos enterrados.
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Além da contaminagdo do solo e das 4guas subterrdneas, o lixo contamina as
aguas das lagoas, cérregos e praia. Existe concentragio de lixo nesses locais, apesar de serem
bastante freqiientados no assentamento, principalmente, pelos jovens. Outro problema é o
destino dos esgotos das casas, ndo existe saneamento no assentamento, sendo todo aporte
jogado nos cérregos e lagoas. |

O actmulo desse lixo pode ser também as causas de casos de dengue que vém
ocorrendo de maneira constante. A maior parte do lixo, espalhados pelas estradas do
assentamento, corresponde a latas, pneus, garrafas de vidro e de plastico (lugares propicios
para acumular dgua e se transformarem em focos do mosquito da dengue).

Apesar disso, pouco foi feito até 0 momento para alterar essa realidade, a grande
dificuldade € pensar a¢des de educagdo ambiental que possam envolver toda a comunidade do
assentamento, além da caréncia de apoio externo de organizagfes governamentais e ndo
governamentais, tanto para o acesso a informagdes e capacitagdes como para realizagiio de
coleta de lixo na area. Segundo a coordenadora pedagdgica da escola hda um descaso do poder
publico com o assentamento, e por mais que os moradores tivessem consciéncia de juntar o
lixo ndo adiantaria muito, pois este néo teria destino certo.

Nesse contexto, quando os professores apontam o desperdicio de energia e dgua
como sendo um problema mais perceptivel do que o acimulo de lixo, provavelmente, deve-se
ao fato de que esse destino do lixo é um costume natural no assentamento, fazendo com que,
infelizmente, este ndo seja visto como um problema pelos professores que ndo marcaram essa
opgao.

Quando perguntados quem sdo os principais responsaveis por esses problemas,
71% dos entrevistados citaram que os proprios moradores séo culpados, e 29% acham que a
culpa ¢ dos governantes, da falta de politicas pablicas ¢ de atividades de sensibilizagio ¢
conscientizagdo. Percebe-se uma caréncia da visdo critica pela maioria dos professores
quando estes culpam os moradores que s6 reproduzem um costume que ja existia quando
estes nasceram ¢ que o problema maior cstd no descaso por parte do poder publico ¢ na

dificuldade de organizagdo e caréncia de informagdes a comunidade.
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5.3 Apresentacfo e andlise dos dados dos alunos

5.3.1 Identificagfo dos alunos

Dos 30 alunos que responderam o primeiro questionario, como mostra o grafico

08, 50% sdo do sexo feminino e 50% do sexo masculino.

Masculino Feminino
50% R 50%

Gréfico 08 — Distribuigdo relativa dos alunos segundo o sexo
Fonte: Questionério aplicado no estudo/2011.

Quanto a idade dos alunos entrevistados, observa-se um grupo heterogéneo, com
idades que variam dos 14 aos 23 anos, sendo que 7% dos alunos participantes tém 14 anos,
20% tém 15 anos, na maior porcentagem 40%, estdo os alunos com 16 anos, 10% tém 17
anos, 7% t€m 18 anos e 16% dos participantes, a terceira maior porcentagem, tém idade acima
de 18 anos (grafico 09). Percebeu-se que os mais jovens eram mais participativos, enquanto

os mais velhos se mostraram mais timidos.
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Gréfico 09 — Distribuigdo relativa dos alunos segundo a idade
Fonte: Questionario aplicado no estudo/2011.

Em relagdo & comunidade onde moram os alunos, percebe-se que houve
participantes de 8 comunidades das 12 que compdem o assentamento, as comunidades Zé do
Lago e Lagoa das Mercés citadas no grafico 10 sdo comunidades vizinhas ao assentamento.
No entanto o maior nimero de participante é da comunidade Lagoa das Mercés com 17%,
igualando com a comunidade Macei6é que possui 17%, em seguida vem a comunidade Bom
Jesus e Jacaré com 13% cada, Z¢ do Lago com 10% dos entrevistados, Corrégo da Estrada,
Corrego Novo e Sitio Bode com 7% cada, Sitio Coqueiro com 6% e comunidade Apiques

com 3% dos participantes.

18%
16%
14%
12%
10%
8% -
6%
4% -
2%
0%

17%17%

Gréfico 10 — Distribuigdo relativa dos alunos segundo a zona de residéncia
Fonte: Questionério aplicado no estudo/2011.
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As profissfes mais comuns no assentamento sfo agricultor, pescador e rendeira. O
grafico 11 demonstra que 43% das mées dos entrevistados sfo agricultoras, 18% tém mdes
rendeiras, 23% dos entrevistados tém mées donas de casa e 17% exercem outros servigos. Em
relagdo aos pais dos alunos, percebe-se que a 67% tém pais agricultores, 13% tém pais
pescadores e 20% dos entrevistados tém pais que fazem outros tipos de servigos.

Dessa forma, a maior parte das atividades de trabalho no assentamento
corresponde a agOes onde os sujeitos tém relagdo direta com o meio ambiente, o que
demonstra a necessidade de praticas de Educagdo ambiental que possam valorizar e
consequentemente conservar os recursos naturais com vistas a melhores condigdes de vida das

familias do assentamento.

Mie Pai
agricultora Agricultor
16% ;
BErendeira @ Pescador
doméstica
B Outros
Servicos
B outros
23% 18% servicos

Griéfico 11 — Distribui¢do relativa da profissdo dos pais dos alunos
Fonte: Questiondrio aplicado no estudo/2011.

Algumas perguntas realizadas no primeiro questiondrio tinham por objetivo
investigar alguns pontos importantes para serem trabalhadas nas oficinas. Quando perguntado
aos alunos qual a fonte de onde mais recebiam informagGes relacionadas & tematica
ambiental, 66% citaram que recebem mais informagdes através da midia, 20% recebem mais
informagdes através da escola, 7% afirmaram receber dos familiares e 7% citaram outras

fontes, como demonstrado no grafico 12.
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Grafico 12 — Distribuigdo relativa dos alunos segundo a fonte de informagfo sobre a temética ambiental
Fonte: Questionario aplicado no estudo/2011.

Percebe-se uma influéncia muito grande da midia na formacfo da consciéncia
ambiental dos alunos, o que nfio é muito positivo j4 que muitas vezes a midia se mostra
sensacionalista quanto as noticias divulgadas. Leff (2007) apresenta uma critica na maneira

como a midia aborda os temas ambientais:

Quando se trata de abordar temdticas mais criticas como o posicionamento dos
cidaddos a respeito da 4gua, do aquecimento global e do desmatamento, a midia n#o
tem um critério bem construido. Muitas vezes as noticias ambientais sdo
transmitidas de forma espetacularizada. Devemos estar atentos a isso. A midia
atinge mais pessoas do que a educagfo sistémica. Todo mundo assiste TV, desastres
ecolégicos sdo transmitidos constantemente

Em relagéo ao destino do lixo em suas casas, 47% dos alunos afirmaram que o
lixo ¢ enterrado, 30% queimam o lixo, 13% jogam na rua e 10% d#o outro destino ao lixo, por

exemplo, jogam no mar. (Grafico 13)
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Grafico 13 — Distribuig#o relativa do destino do lixo doméstico
Fonte: Questiondrio aplicado no estudo/2011.

Além de todos os prejuizos causados pelo lixo, citados anteriormente, o fato de o
assentamento ndo ter destino certo para o mesmo, acarreta prejuizos ndo somente para os
moradores, mas também para os animais. Nas praias do assentamento existem grandes
concentragdes de lixo que € carregado para os oceanos pelas agdes das ondas.

Conforme Ribeiro (2010) os oceanos recebem, de forma direta e indireta, uma
grande variedade de poluentes, rejeitos urbanos, agricolas e industriais. Freqiientemente, este
tipo de poluigdo provoca efeitos nocivos a vida marinha, riscos a satide do homem e entraves
as atividades de pesca e recreagio, dentre outras utilizagdes legitimas do mar. Dessa forma,
continuando com Ribeiro (2010) os plasticos atualmente matam milhares de tartarugas e aves
marinhas que, ao engolirem esses materiais, sentem uma sensagdo de saciedade estomacal,
mas morrem por inani¢fo e falta de nutrientes vitais.

Quando perguntados se praticavam alguma atividade de caga, 34% responderam
que sim e 66% responderam que ndo. Dos 34% que praticam atividades de caga, todos sdo
homens que relataram cagar por diversio, sendo as aves o principal alvo (grafico 14). Por esse

motivo a conservagio da biodiversidade foi um assunto amplamente discutido nas oficinas.
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66%

Gréfico 14 — Distribuigdo relativa dos alunos em relagfo a pratica da caga
Fonte: Questionério aplicado no estudo/2011.

5.3.2 O impacto das atividades de Educacio Ambiental na percepgdo dos alunos

Algumas perguntas do questiondrio foram analisadas seguindo um pardmetro de
comparag@o. Foram analisadas as respostas do 1° questionario, quando os alunos ainda nio
tinham participado das oficinas (lembrando que 30 alunos responderam o primeiro
questiondrio), com as respostas do 2° questiondrio que foi aplicado apés as oficinas,
lembrando que desta vez 21 alunos responderam as perguntas. O objetivo dessa comparagio €
avaliar os resultados das atividades educativas (oficinas) que foram desenvolvidas com os
alunos. No entanto € necessario levar em consideragdo que as atividades ndo foram
executadas por completo.

No primeiro questiondrio, antes das oficinas, foi perguntado aos alunos o que eles
entediam por Educagdo Ambiental, as respostas foram um pouco vagas, demonstrando pouco
conhecimento com a tematica e definigdes conservacionistas. Depois de toda a discussdo que
houve durante as oficinas sobre a Educagfio Ambiental, seus objetivos, importincia,
abrangéncia, notou-se no segundo questionario, depois das oficinas, que as respostas estavam
melhor elaboradas e com uma visdo mais ampla dos objetivos da Educa¢do Ambiental e da
sua funcdo de formar individuos conscientes. As respostas sairam da visfio de preservago
pelo meio ambiente, para atingir dimensdes que responsabilizam o homem pelos impactos

ambientais, como percebe-se nas falas descritas no quadro abaixo:



Quadro 1 — Entendimento dos alunos sobre Educagiio Ambiental

Fonte: Entrevistas realizadas no estudo, 2011.

Antes das oficinas — Respostas comuns

Apés as oficinas — Respostas comuns

“Eu entendo que € uma educagdo sobre o
meio ambiente”

“Bom, eu entendi que ¢ um modo de
aprendizado mais amplo ¢ mais ficil de
entender como funciona o meio
ambiente”

“Li ter educagiio com o ambiente”

“Cntendo quera TLA ¢ um assunto que
tem que ser tratado muito em todos os
lugares e por todos nds, que os problemas
que existe no ambiente sdo problemas de
todos”

“E onde nds nos orientamos sobre 0s
perigos que nds causamos no meio
ambiente®

“Eu entendo que a E.A ¢ um novo modo
de poder conscientizar todas as pessoas o
que estar acontecendo com nosso
planeta”

“Eu entendo que € ter respeito ao meio
ambiente, zela-lo e cultiva-lo com muito
carinho”

“Que devemos fazer por onde ndo
prejudicar muito a natureza, € ter
educagdo com o meio ambiente e ter
respeito por nosso lugar”

“Eu nido entendo nada”

“Acho que a E.A é a forma de educar e
alertar as pessoas do que é melhor para o
ser humano hoje e amanhd”

“Fu ndo tenho muito conhecimento a
educagdo ambiental”

“Pra mim a E.A é muito importante, é
falar dos problemas ambientais do nosso
assentamento”

“Para ndo destruir o meio ambiente”

“Em minha opinigo ¢ conscientizar as
pessoas a cuidar do nosso meio ambiente,
passar a ter educag@o com a nossa
natureza”

“Preservacéo pelo meio ambiente”

“Eu entendo que a E.A € algo que
incentiva muito a gente a fazer coisas que
ndo prejudique a n6s mesmos”

“E o que estuda, fala ou debate sobre o
meio ambiente e 0 meio que se vive, para
melhor”

“ Eu entendo que cada um de nés tem a
nossa responsabilidade de ndo degradar o
ambiente”
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Quando perguntado no 1° questionario o que o aluno pensa dos assuntos

relacionados ao meio ambiente que ganha cada vez mais espago de discussdo na sociedade,

64% dos entrevistados consideravam importante, 13% achavam interessante, 10% percebiam

o assunto como sendo desinteressante “chato”, 10% consideraram que ndo tinham nada a ver

com o assunto ¢ 3% achavam o assunto muito importante. Apo6s o periodo de conscientizagéo
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66% dos alunos passaram a achar o assunto muito importante, enquanto a porcentagem de
aluno que considerava o tema importante no 1° questiondrio foi reduzida para 20% e a
quantidade dos alunos que achava o assunto interessante tornou-se praticamente igual 14%

(gréafico 15).

O Chato OChato
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Antes das oficinas Depois das oficinas

Gréfico 15 — Distribui¢fo relativa dos alunos em relag#o a opinifio sobre Educacio Ambiental
Fonte: Questionério aplicado no estudo/2011.

A Educagdo Ambiental € considerada fundamental nas escolas e entre os objetivos
estdo: I) O desenvolvimento de uma compreensdo integrada do meio ambiente em suas
multiplas e complexas relacdes; IT) A garantia de democratizagdo das informagdes ambientais;
IT) O fortalecimento da consciéncia critica sobre a problematica ambiental e social; IV) O
incentivo a participagdo individual e coletiva na preservagdo do equilibrio e qualidade
ambientais; V) O estimulo a cooperagfio entre as diversas regifes do pais; VI) O fomento e o
fortalecimento da integragiio com a ciéncia e a tecnologia; e VII) O fortalecimento da
cidadania, autodeterminagio dos povos e solidariedade como fundamentos para o futuro da
humanidade (BRASIL, 1999)

Quando questionados sobre os tipos de problemas ambientais que percebiam no
assentamento, no primeiro questiondrio 77% dos alunos citaram as derrubadas das arvores
seguida das queimadas também com 77%, na seqiiéncia foi apontado o actimulo de lixo com
57%, depois poluigdo do ar com 47%, ¢ em seguida polui¢do das dguas e desperdicio de
energia e 4gua com 40% cada uma. No segundo questionério, depois das a¢des educativas nas

quais estas questbes foram trabalhadas, principalmente o problema do lixo, os participantes
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passaram a enxergar o lixo como o problema mais perceptivel no assentamento com 95% de
representagéo, em seguida ficou o problema da derrubada das 4rvores com 81%, seguida por
queimadas e polui¢do das dguas, ambas com 71%, desperdicio de energia e agua e poluigio
do ar com 57% cada e nesse segundo questionario, o item outras resposta foi citado por 5%

dos participantes. (grafico 16)

9 100% e , )
ggo//” B Achirulo de lizo 90% BAchmulo de lixo
/0
70% 80%
60% iexodad 70% — e
o T4 BPoluigicda dguas 9 %— BPoluigioda dguas
T | - g 60% gu
40$ E 40% 50% -
° T B | 40% -
30% ——  BPoluigiodoar 30%  BPoluigdodoar
= T F
o 10% 5%
o, : Loy BQueimadas 0% . AL ELEL BQueimadas
EEEEEE FEEELE
= = o - 3
s 9 B o O 8% DDerubadadas 2285 o8 ODemubadadas
ts®oETE R Krirords o o ETL & arvores
L - ‘8- o _g i) e o _g ’8- ‘D g T 9
= = I 5 o .. = = I 5 ¢ i B
= ;,-3 2 g g 2 & DDesperdzise:vde g ’?‘3- _g g £ §. T ODesperdiciode
S L2 v O Z ergia e i = 2 L o > ; 4
3 % & 2 23 energia e dgna é_é s A 8 8 3 cenergiaedgua
o Boutraresposta £ Boutraresposta
Antes das oficinas Depois das oficinas

Gréfico 16 — Freqiiéncia dos alunos entrevistados segundo a concordéncia dos problemas ambientais observados

no assentamento
Fonte: Questionério aplicado no estudo/2011.

Percebe-se que os alunos também tém consciéncia dos problemas nos rogados,
mas os mesmos também se questionam que nada podem fazer, em vista que aquele é o meio
de sobrevivéncia deles. Um dos alunos relatou que seu pai tinha a consciéncia de que ao
desmatar e queimar, o mesmo tinha a preocupagfo de plantar uma arvore em outro local,
sempre tentava fazer alguma agfio benéfica, que compensasse o desmatamento que estava
causando.

Analisando os graficos, foi notado que os alunos ampliaram suas visdes em
relagdo aos problemas ambientais que existem no assentamento e depois do trabalho de
conscientizag¢éo eles passaram a enxergar o lixo como um problema, pois percebe-se que € tdo
natural pra eles ter o lixo espalhado pelos arredores do assentamento e que consideram normal
o destino deste, e quando questionados quanto a nfio ser necessario queimar as folhas e galhos
que se acumulam no quintal, pois 0 mesmo virard adubo ou servird de prote¢do para o solo

contra os raios solares, uma das participantes questionou: “O que a gente faz, a gente vai
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deixar o quintal sujo?” Ou seja, o quintal ndo fica sujo com lixo espalhado, pois 14 é o destino
dele, mas fica sujo com folhas espalhadas no chéo, que segundo eles, nfo deveriam estar ali.

Com a realizagfio desta pesquisa foi possivel perceber também que os jovens no
assentamento consomem bastante produtos industrializados. A escola pretende trabalhar esse
aspecto da substituiciio dos produtos industrializados por alimentos mais saudéveis com a
chegada do campo experimental. Com a implantacfio da horta alimenticia, a escola pretende
que os alunos se tornem capazes de produzir sua propria merenda e espera a possibilidade de
que eles mudem seus habitos alimentares.

O destino do lixo da escola também segue os meios comuns do destino dado a
este pela comunidade, sendo enterrado ou queimado, dentro das suas mediagdes percebe-se
varias lixeiras espalhadas, inclusive, essas lixeiras foram substituidas por coleta seletiva
justamente no dltimo dia de atividade da pesquisa que compde este trabalho. Percebeu-se que
o trabalho despertou uma preocupagéo por parte da escola, ja que por mais que o lixo ndo va
ter como destino a reciclagem, pelo menos eles podem estar realizando a selegiio para
possiveis agdes futuras de reciclagem (ver inclusfio das lixeiras especificas para selegio na
figura 06).

Como o lixo ndo possui destino certo, geralmente os que apresentam tempo muito
longo de decomposigéo, sdo escolhidos pra serem queimados. Existe uma preocupagéo por

parte da coordenacfo pedagogica em diminuir essa a¢fo através de praticas de reciclagem.

Figura 06 — Coleta seletiva do lixo da escola
Fonte: (SILVA/2011).

Com o objetivo de avaliar o nivel de conhecimento tedrico sobre as questdes
ambientais que os alunos obteriam ap6s as oficinas, foi perguntado no primeiro questionario
sobre quais assuntos eles ja tinham conhecimento tedrico. 40% dos alunos afirmaram que ja
tinham conhecimento em relagfio a polui¢io do ar, 37% disseram que j4 tinham conhecimento

em reciclagem do lixo e 33% disseram ja ter conhecimento sobre a polui¢do das dguas. A
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média das porcentagens nesse primeiro grafico é de 20%. Apds as atividades, os alunos
demonstraram ter obtido conhecimento em outros assuntos, como a extingfio dos animais, o
problema do lixo e a poluigdo marinha, pois as porcentagens apresentaram um aumento
significativo no 2° questiondrio (apds realizagfo das oficinas). Em relagio aos assuntos que ja
tinham sido citados como os mais conhecidos, também apresentaram aumentos significativos
em suas porcentagens. A porcentagem dos alunos que passou a ter conhecimento em poluigio
do ar aumentou para 86%, reciclagem do lixo com 71% e poluigdio das dguas com 76% como
mostra no grafico 17. A média das porcentagens desse segundo questionario passou a ser de
54%. O que confirma que as atividades que foram executadas contribuiram para obtencfo de
novos conhecimentos, na intencfio de torna-los mais habeis para atuarem sobre os problemas
locais, pois s6 conhecendo as diversas formas de problemas ambientais que existem é que eles

poderdo identificar quais e como estdo ocorrendo no assentamento.
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Gréfico 17 — Freqiiéncia dos alunos entrevistados segundo o nivel de conhecimento na temética ambiental
Fonte: Questionario aplicado no estudo/2011.

Quando perguntados no primeiro questionario, se faziam algo para solucionar
esses problemas 70% afirmaram que sim e 30% responderam que nfo, como demonsira o
grafico 18. Dos que responderam que faziam algo, a agfio se concentrava em agdes
individuais: “ndo jogo lixo nas ruas”, “ndo poluo os rios”, “ndo provoco queimadas”, e dos

que responderam que ndo faziam nada, a razdo estava na falta de conhecimento do que fazer:
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“porque ninguém vai me ouvir”, “eu ndo sei como resolver”, “porque sozinho eu ndo sou
capaz de fazer nada”, “porque os mais velhos ndo gostam de ouvir opinidio dos mais jovens” .
Depois das atividades da pesquisa observou-se que eles se sentiam capazes de fazer algo de
forma que 100% dos participantes afirmaram que poderiam realizar alguma atividade em prol
do meio ambiente no assentamento Macei6. E as agdes se concentravam agora para o
coletivo: “eu levo esse assunto pra casa, e posso mostrar como fazer a nossa parte”, “nés
podemos conscientizar e incentivar as pessoas a ndo fazer mal a nés mesmos”, “podemos

pensar numa maneira pra fazer reciclagem”, “convencendo as pessoas que esse é um

problema de todos nés”.

OsSim

BNao

Antes das oficinas Depois das oficinas

Grafico 18 — Distribuigfo relativa dos alunos que fazem algo para solucionar o problema
Fonte: Questiondrio aplicado no estudo/2011.

Diante disso, percebeu-se que as atividades desse estudo causaram impactos
positivos na forma de atuar dos alunos da Escola Maria Nazaré de Sousa, assim concordamos
com o pensamento de Dias (2001) quando ele afirma que a Educagio Ambiental, tem a
finalidade de proporcionar a todas as pessoas a possibilidade de adquirir conhecimentos,
induzindo novas formas de conduta nos individuos, tornando-os aptos a agir em busca de

alternativas de solugdes para os seus problemas ambientais.
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5. 4 Relato das oficinas

1* oficina

No momento da apresentagiio dos alunos participante foi solicitado que eles
mencionassem o lugar que menos gostam ¢ o que mais gostam no assentamento. Os lugares
mais citados foram o escolu ¢ u prain, onde eles podem estar reunidos com os amigos ¢ podem
desfrutar de momentos de lazer. A escola como sendo um espago onde 0s alunos gostam de
estur, representa um espago posilivo, por contribuir com a uprendizugem ¢ por ser considerada
um lugar ideal para a construgdo da consciéneia ccoldgica e por valorizar a relagio
homem/natureza.

O espago onde a escola estd situada ¢ privilegiado, um cendrio que precisa ser
explorado, e a realizagdo de trilhas ecologicas e aulas de campo sfo atividades que podem
possibilitar o enriquecimento dessa valorizagiio, O que foi notado quando questionados em
relagfio ao lugar que menos gostavam no assentamento ¢ o maioria fer respondido que gostava
de todos os lugares, ¢ que a valorizagdo pelo espago onde estdio inscridos, o assentamento
enquanto moradia, j4 existe, 0s mesmo ja ndo sonham em ir morar na cidade. Dessa forma o
que precisa ser trabalhado agora ¢ valorizagfio quanto aos recursos utilizados para a sua
sobrevivéncia, a busca pelo equilibrio ambiental.

Ao entrar na tematica a ser explorada, foi necessario antes de tudo que os alunos
entendessem o significado, os objetivos, a importdncia ¢ as dimensdes da Educagdo
Ambiental. Nesse caso, a primeira atividade foi a construgiio de um painel em que os alunos
deveriam definir: O que € educagdo? O que é Ambiente? O que é Educagio Ambiental?
Percebeu-se que separando as duas dimensdes: Educagdo e ambiente e definindo-as, foi mais
facil definir o significado de Educagfio Ambiental, pois ao conhecer o significado dessa
expressdo eles fizeram a jungfo das palavras que os mesmos tinham definido para educagio e
para o meio ambiente, ¢ surgiram delinigdes do tipo: “Formagfio para a vida”.

Conforme figura abaixo.
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Figura 07 — Painel de defini¢do da Educagido Ambiental
Fonte: SILVA/2011

Dessa forma ao observar a construgdo da palavra: “Formacfio pra vida”, eles
perceberam que as definigdes de Educacdo Ambiental tinham saido das concepgdes
relacionadas a natureza. Entdo foi possivel discutir que se “formagfo pra vida” dizia respeito a
obtencfio de conhecimento, saber de seus direitos e deveres, conhecer as relagdes na sociedade
definia Educaciio Ambiental, entdo todos esses assuntos também eram contemplados pela
mesma.

Com isso foi possivel fazer a discussfio que se na visdo geral a Educacfo
Ambiental era entendida pela relagio homem e natureza e as formas como este vem
explorando esta, entfo seria necessario estudar a raiz do problema, e para fazer isso os
aspectos sociais, econdmicos, politicos, culturais e biologicos deveriam ser analisados. Essa
discussdo pretendeu mostrar aos alunos que a Educagio Ambiental tinha um sentido bem mais
amplo do que eles pensavam anteriormente.

Em seguida foi exibido o video “meio ambiente-cuide”. E um video que mostra
uma agfo praticada em um determinado local e efeitos desastrosos em outro. Com essa
reflexfio foi pedido pra que os alunos refletissem sobre como os problemas ambientais do
assentamento poderiam afeta-los e as conseqiiéncias que estes trariam para a comunidade.

Essa discussfo seria retomada na 22 oficina.

2% oficina

Na dinidmica de entrosamento que tinha por objetivo mostrar aos alunos a
importéincia de se trabalhar em grupo, eles perceberam que ao desfazer o né isso exigiu deles
o trabalho em conjunto, o pensamento coletivo, e que a atividade nfio teria sido realizada se

ndo tivesse sido dessa forma. Era necessario que eles compreendessem que todas as a¢bes que
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cles executam necessitariam desse trabalho coletivo. E levando isso para o campo da
Educagiio Ambiental que ¢ um assunto de interesse global, seria mais do que neeessario a
participa¢do de todos.

Iniciou-se a atividade fazendo uma retomada do que tinha sido discutido na
oficina anterior, Os alunos relembraram principalmente do video que tinha sido trabalhado
como forma de sensibilizd-los para a questdo das causas ¢ clcitos das agdes desastrosas
rcalizadas no mecio ambicnte. Entiio quando perguniados de que forma o video tinha
sensibilizado o grupo, responderam que “quando se faz uma agdo pensando no efeito que ela
pode causar, passa a se pensar duas vezes antes de agir, até mesmo porque esse efeito pode
se voltar contra vocé”. Entdo, dentro dessa perspectiva, foi pedido pra que cles refletissem
sobre os problemas ambientais do assentamento, refletissem quais suas origens, as
conseqiiéncias e suas possiveis solugdes ¢ dessa forma seria construida a arvore do problema.

Antes de construir a 4rvore do problema (figura 08), com o objetivo de facilitar na
identificagdo da raiz, foi pedido para que eles se questionassem o que faz os moradores causar
esses problemas, quais as razdes que os motivam a adotar determinados comportamentos, que
tipo de necessidade eles tém para causar danos ao meio ambiente. Diante desses
questionamentos os alunos conseguiram identificar a raiz dos problemas, trés pontos
chamaram aten¢fo: “a pouca valorizagéo a vida ambiental . “a necessidade de desmatar e
queimar para poder plantar”, “o crescimento da populagdo que faz crescer a fabricagdo de
produtos e, consegiientemente, mais lixo” e “a falta de local adequado para o destino do
lixo”.

Para as conseqiiéncias desses problemas no assentamento os alunos citaram entre
outras coisas que: “A poluigdo da dgua pode dificultar o acesso a dgua potéavel, as queimadas
e a consequente, poluicdo do ar podem provocar doengas respiratdrias, o actimulo de lixo
pode provocar contaminagéio da dgua, do solo e provocar doengas, a contaminagio causada no
solo ....”

E na soluglio desses problemas as respostas se concentraram principalmente em:
“temos que evitar queimadas. evitar derrubar drvores, deixar de poluir os rios. lagos ¢ mares”.

Conscientizagfio das pessoas, ter um plantio mais cficaz ¢ sauddvel, sem agrotoxicos.”
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Figura 08 — Alunos construindo a arvore do problema
Fonte: SILVA/2011

No momento de reflexdo da atividade foi discutido que eles conseguiram
identificar as causas e conseqiiéncias, no entanto pelos relatos das solugdes, o que precisa
ainda ser compreendido ¢ que elas nfio s3o tdo simples assim. N#o seria s6 um trabalho de
conscientizagdo na comunidade para que eles nfio jogassem lixo na rua, ndo poluissem &s
aguas, ndo desmatassem o assentamento e nem provocassem queimadas que iriam resolver o
problema. Para ndo jogar o lixo no chdo os moradores precisam ter um local adequado para
destino deste, é nessa perspectiva que os trabalhos de Educagiio Ambiental na comunidade
seriam importantes, pois somente o desenvolvimento de meios, habilidades, conhecimentos,
tonando os moradores aptos na busca das solugBes desses problemas é que os mesmos
modificariam suas atitudes em rela¢fio ao meio.

E nessa busca, conforme Zarksvisk (2007) a relagdo escola e comunidade é

fundamental:

por meio do didlogo entre os membros da escola e destes com as pessoas e
organizagdes da comunidade, da reflexdo critica sobre a realidade socioambiental,
acontece um verdadeiro processo de aprendizagem coletiva, de desenvolvimento de
saberes, de atitudes, de valores que enriquecem os membros da escola e da
comunidade, e que servem para implementar projetos criativo que contribuam para
melhorar a qualidade de vida no contexto de sua propria cultura respeitando e
valorizando o entorno

Dessa forma, procurar meios de dar um destino certo ao lixo, pensar nas
possibilidades de reciclagem e novas alternativas tecnolégicas eficazes e menos poluentes,

podem ajudar na minimizac#o desses impactos.
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3% oficina

No terceiro dia houve uma apresentagéio de slides na sala de video e exibi¢do do
video “lixo no mar e animais” A exibi¢io do video ,» Teve como objetivo sensibilizar os
alunos para a problemética dos lixos jogados nas praias do assentamento. Como os alunos
frenquetam muito esses espagos, seria necessirio mostrar que a conservagdo dos mesmos é
importante tanto pra eles quanto para o ambiente e os animais marinhos que sofrem com as
consequécias desses atos.

Apos esse momento de sensibilizagiio, foi realizado a aplica¢iio dos questiondrio ¢
avaliagdo das atividades.

A aluna (J.S.M) relatou:

“Foi legal e importante porque vocé tentou abrir nossos olhos para a nossa realidade,
tentou nos conscientizar que devemos fazer algo solucionar os problemas e que isso
¢ responsabilidade de todos nés”.

O aluno (I.I.C) relatou:

“Hoje eu posso ver a Educagdo Ambiental com outros olhos, agora sei como devo
fazer, hoje eu sei conscientizar minha familia, minha comunidade, entre outros”.

A aluna (F.E.A.G) relatou:

“Através do modo como trabalhamos, nos didlogos, dos videos, das dindmicas,
ficou claro que se um mudar, ja faz a diferenga”!
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Com este estudo constatou-se que a Escola de Ensino Médio Maria Nazaré de
Sousa, pelo seu pouco tempo de funcionamento, ainda nio conseguiu inserir devidamente as
atividades de Educagdo Ambiental em seus espagos, as agdes que a escola deseja praticar
estdo em fase de implementagfo e o que vem ocorrendo até o momento sio pequenas agdes de
discussdes em sala de aula, principalmente nas disciplinas que a tematica ambiental esta
inserida, como a Biologia e a Geografia.

No entanto a escola pretende trabalhar com os temas transversais, ¢ diante disso
encontra pela frente alguns desafios. Por exemplo, é necessario que a escola invista na
capacitagdo dos docentes, pois observou-se que estes ainda entendem a Educagio Ambiental
de uma maneira muito simplificadora, nio abrangendo para as outras dimensdes sociais,
politicas e culturais que esta deva ter. E trabalhar principalmente a questdo da
interdisciplinaridade, pois foi notado que alguns professores veem com muita dificuldade a
inserglio da temdtica em suas disciplinas. A interdisciplinaridade pode ajudar alunos e
professores a obter uma visdo mais abrangente dos problemas ambientais de onde estﬁ(;
inseridos e assim poder intervir.

Para isso ¢ fundamental que os cducadores pertengam 4 localidade, para que junto do
aluno, cle possa identificar melhor os problemas locais ¢ propor solugdes, no entanto o que se
percebe € que a nem toda a parcela de professores que pertencem a escola mora no
assentamento, € por mais que os mesmos morem em localidades vizinhas, toda comunidade
tem a sua singularidade, os mesmos nfio podem se¢ comprometer com a realidade do
assentamento.

Alguns problemas no assentamento sfo motivo de preocupaciio por parte de alunos e
professores, cntre esses problemas as queimadas, desmatamento ¢ o actmulo de lixo foram os
mais citados. Segundo rclatos de alguns professores através da entrevista semi estruturada,
eles até gostariam de trabalhar essa questio dos rogados com os alunos em sala de aula, mas
sabem que ndo podem, pois vdo ser questionados pelos alunos que este €, em muitos casos, o
principal meio de sobrevivéncia deles. Com isso, se faz necessdrio procurar novas formas de
tecnologias para o manejo da terra que ndo degrade tanto ambientalmente e que no mesmo
instante seja acessivel para a populagdo. Pois se os recursos naturais sdo essenciais para a
sobrevivéncia dos camponeses, a sua preservagdo e conservagfo se fazem mais ainda, pois o

primeiro ndo se sustentarda sem o segundo.
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Outra questdo de relevancia a ser discutida é o problema do lixo e a percepcéo que
alguns alunos e professores tém de nfio encarar isso como um problema, de achar natural o
lixo ndo ter um destino certo e conviver com estes espalhados em varios locais do
assentamento, seja nos seus quintais, nas estradas ou nos seus locais de lazer como praias e
lagoas. Necessita-se diante dessa problematica, arranjar outros meios de destino para o lixo,
tal como procurar parceiros, exigir do Poder Publico a garantia dos scus direitos em viver no
ambiente ecologicamente equilibrado ou até mesmo investir em meios de reutilizar e reciclar
csse lixo.

Nesse contexto, a Escola Maria Nazaré de Sousa com sua importante missdo na
formagfio de sujeitos conscientes ¢ capaz de compreender criticamente a realidade na qual
estéo inseridos, para que nela possam intervir, tem pela frente o desafio de incluir praticas de

Liducagiio Ambiental da maneira dimensional que essa deva ser.
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APENDICE A- QUESTIONARIO APLICADO AOS ALUNOS

IDENTIFICACAO DOS ENTREVISTADOS

Sexo: () Feminino () Masculino
Série: Idade:

Comunidade:

Profissdo do Pai:

Profissdo da Mie:

I = De quem vocé recebe mais informagdes com relagio ds questdes ambicntais?
() Dos meios de comunicagiio, como: TV, ridio, revistas, etc.
( ) Dos familiares ( ) Da escola ( ) Outras fontes

2 — Qual o destino do lixo doméstico da sua casa?
( ) Enterrado ( ) Queimado ( ) Jogado na rua
( ) Outra resposta: :

3 — Vocé pratica alguma atividade de caga?
Sim () Nio ()

4 — O que vocé entende por Educagio Ambiental?

78

5 — O que vocé acha dos assuntos relacionados ao meio ambiente?

( ) Chato ( ) Indiferente ( ) Néo tem nada a ver comigo
( ) Interessante ( ) Importante ( ) Importantissimo

( ) Outra resposta:

6 - Que tipo de problemas ambientais vocé percebe que existem no assentamento?

( ) Acimulo de lixo () Poluigdio das 4guas ( ) Derrubada das arvores
( ) Poluigéo do ar ( ) Desperdicio de energia e dgua ( ) Queimadas

() Outros, quais:

7— Vocé faz algo para solucionar esses problemas?
( ) Sim. O que faz?

( ) Nio. Por que ndo faz?

8 - Quais assuntos relacionados aos impactos ambientais vocé ja tem conhecimento?
( ) Poluigéo do ar ( ) Efeito estufa ( ) Poluigao das aguas

( ) Aquecimento global ( ) Extin¢fio dos animais () Escassez da 4gua

( ) Lixo ( ) Reciclagem do lixo ( ) Polui¢do marinha
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APENDICE B - QUESTIONARIO APLICADO AOS PROFESSORES

IDENTIFICAGAO DOS ENTREVISTADOS

Sexo: () Feminino () Masculino
Naturalidade:
Formacdo académica:
Idade:

Tempo de Experiéncia:

I = O que vocé entende por Educagiio Anbiental?

2 —Vocé se preocupa em incluir na sua disciplina questdes ligadas a preservagio ambiental?
( ) Sim. De que forma inclui?

( ) Néao. Por que ndo inclui?

3 - Que tipo de problemas ambientais vocé percebe que existem no assentamento?

( ) Actimulo delixo () Polui¢fio das dguas ( ) Derrubada das 4rvores
( ) Poluigiio do ar () Desperdicio de energia ¢ dgua () Queimadas

( ) Outros, quais:

4 — Vocé faz algo para soluciona-los?
( ) Sim. O que faz?

( ) Néo. Por que néo faz?

5> — Em sua opinifio quem siio os principais responsdveis por csses problemas?




APENDICE € OFICINAS REALIZADAS COM OS ALUNOS

Oficina I — O que é Educagiio Ambiental

Objetivo: Introduzir novos conhecimentos e discutir a importancia da Educagdo Ambiental.

Metodologia: Trabalhos de grupos e debate.

Recursos: Papel madeira, canetas, papel A4 ¢ video (Mcio ambiente - cuide).

(3’) Inmiciar apresentando a programagio e os objetivos do dia.
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10%) Dinfimica de apresentaciio: Os alunos se apresentam e dizem o lupar ¢ ue mais postam
¢ |

€ que menos gostam no assentamento.

(20%) Atividade 01 — O que é educagiio ambiental?

Iniciar com uma chuva de idéias para construgdo de painel sobre o que é educagfo, o que ¢

ambiente ¢ o que ¢ Educagiio Ambiental?

O que ¢ educagfo O que € ambiente

O que ¢ Educagdo Ambiental

(30%) Debate sobre o que foi exposto.

(20°) Atividade 02 — Exibicédo de video (Meio ambiente-cuide) e discussdo
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Oficina Il — Qual a minha rela¢dio com o ambicnte.
Objetivo: Identificar os principais problemas ambientais da comunidade e a relagdo dos
educandos com o meio ambiente.
Metodologia: Trabalhos de grupos e debate.

Recursos: Papel madeira, canetas, papel A4 e tarjetas coloridas.

(5’) Iniciar apresentando a programacio ¢ os objetivos do dia

Dinfimica de integragfio (o né): Na dinimica do né, os alunos fazem um circulo e {ém que
decorar quem estar na sua direita e quem estar na sua esquerda, depois os alunos desfazem o
circulo e comegam a andar desordenadamente, quando ouvem a palavra parou, eles tém que
parar € procurar o colega que estava do seu lado esquerdo e o que estava do seu lado direito e
tém que da as mos a esses colegas de modo a sair do lugar 0 menos possivel. O desafio da

dindimica ¢ voltar para posi¢fio inicial na forma de circulo.

(40°) Atividade 01 — Construgio da drvore do problema

Na construgéo da arvore do problema (desenho no quadro ou papel madeira), os alunos
reunidos em duplas terfio que identificar em tarjetas de cores diferenciadas os problemas
ambientais do assentamento.

Na tarjeta branca que sera colada na raiz da drvore: Como surgem os principais
problemas ambientais da comunidade.

Na tarjeta amarela que serd colada no caule da drvore: Quais as conseqiiéncias desses
problemas para a comunidade

Na tarjeta verde que sera colada na copa (frutos) da drvore: Quais as possiveis solugdes

para esses problemas.

(30°) Atividade 02 — Estabelecer Quadro de Compromisso

Pedir que em grupos de cinco participantes discutam as responsabilidades de cada um com o

ambiente e preencham a seguinte tabela:

AgOes que precisamos descartar | Agdes que precisamos reciclar Agles que precisamos construir

(30%) Apresentacio dos grupos e debate.
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o Oficina III — Semeando Idéias
Objetivo: Construir propostas para as possiveis solugdes dos principais problemas ambientais
da comunidade.
Metodologia: Trabalhos de grupos ¢ debate.

Recursos: Papel madeira, canetas, papel A4 e baldes.
(5’) Iniciar apresentando a programagio e os objetivos do dia

Dindmica de Introdugiio: baldes

(30°) Atividade 01 — Onde podemos desenvolver a educagdo ambiental?
Pedir que os alunos dividam-se em grupos de cinco participantes e identifiquem quais
atividades de educagdo ambiental podem ser criadas e quais devem ser as principais

discussdes, em seguida preencher o quadro abaixo.

PUBLICO ATIVIDADES PRINCIPAIS PONTOS COM QUEM
ENVOLVIDO SUAERIDAS DI DISCUSSAO PODEMOS CONTAR
ESCOLA

COMUNIDADL

(40°) Apresentagdo dos grupos ¢ debate.
(30°) Atividade 02 — Carta Coletiva - Pedir que cada grupo elabore uma carta direcionada
aos responsiveis pelo assentamento, (alando sobre os principais pontos discutidos nos

encontros, apresentando propostas ¢ formas de colaboragio.

(10%) Aplicaciio do 2° questionario ¢ avaliaciio das oficinas



