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Resumo

Este trabalho tem como objetivo geral discutir seetativas expostas pelos alunos ao se
matricularem na disciplina Didatica |, ofertada nosrsos de licenciatura de uma

Universidade Federal, acerca dessa disciplina maaigdo do professor. A relevancia desse
tema justifica-se pelo fato de esta ser uma diseipinportante para a reflexado sobre a pratica
e para a constituicdo da identidade docente. Ral&Zzacdo deste estudo, distribuimos no
primeiro dia de aula, um questionario para 66 audiferentes cursos de licenciatura com
a intencdo de conhecermos suas visdes acerca ddcBid de sua importancia na formacao
docente. A partir das respostas coletadas obses/goequando se matriculam na disciplina,
muitos estudantes revelam a expectativa de quéaita quebre a superficialidade atribuida
por eles a outras disciplinas pedagdgicas e tfangdmente, o tdo esperado “livro de receitas”

de como o professor deve se comportar em clasagsntitindo os contelddos escolares e
prendendo a atencdo dos estudantes. Destartecatestaa importancia de desmistificar essa
visdo reducionista da Didatica e asseveramos aar& de recordamos seu papel no
processo de formacdo do educador para que posseffeis sobre a nossa pratica como

professores em exercicio e/ou em formacdo. Contoefessa disciplina pedagdgica, que

estuda as complexidades do processo de ensinocapreedizagem em sua globalidade, ao
superar o reducionismo e a instrumentalidade athisua ela, certamente contribuira para a
formacdo de um docente que ndo apenas transmiteldms de forma mecéanica, mas que
analisa sua atividade de maneira critica, visandprandizagem de seus alunos. Contribuir
para essa reflexdo, a nosso ver, € um dos desiialsciplina Didatica para a formacéo

docente.

Palavras-chave:Didatica. Expectativas dos estudantes. Formac&eiide.

Introducao

Destinada a discentes com e sem experiéncia nastérag a disciplina Didatica

desempenha um importante papel na formagao doo$uprofessores. Ofertada aos alunos
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dos cursos de Pedagogia e licenciaturas, a Didd@maomo objeto de estudo o processo de
ensino e de aprendizagem em sua globalidade. Ceng@wrdo 0 ensino como uma pratica

social, intencional, multireferencial e complexa gleve ser contextualizada e analisada de
forma critica e reflexiva para que ocorra verdadaprendizagem.

Sobre aprendizagem, concordamos com Libaneo (20B5) de que esta “refere-se a
apropriacéo pelo aluno de conhecimentos, habilsladenodos de acdo”. O autor destaca
nesse processo o papel do ensino advertindo quegpa ocorra verdadeira aprendizagem, a
escola deve priorizar a apropriacdo de conceitestiicos, desenvolvendo as capacidades
mentais dos alunos por meio dos conhecimentosnssigados nos conteudos escolares.
Dessa forma, destaca que o ato de ensinar tambérsedeaprendido, advogando que

0s modos de realizar a atividade de ensino precsamaprendidos, ou melhor,
apropriados, por quem vai desempenhar essa attjisdadformacao profissional, a
atividade de ensino (o aprender a ensinar) congerteem atividade de
aprendizagem, de modo que as diretrizes de formagabssional precisam
orientar sobre os modos pelos quais deve ser cmladua atividade de
aprendizagem. (p.55).

Se 0 ato de ensinar deve ser aprendido e ensinad@reino, juntamente com a
aprendizagem, constituem o objeto de estudo datiPadadestacamos, mais uma vez, a
importancia dessa disciplina para a formacao deassrno I6cus de aprendizagem e reflexao
sobre ndo apenas como ensinar, mas também porpgte,qué e para quem ensinar,
considerando que para ser professor, dominar @@daté essencial, mas nao basta.

Com efeito, em nosso entendimento, a Didatica piissia reflexdo e o debate de
questdes do ensino e da aprendizagem, ao conjastalisciplinas e, também, representa
uma base para os estudos que seguem nas discgdifasino ou Metodologias especificas e
no Estagio Supervisionado. Destarte, este trab@iimocomo objetivo analisar e discutir as
expectativas expostas pelos alunos da disciplidati2a |, ofertada nos cursos de licenciatura
de uma Universidade Federal acerca dessa discipdissaltando os desafios de ministra-la e
a importancia de superar a visdo do receituarimaéc

Assim, a exposicdo deste trabalho sera apreseetaddois topicos. No primeiro

faremos uma breve retrospectiva da Didatica no iBpega relembrarmos os sentidos

2 Referimo-nos a Didatica Geral, que trata dos eftosedo ensino e da aprendizagem comuns as disspli
tais como avaliacdo, metodologias e planejamerdita e diferencia das didaticas ou metodologiascéfsgas,
gue partem de seus principios e orientacdes pater tlas peculiaridades do processo de ensino émuwaa
das disciplinas.
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atribuidos a ela nos diferentes periodos e comgezros de onde vem essa Visao
instrumental e reducionista, que persiste na cqmeameidade. Em seguida, trataremos das
expectativas expostas pelos estudantes da disciptinprimeiro dia de aula e encerraremos
destacando a importancia de superarmos essa \@d@cionista da Didatica para que ela

possa colaborar de maneira mais efetiva para @psoade formacao do educador.

A Didética na formacgéo docente

O percurso historico da Didatica no Brasil iniceelantes mesmo de sua inclusao nos
cursos de formacao de professores em nivel uni&ecsi Ainda durante o periodo jesuitico
(1549 a 1759), a entdo chamada Metodologia de &fgimfluenciava a acdo pedagodgica que
nesse tempo se caracterizava por sua nao criteiddescontextualizacdo e pensamento
dogmatico.

Nesse periodo, como nos lembra Veiga (1992, p. ‘4l)yetodologia de Ensino
(Didatica) é entendida como um conjunto de regma@rmas prescritivas visando a orientacao
técnica do ensino e do estudo”, com a instrucatagawnaRatio Sudiorum, cujo ideal era a
formacao de um homem universal, humanista e cristdo

A inclusdo da disciplina, entdo chamada de Metagaldo ensino secundario, que
equivale a Didatica hoje, em cursos de formacaprdfessores é efetivada no ano de 1934.
De acordo com Veiga (1992, 2007), essa inclusapestulada a criacdo da Faculdade de
Filosofia Ciéncias e Letras da universidade deF&#do, num tempo em que defendia-se que
a qualidade do magistério era ponto central paea@acdo do ensino.

No Decreto-lei n°® 1190, de 4 de abril de 1939, a da organizacédo da Faculdade
Nacional de Filosofia, a Didatica aparece como iplis@ e como “seccdo especial’
constituindo-se como um so curso ordinario, agrdpas disciplinas Didatica geral, Didatica
especial, psicologia educacional, administracdolascfundamentos biologicos da educacéo
e fundamentos sociolégicos da educacdo. Dessa forimacharel que concluisse o curso de
Didatica receberia a titulacdo de licenciado eaderdo com o Art. 58, os bacharéis em
Pedagogia, que se matriculassem no curso de Dad#i@ seriam obrigados a frequéncia nem

aos exames das disciplinas, presentes no curseddgéyia.
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O periodo entre 1930 e 1945, segundo Veiga (198¥)2foi marcado pela influéncia
da concepcao humanista tradicional (representdda patolicos) e moderna (delegada pelos
pioneiros da Escola Nova). Percebe-se, entretgntndo apenas na pedagogia tradicional,
como também na pedagogia escolanovista, havia wgeal da Didatica como um
receituério, no qual, ao se aplicarem as recoméeda¢seja a da disciplina exacerbada da
tendéncia tradicional ou a da busca pelos intesesseducando, defendida pela escola nova -
haveria, consequentemente, um bom desempenho cespoode ensino.

Candau (2004) destaca o carater técnico da Didésioalanovista afirmando que com
a influéncia dessa tendéncia pedagdgica a disaiplssou a ter um carater idealista por nédo
tornar a pratica pedagdgica das escolas objeteftexdo. Assim, nos lembra a autora, a
pratica tradicional foi vista como consequéncia igaorancia dos professores que, ao
conhecerem os principios escolanovistas, a tramafteam. De acordo com essa visdo, essa
pratica dependeria, nas palavras de Candau, “éxatunente da “vontade” e do
“conhecimento” dos professores que, uma vez dordmans métodos e técnicas
desenvolvidos pelas diferentes experiéncias eswaktas, poderiam aplica-los as diferentes
realidades em que se encontrem” (p. 18). Ou sej@saa de que a Didatica traria um método
geral aplicavel a qualquer tempo e lugar persiatpatlagogia da escola nova.

Essa légica permanece também nos pressupostosddgdge Tecnicista, na qual o
enfoque da Didatica procurou desenvolver uma ‘faéiitra ndo-psicoldgica, situando-se no
ambito geral da Tecnologia Educacional, tendo c@mmcupacdo basica a eficiéncia e a
eficacia do processo de ensino”. (VEIGA,1992, p. 60

As diferencas entre a Didatica renovada e a testaidoram destacadas por Candau
(2004) ao asseverar que

Assim como no momento anterior as palavras de foggam: atividade,
individualidade, liberdade, experimentacdo, agogaegfatiza a produtividade,
eficiéncia, racionalizacdo, operacionalizacdo etrot; A visdo “industrial”’
penetra 0 campo educacional, e a Didatica é cot@etvmo estratégia para o
alcance dos “produtos” previstos para o processndmo-aprendizagem. (p. 19).

Como nos lembra Veiga (2007), € a partir dos aeo0$974, com o inicio da abertura
politica, pos regime autoritario, que surgem estysEdagogicos acerca das reais funcdes da
educacédo e da Didatica. O autor Demerval Savia®@®5p foi um dos estudiosos que se

destacou com sua teorizagdo critica acerca da @lluaa sua funcdo social. Todo esse



15410

movimento de critica e denuncia sobre temas reladios a educacédo repercutiu obviamente

na Didética e nos cursos de formacgéo de professores

Nessa 6tica, a Didatica nos cursos de formacaaafegsores passou a assumir 0
discurso socioldgico, filoséfico e histoérico, sedarizando sua dimensao técnica,
comprometendo, de certa forma, sua identidade, emt@&ndo uma postura
pessimista e de descrédito no que se refere a®uabaicdo quanto a pratica
pedagdgica do futuro professor. (VEIGA, 2007, p. 42

Inicia-se entdo um novo momento para a Didaticagamesta € questionada e onde
surgem movimentos de negacao e outros defendeadedsao.

Na década de 1980, os primeiros estudos buscdtedoativas para Didatica em uma
perspectiva critica sdo iniciados. Para Candau2)2@0consciéncia de que a educacao tinha
um papel significativo no processo sociopoliticoudtural de afirmacédo da democracia fez
com gue houvesse um movimento para que a Pedagagizidatica comungassem com essa
perspectiva.

E nesse periodo, mais exatamente no ano de 1082eqliza-se o | Seminario “A
Didatica em questao”, finalizado com um documerdajnal uma das recomendacdes era a
realizacdo de uma analise critica dos contetudaslathos nos cursos de Didatica.

Para atender essa recomendacédo, nos lembram ®kvAindré (1997), varias equipes
de diferentes regibes do pais analisaram os pregrasa disciplina e apresentaram 0s
resultados no ano seguinte, durante a realizacdd Sleminario “A Didatica em questao”,
revelando uma “concepcao fortemente instrument&idatica, ou seja, o estudo de técnicas
e instrumentos sem qualquer vinculagdo com uma cEad@ade, sem referéncia aos fins a
que se destinam e as teorias que os fundamentam’1pOs resultados dessa constatacao
foram, de acordo com as autoras, tanto a negagidiregdo da disciplina dos cursos de
formacdo de professores como, ao mesmo tempo, ust le alternativas e proposicoes
para a area.

Com efeito, verifica-se que mesmo com o surgimelatovisao critica defendida por
muitos pesquisadores da educacdo, a Didatica contirsendo trabalhada de forma
instrumental e reducionista em muitos cursos dedgéo de professores.

Num panorama de globalizacdo, informatizacéo eilmealismo, a década de 1990
também influenciou a Didatica, iniciando um perigge se estende aos dias atuais. Assim, a

Didética € vista em duas perspectivas: “a primaioa énfase voltada para a formacgédo do
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tecndlogo do ensino; o segundo enfoque procuradaeo e aprofundar a perspectiva critica,
voltada para a formacgao do professor como agental’sO/EIGA, 2007, p. 46).

Ao refletirmos acerca da Didatica atual, destacanaosmportancia de que essa
disciplina continue debatendo seus temas clasgjces,como nos lembra Veiga (2007, p.7),
“ndo podem ser negados, mas que necessitam senfigegcados e contextualizados”,
levando-se em conta as especificidades da contamgidade e ndo deixando a criticidade.

Além da reflexdo e do debate de seus temas cl&sssoonos por uma Didatica
contemporanea, que observe o0 contexto atual e d@anpas ocorridas na sociedade para
discutir, nas salas de aula e nos grandes eveetusficos, assuntos atuais, importantes para
a educacéo e para o ensino-aprendizagem. Fatoraathégado por Veiga ao analisar que

Novos temas considerados mobilizadores, emergemtesbertos da reflexdo
Didéatica devem ser acrescentados, tais como: drefeiencialidade do processo
de ensino, a interdisciplinaridade, o profissisralh docente, as questbes do
cotidiano da sala de aula, o multiculturalismo a swidéncia na escola, as novas
linguagens, o saber docente, as relagfes entréagesatiura, entre outros (2007,

p.7)

Essa também € a defesa de estudiosos como Framimenta (2012) que, ao
organizarem um livro que trata dos embates conteinpos da Didatica, nos convidam para
“suscitar novas reflexdes sobre os problemas queehadas vém solicitando, da Didatica,
respostas cada vez mais pertinentes”. (P. 8).

Ampliar a discussao tedrica dessa disciplina epcamvestigativo, refletindo acerca
das mudancas na escola na sociedade contempor@nea passo importante para

ressignificar o ensino, tendo em vista a relevadessa area de estudos.

As expectativas dos alunos

Como vimos no topico anterior, desde o periodoijies até o inicio dos anos 1980 —
mesmo com diferentes influéncias — a Didatica fsiave trabalhada nos cursos de formacao
de professores como um conjunto de regras que \mrscgarantir o bom desempenho da

atividade docente em sala de aula. Essa herantadesse longo periodo histérico, continua
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viva na visdo de muitos discentes, fato constatadoresultados obtidos durante a realizac&o
deste estudo.

Pudemos constatar que, quando se matriculam rapldia Didatica |, muitos
discentes, com ou sem experiéncia no magistérperas) aprender o “passo a passo”’ de
como ministrar aulas, prendendo a atencdo de s$engsae conquistando o titulo de “bom
professor”.

Essas expectativas foram reveladas nas respgstaseatadas pelos discentes de
diversos cursos de licenciatura em um questionm@&spondido no primeiro dia de aula da
disciplina Didatica I, em uma Universidade Fedefdividade realizada com o objetivo de
conhecer os discentes, suas expectativas parapliotiacie também para partir do
conhecimento atribuido pelos mesmos para a codstrde um significado de Didatica que
supere reducionismos.

O questionario foi respondido por 66 alunos dosamde licenciatura em Ciéncias
Bioldgicas, Ciéncias Sociais, Geografia, Letrasugn@ca. Nesse questionario solicitamos aos
estudantes que definissem Didatica; opinassenpaitesia importancia dessa disciplina para
a formacdo docente; e citassem os temas que eapeigye fossem abordados durante o
semestre.

A respeito do conceito de didatica, muitos relagiam a disciplina com um guia de
como dar aulas e transmitir o contetdo de manéitaze Essa visdo pode ser ilustrada em

alguns depoimentos como 0s que seguem

“E 0 complexo de conhecimentos que abordam a mietgidoda pratica de ensino se especificando nardazi
de ministrar aulas”. (Estudante do curso de Licgnca em Ciéncias Sociais).

Talvez seja um modelo, uma forma de dar aula. (astie do curso de Licenciatura em Quimica).

“E a Ciéncia que se preocupa com as diversas égitiat de se transmitir determinado contedo visando
sobretudo, o entendimento do aluno sobre o contefiddidatica ajuda o educador em sua criatividgues
com ela se pode realizar diversas atividades ea®rde se passar o conhecimento.” (Estudante do ders
Letras).

Da mesma forma, quando questionados acerca daténpia da disciplina para a
formacdo docente, a maioria dos estudantes rewelpgnsamento de que a Didatica €
relevante para aprender acerca de como transméitimteddo, sobre a postura docente em

sala, aléem de facilitar a rela¢éo entre o professmaluno.
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Dos sessenta e seis alunos que responderam ation@es, dois afirmaram néo
considerar a disciplina importante para a formatgiprofessor, justificando que

“Penso que tenho outras disciplinas que podem itwibdt, tornando-a dispensavel”. (Estudante dscude
Licenciatura em Geografia).

“Porque cada um tem seu método e maneira de trinsngionteldo”. (Estudante do curso de Licencetm
Quimica).

As justificativas explicitadas pelos discentes qu& consideram a Didatica
importante na formag&o do docente revelam uma vesdigcionista e equivocada, baseada na
crenca de que para ensinar basta dominar o contetudo

Quando a pergunta tratou dos temas que os alupesagam debater no decorrer do
semestre, durante a disciplina, as respostas farastante reveladoras. No Grafico 1 €
possivel visualizar os temas citados e a frequégum esse assunto apareceu entre as
respostas. E importante esclarecer que um Unicw adaderia citar mais de um assunto, por

isso a quantidade de temas € superior ao totdldesaque responderam ao questionario.

Grafico 1: Assuntos citados
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Como é possivel verificar nos resultados apredentao Grafico 1, técnicas de ensino
e/ou dinamicas foram as tematicas mais citadae estdiscentes, revelando a expectativa da
maioria — 36% do total de alunos que responderanuastionario — de aprender, durante a

disciplina, técnicas e dinamicas para trabalhamterido em sala de aula.
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Assuntos relacionados a postura docente tambémmfdpastante lembrados,
aparecendo em dezesseis respostas nas quais os @uelaram inquietacdes em aprender a

se portar em sala de aula e como utilizar a vap. @&adente nas seguintes declaracdes

“Eu espero estudar aspectos relativos a como meaman em sala de aula como professor e discutireires
de ter um aproveitamento significativo da aula parte dos alunos e de minha parte como professor”.
(Estudante do curso de licenciatura em Ciénciakgicas).

“Eu acho que a Didatica ensina a se comportar éandeaaula. Ela ensina o professor a usar a voapagar o
quadro antes de sair da sala”. (Estudante do déré@tras).

“Abordagem de conquista dos alunos, controle dguligem e métodos de avaliacdo do desempenho dos
alunos”. (Estudante do curso de licenciatura emdias Sociais).

Sete alunos responderam que ndo sabem ou nacetéama expectativa relacionada
aos assuntos trabalhados na disciplina. Os disceatebém revelaram esperar estudar
assuntos relacionados as teorias da educacaodaoefaofessor e aluno, planejamento e
avaliacdo do processo educativo. Essa expectaiedar uma visdo mais ampla da Didatica,

manifestada, entretanto, por poucos alunos.

Consideracoes Finais

Os resultados apresentados revelam goese matricularem na disciplina Didatica
muitos alunos dos cursos de licenciatura esperasnd@r um “passo a passo” de como se

comportar em classe, transmitindo os conteudosrapndo a atencdo dos estudantes.

Essa Didatica instrumental impregna fortementewsos de licenciatura e passa
mesmo a ser desejada pelos licenciandos, ansios@hpontrar uma saida Unica —
um método, uma técnica — capaz de ensinar a tgdalquer turma de estudantes,
independentemente de suas condicdes objetivagetigab de vida. (PIMENTA E
ANASTASIOU, 2002, p. 47).

Diante desta realidade, alguns desafios sdo lascadoprofessor de Didéatica. O
primeiro € a “superagdo da “visdo da escola nappetiva imaginaria” (VEIGA, 2012, p.
151). E essencial refletirmos com os alunos os t#slEmas necessidades de uma escola real.
Uma escola que tem muitos problemas e que, emataide aula, esta repleta de pessoas com
historias de vida, necessidades e condicOes caagitsociais e emocionais completamente

diferentes. Para atuar nessa sala de aula € funtiEnope os docentes em formacao
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compreendam que ndo existe um “livro de receitasi’,receituario que faca com que todos
os alunos prestem atencao na aula e aprendamneas idénticos.

Esse € outro desafio, “a superacdo da Didaticadinge tratada como uma disciplina
técnico-instrumental que focaliza o “como fazermau visdo de receituario didatico”
(VEIGA, 2012, p. 150).

A pratica profissional de professores ndo é umaanadividade técnica, ndo se
constitui como mero fazer resultante de habilidadericas, mas como atividade
tedrica e pratica, uma atividade pratica que é sentporica, pensada, e um
movimento de pensamento, do que resulta uma pr@gicsada. (LIBANEO, 2012,
p. 55).

Sabemos que a discussdo da metodologia utilizadsaéa de aula é importante nas
disciplinas Didatica. Nao defendemos aqui o fimsdediscussao. Ao contrario, defendemos
que aspectos relacionados ao “como fazer” tambévendeser debatidos e questionados
dentro da disciplina. Entretanto, sabemos que atl@aindo se resume a iSso, poisS 0 processo
de ensino e aprendizagem é bem mais complexo.gf@abque os alunos compreendam que
a sala de aula é cheia de especificidades e queexidte uma “por¢cdo magica’ que

transforma o ensino em uma atividade sem errosamer e descontextualizada.

Por isso também é quasinar ndo pode ser um puro processo, como tanto tenho
dito, de transferéncia de conhecimento da ensinaot@prendiz. Transferéncia
mecénica de que resulte a memorizagdo maquinghaguraiquei. Ao estudo critico
corresponde um ensino igualmente critico que demametessariamente uma
forma critica de compreender e de realizar a kitlar palavra e a leitura do mundo,
leitura do texto e leitura do contexto. (FREIRE939p. 23).

Ao definirem a Didéatica como uma das areas da doegila que ao investigar os
“fundamentos, as condi¢cdes e os modos de realedn@acao mediante o ensino” de maneira
historicamente situada constitui-se como teoriaedsino, Pimenta e Anastasiou (2002)
também asseveram que a Didéatica ndo se resumdaa fegras e métodos validos para
gualquer tempo e lugar, mas para ampliar nossareemgdo das demandas que a atividades
de ensinar produz, com base nos saberes acumuglalti@sessa questao”. (Pp. 66 e 67).

Na definicdo das autoras, observamos a valorizagazidatica como teoria do ensino,

a tentativa de negar seu carater reducionista, m@ngendo-a como um campo meramente
instrumental, que prescreve receitas, e a condtatalp que devemos contextualizar

criticamente nossa visdo acerca desse processmd@vem conta suas caracteristicas e
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especificidades. Concordamos com Pimenta e Anasté3002) e defendemos uma reflexao
critica e atualizada desta disciplina para queeldlegie as questdes que surgem na sala de
aula, ndo de maneira generalizada, “para qualggmpd e lugar’, mas que ajude o0s
professores, em formacdo ou ja em sala de auddlesirem e encontrarem os caminhos para
melhorarem sua pratica.

Farias et al (2008, p. 22) também destacam a uméte negarmos a Vvisédo
reducionista da Didatica, percebendo-a apenas emaspecto instrumental e técnico,
tornando-a acritica. As autoras defendem uma abendale

[...] afirmacao da Didatica Critica, posto que adwmos o fazer didatico como
“atitude teodrica e pratica” (PIMENTA, 2000, p. 5¢hmo processo, movimento e
trajetéria. Uma construgdo individual e coletivee (ge da nos cursos formativos,
mas também no “chdo da escola”, contracenando donosae professores nas
condicdes histéricas em que estdo mergulhados.

Seguindo o raciocinio de Farias et al (2008, p, @03tulamos uma Didatica de teor
critico, que “articula teoria e pratica, escolaeisdade, contetido e forma, técnica e politica,
ensino e pesquisa. Uma Didatica que concebe osgsmies como sujeitos que aprendem
uma profisséo e se fazem profissionais a medidagrendem ensinando”. Desta maneira, a
reflexdo e a pesquisa sobre o processo de ensiperdizagem, ndo apenas como atividade
de transmissdo de conteudos, tornam-se essenai@sapcompreensao de uma escola real,
onde atuardo os estudantes que ai se formam dscente

Concluimos asseverando a importancia de recordarpapel da Didatica no processo
de formac&o do educador para que possamos refbdtie a nossa pratica como professores
em exercicio e/ou em formacao. Destarte a Didatimano disciplina pedagdgica que estuda
as complexidades do processo de ensino e de apmgedi, ao superar o reducionismo e a
instrumentalidade atribuidos a ela, certamenteriboirtd para a formagéao de um docente que
ndo apenas transmite contetudos, mas que tambéreaaipa com a formacédo de cidadaos
criticos e conscientes. Contribuir para essa réflecontinua sendo um dos grandes desafios
para nés, professores de Didatica.
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