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“Le langage est source de malentendus”.

(Antoine de Saint-Exupéry)



RESUMO

O léxico propala-se como o aspecto linguistico que mais reflete a cultura de uma
sociedade. E, também, veiculo pelo qual se expande o processo de ensino-aprendizagem
de lingua materna e se confirma a condicdo dindmica da lingua. Os falares regionais,
por sua vez, permeiam a identidade e a origem de um povo, o que requer um olhar tdo
abrangente como a prépria concepcdo de heterogeneidade e multiplicidade da lingua.
Nota-se, contudo, o alheamento de educandos em relagdo a compreensdo de
determinados termos e expressGes contidos na literatura regional. Assim como, no
Ceara, percebem-se estudos embrionarios em critica lexicogréafica, o que contribui para
sua invisibilidade como instrumento de apoio ao ensino de Lingua Portuguesa. Nesse
contexto, o foco desta pesquisa pautou-se no estudo do Iéxico presente no romance
regionalista O Quinze, de Rachel de Queiroz, através de uma proposta de sequéncia
didatica com vistas a construcdo de um glossario multimodal de termos, expressdes e
variantes extraidos dessa obra, com sustentaculo na triade léxico x sociedade x cultura,
destinada a estudantes do 9° ano do Ensino Fundamental da Rede Publica de Ensino. Na
interface de reflexGes pedagogicas, inseriu-se o educando como protagonista do
processo de producdo de obras lexicograficas, em um contexto marcado pelo emprego
de midias impressas, audiovisuais e telematicas. Para tanto, realizou-se uma pesquisa-
acao, vez que os dados observados no transcurso do trabalho foram significativos para
fins de construcdo de uma pratica pedagdgica eficaz na resolugcdo de um problema
coletivo, com base no arcabouco metodolégico proposto por Dolz; Noverraz;
Schneuwly (2004). Como aporte tedrico, no ambito das Ciéncias do Léxico,
vislumbram-se os trabalhos de Pottier (1963, 1974), Biderman (1978, 2001), Oliveira e
Isquerdo (2001) e Aragdo (1984, 2013, 2017). No que concerne as variagdes diatdpicas,
diastraticas e diaféasicas, a Dialetologia apresenta-se através dos estudos de Aragdo
(1983, 2006), a Sociolinguistica, de Labov (1972), Bagno (2002) e Mollica (2004) e a
Etnolinguistica, de Coseriu (1990) e Aragdo (2013). Para sistematizacdo dos glossarios,
inferiram-se os estudos de Barbosa (2001) e Pontes (2009). Anotam-se, também, as
contribuicdbes de Demo (2008) e Dionisio (2014), no tocante a insercdo da
multimodalidade como estratégia didatica para o aperfeicoamento da microestrutura e
da macroestrutura. Por derradeiro, a analise de dados permitiu a identificacdo de 83
verbetes, com paradigmas de entrada, abonagdo, acepcdo, remissdo e categoria
gramatical. Destes, 84% adveém de lexias simples, 7% de lexias compostas, 5% de lexias
textuais e 4% de lexias complexas. Comprovou-se, assim, a eficacia da sequéncia
didatica no tocante a competéncia escrita de uma obra lexicografica.

Palavras-chave: Léxico, variagao, glossario, multimodalidade.



RESUME

Le lexique est proposé comme l'aspect linguistique qui reflete le mieux la culture d'une
société. C'est aussi un véhicule par lequel le processus d'enseignement-apprentissage de
la langue maternelle se développe et la condition dynamique de la langue est confirmée.
Les discours régionaux, a leur tour, imprégnent l'identité et l'origine d'un peuple, ce qui
nécessite un regard aussi complet que la conception méme de I'hétérogénéité et de la
multiplicité de la langue. Cependant, il y a un manque de sensibilisation des étudiants a
propos de certains termes et expressions contenus dans la littérature régionale. Comme
au Ceard, des études embryonnaires en critique lexicographique sont pergues, ce qui
contribue a son invisibilité en tant qu'instrument pour soutenir I'enseignement de la
langue portugaise. Dans ce contexte, I'objectif de cette recherche a été guidée dans ce
lexique de I'étude sur le roman régionaliste O Quinze de Rachel de Queiroz, par le biais
d'une proposition de séquence didactique visant a la construction d'un glossaire
multimodal des termes, expressions et variations extraites de ce travail , avec le soutien
de la triade lexicale x société et culture, destiné aux éléves de la neuvieme année du
réseau de I'école élémentaire de I'éducation publique. Dans l'interface de réflexions
pédagogiques, faisait partie de I'étudiant comme protagoniste du lexicographique
fonctionne le processus de production, dans un contexte marqué par l'utilisation de la
presse écrite, audiovisuelle et télématique. Par conséquent, il y avait une recherche
d'action, étant donné que les données observées au cours des travaux ont été importants
a des fins de construction pratique d'enseignement efficace dans la résolution d'un
probleme collectif, fondé sur le cadre méthodologique proposé par Dolz; Noverraz;
Schneuwly (2004). En tant que base théorique, dans les sciences de lexique, si le travail
envision Pottier (1963, 1974), Biderman (1978, 2001), Oliveira et Isquerdo (2001) et
Aragon (1984, 2013, 2017). En ce qui concerne les variations de diatopicas diastraticas
et diaphasique le Dialectologie est présenté dans la perspective d'Aragon (1983, 2006),
Sociolinguistique, par Labov (1972) Bagno (2002) et Mollica (2004) et
Ethnolinguistique pour Coseriu (1990) et Aragdo (2013). Pour la systématisation des
glossaires, les études de Barbosa (2001) et de Bridges (2009) ont été déduites. Note est
également la contribution Demo (2008) et Dionisio (2014), en ce qui concerne
I'inclusion de la multimodalité en tant que stratégie d'enseignement pour améliorer la
microstructure et macrostructure. Enfin, l'analyse des données a permis l'identification
de 83 entrées, avec des paradigmes d'entrée, d'abrogation, d'acceptation, de rémission et
de catégories grammaticales. Parmi ceux-ci, 84% proviennent de lexies simple, 7% de
lexies composites, 5% de lexies textuelles et 4% de lexies complexes. L'efficacité de la
séquence didactique a ainsi été vérifiée par rapport a la compétence écrite d'une ceuvre
lexicographique.

Mots-clés: Lexique, variation, glossaire, multimodalité.
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1 INTRODUCAO

introducdo — s.f. (sxv) 1 ato ou efeito de
introduzir-se 2 o que serve de abertura para uma
tese, um livro etc.; prefacio 3 mus parte inicial de

uma peca musical, ndo essencial ao
entendimento da forma.

Desde os tempos mais remotos, 0 homem utiliza-se de gestos, sons, imagens
e sinais para comunicar-se com seus pares. O emprego da linguagem verbal e/ou néo
verbal como instrumento de interacdo social torna a lingua um veiculo de agéo social e,
como tal, revela-se intimamente ligada ao processo de aprimoramento da capacidade
comunicativa do homem.

Como cddigo que permeia as relagdes humanas, a lingua integra as
interacOes entre os individuos, consolidando-se como o principal veiculo da cultura de
um povo, vez que € o patriménio responsavel pela transmissdo e preservacdo do
conhecimento ao longo das geragdes. Dessa forma, a lingua propala-se como expressdo
da cultura e vice-versa.

Depreende-se assim que os falares regionais permeiam também a identidade
e a origem de um povo, o que requer um olhar tdo abrangente como a propria concepgao
de heterogeneidade e multiplicidade da lingua. O olhar diante da cultura deve, dessa
maneira, perpassar diversos campos que se entrecruzam e se suplementam, na medida
em que ndo se pode instituir uma Gnica origem cultural, menos ainda se deve pretender
que alunos possuam apenas uma forma de constituicdo de sua identidade linguistica e
cultural.

O ensino/aprendizado de linguas alicerca-se nos costumes e vivéncias da
sociedade em que os falantes se inserem, resultando assim na forte relacéo entre lingua,
sociedade e cultura. Logo, é por meio de seu acervo léxico que esses USUArios
manifestam suas ideologias, suas historias, seus medos, suas alegrias e seus sonhos.

Desse modo, percebe-se, no ensino de linguas atualmente, uma tendéncia ao
tangenciamento das especificidades dos alunos e das condicdes reais da sala de aula, vez
gue ndo se objetiva a compreensédo da lingua em sua flexibilidade e em seu dinamismo.

Observam-se, ainda, nos bancos escolares, adolescentes oriundos da regido
metropolitana de Fortaleza que apresentam linguagens recheadas de variedades
linguisticas e os quais, em situacdo de comunicacao, produzem mensagens a partir do

amalgama de linguagens empregadas por falantes de diversos niveis e em diversas
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situacOes reais de fala e de escrita, caracterizadas por marcas e usos, ora mais
prestigiados, ora menos prestigiados pela sociedade. Assim, enquanto experiéncia de
professora de educacao basica da rede publica de ensino, e a partir dessa multiplicidade
de falares e de escritos, percebe-se que ndo se observa com assiduidade, muitas vezes
até com escassez, a compreensdo de determinadas expressdes delineadas em romances
regionalistas. Trata-se de uma espécie de alheamento por parte desses educandos, e
também da escola, acerca da compreensdo dos aspectos lexicais de termos presentes na
linguagem regional.

O Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), por exemplo, que tem
como principal objetivo subsidiar o trabalho pedagdgico dos professores por meio da
distribuicéo de colecGes de livros didaticos aos alunos da Educagdo Bésica, nas colecdes
de livros indicadas para o uso escolar, praticamente ndo contempla a tematica em
estudo.

Ocorre que, no decorrer dos nove anos de Ensino Fundamental, as
instituicdes escolares devem assumir um papel fundamental no tocante a promogéo e a
ampliacdo do conhecimento dos educandos, considerando seus diferentes niveis de
conhecimento prévio. Logo, espera-se que cada aluno se torne capaz de interpretar
diferentes textos que circulam socialmente, conforme atestam o0s Parametros
Curriculares Nacionais (BRASIL, 1997).

Nesse viés, a originalidade desta pesquisa advém da elaboracdo de um
glossario multimodal por adolescentes inseridos em uma sociedade cada vez mais
atingida pela aceleracdo tecnoldgica e pelas intensas influéncias da internet e da
televisdo, com significacdes diretas na forma de agir, sentir, aprender e articular
conhecimentos.

Note-se que o Sistema Permanente de Avaliacdo da Educacdo Basica do
Ceara — Spaece é composto por uma matriz de referéncia com descritores que permeiam
dois pilares a partir do que se pretende avaliar: 0 contetdo programatico a ser avaliado
em cada periodo de escolarizacdo e o nivel de operagdo mental necessario para a
realizacdo de determinadas tarefas. Como esses descritores sdo organizados para
compor uma determinada matriz, a partir do referencial de Lingua Portuguesa do 9° ano
do Ensino Fundamental, tem-se um diagnéstico que serve para tecer algumas reflexdes,
inicialmente, sobre a importancia do ensino da Lingua Portuguesa no ambito do Ensino
Fundamental, além de fomentar a reflexdo dos processos de construgdo de competéncias

prioritarias que estimulem o aluno a vislumbrar o mundo como cidaddo protagonista da
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sua propria cidadania. Em outras palavras, é salutar instigar os alunos, a partir de sua
cultura de origem, a apropriarem-se de maneira sélida e duradoura dos conhecimentos
linguisticos historicamente construidos.

Nessa perspectiva, analisaram-se dados de resultados do Spaece de uma
escola da rede municipal de Maracanad-CE, verificando-se a incidéncia de erros no
descritor D19, em turmas do 9° ano do Ensino Fundamental, o qual dispde como
objetivo “reconhecer o efeito de sentido decorrente da escolha de palavras, frases ou
expressoes” (CEARA, 2007) no tocante, inclusive, a0 emprego de expressdes regionais.

Note-se que, nessa avaliacdo externa, expressdes populares referenciam-se
como construgdes notaveis no que tange as ideias que transmitem, bem como a
originalidade na transmissdo de saberes da cultura brasileira. No entanto, os educandos
da instituicdo em analise, em sua maioria, ndo obtiveram éxito ao reconhecer o sentido
decorrente de tais vocabulos.

Quando os alunos séo submetidos a educagdo formal, durante o processo de
aprendizagem de lingua materna na escola, € comum seu contato com dicionarios
visando a indicacdo de alguma palavra, seus significados, ortografia, dentre outros. No
entanto, nota-se dificuldade por parte dos discentes em compreender seu
funcionamento, ou mesmo a disposi¢do das informacdes apresentadas.

No Brasil, os estudos em critica lexicografica sdo bastantes embrionarios,
por isso a dificuldade dos professores em selecionar dicionarios e ensinar a emprega-los
no ambiente escolar. A maioria das Universidades ainda ndo fomenta estudos que
habilitem futuros professores a trabalharem com esse tipo de material em sala.

Outra motivacdo relevante para trajetoria deste trabalho focaliza-se na
possibilidade de se registrar o léxico caracteristico na obra de Rachel por meio da
multimodalidade. Além da valorizacdo da identidade cultural através do Iéxico
caracteristico, destaca-se o educando como protagonista do processo de producdo das
obras lexicograficas, dentro e fora do contexto escolar, através da integracdo entre as
semioses.

Elucida-se ainda que existem mdultiplas formas de desenvolvimento do
letramento, e a escrita € uma delas. Por isso, a presente pesquisa buscou contribuir para
referida problematica no sentido de promover a construgdo de um glossario com
verbetes de termos e expressdes presentes na narrativa de O Quinze, através de uma
transposicdo didatica que favorecesse também o resgate da cultura popular regional

através do estudo do léxico e das variagdes regionais, sociais e culturais em sala de aula.



13

Neste estudo, portanto, adotam-se 0s pressupostos das Ciéncias do Léxico,
como a Lexicologia e a Lexicografia, bem como contribuigdes tetricas da Dialetologia,
da Sociolinguistica e da Etnolinguistica, com o objetivo geral de desenvolver a
competéncia escrita de um glossario multimodal de termos e expressdes presentes no
romance regionalista O Quinze, de Rachel de Queiroz, direcionada a estudantes do 9°
ano do Ensino Fundamental da Rede Publica de Ensino.

Como objetivos especificos, tém-se: fomentar, na sala de aula, a valorizacéo
e 0 resgate da cultura regional através da leitura do romance O Quinze, de Rachel de
Queiroz; registrar expressoes, termos e variantes presentes na literatura regionalista em
estudo, considerando aspectos lexicais e seméanticos; e desenvolver uma proposta de
sequéncia didatica para elaboracdo de verbetes multimodais de termos e expressdes
ancorados no romance O Quinze, para alunos do 9° ano do Ensino Fundamental.

Supracitados objetivos justificam-se por se verificar a recorréncia de
vocabulos e expressdes regionais transitando por usudrios de qualquer condicdo
geogréfica, cultural ou socioeconémica, facilmente confirmada em escritos de literatura
popular regional, musicas, dicionarios, textos cientificos, noticiarios jornalisticos, dentre
outros. Sabe-se também que fatores regionais, sociais e culturais, por exemplo,
delimitam ou mesmo condicionam as diversas linguagens empregadas por falantes.

Outrossim, o presente projeto subsidiou-se em outras pesquisas ja
apresentadas na perspectiva de descrever e catalogar variacdes dialetais do portugués,
como é o caso do Atlas Prévios dos Falares Baianos (APFB), Atlas Linguistico da
Paraiba (ALPB) e Atlas Linguistico do Ceara (ALECE), e Atlas Linguistico do Brasil
(Projeto ALiB), que se constituem em documentos preciosos de coleta de dados cujos
frutos descrevem o portugués brasileiro em diversas regiGes geograficas do Pais, a partir
da investigacdo em uma rede de pontos que se estende do Oiapoque ao Chui.

Ademais, a presente pesquisa tem como finalidade resolver a seguinte
questdo: apos o desenvolvimento da sequéncia didatica de elaboragdo de um glossario
multimodal de expressdes presentes no romance O Quinze, em que medida a aplicacdo
dessas oficinas corroborou para apropriacdo de formas linguisticas regionais e
arcaboucos lexicais oriundos da linguagem expressa por Rachel de Queiroz?

Para tanto, a presente dissertacdo foi estruturada em quatro partes. A
primeira delas refere-se ao capitulo 2, intitulado “Consideracdes breves acerca do
romance regionalista O Quinze”, em que se faz um apanhado geral sobre o léxico

presente na obra, bem como sobre os dois principais nucleos narrativos presentes no
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texto, elevando-se, também, o pioneirismo de Rachel de Queiroz ao implementar a voz
feminina na literatura brasileira.

Na segunda parte, entéo terceiro capitulo, nomeado “Pressupostos teoricos”,
elencam-se os referenciais teoricos que fundamentaram este estudo, levando em
consideracdo as contribui¢bes das Ciéncias do Léxico (Lexicologia e Lexicografia), a
fim de se discutir os conceitos de macro e microestrutura, e as contribuicdes da
Dialetologia, Sociolinguistica e Etnolinguistica na intersecdo entre variacdo regional,
social e cultural. Anotam-se, também, as contribuicdes da multimodalidade como
estratégia didatica para o aperfeicoamento dos verbetes.

Ja na terceira parte, de titulo “Metodologia da pesquisa”, tém-se a
construcdo do cenario desta e do perfil dos sujeitos envolvidos no trabalho, assim como
0 detalhamento dos encaminhamentos metodologicos para a geracdo dos dados
utilizados na andlise.

A partir de entdo € que, na Gltima parte, capitulo “Analise e discussdo dos
resultados da pesquisa”, discorre-se acerca da andlise dos textos produzidos pelos
alunos (producdo inicial e final), além de comentarios e observacGes sobre a analise
deles e sobre a participacdo dos educandos na sequéncia didatica.

Por derradeiro, a conclusdo demonstra considerac@es finais sobre a analise

realizada, relacionando-a aos objetivos e questionamento preliminarmente tracados.
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2 PRESSUPOSTOS TEORICOS

tedrico — adj. (sxv) 1 relativo a teoria 2 relativo a
uma teoria especifica 3 que resulta de (algo) ou
se circunscreve a teoria; especulativo.

Este capitulo apresenta os principais pressupostos teoricos relacionados as
Ciéncias do Léxico, a Sociolinguistica, a Etnolinguistica, a Dialetologia e a
Multimodalidade, arcaboucos tedricos essenciais para a analise de dados, bem com
documentos legais do sistema educacional brasileiro que se relacionam a tematica da
pesquisa, com abordagem aos Parametros Curriculares Nacionais, documento oficial do

Pais voltado ao Ensino Fundamental.

2.1 Documentos da educacao nacional e ensino de Lingua Portuguesa

O ensino de Lingua Portuguesa no Brasil mantém-se, desde a
redemocratizacdo do Brasil no final da década de 80, relacionado a concepc¢do de
lingua, gramética e texto vistos como algo vivo, dindmico, ou seja, em constante
transformacao e sujeito a diversas variacdes. Segundo Soares (1998, p. 59), é necessario
observar em que contexto a lingua é empregada e, principalmente, em que condicdes

historicas e sociais:

Uma concepcdo que vé a lingua como enunciagdo, discurso, ndo apenas
como comunicagdo, que, portanto, inclui as relagdes da lingua com aqueles
que a utilizam, com o contexto em que € utilizada, com as condigdes sociais e
histéricas de sua utilizagdo. Essa nova concep¢do vem também alterando em
sua esséncia o ensino da leitura e da escrita, agora vistas como processo de
interacdo autor-texto-leitor, em determinadas circunstancias de enunciagéo e
no quadro das praticas socioculturais contemporaneas de uso da escrita, e
vem ainda alterando as atividades de desenvolvimento da linguagem oral,
considerada esta sempre como interacdo, em que sentidos séo produzidos por
e para uma situacao discursiva especifica.

Referida concepgéo de ensino valoriza ndo somente praticas de escrita e
leitura em varios géneros em circulagdo, como tambem as obras lexicograficas, muitas
vezes estigmatizadas e/ou excluidas do ensino de Lingua Portuguesa.

Logo, a concepcao de ensino postulada pelas ciéncias linguisticas fomentou
a necessidade de se (re)formular estratégias de ensino que chegassem efetivamente as
salas de aula, principalmente em razdo de resultados de avaliagbes com o PISA
(Programa Internacional de Avaliacdo de Alunos), atestando a baixa proficiéncia do

Brasil em relagdo a leitura e a escrita de seus educandos.



16

Criou-se entdo o FNDE (Fundo Nacional de Desenvolvimento da
Educacdo), com o objetivo de melhoria no quadro de proficiéncia de leitura e escrita por
intermédio dos PCN’s (Parametros Curriculares Nacionais), cujo cerne baseia-se na
descricdo de habilidades e competéncias a serem executadas junto a disciplina de
Lingua Portuguesa.

Tais Parametros, que servem como orientacdo ao trabalho em sala de aula,

pautam-se em quatro pilares, a saber:

Aprender a conhecer — pressupe combinar uma cultura geral
suficientemente extensa e a possibilidade de trabalhar em profundidade
alguns assuntos.

Aprender a fazer — pretende que cada pessoa adquira competéncia que a torne
apta para enfrentar diferentes situacées.

Aprender a conviver com o0s outros — implica trabalhar em equipe,
compreender o outro, perceber a interdependéncia, realizar projetos comuns e
preparar-se para gerir conflitos.

Aprender a ser — possibilita que cada pessoa possa desenvolver melhor sua
personalidade, sua capacidade e autonomia. (BRASIL, 1998)

Destaque-se que a ideia é propor uma educacdo estruturada e direcionada
em torno dessas quatro aprendizagens consideradas fundamentais, as quais, ao longo da
vida escolar do educando, tornar-se-&o pilares de seus conhecimentos. Assim, essas
quatro vias do saber tornam-se apenas uma, pois cada um desses conceitos esta ligado
ao outro, necessitando sempre de trocas entre eles.

Essa diversidade de possibilidades de compartilhar de significados e
conhecimentos exige profissionais da educacdo aptos a desenvolverem uma prética
pedagOgica voltada a realidade do aluno, a partir de estratégias e situacdes de
aprendizagens significativas para o educando. Ressaltam-se as licbes de Paulo Freire
(1999, p. 64), ao afirmar que a “consciéncia do mundo ¢ a consciéncia de si como ser
inacabado necessariamente inscrevem o ser consciente de sua inclusdo num permanente
movimento de busca”.

A Lei n° 9.394/96, que estabelece as Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional,

em seu artigo 26, assim prescreve:

Art. 26. Os curriculos da educacdo infantil, do ensino fundamental e do
ensino médio devem ter base nacional comum, a ser complementada, em
cada sistema de ensino e em cada estabelecimento escolar, por uma parte
diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade,
da cultura, da economia e dos educandos.

820 O ensino, especialmente em suas expressGes regionais, constituira
componente curricular obrigatério nos diversos niveis da educagdo bésica, de
forma a promover o desenvolvimento cultural dos alunos.
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Observa-se que ndo hd como ignorar que o léxico de origem regional deve
integrar o cotidiano dos educandos, vez que é funcdo da educacdo, conforme os
Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa (2007), oferecer o
desenvolvimento integral do discente, através do desenvolvimento de habilidades e
competéncias que propiciem sua utilizacdo para o aperfeicoamento e o aprofundamento
da cultura e da lingua como organismo vivo e dindmico, destacando as caracteristicas
regionais da sociedade e da cultura dos educandos.

Nesse contexto, analisar a cultura é analisar seu significado e sua relacao

com o homem. Para Brandéo (2002, p. 39):

O homem - sujeito que produz a cultura — define-se mais por significa-la
como um ato consciente de afirmagéo de si mesmo, senhor do seu trabalho e
do mundo que transforma, do que por simplesmente fazé-la de modo
material. Antes de ser machado, o objeto é seu simbolo, logo, a relacdo
simbdlica entre ele e o homem, entre 0 homem e seus simbolos. E isto o que
torna o homem um “ser historico”, um ser que ndo estd na histéria, mas que a
constréi como produto de um trabalho e dos significados que atribui ao fazé-
lo: a0 mundo, & sua acdo e a si mesmo, visto no espelho de sua pratica.

Observa-se ainda que os Pardmetros Curriculares Nacionais — PCNs (1997)
preconizam que é por meio da lingua que o homem se comunica, tem acesso a
informacdo, expressa-se e defende pontos de vista, partilha ou constroi visdes de
mundo, produz conhecimento.

Assim, os alunos devem estar preparados para reconhecer e utilizar diversos
tipos de textos, orais ou escritos, procurando, de um lado, respeitar as diversidades
regionais, culturais e politicas existentes no pais e, de outro, considerar a necessidade de
construir referéncias nacionais comuns ao processo educativo em todas as regides
brasileiras.

Com bastante objetividade, os referidos Pardmetros também convidam a
escola a adequar-se aos novos tempos em que a ciéncia da linguagem redimensiona
valores e propde a professores ressaltar a heterogeneidade da lingua, reconhecendo que
todas as variedades sdo igualmente importantes para o falante expressar-se, dentro do
seu contexto sociocultural, assim como sdo igualmente legitimos todos os falares
empregados pelos membros de uma mesma comunidade.

Portanto, ndo ha que se discursar acerca de uma variedade linguistica
prestigiada, ou considerada melhor, embora se reconhecam o0s inimeros preconceitos
decorrentes de valores atribuidos a norma padrdo e ao estigma associado as variedades

regionais, consideradas inferiores ou erradas socialmente.
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Em relacdo ao vinculo existente entre o léxico e o ensino de Lingua
Portuguesa, destacam-se, nos citados Parametros, os seguintes objetivos (BRASIL,
1997, p. 32-33):

Utilizar a linguagem para estruturar a experiéncia e explicar a realidade,
operando sobre as representagbes construidas em vérias areas do
conhecimento, [...] aumentando e aprofundando seus esquemas cognitivos
pela ampliacdo do léxico e de suas respectivas redes semanticas; analisar
criticamente os diferentes discursos, inclusive o proprio, desenvolvendo a
capacidade de avaliacdo dos textos, [...] contrapondo sua interpretacdo da
realidade a diferentes opinides, inferindo as possiveis intengdes do autor
marcadas no texto, percebendo os processos de convencimento utilizados
para

atuar sobre o interlocutor/leitor, identificando e repensando juizos de valor
tanto socioideoldgicos (preconceituosos ou nao) quanto histérico-culturais
(inclusive estéticos) associados a linguagem e a lingua [...]

Ressalte-se que o0 estudo e o ensino do léxico descritos nos PCNs
mencionam, como objetivo do ensino da Lingua Portuguesa no Ensino Fundamental, a
ampliacdo do léxico e de suas perspectivas semanticas. Tal documento alerta também
para a selecdo lexical como passaporte para o desenvolvimento da competéncia
comunicativa e linguistica de educando.

Nesse sentido, faz-se necessario perceber que a promocdo de uma
metodologia de ensino que focalize somente questfes de classificacdo de elementos da
lingua via nomenclatura mostra-se redutora, vez que nao se pode prescindir da
importancia da dimensdo do uso que se da aos elementos da lingua e, mais do que isso,
ndo se pode prescindir a da importancia dos efeitos de sentido que emergem das acbes
de uso da lingua em textos regionalistas.

Como se observa a seguir, os PCNs apresentam algumas atividades
direcionadas a ampliacdo do repertério lexical dos alunos de Ensino Fundamental, quais
sejam:

1. Escolha, entre diferentes palavras, daquelas que sejam mais apropriadas
ao que se quer dizer ou em relacdo de sinonimia no contexto em que se
inserem ou mais genéricas/mais especificas (hiperdnimos e hip6nimos);

2. Escolha mais adequada em relacdo a modalidade falada ou escrita ou no
nivel de formalidade e finalidade social do texto;

3. Organizagdo das palavras em conjuntos estruturados em relacdo a um
determinado tema, acontecimento, processo, fendmeno ou mesmo

objeto, como possiveis elementos de um texto;



19

4. Capacidade de projetar, a partir do elemento lexical (sobretudo verbos),
a estrutura complexa associada a seu sentido, bem como os tragos de
sentido que atribuem aos elementos (sujeito, complementos) que
preencham essa estrutura;

5. Emprego adequado de palavras limitadas a certas condigdes historico-
sociais  (regionalismos, estrangeirismos, arcaismos, neologismos,
jarg0es, giria);

6. Elaboracdo de glossarios, identificacdo de palavras-chave, consulta ao
dicionério. (BRASIL, 1998, p. 61-62).

As descrigdes pedagdgicas mencionadas requerem do professor a
elaboracdo de atividades voltadas a analise linguistica e, principalmente, a criacdo de
exercicios com atividades escritas para os alunos, isto é, trata-se de procedimentos que
precisam ser incorporados a producdo textual. Para incorporacdo de atividades
linguisticas, o léxico também deve ser trabalhado junto a elaboracéo de glossarios, por
exemplo, e também durante a reescrita de textos.

Elucida-se ainda que, ap0s a implementacdo da ja mencionada Lei n°® 9394,
visualiza-se que as instituices escolares percebem a sociedade cada vez mais atingida
pela aceleragdo tecnoldgica e pelas intensas influéncias do radio, da televisdo, da
imprensa e da internet, com significacdes diretas nas formas de agir, sentir, aprender e

articular conhecimentos, conforme aduz seu artigo 32:

Art. 32: O Ensino Fundamental obrigatorio, com duracdo de 9 (nove) anos,
gratuito na escola publica, iniciando-se aos 6 (seis) anos de idade, terd por
objetivo a formacdo basica do cidaddo, mediante: Il. a compreensdo do
ambiente natural e social, do sistema politico, da tecnologia, das artes e dos
valores em que se fundamenta a sociedade. (Brasil, 1996)

No ambito escolar, a apropriacdo de termos e expressdes regionais pode ser
apreendida tanto através de atividades regulares de ensino-aprendizagem como dentro
de organizacGes didaticas especiais, projetos e médulos didaticos, conforme sugerem os

Parametros Curriculares Nacionais — Lingua Portuguesa — 3° e 4° Ciclos:

Mddulos didaticos sdo sequéncias de atividades e exercicios, organizados de
maneira gradual para permitir que os alunos possam, progressivamente,
apropriar-se das caracteristicas discursivas e linguisticas estudadas.

O planejamento dos médulos didaticos parte do diagnéstico das capacidades
iniciais dos alunos, permitindo identificar quais instrumentos de ensino
podem promover a aprendizagem e a superacdo dos problemas apresentados.
(PARAMETROS  CURRICULARES NACIONAIS - LINGUA
PORTUGUESA - 3°. E 4°. Ciclos, 1988, p.88).

As sequéncias didaticas sdo organizadas e planejadas de modo a envolverem

atividades de aprendizagem e avaliacdo, a partir de objetivos pré-estabelecidos, que
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permitam ao professor o aperfeigoamento de suas aulas com diferentes atividades
escolares. Para Zabala (1998, p. 18), elas representam um conjunto de atividades
ordenadas, estruturadas e articuladas para a realizacdo de certos objetivos educacionais,
que tém um “principio e um fim conhecidos tanto pelo professor como pelos alunos”,
ou seja, ndo podem ser observadas apenas com uma tipologia de tarefas, mas como um
critério que permite identificacOes, reflexdes e caracterizagbes preliminares na forma de
ensinar.

Nessa linha de estruturacao de estratégias didaticas, esta pesquisa fundou-se
na implementacdo da multimodalidade como ferramenta de criagdo de remissivas para
elaboracdo de verbetes?!, em consonancia com o léxico presente na obra de Rachel de
Queiroz, por alunos de Ensino Fundamental da rede publica de ensino.

A partir das diversas responsabilidades, competéncias e habilidades exigidas
na atuacdo pedagdgica, percebe-se que o uso dos recursos de midias impressas,
audiovisuais e telematicas é cada vez mais um fator preponderante para que 0 processo
de ensino e aprendizagem seja contextualizado e contemporaneo. Para Demo (2008), as
linguagens se tornaram multimodais, por isso os textos devem incluir varios elementos
de som, imagem, animag4o, ou seja, devem ser um atrativo aos alunos. E por isso que,
justifica ele, quando as criancas vao para escola se aborrecem, pois a escola é devagar.

Nessa perspectiva, o papel do professor, frente as linguagens multimodais,
contribui para que tais recursos sejam incorporados a sua pratica pedagoégica. Para
Martin-Barbero (1996, p. 19), os meios de comunicacdo e as tecnologias da informacéo
significam para a escola, em primeiro lugar, um “desafio cultural, vez que torna visivel
a distancia cada dia maior entre a cultura ensinada pelos professores e aquela outra
aprendida pelos alunos”. Pois os meios “ndo sé descentram as formas de transmisséao e
circulagdo do saber como também constituem um decisivo &mbito de socializagao
através dos mecanismos de identificagdo/projecdo de estilos” de vida, comportamentos,
padrdes de gosto. Desse modo, é somente a partir da compreensdo da tecnicidade
midiatica, como dimensdo estratégica da cultura, que a escola pode inserir-se nos

processos de mudanca pelos quais atravessam a sociedade.

! Percebem-se, ainda, discussdes sobre o fato de o dicionario/glossario ser considerado um género ou
apenas um suporte. Como essa problematica ultrapassa os limites da proposta desta pesquisa, ela ndo sera
abordada neste trabalho. Obviamente, verbete aqui é observado como um género de carater informativo e
predominantemente descritivo, cujo objetivo é explicar um conceito ou uma palavra, atribuindo-lhe um
conjunto de significados e exemplos.
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2.2 Ciéncias do léxico

Como o cerne deste trabalho alicerca-se no estudo do Iéxico de uma
determinada obra literaria, com vistas a sua transposicdo didatica, faz-se necessario
contextualizd-lo em meio as ciéncias do léxico, as quais se delineiam nos seguintes
ramos principais: Lexicologia, Lexicografia, Terminologia e Terminografia. Estes se
inter-relacionam e se complementam, embora possuam pressupostos teodricos distintos.

A Terminologia, por analisar o léxico de uma lingua, relacionando-o a
alguma especificidade (os chamados léxicos de especialidade, como é o caso dos
dominios das profissdes, tecnologias, atividades técnicas ou ciéncias especificas), ndo
foi inserida no arcabouco tedrico para este trabalho, assim como a Terminografia, que

se refere a atividade de elaboracdo de dicionarios técnicos de uma area.

2.2.1 Léxico

Inicia-se esta se¢do pela origem do termo ‘léxico’ quando reportado a
Lexicologia.

Somente ap0ds os anos 80, a Linguistica no Brasil passou a debater questdes
relacionadas ao léxico do ponto de vista de sua atuacdo no texto. Referida contribuicéo,
ainda considerada marginalizada no ensino, vez que a énfase recai na estrutura
gramatical das palavras, deve ser considerada interesse primordial junto as atividades
escolares e significativa sob o ponto de vista da cultura e da sociedade.

Para Antunes (2012, p. 20), o estudo do Iéxico, em detrimento a hegemonia
gramatical, “fica reduzido a um capitulo em que sdo abordados os processos de
formagdo de palavras”. Assim, as demandas culturais de cada época ou lugar sdo
excluidas dos bancos escolares.

A pertinéncia de se estudar a lingua relacionada aos contextos socioculturais

em que ela ocorre ¢é apresentada por Aragado (2013, p. 98), ao afirmar que

[...] sdo elementos basicos e, muitas vezes, determinantes de suas variagoes,
explicando e justificando fatos que apenas linguisticamente seriam dificeis ou
até impossiveis de serem determinados. No caso especifico do léxico, esta
afirmacdo é ainda mais verdadeira pois, toda a visdo de mundo, a ideologia,
os sistemas de valores e as praticas socioculturais das comunidades humanas
sdo refletidos em seu Iéxico.

Do grego “lexis” (palavra), o 1éxico refere-se ao conjunto de palavras

empregadas por um grupo, ou seja, ao seu repertorio sécio-linguistico-cultural. Por isso,
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apresenta forte relacdo com a histéria cultural da comunidade, dai a afirmativa de
Aragdo (2013, p. 98) ao relacionar os sistemas de valores e as préaticas socioculturais das
comunidades humanas ao seu léxico.

Tomando por base a definicdo de Oliveira e Isquerdo (2001, p. 9), o léxico
“configura-se como a primeira via de acesso a um texto, representa a janela através da
qual uma comunidade pode ver o mundo, uma vez que esse nivel da lingua é o que mais
deixa transparecer os valores, as crencas, 0s habitos e os costumes de uma
comunidade”, como também, as inovacGes tecnologicas, as transformacdes
socioecondmicas e as politicas ocorridas numa sociedade.

Ja Correia (2011, p. 227) refere-se ao léxico de uma lingua com todas as

representacgdes, regularidades, estruturas e adaptacfes, em suma:

O conjunto virtual de todas as palavras de uma lingua, isto é, o conjunto de
todas as palavras da lingua, as neoldgicas e as que cairam em desuso, as
atestadas e aquelas que sdo possiveis tendo em conta as regras e 0S processos
de construcdo de palavras. O léxico inclui, ainda, os elementos que usamos
para construir novas palavras: prefixos, sufixos, radicais simples ou
complexos.

Como um processo de nomeacdo, surgiu quando o homem iniciou um
processo de rotular seres e objetos em grupos semelhantes e, inversamente,
discriminando aspectos distintivos que particularizavam seu conhecimento em torno do
universo.

Nesse sentido, o escrito de Biderman (2001, p.13) alude que a “geracdo do
Iéxico se processou e se processa através de atos sucessivos de cognicao da realidade e
de categorizacdo da experiéncia, cristalizada em signos linguisticos: as palavras”.

Assim, por meio de um processo criativo de organizacdo cognoscitiva, 0s
conceitos (ou significados) sdo ordenados, categorizados linguisticamente em sistemas
classificatérios, que representam os Iéxicos das linguas naturais. Para a supracitada
autora (2001, p. 14), trata-se de uma “estratégia engenhosa de associar palavras a
conceitos, que simbolizam referentes. Portanto, os simbolos, ou os signos linguisticos,
reportam-se ao universo referencial”.

As palavras, que se organizam a partir de categorias Iéxico-gramaticais
sistematizadas, representam bem mais que rétulos construidos para dar corpo aos
sentidos e as intencBes que se busca manifestar. Ainda nas licbes de Biderman (2001, p.
14), “o léxico de uma lingua natural pode ser identificado como patrimonio vocabular
de uma dada comunidade linguistica ao longo de sua historia”. E, como tesouro cultural

abstrato, referencia-se como uma heranca de signos lexicais aptos a gerarem modelos
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categoricos para formagdo de outras palavras. Assim, trata-se do constituinte
fundamental de uma lingua.

Ressalte-se que léxico ndo deve ser assinalado como sinonimia de
vocabulario. De acordo com o lexicdlogo Wagner (1967, p. 17), o Iéxico “é o conjunto
de palavras por meio das quais os membros de uma comunidade linguistica se
comunicam entre si”’. Vocabulério, por sua vez, ¢ “um dominio do 1éxico que se presta a

um inventario ¢ a uma descri¢ao”. De igual natureza, Aragdo (1984, p. 29) alerta:

O léxico de uma lingua ndo pode ser reduzido a um simples vocabulario, ou
seja, a uma lista de palavras. Deve ser estudado de forma autbnoma,
independentemente de qualquer contexto particular, isto é, através das formas
cristalizadas da lingua, tais como as palavras isoladas, conjunto de expressdes
marcadas pelo funcionamento gramatical e mantidas pelo uso coletivo:
locugdes fixas, idiotismos, proveérbios, etc.

Como o conjunto de palavras empregadas por uma dada lingua, o léxico
remete-se ao inventario aberto de uma comunidade, com um numero infinito de
palavras, podendo ser sempre acrescido e enriquecido com vocabulos novos, bem como
pela mudanca de sentido de outras palavras. J& o vocabulario origina-se a partir da
selecdo e da utilizacdo de palavras pertencentes ao Iéxico para realizar a comunicagdo
humana, ou seja, é uma parte do léxico utilizada num determinado campo especifico.

Corroborando com esse pensamento, Picoche (1977, p. 44)? aduz que se
chama de Iéxico o conjunto de palavras de uma lingua a disposicao dos interlocutores, e
0 vocabulario, o conjunto de palavras utilizado por eles dentro de circunstancias
especificas.

Enquanto o vocabulario é empregado apenas em um texto especifico, o
Iéxico se refere a um sistema aberto, incontavel, compreendido por uma quantidade
ilimitada de unidades lexicais, isto é, enquanto o Iéxico esta relacionado a lingua, o
vocabulario restringe-se a um discurso especifico. Dentro dessa abordagem, Biderman
(2001, p. 139) aponta que o “universo semantico se estrutura em dois polos opostos: 0
individuo e a sociedade. Dessa tensdo em movimento se origina o 1éxico”.

Note-se que o vocabulario se liga ao discurso e, consequentemente, ao
vocabulo, ja o Iéxico, a lingua e, consequentemente aos lexemas, assunto tratado na

secdo seguinte.

2 Tradugdo livre do francés: “appeler lexique ’ensemble des mots qu’une langue met & la disposition des
locuters, et vocabulaire 1’ensemble des mots utilisés par un locuteur donné dans des circonstances
données.”
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2.2.2 Lexicologia

Como o léxico de uma lingua forma-se pelas unidades lexicais que a
integram, a Lexicologia é depreendida como ciéncia que enfoca o estudo cientifico
desse Iéxico, ou seja, trata-se de um ramo da Linguistica que aborda o vocabulo em
relacdo ao seu significado, a sua constituicdo morfica e as suas variagbes flexionais,
bem como a sua classificagdo semantica em relacdo a outros vocabulos dentro da
Lingua Portuguesa.

Na classica defini¢do de Matoré (1953, p. 50), “¢ partindo do estudo do
vocabulario que tentaremos explicar uma sociedade. Poderemos também definir a
Lexicologia como uma disciplina sociolégica que utiliza o material linguistico: as
palavras”. Para ele, tanto a Lexicologia como a Sociologia tém o estudo dos fatos
sociais como objetivo principal. Logo, a Lexicologia encaixa-se como uma disciplina
linguistica, mas que se utiliza da Sociolinguistica para descrever e analisar as variacoes
sociais da lingua.

Para Lorente (2004), a Lexicologia se ocupa do Iéxico da lingua de forma
completa e integrada quando entendida como disciplina. Assim, o léxico se situa,
abrange diversos estudos tedricos originarios da fonética e da fonologia, da semantica e
da morfologia, em suma, da pragmatica.

E oportuno listar que a Lexicologia abrange um campo relacional que
permeia a Linguistica Geral, Fonética e Fonologia, Morfossintaxe, Semantica,
Psicolinguistica, Sociolinguistica, Etnolinguistica, Gramatica, Linguistica Aplicada,
Lexicografia, entre outros.

Ademais, a nova visdo de ensino atrelada a valorizacdo do Iéxico aborda,
segundo Antunes (2003, p, 174):

As novas concepgOes da linguistica — que na verdade, ja ndo sdo tdo novas
assim — podem nos fazer ver o fendbmeno da lingua muito além das teias
gramaticais, com horizontes bem mais amplos, bem mais fascinantes, bem
mais humanos, no sentido de que refletem os usos das pessoas em sociedade,
isto €, a lingua que a gente usa no dia a dia.

Tal concepcdo atrela-se a heterogeneidade da sociedade, vez que a
Lexicologia abarca desde elementos de significagdo mais abstratos a elementos
formadores mais concretos, numa perspectiva sincrénica ou diacronica. Com

imbricacéo nos escritos do Houaiss (2009, p. 1174), tem-se a Lexicologia como:

Parte da Linguistica que estuda o vocadbulo quanto ao seu significado,
constituicdo morfica e variagdes flexionais, sua classificacdo formal ou
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semantica em relacéo a outros vocabulos da mesma lingua, ou comparados
com os de outra lingua, em perspectiva sincrénica ou diacronica.

Essa visdo é ratificada por Ullman (1964, p. 64), ao conceituar a
Lexicologia como uma disciplina que mantém estreita relagdo com a Semantica, j& que
esta possui foco no estudo do significado e aquela trata do significado e dos semas que
compdem as lexias, assim, “trata de palavras e dos morfemas que as formam, isto €, de
unidades significativas. Conclui-se, portanto, que estes elementos devem ser
investigados tanto na sua forma como no seu significado”.

Autores como Coseriu (1979, p. 23) explicam que a Lexicologia € o:

[...] Ramo da linguistica que estuda a estrutura do vocabulario da lingua, sua
composicao, variedade, origem, mudancas histdricas e adaptacdo as
condigdes sociais da comunidade respectiva. Na lexicologia classica se parte
da palavra, como unidade natural das linguas naturais, modernamente esta
disciplina estuda a estrutura interna dos vocabulos; por exemplo: a analise
componencial, suas regras de subcategorizacdo e de inser¢do no marco
oracional e suas modalidades morfoldgicas a partir de entidades subjacentes,
como os lexemas.

A abordagem de Coseriu insere a disciplina em foco ndo apenas em relacdo
ao significante do signo de Saussure (2002), mas considerando suas modificactes
historicas e sociais.

Note-se, outrossim, que a Lexicologia, nos ensinamentos de Vilela (1994, p.
10), ndo tem como funcdo “inventariar todo o material armazenado ou incluido no
Iéxico, mas sim, fornecer fundamentos tedricos e tracar nuances que englobam o
universo lexical de uma lingua”. A sua funcédo enfim é apresentar as informacdes acerca
das unidades lexicais necessarias a producdo do discurso e caracterizar a estrutura
interna do léxico, tanto no aspecto contetdo, como no aspecto forma.

Na visdo de Barbosa (1991, p. 183), o estudo cientifico do Iéxico propde-se
a observar o universo das palavras de uma lingua “a partir de sua estruturagdo,
funcionamento e mudancas”. Cabe a Lexicologia também definir conjuntos e
subconjuntos lexicais; examinar as relagbes do léxico de uma lingua no contexto
natural, social e cultural; conceituar e delimitar a unidade lexical de base (a lexia), assim
como elaborar modelos tedricos subjacentes as suas diferentes denominag6es; abordar a
palavra como elemento de valores, geradora das construgdes de mundo e reflexo da
cultura; analisar e descrever a relagdo entre a expressao e o contetdo das palavras e 0s
fendmenos que decorrem delas.

Ressalte-se que a nogéo de palavra, ainda considerada ambigua por alguns

linguistas, ndo foi empregada neste trabalho como unidade lexicoldgica. Pelo viés de



26

Biderman (1978), linguistas como Coseriu (1979) empregam justamente o termo lexema
como unidade léxica de significagdo objetiva.

Elucida-se que, no Dicionario de Linguistica, ha diferentes perspectivas
tedricas acerca do termo palavra, de modo que se sugere a sua substituicdo por
“unidades significativas minimas”. Segundo Dubois (2011, p. 451), o pesquisador
Matinet (1970) defende que esse termo seja banido por falta de rigor, sugerindo-se
empregar as nogcbes de monema e de sintagma. Ainda em consonancia com Dubois
(2011, p. 451), tedricos como E. Benveniste, B. Pottier e L. Guilbert concebem que “a
pesquisa de um nivel proprio ao estudo lexicoldgico levara a tomar em consideracdo
entidades chamadas, respectivamente, sinapsias, lexias e unidades de significa¢ao”.

Ressalte-se que gramema refere-se a um indicador de funcéo e de categoria.
Aquele que, sozinho, ndo tem significado. Segundo Dubois (2011, p. 318), “o gramema
¢ um morfema gramatical, em oposicdo aos morfemas lexicais ou lexemas. Os
gramemas podem ser dependentes (s&o os diversos afixos: in- em insatisfeito; -0so em
gostoso) ou independentes (artigos, preposicdes, certos advérbios: por exemplo, o, para,

muito). As lexias sdo, entdo, a juncdo de morfema(s) a gramemac(s):

Quadro 1 — Esquema representativo de lexia.

Lexia = morfema + gramema

/

suporte de conceito

indicador de fungéo

Fonte: Elaboragdo propria.
Para Pottier (1963), o lexema é a manifestacdo lexical de um semema. Este
é definido como o conjunto de tragos semanticos pertinentes que entram na definicdo de
substdncia do lexema. Assim, tem-se o lexema como uma forma basica de
fundamentacéo para possiveis formas do discurso, de modo que somente ele pertence ao
Iéxico.
Dialogando com Pottier, Vilela (1994, p. 21) considera o lexema como:

o elemento da lingua, a forma bésica, que fundamenta as possiveis formas do
discurso e todos os possiveis significados da palavra. O lexema é uma
grandeza linguistica real, de que dispde a competéncia do falante/ouvinte,
cujo alcance ndo é representavel pelo uso, mas apenas pela reflexdo. A
palavra como palavra léxica é um elemento do discurso, ou atualizacdo de
cada uma das possibilidades da forma basica no uso concreto condicionado
pelo respectivo contexto.
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Em contrapartida, Greimas (1966, p. 51) analisou o lexema como um

“modelo virtual, englobando o funcionamento total duma figura de significacédo

recoberta por um determinado significante, modelo esse que € anterior a manifestacao

do discurso”, isto ¢, trata-se de um contetdo atribuido a um significante.

Na esteira do léxico em expansdo, tém-se unidades lexicais memorizadas,

nomeadas de lexias por Pottier (1974, p. 266-267), as quais, como manifestacOes

discursivas do lexema, “aparecem na lingua sob a forma de lexias simples, compostas,

complexas e textuais”.

a)

b)

d)

Lexia simples: composta por apenas um lexema, por uma forma livre,
embora possa conter varios gramemas (exemplos: dedo, durou, guerra).
Lexia composta: formada por varios lexemas basicos, por mais de uma
forma livre combinada ou por uma forma livre combinada a uma forma
presa. E o resultado de uma integracdo semantica (exemplos: primeiro-
ministro, andar térreo, guarda-chuva);

Lexia complexa: representa dois ou mais contiguos indissociaveis, vez
que sua recorréncia de uso é quem delimita sua existéncia, bem como o
significado adquirido. Pode ser composta por uma forma livre ou por
uma forma livre combinada a uma forma presa (exemplos: dedo duro,
cesta basica, cachorro-quente, Guerra Fria);

Lexia textual: sdo formas cristalizadas entre os usuarios de uma lingua,
como os ditados e provérbios populares, expressdes idiomaticas

(exemplos: matar a cobra e mostrar o pau, engrossar o caldo).

Seguindo ainda as diretrizes tragcadas por Pottier, toda lexia tem seu semema

(seja este especifico ou virtual). Além disso, separou a palavra da lexia, vez que esta se

faz pelo sentido. Para ele, palavra refere-se a realizacdo da lexia, conforme quadro a

sequir:

Quadro 2 — Esquema de conceito de lexia segundo Pottier (1974).

sistema norma fala
léxico vocabulario palavra
lexia vocabulo palavra

Fonte: Elaboracéo propria.
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Note-se que, em consonancia com o esquema do quadro, o léxico acolhe
todas as palavras de um sistema (embora ninguém as conheca em sua totalidade, ou as
contabilize), enquanto o vocabulo representa o que € comum a determinado grupo, ou
seja, esta ligado ao Iéxico que se tem internalizado. J& a palavra encaixa-se no uso, na
realizacdo do Iéxico. Por isso, Aragdo (2017)° apresenta o Iéxico como unidade da
lingua, por isso ¢ ‘“social, abstrato, potencial, psicologico, modelo mental em
disponibilidade, a espera de atualizacdo”.

Hé ainda, segundo os pressupostos de Pottier, Audubert e Pais (1972), duas
classes ou categorias de lexias, as chamadas lexicais e gramaticais. As lexias lexicais
subdividem-se em substantivo (quando a representacdo semantica € autbnoma e
delimitada por artigo, nimero e género, como € o0 caso de caneta, menino e lei); verbo
(quando a representacdo semantica pode indicar 0 emissor ou o ser sobre o que se fala,
sua atitude, voz e aspectos da a¢do, como é o caso de O menino riu da lei); e adjetivo
(quando a representacao semantica apresenta concordancia de género e nimero, como é
0 caso de a caneta preta). Por sua vez, as lexias gramaticais podem ser elementos
determinantes (artigos, formas possessivas e demonstrativas, como, por exemplo, as,
umas, minhas, seu, aquilo, essa); quantificadores (muito, alguns, todos), relatores
(subordinantes, como, por exemplo, até a praia, no campo, e coordenadores, como, por
exemplo, ou, mas, e) e substitutos (conforme estatuto sintatico das sequéncias que eles
substituem, como, por exemplo, os pronomes a, lhe, tudo e os advérbios assim, qual).

Além dessa abordagem cientifica do léxico, ha uma outra que objetiva
compilar as unidades lexicais de uma lingua de forma mais pratica. Trata-se do fazer
lexicogréafico, por isso torna-se oportuno distinguir Lexicologia de Lexicografia, ja que
esta tem como escopo a descrigdo de lingua feita pelos dicionarios, enquanto aquela
analisa a palavra como unidade significativa, formada de elementos foneticamente

articulados e passiveis de substituicbes em niveis hierarquicos.

2.2.3 Lexicografia

Desde a escola grega de Alexandria, estudiosos se ocupavam em compor

dicionarios no intuito de evitar “erros” linguisticos, ou compreender obras literarias

3 Anotac0es de aula da disciplina Lexicologia, Lexicografia, Terminologia e Terminografia, ministrada
pela Dra. Maria do Socorro Silva de Aragdo, no Programa de Pd4s-graduacdo em Linguistica, da
Universidade Federal do Cear, no periodo 2017.2.
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antigas. Nas escolas medievais, por exemplo, j& havia os dicionarios latinos. Entretanto,
somente na primeira metade do século XVI, é que a arte de fazer dicionérios foi elevada
a disciplina linguistica. Tal processo resultou da necessidade de produzir obras
lexicogréaficas que explicassem o latim classico em paralelo ao latim vulgar. Insere-se,
assim, a Lexicografia como ciéncia contemporanea, ja que anterior a esse periodo, as
atividades na &rea ndo se utilizavam de teorias ou critérios cientificos para realizacdo de
pesquisa, isto é, restringiam-se somente ao fazer lexicografico.

Ademais, com o aparecimento dos Estados nacionais, a partir da unificagcdo
de feudos por governos exercidos por reis e que visavam a centralizacdo politica,
surgiram também obras lexicograficas no sentido estrito, espécies de “projetos”
dicionérios bilingues para conhecimento da lingua dos Estados vizinhos. Depois do
século XVII, é que se tém registros de trabalhos relacionados a Lexicografia
monolingue. Empoés, tem-se as primeiras enciclopédias do século XVIII, bem
semelhante ao que se concebe hoje como tal.

Procede-se, nos séculos seguintes, a evolucdo de Lexicografia com a
propagacdo de dicionarios pelo mundo, os quais enumeravam uma lista de palavras
dificeis e rebuscadas. Biderman (2001) ja alertava para o fato de os dicionarios se
reportarem a um modelo ideal de lingua culta e escrita. Pelos ensinamentos de Bagno
(2011, p. 119), ha uma critica ao fato de, tradicionalmente, o dicionario ser um dos
principais “instrumentos de descrigdo, prescrigdo, codificacdo e legitimagdo do modelo
idealizado de lingua correta”.

Em consonancia com Ezquerra (1992, p. 61)%, “a Lexicografia tem marcado
seus limites e seus interesses como disciplina que ocupa um lugar, de um lado, entre as
ramificacdes linguisticas que se ocupam da forma, da funcdo e do significado e, por
outro, pela elaboracao de dicionarios”.

Sendo assim, a relagdo entre a Lexicologia e a Lexicografia séo bastante
evidentes, diferenciando-se o fato de a Lexicologia se ocupar com o estudo do léxico,
sem obrigatoriamente agregar-se a formulacdo de dicionarios, enquanto a Lexicografia
possui duplo caréater, o tedrico e 0 pratico.

Nessa perspectiva, ambas as disciplinas apresentam o mesmo objeto de

estudo, qual seja, o léxico, contudo com enfoques diferentes.

4 Tradugdo livre do espanhol: “La lexicografia ha marcado sus limites y sus intereses como disciplina que
ocupa un lugar entre, por un lado, las ramas linguisticas que ocupan de la forma, de la funcion y del
significado de las palabras, y, por outro, la elaboracién de los diccionarios”.
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O lexicdgrafo, entdo, ocupa-se da descricdo de uma lingua a partir dos
dicionarios, ou os elabora por intermédio de dados da Lexicologia. Alargando essa
afirmacdo, Alencar (1997, p. 42) trata a Lexicografia como um complemento da
Lexicologia e a apresenta como a “feitura de diciondrios, glossarios, vocabularios de
uma lingua ou de um determinado grupo social”.

Ainda segundo a pesquisadora (1997), a pratica lexicogréafica é tdo antiga
que, na Antiguidade Classica, ja eram observados alguns trabalhos na area. Os
primeiros escritos de glossarios e nomenclaturas se deram entre gregos e romanos, mas
sem o rétulo de dicionarios. Estes, ratifica a autora, sdo posteriores a invencdo da
imprensa. Além disso, somente a partir da primeira metade do século XVI, na Europa, a
Lexicografia se estruturou como disciplina da Linguistica.

Também nesse periodo, o Latim passou a ser ensinado ndo mais como
lingua materna, enquanto a Lexicografia se consolidava entre os povos, na tentativa de
os dicionarios representarem um elo de compreensao entre o latim classico e o latim
vulgar.

Corroborando com a autora, tem-se o escrito de Krieger (2006, p. 164):

Em relaco a sua antiguidade, a Lexicografia &€ o dominio de maior tradi¢do
dentre as ciéncias do léxico. Tal tradigdo est4 diretamente relacionada a sua
vertente aplicada, viés que justifica sua classica concepcdo de ser arte,
tomada no sentido grego, de técnica de fazer dicionarios. Essa préatica de
ordenar alfabeticamente o conjunto de itens lexicais de um idioma e de
agregar informaces sobre seu conteddo e uso, compondo obras de referéncia
linguistica, ¢ uma atividade que vem de muitos séculos. Ja existia nas
culturas mais antigas do oriente, embora as primeiras obras tivessem
particularidades organizacionais distintas dos dicionarios atuais.

Para a autora mencionada, enquanto disciplina de carater pratico, tem-se a
Lexicografia como escopo mais antigo dentre as ciéncias do léxico, tanto que foi

considerada arte em comunidades orientais.

2.2.3.1. Dicionario

De igual natureza, o dicionario de portugués surge com a finalidade de
tornar o trabalho lexicografico como fonte de entendimento da prépria lingua. Para
Biderman (2001, p. 131), “os diciondrios constituem uma organizacdo sistematica do
1éxico, uma espécie de tentativa de descricdo do léxico de uma lingua” ou, em outras

palavras, “um produto cultural destinado ao consumo do grande publico”. AsSim,
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descreve discursos individuais e coletivos de diferentes sistemas linguisticos. Para essa
autora (2001, p. 132):

Um dicionario é um produto cultural destinado ao consumo do grande
publico. Assim sendo, é também um produto comercial, o que o faz diferente
de outras obras culturais. E preciso considerar igualmente que o dicionario
deve registrar a norma linguistica e lexical vigente na sociedade para o qual é
elaborado, documentando a praxis linguistica dessa sociedade.

Como produto cultural e comercial, os dicionarios registram também a
norma linguistica e lexical em funcionamento na sociedade. Sua distin¢do em relacdo a
outros géneros estd (BRASIL, 2002, p. 11) “no poder da palavra e no seu estreito
compromisso com o léxico, que ele pretende inventariar e descrever.” Assim, na
qualidade de componente de uma lingua, o léxico pode ser conceituado, inicialmente,
como “o conjunto de todos os vocébulos de que essa lingua dispde. De forma geral, é
nesses termos que ele vem definido em boa parte das gramaticas escolares, mas também
em muitos manuais e dicionarios de linguistica”

No século XIX, surgiu o primeiro dicionario em Lingua Portuguesa, o
“Vocabulario Portuguez e Latino”, publicado entre 1712 e 1728, pelo padre Raphael

Bluteau:

Figura 1 — Foto de primeiro dicionario da Lingua Portuguesa

VOCABULARIO
PORTUGUEZ

v 'ADO (0N EXEXPLOS
POCNEANORE N I T IO PORYUOULAS, b LaTDes,
EOFIIRiCIDOD

AELREY DEPORTVGVAL.

D JOAO V

PELO PADRE

D RAPHAEL BLUTEAU

CLERIGO REGULAR, DOUTOR NA SAGRADA
) Prigador & Rayabe & | )
Maria &¢ Frncs, & CAbcadw m
N '.P“‘ L PR

COIMBEA
N Callegin Mot Avves s Comganis &¢ JESU A ¢ 4340,

Fonte: Agéncia Fapesp (2017)

Em seguida, ha registros, em 1789, do Dicionario da Lingua Portuguesa,
produzido por Anténio Moraes Silva e publicado em Lisboa, o qual foi considerado o

mais completo dicionario de Lingua Portuguesa. Atualmente, tém-se nomes como
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Carolina Michaelis de Vasconcelos, Aurélio Buarque de Holanda Ferreira, Francisco
Caldas Aulete, Instituto Antonio Houaiss de Lexicografia, dentre outros.

Nesse limiar, constata-se que, no Brasil, ja ha avancos significativos no que
concerne a pesquisas metalexicogréaficas, principalmente em lingua estrangeira. O
mercado editorial privilegiou, durante muito tempo, a feitura de dicionarios, visando a
aquisicdo de um outro idioma, assim, um menor espaco foi reservado a descri¢do de
dicionarios em lingua materna.

Somente em 2001, com a distribuicdo de dicionarios de Lingua Portuguesa
para estudantes de escolas publicas (alunos da antiga 12 série até a 42 série do Ensino
Fundamental), por meio do PNLD (Programa Nacional do Livro Didatico), surgiram
mais trabalhos acerca do uso e da confeccdo desses materiais em lingua materna.

Embora embrionarios, os estudos em critica lexicografica no Brasil vém
adquirindo forma e profissionalizacdo nos ultimos anos, por meio de cursos de nivel
técnico e universitario. No entanto, ndo se vé a pratica lexicografica em sala de aula de
aula, mesmo com a implementacdo dessa atividade pelos PCN’s. Um lugar maior é
destinado as editoras, as quais treinam equipes especialmente para producdo desse
material, fato ndo observado anteriormente, quando lexicografos autbnomos
empreendiam seus proprios projetos.

Considerando a divisdo da Lexicografia, tém-se duas vertentes distintas: a
Lexicografia Tedrica (ou Metalexicografia) e a Lexicografia Pratica. Tal segmentacao é
mencionada por Ahumada (1989, p. 18), ao afirmar que a primeira se ocupa “no estudo
dos principios de métodos seguidos na redagdao de dicionarios”, enquanto a segunda ja
adentra no sentido mais tradicional do termo, pois se ocupa das “tarefas proprias da
confeccao de dicionarios”.

Ressalte-se que o0s avancos da Linguistica moderna motivaram o
desenvolvimento de um novo ramo da Lexicografia, qual seja, a Lexicografia Didética,
também nomeada Lexicografia Pedagdgica, voltada ao uso e a critica de dicionario no
ambito escolar, ou seja, no seu uso como instrumento de ensino-aprendizado de linguas,
visando a obtencdo de subsidios que auxiliem o professor junto & elaboragdo de obras
lexicogréaficas adequadas ao ensino-aprendizagem do léxico.

De acordo com seus objetivos, os dicionarios distinguem-se, revelando-se
sobre os mais diferentes tipos, dos mais comuns aos mais complexos, dos normativos
aos prescritivos. Embora ndo haja consenso entre linguistas acerca da classificagéo

apresentada pelos estudiosos das obras lexicograficas, as codificacGes lexicograficas
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podem se apresentar a partir de discursos individuais (glossarios, vocabularios de textos
literarios e dicionarios) e coletivos (tesauros).

Quando se observa a funcdo que o0 emissor representa, citam-se 0S
dicionarios onomasiologicos (tais como os dicionarios ortograficos, ortoépicos, de
colocacdo, entre outros). Se a funcdo de receptor é ressaltada, tém-se os dicionarios
semasioldgicos (como é o caso dos dicionérios de terminologia, de fraseologia ou de
neologismos). Ha casos, por fim, de dicionarios que ndo se relacionam ao emissor nem
ao receptor, sdo os dicionarios, por exemplo, de estatisticas, de sinbnimos e anténimos,
historicos ou etimolégicos.

Para fins de exemplificacdo, Faulstich (1995, p. 283-284) conceitua
dicionario como um “repertdrio de unidades lexicais que contém informagdes de
natureza fonética, gramatical, conceitual, semantica e referencial”. Depois, apresenta as
seguintes subdivisbes: dicionario de lingua, dicionario geral, tesauro, dicionario
especial, dicionario enciclopédico, dicionario ilustrado, dicionario histérico, dicionério
unilingue, dicionario multilingue, dicionério de tradugéo e dicionario terminoldgico.

Conforme afirma Biderman (2001, p. 131-132), os dicionarios podem ser
classificados quanto a destinacdo do tipo do usuério em: infantil ou béasico (com,
aproximadamente, 5.000 verbetes), escolar ou médio (entre 10.000 e 30.000 verbetes),
padrdo (com, aproximadamente, 50.000 verbetes) e o ja& mencionado tesauros (com
cerca de 100.000 a 500.000 verbetes).

E pertinente também fazer uma breve distingdo entre dicionario,
vocabulario e glossario, em razdo, principalmente, da polissemia dessas palavras,

assunto tratado na segéo a seguir.

2.2.3.2 Vocabulario

Inicia-se esta subsecdo pela discussdo em torno do termo vocabulario,
conceituado no Dubois (2011, p. 613) como “uma lista exaustiva das ocorréncias que
figuram num corpus’. Para Matoré (1953, p. 50), é “pelo estudo do vocabulario” que se
busca explicar uma sociedade. Complementando, Oliveira (1998, p. 107) aduz que 0s
vocabulos constituem o Iléxico de uma comunidade, em vista disso, “tornam-se
testemunha da propria historia dessa comunidade”. Nesse viés, Wagner (1967) trata o
vocabulario como um termo que, convencionalmente, designa um dominio do léxico

que se presta a um inventario ou a uma descricao.
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Como ja mencionado, tem-se o léxico como componente de uma cultura,
da sua visdo de mundo, enquanto o vocabulario encaixa-se com revelagdo das vivéncias
de um usuério.

Note-se que se trata de um sistema aberto, que condensa os vocabulos
usuais de determinada lingua. Por isso, estudos sobre corpora especializados no nivel da
norma apresentam-se com significado restrito e podem ser caracterizados através de
definicbes ou ilustragdes. Tanto pela quantidade de palavras conhecidas como pela
significacdo delas, o vocabulario de cada usuario € dnico.

De acordo com Aragdo (2017)°, pode-se tecer os tipos de vocabulérios a
partir de sua evolucdo e adaptacdo as diversas necessidades comunicativas em:
vocabulario béasico (mais antigo e também mais consistente, representa 0s termos
ligados as atividades basicas da vida humana); conceitual (reline as unidades lexicais em
dicionarios técnicos dispostos em ordem semantica, e ndo em ordem alfabética);
cientifico (engloba as unidades lexicais empregadas por grupos especificos de
profissionais a partir de seu dominio cientifico); comum (refere-se as unidades lexicais
comuns dos interlocutores e sua significagcdo, dentro de uma comunidade); corrente
(formado pelas unidades lexicais de diferentes grupos socioculturais inter-relacionadas
aos dominios de experiéncia préprios de uma comunidade); de base (representativo das
diversas formas banais do corpus); de especialidade (especifico de um discurso que se
manifesta entre especialistas de um certo dominio); fundamental (retne unidades
lexicais apreendidas no inicio do ensino-aprendizagem de linguas); técnico (engloba as
unidades lexicais especificas de determinadas técnicas empregadas por grupos
profissionais e socioculturais); e técnico-cientifico (também nomeado de vocabulario
tecnoldgico, representa as unidades lexicais de dominios que imbricam aspectos
cientificos, técnicos e tecnoldgicos). Ha, ainda, o vocabulario ativo, que 0 usuério
utiliza na fala ou na escrita, e o vocabulario passivo, no qual o usuario entende na fala
Ou na escrita de terceiros.

Ademais, tem-se o vocabulo como unidade minima do vocabulario, o qual
designa, nos termos de Dubois (2011, p. 614), “a ocorréncia de um lexema no discurso”,
sua “atualizacdo particular no discurso”. Infere-se assim que o vocabulario, enquanto

componente de um repertdrio lexical, representa, nas praticas discursivas cotidianas, 0s

> Anotacdes de aula da disciplina Lexicologia, Lexicografia, Terminologia e Terminografia, ministrada
pela Dra. Maria do Socorro Silva de Aragdo, no Programa de Pés-graduacdo em Linguistica, da
Universidade Federal do Cear, no periodo 2017.2.
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termos efetivamente empregados por um usuario em textos orais ou escritos, assim
como unidades utilizadas por um determinado grupo de usuérios, de faixa etéria
especifica, de determinada época ou regido, ou nivel socioecondmico. Neste trabalho,
usa-se vocabulo, muitas vezes, como sinénimo de termo, unidade da norma linguistica
social e cultural.

H& autores que empregam o termo vocabuldrio como sinénimo de
glossario. Por isso, para melhor compreensdo da tematica em estudo, a subsecdo
seguinte traz algumas especificidades dos glossarios, bem como comparativos entre as

denominacdes das obras lexicograficas mencionadas nesta pesquisa.

2.2.3.3 Glossario

Note-se que hd uma gama de denominacdes para obras lexicograficas (como
dicionario, glossério e vocabulario), de modo que é bastante sutil a fronteira entre
alguns termos lexicograficos apresentados no contexto escolar.

Atualmente, de acordo com Vilar (2002, p. 253), devido a polissemia
inerente as palavras dicionario, vocabulario e glossario, ndo se observa padrdo
uniforme em seus usos nos titulos de obras de referéncia. Havia, inclusive, dicionarios
que ndo eram dicionarios, mas assim foram nomeados, assim como dicionarios que nao
se chamavam dicionarios, embora fossem.

Para sistematizar cada uma dessas modalidades, Barbosa (2001, p. 35)
aponta para os ensinamentos de Muller (1968), que inicia seus pensamentos inserindo o
lexema como unidade padrdo lexical correspondente ao nivel do sistema. Dessa
maneira, conceitua o dicionario como a reunido de lexemas, em que os vocabulos
representam suas diferentes acepcbes. Tendo como unidade-padrdo o vocabulo, os
vocabularios técnicos, cientificos e especializados procuram situar-se ao nivel de uma
norma linguistica e sociocultural. Por sua vez, o vocabulario fundamental retne os
elementos constitutivos da interse¢do dos conjuntos de vocabulérios de determinados
segmentos sociais, selecionados pelo critério da frequéncia e da distribuicdo regular
desses elementos entre 0s sujeitos envolvidos. Ressaltam-se aqui o glossario lato sensu
e 0 glossario stricto sensu, em que o primeiro resulta do levantamento das palavras-
ocorréncias e das suas acepg¢des num texto manifestado. Ja o segundo refere-se a uma

obra lexicografica com unidades lexicais extraidas de um Unico texto manifestado, com
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suas significacbes especificas que correspondem a cada palavra-ocorréncia, sem reunir
num s6 verbete duas ou mais palavras-ocorréncias com a mesma forma de expressao.

Atesta Barbosa (2001, p.39) que a classificacdo das obras lexicogréaficas se
da segundo alguns niveis de atualizacdo da lingua. Assim, os dicionarios de lingua se
encaixariam no nivel do sistema, trabalhando com todo o Iéxico disponivel e
manifestando-se através do lexema. Ja os vocabularios (incluem-se ai os fundamentais,
técnico-cientificos e especializados) estariam no nivel da norma e trabalhariam com
conjuntos terminolégicos, manifestando-se atraves de vocabulos ou termos. Enquanto
os glossarios se encontrariam no nivel da fala e trabalhariam com os conjuntos
manifestados em determinado texto, propagando-se através das palavras.

Para esquematizar a classificacdo proposta por Barbosa (2001, p. 35),

Fromm (2004, p. 2-3) apresenta o seguinte quadro:

Quadro 3 — Esquema de diferenciagdo entre dicionario, vocabulario e glossério.

Dicionario

Vocabulario

Glossario

Nivel do sistema

Nivel da norma

Nivel da fala

Trabalha com todo o Iéxico | Trabalna com conjuntos | Trabalna com conjuntos
disponivel e o Iéxico | manifestados dentro de uma | manifestados em  um
virtual. area de especialidade. determinado texto.
Unidade: lexema | Unidade: vocabulos/termos | Unidade: palavras
(significado ~ abrangente; | (significado restrito; alta | (significado especifico;
frequéncia regular). frequéncia). Unica aparicao).

Apresenta  (teoricamente) | Apresenta todas as | Apresenta uma  Unica

todas as acep¢des de um

acepcdes de um verbete

acepcao do verbete (dentro

mesmo verbete. dentro de uma éarea de | de um contexto

especialidade. determinado).
Perspectivas:  diacrdnica, | Perspectivas: sincronica e | Perspectivas:  sincronica,
diatopica, diafasica e | sinfasica. sintbpica, sinstratica e
diastratica. sinfésica.

Fonte: Baseado em Fromm (2004, p. 2-3)

Nesse vies, Vilela (1994, p.13-14) remete-se a Pottier (1975) para apresentar

a distingdo entre vocabulario, dicionario e glossario. “O dicionario compreende a
recolha dos vocabulos de uma lingua, postos ordenadamente, o vocabulario envolve a
recolha de um setor determinado de uma lingua, e glossario é o vocabulario mais dificil
de um autor, de uma escola ou de uma época.”

Correia (2011, p. 31) entende o glossario como uma “lista restrita de
vocabulos de um determinado dominio do conhecimento, de um determinado registro

linguistico, especificos da obra de um autor, etc.”. Corroborando com esse pensamento,
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no Dicionario de Linguistica, Dubois (2011) o trata como um dicionario que apresenta
os sentidos de palavras raras ou mal-empregadas sob forma de simples tradugdes.

Assim, neste trabalho, sera empregado o conceito de glossario abordado por
Haensch, Wolf, Ettinger e Werner (1982, p. 110), ao vislumbra-lo como um repertorio
lexicografico que tem como objetivo explicar o sentido de palavras e expresses
linguisticas presentes em textos, orais ou escritos, da obra de um autor e extraidas de um
discurso caracteristico de um falar regional.

Logo, como instrumento lexicografico de um inventario limitado de signos
linguisticos, o glossario empregado neste trabalho se constituiu de um pequeno acervo
lexical criado por adolescentes e operado como instrumento de suporte ao estudo do
livro O Quinze, de Rachel de Queiroz.

Ademais, para a organizacdo de obras lexicograficas, segundo Pontes
(2009), tem-se, basicamente, dois pilares fundamentais: a macroestrutura e a
microestrutura.

Para Martinez (1992, p. 259), “a macroestrutura se refere a estrutura geral”.
Nomeada por Biderman (2001, p. 131) de “nomenclatura”, Pontes (2009) a descreve
como um conjunto organizado de entradas, também chamadas lemas, que, geralmente,
organizam-se em ordem alfabética. S&o os elementos que fornecem dados para o corpo
do glossario. Assim, para organizacdo macroestrutural, sdao imprescindiveis alguns
principios determinados pela Lexicografia, tais como, o publico para o qual serad
direcionado o glossario, a organizacdo dos tipos de entradas (arranjos, extensdo) e a
delimitacdo de quantidade delas. Campos Souto (2003) alega que a macroestrutura
pode, também, ser composta pela insercdo de um prologo (ou prefacio), de uma
introducdo fonética e gramatical, de instrucdes para o leitor, de anexos, listas de
abreviaturas, dentre outros.

Por sua vez, a microestrutura refere-se as informacdes constantes nos
verbetes, bem como a organizacdo delas. Em outras palavras, trata-se da propria
estruturacdo do verbete. Ainda em consonancia com Pontes (2009), um verbete engloba
o0s paradigmas seguintes: palavra-entrada, categoria gramatical e defini¢cdo. No entanto,
é possivel a implementacdo de outros elementos, dependendo da obra lexicogréafica que
se quer produzir e para quem se vai produzir. Observam-se as palavras do autor (2009,
p. 62-63) acerca desses postulados:

a) Abonac¢do: “Frase ou enunciado, extraido de um autor, onde ocorre a

palavra que esta sendo definida [...]”.
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b) Acepcdo: “Cada um dos sentidos ou significados de uma palavra
polissémica”.

c) Cognato: “Palavra que tem a mesma raiz de outra [...]".

d) Dominio: “E o campo de conhecimento ou a esfera de atividade em que
uma palavra esta inserida. Nos dicionarios, os dominios sdo denominados marcas de
uso, rotulos ou rubricas.”

e) Entrada: “Cada uma das palavras explicadas por um dicionario”.

f) Lema: “Unidade lexical ideal que representa um paradigma de formas
flexionadas”.

g) Léxico: “Conjunto de palavras de uma lingua”.

h) Remissdo: “Ato de remeter o leitor a outros verbetes”.

i) Verbete: “O texto de uma palavra-entrada de um dicionario, inclusive ela
propria”.

Note-se que ha a possibilidade de se incluir indicagdes de variantes gréficas,
de prondncia e de categorial gramatical, de etimologia, de geografia ou mesmo de
cronologia (arcaismos, neologismos), bem como de atribuicdo a uma matéria ou
especialidade.

Ainda em relacdo a microestrutura, apds analisar as categorias dos nomes e
dos verbos em diversos dicionérios escolares brasileiros, Gomes (2007, p. 152)
averiguou que a “estrutura basica dos verbetes”, além da palavra-entrada, era formada
por cinco itens recorrentes: “1) divisao silabica, 2) categoria gramatical, 3) definigdo, 4)
exemplo e 5) plural”.

A pesquisadora (2007) também apontou para os chamados elementos
facultativos, itens que apareciam em alguns verbetes, mas que nao eram registrados em
outros, quais sejam: ) flexdo verbal, 2) indicacdo de prondncia, 3) indicacdo de prancha
ilustrada, 4) nota gramatical, 5) género, 6) forma feminina, 7) forma masculina, 8)
transitividade, 9) silaba tonica, 10) palavra composta, 11) expressdo idiomatica, 12)
locucdo, 13) colocacdo, 14) sindnimo, 15) antdnimo, 16) remissdo, 17) superlativo
absoluto sintético, 18) paradigma de conjugacdo verbal, 19) marca de uso, 20)
diminutivo, 21) aumentativo, 22) palavra derivada, 23) abonacdo e 24) informacéo
enciclopédica. Num total de 24, esses elementos nédo se distribuiam de modo equitativo
nas obras lexicogréaficas, pois sua insercdo se relacionava diretamente aos objetivos
estabelecidos para cada nivel escolar, considerando, principalmente, sua relagdo com o

publico-alvo e sua maturidade para manusear esses textos.
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Nessa perspectiva, ressalte-se que estrutura basica do verbete adotada na
metodologia priorizou, além da palavra-entrada, a categoria gramatical, a acepgdo com
o significado da lexia, campo do conteudo e das defini¢cbes, além de elementos
remissivos com relagdes entre outras semioses.

No tocante a macroestrutura, além dos verbetes, formularam-se uma
apresentacdo, também chamada de prefacio, e uma espécie de guia com orientagdes

sobre o glossario.

2.3 Variacao regional, social e cultural

Na Grécia Antiga, a lingua escrita classica era sindbnimo de beleza e pureza,
por isso era tdo valorizada ao ponto de ser adjetivada como pura e de ser considerada a
Unica correta dentre outras. Tal crenca, ligada diretamente a normatividade gramatical
tradicional, perdurou por longos séculos numa tentativa de livrar a lingua grega do
chamado “mau uso”. Sabe-se que tal pensamento ainda permanece entre alguns falantes.
No entanto, ndo se pode conceber a lingua como entidade imutavel ou homogénea, vez
que a mudanca linguistica permeia todas as comunidades de fala, mesmo com certa
regularidade.

Logo, a concepcdo de lingua enquanto organismo vivo que se modifica e se
transforma resulta na grande diversidade linguistica que se processa nas comunidades.
Assim, seu carater heterogéneo aponta para variagcdes e mudancas continuas, graduais e
dindmicas.

Nas secOes seguintes, serdo abordadas as temaéticas Dialetologia,
Sociolinguistica e Etnolinguistica, ramos da Linguistica que se relacionam com as

variaveis regionais, sociais e culturais, respectivamente.

2.3.1 Dialetologia

A Dialetologia, com tradicdo no Brasil, comporta-se como ciéncia
responsavel pelos fendmenos presentes nos falares regionais, bem como pela diferenca
entre eles. Assim, seu objeto de estudo sdo esses falares (urbanos ou rurais), 0s quais
servem de escopo para estudos lexicais, bem como para estudos fonético-fonoldgicos,

morfossintaticos, dentro outros.
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No Brasil, além do projeto Atlas Linguistico do Brasil — ALIB, que
investiga as variacOes dialetais, j& se contabilizam mais de 30 Atlas Linguisticos
regionais ou estaduais. No entanto, a Dialetologia perpassa estudos para projetos de
Atlas. Sua atuacdo conta com estudos sobre variagdo linguistica que, aos poucos,
multiplicam-se no meio cientifico e académico, com interse¢cdes no campo da
Sociolinguistica.

Tem-se aqui a Geolinguistica, nas palavras de Cardoso (2010), como um
método que dialoga com a Dialetologia para localizar espacialmente as variagdes entre
as linguas e as relacbes entre elas, dentro do contexto sociocultural dos falantes
considerados. Logo, insere-se o fazer geolinguistico subordinado a Dialetologia,
disciplina que o originou.

Aragdo (2006) alerta para o fato de o estudo das variantes regionais terem
uma historia bastante antiga. Para isso, cita um trecho biblico em que um grupo
linguistico descobriu inimigos infiltrados em seu territério por meio da prondncia
diferenciada de determinada palavra, vez que 0s mesmos ndo conseguiam articula-la
como os nativos daquela regido. O mesmo fendmeno, compara a pesquisadora, pode ser
observado quando se identifica um paraibano no Rio Grande do Sul, ou vice-versa.
Alargando sua analise, a autora conclui, a partir das palavras de Lope Blanch (1978),
que a Dialetologia tem como propdsito estudar os falares tanto no eixo horizontal como
no vertical. Assim, como disciplina que antecede a Sociolinguistica como ciéncia, 0s
estudos dialetais sociais servem de escopo para Sociolinguistica, vez que o falante de
uma determinada regido tem, ao mesmo tempo, um perfil social que o insere numa faixa
etaria, sexo e grau de escolaridade especificos.

Nessa trajetoria, Dubois (2011, p. 185) afirma que a Dialetologia foi
concebida de maneira sistematica, na Alemanha, por George Wenker e “estabelecida
definitivamente pelos trabalhos de J. Gilliéron e pelos atlas linguisticos”. Trata-se da
disciplina que “assumiu a tarefa de descrever comparativamente os diferentes sistemas
ou dialetos em que uma lingua se diversifica no espaco, e de estabelecer-lhe os limites”.

No Brasil, tem-se, como primeira manifestacdo dialetal da Lingua
Portuguesa, um informe sobre “Les différences que le dialecte brésilien pourrait
présenter, comparé a la langue du Portugal”, produzido em 1926, pelo entdo ministro
plenipotenciario do Brasil na Franga, Domingos Borges de Barros, o Visconde de Pedra
Branca. Trata-se de um agrupamento de palavras com oito nomes que alteram sua

significacdo, bem como de cinquenta outros nomes de uso exclusivo no Brasil.
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No Ceara, desde o inicio do século XX, registram-se estudos, mesmo que
embrionarios, nos campos da Lexicografia, da Dialetologia e da Sociolinguistica. No
entanto, a tradicdo dessas pesquisas linguisticas ndo se equipara a sua divulgacéo,
principalmente nos bancos escolares. Segundo Monteiro (1988-90:69): “O que ha, na
verdade, é uma falta de divulgacdo de uma série de estudos bem-intencionados, embora
nem sempre realizados com rigor cientifico”.

Ademais, o referido autor (1988-90, p.88) sistematizou os estudos dialetais
cearenses a partir de seis categorias: “pesquisas sobre o portugués do Brasil; estudos
sobre o folclore cearense; obras de carater regionalista; textos de cantadores e poetas
populares; ensaios e estudos sobre o falar cearense; e dicionarios de termos populares”.

Para Alencar (2007, p. 21), a Dialetologia, como ciéncia, configura-se sobre
uma “ardua e especifica metodologia de trabalho que vai desde o arrolamento,
sistematizacdo, interpretacdo e analise de variantes regionais ou sociais de uma lingua
ou de um grupo linguistico definido”.

Incluem-se, nesse leque, as falas tomadas isoladamente e excluem-se os

falares da mesma familia. Dubois (2011, p. 185-186) ainda define a Dialetologia como:

O estudo conjunto da geografia linguistica e dos fenémenos de diferenciagcdo
dialetal ou dialetagdo, pelos quais uma lingua, relativamente homogénea
numa dada época, sofre no curso da histéria certas variagbes — diacronicas
em certos pontos e de outra natureza noutros — até terminar em dialetos, e
mesmo em linguas diferentes. Entdo, a dialetologia, para explicar a
propagacdo ou ndo-propagac¢éo desta ou daquela inovacao, faz intervir razdes
geogréficas (obstaculos ou auséncia de obstaculos), politicas (fronteiras mais
menos permeaveis), socioeconémicas, socioculturais (rivalidades locais,
nocdo de prestigio) ou linguisticas (influéncia de substrato, de superestrato,
de adstrato.

Desse modo, Cardoso (2010, p. 15) faz uma distincdo linguistica ao afirmar
que “a dialetologia ¢ um ramo dos estudos linguisticos que assume a tarefa de
identificar, descrever e situar os diferentes usos em que uma lingua se diversifica,
conforme a sua distribui¢do espacial, sociocultural e cronologica”.

Aragdo (1983, p. 17) alerta para a fronteira ndo muito rigida entre lingua e
dialeto. Segundo a autora, a lingua € observada como um todo ou unidade, ou seja,
indivisivel, porém essa unidade apresenta variagcbes regionais, grupais ou mesmo
individuais, que sdo analisadas no &mbito fonético-fonoldgico, morfoldgico, sintatico e
semantico. “Cada lingua, ou sistema linguistico, ¢ constituido de subsistemas que

apresentam pontos de intersegdo e de disjungdo. Esses pontos sdo os dialetos.” A autora

define ainda a Dialetologia (2006) como o estudo do dialeto ou dialetos numa
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determinada area, com o objetivo de recolher, sistematizar, analisar, interpretar e
estudar os tracos linguisticos, com origem em regides desenvolvidas e
subdesenvolvidas, no &mbito da Linguistica.

Embora se perceba uma maior quantidade de estudos voltados aos dialetos
regionais, rurais, a Dialetologia também se interessa pelas variedades urbana, logo,
pode-se dizer que hd uma Dialetologia rural e uma urbana.

Corroborando com Aragdo, Houaiss (2009, p. 16) afirma que o vernaculo
comum ¢ uma “unidade que convive com uma rica diversidade de unidades menores
todas — no uso brasileiro — entre si intercomunicantes”. Essa heterogeneidade revelada
na lingua, na fala, resulta na complexidade do sistema linguistico, logo, as diferencas
geograficas sdo definidoras de suas variacdes. Ha, portanto, “um tipo de oposi¢do de
unidade versus diversidade”, intrinseco dos fendmenos culturais.

Dessa forma, é oportuna a distingdo entre lingua, dialeto e falar. Coseriu
(1982, p. 11), por exemplo, afirma que “um dialeto, sem deixar de ser intrinsecamente
uma lingua, se considera subordinado a outra lingua, de ordem superior.” Assim, para o
autor, dialeto, em oposicao a lingua, refere-se a uma lingua menor incluida em uma
lingua maior. Esta € justamente uma lingua histérica, ou idioma.

Corroborando com essa diferenciacdo, Alencar (2007, p. 24) elucida que se
nomeia de dialeto o hd de diferente na parte rigida da lingua, na sua estrutura
morfossintatica, “afetando pelo menos dois dos trés componentes da lingua. E, falar,
qguando as modificacbes afetam, apenas, a parte que estd em constante atualizacdo, ou
seja, a parte superficial da lingua, o Iéxico e a fonética”.

Nota-se assim uma imbricacdo entre esta pesquisa e os estudos dialetais, vez
que estes, como ciéncia responsavel por trabalhar a lingua sob a égide da variacdo
espacial, pautam-se no romance regionalista O Quinze, o qual surge como instrumento
representativo de uma determinada regido geografica, qual seja, o sertdo cearense. Na
classificacdo de Monteiro (1988-90), encaixa-se na categoria “obras de carater

regionalista”.
2.3.2 Sociolinguistica
Como se percebe, ha certa intersecdo entre os contetudos da Sociolinguistica

e da Dialetologia moderna, vez que ambas consideram as variagdes linguisticas dentro

de um territorio especifico e entre falantes de uma mesma lingua, sé que uma trabalha
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com a variagao regional e a outra trabalha com a variacdo social. Assim, embora com
propositos diferentes, sdo disciplinas que se complementam, ja que estudam a lingua
dentro da sociedade.

Dessa forma, elucida-se que a diatopia, também chamada variacéo regional,
considera as variagOes dentro de territdrio determinado, entre falantes de uma mesma
lingua, como ocorre dentro do Brasil, quando se identificam diferentes formas de falar
em seu territério. A variacdo diatopica, observada pela Dialetologia, apresenta-se
basicamente sob duas maneiras (embora raros, ha ainda estudos sobre variacdo diatopica
com fundamentos na morfossintaxe): a) diferencas no léxico (exemplo: no Ceard, usa-se
a palavra ata para nomear um tipo de fruta, enquanto, em outras regides, empregam-se
fruta-do-conde e anona) e b) diferencas na pronuncia (exemplo: a diferenca de
pronuncia do [t], quando seguido de [i]; na capital cearense, usa-se [' tfiu], enquanto
que, no Cariri cearense, diz-se ['tiu]).

Ja a diastratia, nomeada também de variacao social, apresenta-se como uma
variacdo mais estratificada, ja que analisa possiveis fatores condicionadores da variacao,
tais como: sexo, idade, escolaridade, profissdo, dentre outros.

Dessa forma, tém-se 0s ensinamentos de Coseriu (1990, p. 28-29), ao dizer
que a Sociolinguistica estuda “a linguagem em relagdo com o contexto social (ou com a
estrutura social das comunidades falantes)”. Do ponto de vista linguistico, “estuda a
variedade e a variacdo da linguagem em relacdo as estruturas sociais das
comunidades”.

Ratifica-se assim que, do ponto de vista de Coseriu (1990), a Dialetologia
estuda a variacdo diatopica da lingua, enquanto a Sociolinguistica analisa as variedades
diastraticas.

Nessa vertente, torna-se imprescindivel o conceito de variacdo linguistica,
definida por Dubois (2011, p. 609) como “o fendmeno no qual, na pratica corrente, uma
lingua determinada ndo é jamais, numa época, num lugar e num grupo social dados,
idéntica ao que ela € noutra época, em outro lugar e em outro grupo social”. Por sua vez,
a variante linguistica se refere as diversas maneiras de se falar a mesma coisa, em um
mesmo contexto, com igual valor de verdade. A variavel linguistica, entdo, é a soma de
todas as variantes.

Para a Sociolinguistica, conforme aduz Alencar (2007, p. 38):

A variagdo é essencial & propria natureza da linguagem humana. A partir dos
estudos sociolinguisticos, especialmente depois de Labov, pdde-se
compreender que as estruturas variantes, muito mais do que as invariantes,
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mostram padrdes de regularidade que, de tdo sistematicas, ndo podem ser
devidas ao acaso. Para a Sociolinguistica, a heterogeneidade linguistica
reflete a variabilidade social, e as diferencas no uso das variantes linguisticas
correspondem as diversidades dos grupos sociais.

Nesse sentido, a lingua sujeita-se a variagdo ao longo do tempo. Ressalte-se
que nem toda variagdo pressupde mudanca, embora toda mudanca pressuponha
variacdo. Nesse limiar, a Sociolinguistica destaca-se como uma das subareas da ciéncia
da linguagem que se dedica a estudar a lingua em uso, dentro das comunidades de fala,
voltando sua atencdo a relagdo entre fatos linguisticos e fatos sociais.

Labov (1972), ao tratar a linguistica como uma ciéncia dotada de métodos e
objetivos precisos, passou a fomentar uma série de estudos e analises empiricas que
deram toda a fundamentacdo a teoria da variacdo linguistica. Com o propdsito de
descrever a heterogeneidade linguistica, buscou encontrar um modelo capaz de dar
conta da influéncia de fatores sociais na lingua. Mais tarde, tais estudos serviram de
fundamento para varios outros trabalhos implementados em diversas partes do mundo,
inclusive no Brasil.

Como a principal caracteristica das linguas humanas é a sua
heterogeneidade, a Sociolinguistica foca-se em empregos linguisticos concretos,
correlacionando-os a outras disciplinas, posto que a linguagem néo é um fenémeno de
natureza apenas social ou linguistica, mas que possui implica¢bes de ordem histérica,
filosofica ou psicoldgica, por exemplo.

Nesse limiar, a Sociolinguistica, com vasto campo interdisciplinar, torna-se
fecunda para ser descrita e analisada cientificamente, partindo-se do pressuposto de que
as mudangas linguisticas ocorrem em razdo de alternancias de uso influenciadas por
fatores sociais e estruturais. Por isso, seu objeto de estudo é a variacéo linguistica.

De acordo com Aragdo (2010, p. 37), uma das grandes fungbes da
sociolinguistica ¢ “analisar o tipo de correlagdo entre as variantes linguisticas e as
categorias sociais dos grupos sociais em observagdo.”

Para Labov (1972), a variagdo é caracteristica, como entre todas as linguas,
principalmente por sua heterogeneidade. Entéo, a precisdo de seu uso revela-se como
uma aproximacdo da sua pronuncia, que admite variantes fonéticas, semanticas e
morfolégicas. Normalmente, o falante testa sua competéncia linguistica em relagdo a da
comunidade como um todo (lingua) ou como uma fracdo (discurso), através do
surgimento de novos vocabulos, da utilizagdo de uma mesma ou de uma lexia diferente,

com sentido variante de acordo com o contexto.
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Ainda em relacdo ao objeto de estudo da Sociolinguistica, destaque-se a
concepcao de Mollica (2004, p. 10):

A Sociolinguistica considera em especial como objeto de estudo exatamente
a variacdo, entendendo-a como um principio geral e universal de ser descrita
e analisada cientificamente. Ela parte do pressuposto de que as alternancias
de uso sdo influenciadas por fatores estruturais e sociais.

Bagno (2002) afirma que a funcdo da Linguistica moderna, ao encarar a
lingua como um objeto passivel de ser analisado e interpretado segundo métodos e
critérios cientificos, é encaixa-la no seu lugar de fato social, abalando as nogdes antigas
que apresentavam a lingua como valor ideoldgico apenas. Assim, a Linguistica, como
toda ciéncia, € lugar das surpresas, das descobertas, do novo, da substituicdo de
paradigmas e da reformulacdo critica das teorias.

A variacdo é, portanto, uma caracteristica natural da lingua. Trata-se de um
fendmeno que afeta o sistema, mas ndo atinge a comunicacdo. E € esse papel da
mudanca linguistica que fundamentara o estudo do Iéxico presente na obra de Rachel de
Queiroz, em que se observarda como a mutabilidade propaga-se na concretizacdo da
variedade ndo padrdo da lingua.

Desse modo, trabalhar a variacdo linguistica em sala de aula ¢é
imprescindivel para que o professor de Lingua Portuguesa cumpra seu papel junto a
formacéo da consciéncia linguistica do educando, bem como ao desenvolvimento da sua
competéncia discursiva.

De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais (1998), o ensino de
Lingua Portuguesa deve pautar-se ha competéncia comunicativa dos usuarios da lingua,
tornando-se necessario legar aos educandos a capacidade de adequacéo do ato verbal as

situagdes de comunicagéo. Sobre variacdo, referido documento (1998, p. 29) diz:

A variacdo € constitutiva das linguas humanas, ocorrendo em todos 0s niveis.
Ela sempre existiu e sempre existira, independentemente de qualquer acdo
normativa. Assim, quando se fala em Lingua Portuguesa esta se falando de
uma unidade que se constitui de muitas variedades. Embora no Brasil haja
relativa unidade linguistica e apenas uma lingua nacional, notam-se
diferencas de pronincia, de emprego de palavras, de morfologia e de
construgdes sintaticas, as quais ndo somente identificam os falantes de
comunidades linguisticas em diferentes regiGes, como ainda se multiplicam
em uma mesma comunidade de fala. Ndo existem, portanto, variedades fixas:
em um mesmo espaco social convivem mescladas diferentes variedades
linguistica, geralmente associadas a diferentes valores sociais. Mais ainda,
em uma sociedade como a brasileira, marcada por intensa movimentacdo de
pessoas e intercambio cultural constante, o que se identifica é um intenso
fendmeno de mescla linguistica, isto €, em um mesmo espago social
convivem mescladas diferentes variedades linguisticas, geralmente
associadas a diferentes valores sociais.
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Como a Lingua Portuguesa mantem-se em modificacdo constante,
recebendo influéncias de outras culturas, Mollica (2004, p. 12) aduz que todo sistema se
encontra permanentemente sujeito a “pressdo de duas forcas que atuam no sentido da
variedade e da unidade”. Tal principio opera por meio da interacdo e da tensdo de
impulsos contrérios, de tal modo que as linguas exibem inovagbes, mantendo-se,
contudo, coesas: “de um lado o impulso a variacdo e possivelmente a mudancga; de
outro, o impulso a convergéncia, base para a nocao de comunidade linguistica”,
caracterizada por padrbes estruturais e estilisticos. Assim, as linguas apresentam as
contrapartes fixa e heterogénea, de forma a exibir unidade em meio & heterogeneidade.

Observe-se que Aragédo (2010, p. 38) chama atencdo para o fato de que o
desenvolvimento da sociolinguistica ndo tem sido bem aplicado no sentido de valorizar
as variantes sociais na escola fundamental, “por exemplo, fazendo com que essas
variagdes sejam vistas ndo como algo exotico, diferente, ou “errado”, em alguns casos,
mas como parte do todo que constitui nossa lingua”.

O preconceito linguistico, que se baseia no mito de que s6 existe uma Unica
unidade linguistica no Brasil, apresenta a forma padrdo como a Unica variedade
“correta” dentro do universo da Lingua Portuguesa, dai a imersdo deste projeto no
sentido de louvar a linguagem constante no Iéxico da literatura regional, vez que nao
existe variedade linguistica “melhor” ou “mais bonita”. Ao buscar atender aos anseios
de seus falantes, a lingua muda para se adequar a determinados tipos de comportamento.

Segundo Bagno (2002), é preciso abandonar essa ansia de tentar atribuir a
um unico local ou a uma uUnica comunidade de falantes o “melhor” ou o “pior”
portugués e passar a respeitar igualmente todas as variedades da lingua, que constituem
um tesouro precioso da cultura do Brasil.

O preconceito linguistico, pois, decorre do preconceito social, da forma
considerada errada contra as falas de determinadas classes sociais. O ensino de lingua
materna deve reconhecer, principalmente, o direito que as camadas mais populares tém
de se expressarem. Analisar o léxico de Rachel de Queiroz também sob a perspectiva da
Sociolinguistica, € uma maneira enriquecedora de mostrar que, mesmo textos ndo
escritos na norma padrdo, sdo coerentes e apresentam efeitos de sentido relevantes, os

quais, muitas vezes, pelo preconceito linguistico, ndo sdo devidamente observados.
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2.3.3 Etnolinguistica

Favorecendo-se da Sociolinguistica e da Dialetologia, a Etnolinguistica
pauta-se como uma das areas de conhecimento que se constitui como instrumento para
investigacdo da lingua culta em relagéo a lingua popular, no ambito da cultura. Insere-
se, nessa discussdo, a variacdo diafasica, registrada nos usos diferenciados que o usuério
faz da lingua conforme a situacao ou o contexto em que ele se encontra.

Ressalte-se que foi a partir das ideias de Franz Boas e sua necessidade de
observar a cultura singularmente, que se vislumbrou, no &mbito da Linguistica, o papel
das linguas junto a cultura e ao pensamento humano, imbricando-se assim Antropologia
e Linguistica. Os trabalhos de Boas foram complementados por Edward Sapir, o qual
entendia a lingua como um sistema cultural mais sofisticado, admitindo néo ser possivel
um estudo antropoldgico sem um estudo da linguagem. Assim, implementou estudos
etnolinguisticos quando entdo norte-americanos comecaram a se interessar pela forma
como as tribos indigenas se organizavam linguisticamente e etnicamente.

Note-se que, mesmo dentro de um grupo semelhante (igual nivel social,
sexo, idade, profissdo), pode haver variacbes diafasicas, vez que quem determina o
monitoramento estilistico é o préprio falante, dependendo da situacdo em que se
encontra inserido e independente do seu nivel de escolaridade, grau de instrugdo ou
nivel social. Tem-se, como exemplo, o caso de apagamento do [-r] final no infinitivo
dos verbos. Em situacfes de uso da norma culta, pronunciam-se amar, comer, dormir,
ja em situacdes coloquiais, usam-se ama, comé, dormi.

E certo que o modo de falar de cada individuo é fundamentalmente afetado
pelo meio em que ele nasceu ou manteve sua formacao, seus valores, saberes e crengas.
De acordo com Aragdo (2013, p. 210), ao se trabalhar com a Etnolinguistica, “que trata
das relagcbes lingua-cultura, e com a Sociolinguistica, que estuda as relagdes lingua-
sociedade”, observa-se que “essas ciéncias tém objetivos bem delimitados, mas tém,
também, uma grande 4rea de intersec¢ao”.

Ainda no discurso de Aragdo (2013, p. 210), a Etnolinguistica “trata dessas
relagOes entre a lingua e a cultura na sociedade a que pertencem os seus falantes”. Para
tanto, utiliza-se da definicdo de Baylon (1991) para afirmar que cultura é o conjunto das
praticas e dos comportamentos sociais que sao inventados e transmitidos dentro de um

grupo”.
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Do ponto de vista linguistico, Coseriu (1990, p. 29) explicita que a
“Sociolinguistica ndo ¢ disciplina sociologica, assim como a Etnolinguistica ndo se
denomina como disciplina etnolégica ou etnografica”. Ambas sdo disciplinas
linguisticas, sendo que a Sociolinguistica se refere ao estudo da variedade e da variacao
em relagdo a estrutura social das comunidades, enquanto a Etnolinguistica possui como
objeto de estudo a variedade e a variacdo da linguagem em relacdo a civilizacéo e a
cultura.

Nesse viés, a Etnolinguistica se propde a analisar a sociedade e a cultura
através de suas manifestacdes linguisticas, ou seja, a partir do ambiente cultural em que
séo produzidas.

Para tanto, o referido linguista romano apresenta trés planos de estrutura
geral da linguagem, os quais equivalem a saberes e contetdos linguisticos distintos
(1990, p.29): “o plano universal do falar em geral (independentemente das
determinac0es historicas), o plano histérico das linguas e o plano individual do discurso
(ou “texto”).”

As linguisticas do falar, das linguas e do discurso apresentadas por Coseriu

(1990) sdo sistematizadas por Lima Barreto (2010, p. 6) da seguinte maneira:

a) O plano universal do falar geral, ao qual correspondem o saber
elocucional, independente da lingua em uso, e a designacédo, referéncia a
realidade, a “coisas” e “estados de coisas”;

b) O plano  histérico das linguas, ao qual correspondem
o0 saber idiomético, dominio de uma lingua e o significado, conteido dado
pelas oposi¢des idiomaticas;

c) O plano individual do discurso, ao qual correspondem o saber
expressivo, adequagdo do discurso ao contexto e o sentido, contetido préprio
do discurso determinado por fatores extralinguisticos.

De igual natureza, Coseriu (1990) infere trés planos para Etnolinguistica
com tarefas e sentidos distintos, quais sejam: a de estudar a linguagem por meio dos
saberes extralinguisticos (Etnolinguistica do falar em geral); a de estudar a linguagem
pela estratificacdo das comunidades e da linguagem (Etnolinguistica das linguas); e a de
estudar os discursos a partir da cultura de uma comunidade (Etnolinguistica do
discurso).

No dicionario de Cascudo (1983, p. 678), alude-se que “o povo tem uma
cultura que recebeu dos antepassados. Recebeu-a pelo exercicio de atos praticos e

audicao de regras de conduta, religiosa e social”. Em outras palavras:

A cultura é a capacidade que o individuo tem de se adaptar ao grupo em que
esta inserido. E a maneira de expressar os valores e as crencas que 0S
membros desse grupo partilham. Para tanto, sdo usados valores que se
manifestam por simbolos, como mitos, rituais, historias, lendas e uma
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linguagem, ou ainda a forma de pensar, agir e tomar decisGes. Assim cultura
é algo muito importante inscrito nas estruturas sociais, na historia, no
inconsciente, na experiéncia vivida. (CASCUDO, 1983, p. 678).

Sapir (1954, p. 205) afirma que “a lingua ndo existe isolada de uma cultura,
isto €, de um dado conjunto socialmente herdado de praticas e crencas que determinam
a trama das nossas vidas”. Nesse diapasdo, o pesquisador (1954, p. 215) infere “que
lingua e cultura tenham entre si, a rigor, qualquer relacdo de causa e efeito. Pode-se
definir a cultura como ‘o que’ a sociedade faz e pensa. A lingua ¢ um ‘como’
especialmente se pensa.”

Depreende-se entdo que as linguas sdo transmitidas e herdadas juntamente
com as culturas que lhes sdo suporte. Para Aragdo (2013, p. 98), o “Iéxico enquanto
descricdo de uma cultura, estd no seio mesmo da sociedade, reflete a ideologia
dominante, mas, também, as lutas e tendéncias dessa sociedade.”

Da imbricacéo entre léxico, cultura e sociedade, como um todo integrado
aos estudos linguisticos, vislumbra-se a lingua como um importante elemento de
identificacdo de um povo, seus costumes, vivéncias e razdo de sua existéncia ao

transmitir o que aprendeu a outras geracoes.

2.4 Multimodalidade

Em consonancia com as contribui¢cbes metodoldgicas da Lexicografia, 0s
verbetes produzidos junto a sequéncia didatica ressaltam componentes remissivos
essenciais para composi¢cdo de microestrutura. Assim, uma perspectiva multimodal
acerca desses componentes remissivos considera, além do texto verbal, cores, imagens,
videos, dentre outros.

Nota-se uma gama de imagens, videos e sons circulando nas diferentes
praticas sociais, as quais inserem a linguagem visual como destaque, de modo que 0s
tradicionais textos escritos, no caso desta pesquisa, glossarios escritos, cederam lugar a
textos com diversas modalidades semidticas em sua feitura, provocando efeitos
significativos em sua caracterizagéo.

A Gramatica do Design Visual de Kress e van Leeuwen (1996, 2006)
relaciona a organizagcdo metafuncional, a partir da teoria de Halliday (Gramatica
Sistémica Funcional), a qual apresenta como os significados sdo construidos por meio
das metafuncOes: representacional (ou ideacional), interativa (ou interpessoal) e

composicional (ou textual).
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A partir do século XX, ainda de acordo com Kress e van Leeuwen (1996,
2006), diversos recursos semioticos passaram a se relacionar com a linguagem verbal,
tanto que se verifica com bastante frequéncia a producdo de textos multimodais nas
diversas praticas comunicativas.

Nessa perspectiva, Dionisio (2014, p. 48-49) cita Jewitt (2003) para
apresentar o termo multimodalidade como sendo uma abordagem interdisciplinar que
entende a comunicacao e a representagdo como envolvendo mais que a lingua, vez que
“abordagens multimodais t€ém proposto conceitos, métodos e perspectivas de trabalho
para a colecdo e andlise de aspectos visuais, auditivos, corporificados e espaciais da
interacdo dos ambientes, bem como da relagéo entre os mesmos”.

Para Dionisio (2005, p. 160), a sociedade estd “cada vez mais visual”, por
isso define textos multimodais como “textos especialmente construidos que revelam as
nossas relagdes com a sociedade e com o que a sociedade representa”. No dizer da
referida autora, o conceito de multimodalidade diz respeito as mais distintas formas de
construcdo linguistica e de apresentacdo da informagdo/ mensagem. Essa diversidade de
formas se da por intermédio da articulacdo/juncdo entre palavras e imagem. Em outras
palavras, cores, imagens, o formato/tamanho das letras, a disposicdo da grafia e das
ilustracdes presentes na superficie textual etc., todos esses tracos e marcas multimodais
evidenciam a pretensdo comunicativa do texto e, sobretudo, contribuem de forma
significativa para a elaboracdo de significacdo por parte do leitor.

A escola, entdo, precisa envolver seu aluno no mundo contemporaneo. A
multimodalidade requer também novas formas de aprender e ensinar. Na sociedade
globalizada, em que a velocidade é caracteristica principal, torna-se necessario rever
conceitos e capacitar educandos e educadores, a fim de que estes lidem com os mais
diversos recursos multimodais e desenvolvam trabalhos com seus alunos.

Sabe-se que o professor detém inUmeras opc¢des metodoldgicas para
estruturar sua interacdo com os alunos, as quais vao desde a introducdo de um assunto
ao processo de avaliacdo propriamente dita. No entanto, como responsavel em propiciar
a articulacdo das condi¢es humanas e materiais necessarias ao avango dos processos
socioeducacionais voltados a aprendizagem dos educandos, a escola pode integrar

varias tecnologias a procedimentos metodoldgicos.

Nas praticas pedagogicas mais usuais, o professor normalmente planeja e
aplica atividades supostamente favoraveis ao desenvolvimento de uma
aprendizagem especifica. Entretanto, tendo em vista a diversidade do
fendmeno cognitivo, ndo ha como pensar em termos de garantias quanto ao
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sucesso dos resultados dessa agdo. Assim, além de aplicar as atividades,
compete também ao professor verificar se a elaboragdo do conhecimento foi
razoavelmente efetivada pelo aluno. Se esta apropriacdo ndo ocorreu de
forma satisfatdria, envolve ai uma questdo de avaliacdo e o trabalho do
professor deve ser redirecionado no sentido de promover uma devolugdo
didatica adequada ao aluno. (PAIS, 2010, p. 38)

De acordo com Peixoto e Lédo (2009), a multimodalidade também se
apresenta como uma caracteristica importante no meio virtual, uma vez que esta reflete
uma maior integracao entre as semioses (som, imagem e linguagem verbal), causando
um maior estimulo no usuério, que se impressiona com a riqueza de recursos em um so
ambiente. E exatamente para esse ambiente que a escola deve atentar, pois € ele que
conquista milhares de jovens pela atracédo visual que oferece.

A partir do compartilhar de significados entre a multimodalidade e as
estratégias de acdo da pesquisa, é possivel inserir a diversidade na maneira de dar aula,
de realizar atividades cotidianas ou mesmo de avaliar os alunos e o trabalho do
professor.

Certamente, estratégias didaticas ndo se referem a receitas prontas, vez que
0 ambiente escolar propicia situacdes bastantes diversificadas, porém €é importante
variar as formas de ensinar e aprender, de mediar o conhecimento.

Nesse sentido, perceber as competéncias dos educandos e descobrir as
contribuicbes que estes podem dar para insercdo da multimodalidade no Ensino
Fundamental representa a construcdo e a formacdo de alunos efetivamente
participativos.

O papel do professor, dentro da institui¢do, torna-se importante mecanismo
para o trabalho produtivo em sala de aula, vez que ele deve mostrar-se positivo e
confiante no desenvolvimento dos trabalhos, atuando como mediador, compartilhando
suas ideias, sabendo ouvir, sendo aberto e flexivel a contribui¢do de todos para que os
alunos se sintam valorizados, reconhecidos e motivados para que a escola atinja um
processo de ensino e aprendizagem de sucesso.

Segundo Moran (2006, p. 163), “a imagem mexe com o imediato, com o
palpavel. A escola desvaloriza a imagem e essas linguagens (expressao polivalente,
dramatizacdo, 0 jogo, a parafrase, 0 concreto e a imagem em movimento) como
negativas para o conhecimento. Ignora a televisdo, 0 video; exige somente 0
desenvolvimento da escrita e do raciocinio l6gico.” Por sua vez, Demo (2008) ratifica
que a escola precisa se situar nas habilidades do século XXI, que ainda ndo estdo

presentes no contexto escolar, mas aparecem em casa, no bairro, no computador, nas
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redes sociais, em mensagens instantaneas de celulares, na internet e na lan house. E
neste ponto que o autor sugere uma grande mudanca, que comeca com e pelo professor.
“Nao ha como substituir o professor. Ele ¢ a tecnologia das tecnologias e deve se portar
como tal”.

Conforme Neves e Medeiros (2006 apud ALMEIDA, 2008, p. 89), essa
nova proposta tem como principio “a autoria dos sujeitos educativos — professor, aluno,
gestor, comunidade — com a integracdo de midias e tecnologias, na construcdo de
conhecimentos, na proposicdo e no uso de novas estratégias antes ndo pensadas”, até
porque se tornaram viaveis pelo acesso aos novos artefatos ou pelas possibilidades de
convergéncia evidenciadas que proporcionam novos modos de criar, aprender e ensinar,
viabilizando o exercicio do dialogo, a autoria, a polifonia em relacdo a forma e ao

conteddo e a reconstrucédo de significados.
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3 METODOLOGIA DA PESQUISA

pesquisa — s.f. (sxli) 1 conjunto de atividades
gue objetivam a descoberta de novos
conhecimentos no dominio literario, cientifico,
artistico etc. 2 investigacdo ou indagacdo
minuciosa 3 exame de laboratorio.

Nas secOes a seguir, serdo abordados, detalhadamente, a construgdo e o
desenvolvimento da pesquisa, a qual se caracterizou, inicialmente, como pesquisa
bibliogréafica, vez que foi desenvolvida com base em material j& elaborado, constituido,
principalmente, pela consulta a livros e artigos nas areas de Lexicologia, Lexicografia,
Dialetologia, Sociolinguistica, Etnolinguistica e Multimodalidade, além de obras que
descrevem a legislacdo vigente sobre a educacdo bésica e os pressupostos de ensino de
Lingua Portuguesa, o que gerou reflexdes na pratica pedagdgica e na construcdo de
atividades educativas.

Em relacdo aos procedimentos de coleta e analise, nomeou-se como
pesquisa-acdo, vez que tratou da colaboracdo e da negociacao entre os integrantes desta.
Com base empirica, foi concebida e realizada com vistas a uma agao que objetivou a
resolucdo de um problema coletivo.

Conceitualmente, pesquisa-acdo ¢ uma forma de investigacdo baseada em
uma autorreflexdo coletiva empreendida pelos participantes de um grupo social de
maneira a melhorar a racionalidade e a justica de suas proprias praticas sociais e
educacionais, como também o seu entendimento acerca dessas praticas e de situacdes
em que essas praticas acontecem.

De igual natureza, Fonseca (2002, p. 34-5) aduz:

A pesquisa-acdo pressupBe uma participacdo planejada do pesquisador na
situacdo problematica a ser investigada. O processo de pesquisa recorre a
uma metodologia sistematica, no sentido de transformar as realidades
observadas, a partir da sua compreensdo, conhecimento e compromisso, para
a acdo dos elementos envolvidos na pesquisa. O objeto da pesquisa-acdo é
uma situacdo social situada em conjunto, e ndo um conjunto de varidveis
isoladas que se poderiam analisar independentemente do resto. Os dados
recolhidos no decurso do trabalho ndo tém valor significativo em si,
interessando enquanto elementos de um processo de mudanca social. O
investigador abandona o papel de observador em proveito de uma atitude
participativa e de uma relagdo sujeito a sujeito com os outros parceiros. O
pesquisador, quando participa na agdo, traz consigo uma série de
conhecimentos que serdo o0 substrato para a realizacdo da sua analise
reflexiva sobre a realidade e os elementos que a integram. A reflexdo sobre a
pratica implica em modificagdes no conhecimento do pesquisador.
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Logo, considerou-se qualitativa a abordagem da pesquisa, pois se destacaram
a sua fungdo pedagogica e a possibilidade de intervencdo na realidade. Assim, ndo se
preocupou apenas com representatividade numérica, mas, sim, com o aprofundamento da
compreensdo do léxico constante no romance O Quinze, de Rachel de Queiroz, por
educandos do 9° ano do Ensino Fundamental da Rede Pdblica de ensino, através do
desenvolvimento da competéncia escrita de verbetes. Fundamentou-se nos principios da
provisoriedade, da flexibilidade e da totalidade, reconhecendo a pesquisa como situada e

dinamica, conforme esclarece Moreira (2002, p.52):

A pesquisa qualitativa inclui:

1) A interpretacdo como foco. Nesse sentido, ha um interesse em interpretar a
situacdo em estudo sob o olhar dos préprios participantes;

2) A subjetividade é enfatizada. Assim, o foco de interesse é a perspectiva
dos informantes;

3) A flexibilidade na conduta do estudo. Nao h4 uma definigdo a priori das
situagdes;

4) O interesse é no processo e ndo no resultado. Segue-se uma orientacdo que
objetiva entender a situagdo em analise;

5) O contexto como intimamente ligado ao comportamento das pessoas nha
formacéo da experiéncia;

e 6) O reconhecimento de que ha uma influéncia da pesquisa sobre a
situacdo, admitindo-se que o pesquisador também sofre influéncia da situacéo
de pesquisa.

Note-se que a realidade, na pesquisa qualitativa, construiu-se socialmente e
os dados sdo diversos, formulados a partir da interacdo humana. Logo, a pesquisa-acdo

buscou a coadunacgdo com tais apontamentos.

3.1 Contexto da pesquisa

A pesquisa foi desenvolvida em uma escola publica de Ensino Fundamental da
Rede Publica de Maracanau-CE, regidao metropolitana de Fortaleza, conforme a figura 2.

O municipio ¢ considerado a maior “cidade-dormitério” e o maior centro
industrial do Ceara. Segundo o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica — IBGE®, sua
populacdo, em 2016, foi estimada em 223.188 habitantes, enquanto sua area de unidade
territorial, em 2015, foi calculada em 106,648km2. Seu nome advém do tupi, denotando
“lagoa onde as maracands bebem”, em alusdo a grande quantidade de aves que
sobrevoavam suas lagoas durante o desenvolvimento do povoado. Destacam-se, ainda,

alguns colonizadores indigenas no seculo XVII, tais como de Jaganau, Mucund e Cagado.

6 O tratamento dos dados foi realizado pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatisticas, em 2016, e
esta disponivel em seu site institucional através do link:
http://cidades.ibge.gov.br/xtras/perfil.php?codmun=230765. Acesso em: 17.12.2017.
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Figura 2 — Mapa da regido metropolitana de Fortaleza — RMF.
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Fonte: Ceard (2015)

Ademais, seu povoamento deu-se em torno de quatro equipamentos
principais, quais sejam, o Sanatorio de Maracanad, atualmente Hospital Municipal; o
trem metropolitano — ramal Maranguape /Fortaleza; a Coldnia Antdnio Justa; e o
Instituto Carneiro de Mendonga — Centro de reabilitacdo de Menores, o lendario Santo
Antonio do Buraco.

No ano de 2015, de acordo com a consultoria Urban Systems’, Maracanall
atingiu a sétima colocacdo entre as cidades que possuem o melhor desenvolvimento
econémico do Brasil, sendo a segunda cidade do Ceara que mais arrecada.

Ainda segundo o IBGE, somente 2,7% dos municipios cearenses respondem
por mais de 60% do Produto Interno Bruto (PIB) do Estado. Nesse contexto, as cidades

de Fortaleza, Maracanau, Caucaia, Sobral e Juazeiro do Norte detém 62,9% do PIB do

" A Urban Systems é uma empresa especializada em analise de dados demograficos em mapas digitais,
para dimensionamento e levantamento de tendéncias em mercados e cidades. Informacdes extraidas do
site http://www.urbansystems.com.br/. Acesso em 17.12.17.
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Ceard, sendo que a Capital cearense concentra 48,2% de todas as riquezas produzidas
no Estado.

Assim, Maracanal, mesmo sediando um dos maiores polos industriais do
Ceard, o Distrito Industrial, representa apenas 5,3% do PIB estadual. Trata-se, pois, de
um municipio rico, mas com uma populacdo extremamente pobre.

Silva (2009), que estudou a pobreza na cidade, explica que essa
problematica se expressa através do desemprego e devido a falta de acesso aos servigos
publicos, como saneamento basico, saude, educacéo e habitacdo. Para a pesquisadora, as
familias de Maracanal encontram como alternativas de enfrentamento da pobreza
trabalhos esporadicos, como os de diarista, servente, pintor e catador de material
reciclavel, por exemplo. Tais alternativas, entretanto, apenas reproduzem o chamado
ciclo da pobreza, vez que ndo sdo capazes de romper com os fatores que geram a
desigualdade.

A pesquisa entdo desenvolveu-se na Escola Municipal de Ensino
Fundamental Rachel de Queiroz, inaugurada no dia 25 de novembro do ano de 1999,
com localizacdo na Avenida XII, n® 203, bairro Jereissati 1. Compde-se atualmente de
10 salas de aula, uma sala de professores, uma diretoria, uma secretaria, uma biblioteca,
dois banheiros para funcionarios (direcdo, professores e servidores), um laboratério de
informatica, uma sala de recursos multifuncional de Assisténcia de Educacdo
Especializada (AEE), uma cozinha, um patio coberto, quatro banheiros para alunos e
um ginasio para atividades recreativas.

Em seu Projeto Politico Pedagdgico, delineia-se o ideal de escola, no qual se
objetiva propiciar a formacdo de cidaddos autbnomos e criticos, cuja caracteristica seja
a capacidade de argumentacdo solida, com base nos critérios adotados e procedimentos
executados para a garantia de aproveitamento do tempo pedagogico e das habilidades
dos educandos. No entanto, no que concerne as habilidades propostas para o Ensino
Fundamental, por avaliacdes de larga escola, como o Ideb, Indice de Desenvolvimento
da Educacgdo Basica®, criado em 2007, pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (Inep), apurou-se que, no ano de 2015, referida institui¢do
ndo atingiu a meta estipulada para o nivel fundamental, mesmo com melhoria em seus
indices nos anos de 2011 a 2015.

8 Dados obtidos junto ao site do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira,
a partir da quantificacdo de resultados na escola no Ensino Fundamental, através do endereco eletrénico
http://ideb.inep.gov.br/resultado/resultado/resultado.seam?cid=6547186. Acesso em 10.12.2017.
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O indice de Desenvolvimento da Educagido Basica9 resulta em um
indicador, que é fruto dos resultados de dois conceitos considerados importantes para
qualidade educacional, quais sejam, o fluxo escolar e a média de desempenho nas
avaliacdes. Tal indice varia de 0 a 10, conforme a combinacdo desses dois conceitos,
facilmente assimiléveis e que permitem tracar metas de qualidade educacional aos
sistemas de ensino. Na escola em estudo, o indice previsto para 2015 fora de 4,9, no
entanto, a instituicdo atingiu apenas 4,7. Ressalte-se que essa ferramenta de
acompanhamento das metas de qualidade do PDE (Plano de Desenvolvimento da
Educagéo) prevé, para 2022, que o ldeb do Brasil atinja 6,0, valor similar aos sistemas
educacionais de paises desenvolvidos.

No que concerne ao monitoramento e a avaliagdo dos processos de
desenvolvimento das habilidades em Lingua Portuguesa, oferecidos nas séries finais do
Ensino Fundamental, tem-se o grafico a seguir, que aponta uma prevaléncia da escola
em relacdo aos indices dos municipios do Brasil, embora 0 mesmo ndo ocorra em
relacdo aos niveis das escolas dos estados brasileiros, enquanto hd uma pequena

diferenca entre a média nacional e a atingida pela escola, qual seja, de 0,02.

Gréfico 1 — Indicadores do Ideb de 2011 a 2015 referente a Lingua Portuguesa (séries finais do Ensino

Fundamental)
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Fonte: Baseado em dados do Inep (2018).

® Resultados disponiveis no endereco: <http://portal.inep.gov.br/educacao-basica/saeb/resultados>.
Acesso em 2 jul. 2017.
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Ressalte-se ainda que, conforme gréfico a seguir, nos anos de 2011 e 2013, a
instituicdo conseguiu ultrapassar as metas projetadas pelo Ideb, fato ndo constatado no ano de
2015, quando obteve uma baixa de 0,02 em relacdo a meta estabelecida pelo Governo

Federal.

Gréfico 2 — Indicadores do Ideb de 2011 a 2015 em relagéo as habilidades de Lingua Portuguesa (anos

finais do Ensino Fundamental).
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Fonte: Baseado em dados do Inep (2015).

Houve ligeira queda nos anos iniciais do Ensino Fundamental (1° ao 5° ano)
em relacdo as habilidades e competéncias na disciplina de Matematica. Depois de 2015,
a escola passou a atender apenas a alunos dos anos finais do Ensino Fundamental e seu
desafio maior ainda é buscar garantir mais alunos aprendendo e com um fluxo escolar
adequado.

Ja em relacdo aos resultados obtidos no Spaece, Sistema Permanente de
Avaliacdo da Educacio Basica do Ceardl®, em 2014, a escola atingiu 244,3 (nivel
critico), resultado quase similar em 2015, quando obteve 248,3 (também nivel critico).
Em 2016, no entanto, a instituicdo saltou para o nivel intermediario, com 262,1 em seus
indices, uma melhora significativa, fato ocorrido também em 2017 (ano de aplicacdo da

10 Dados exibidos pelo Governo do Estado do Ceara, através da Secretaria da Educacdo, que estdo
disponiveis em seu site institucional através do link: http://www.seduc.ce.gov.br/index.php/62-avaliacao-
educacional/spaece/5175-resultado-spaece-90-ano. Acesso em: 10.12.2017.
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http://www.seduc.ce.gov.br/index.php/62-avaliacao-educacional/spaece/5175-resultado-spaece-9o-ano
http://www.seduc.ce.gov.br/index.php/62-avaliacao-educacional/spaece/5175-resultado-spaece-9o-ano

59

sequéncia didatica), conforme grafico seguinte, com indices de 275,5, encaixando-se

também na proficiéncia intermediaria de aprendizagem:
Gréfico 3 — Indicadores do Spaece 2014 — 2017.
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Fonte: Spaece (2018). Dados retirados do site http://www.spaece.caedufjf.net/resultados-por-escola/

Acrescenta-se que a escola em estudo funciona em dois turnos (manhé e
tarde), contando com um total de 545 estudantes matriculados na etapa de Ensino
Fundamental (anos finais) da Educacdo Bé&sica, em que apenas um quantitativo
minoritario desses alunos encontra-se fora da correspondéncia idade-série. A maioria
deles reside nas imediacGes do bairro Jereissati 11 ou em bairros circunvizinhos a escola
e pertence a familias com baixo poder aquisitivo, cuja ocupacdo principal advém de

polos industriais, servigcos de limpeza ou comércio informal.

3.2 Sujeitos da pesquisa

Os sujeitos participantes da pesquisa apresentaram faixa etaria variavel entre
14 e 17 anos (41,17% com 14 anos; 50% com 15 anos; 5,88% com 16 anos; e 2,94%
com 17 anos). Tratou-se de uma turma de 34 adolescentes regularmente matriculados no
9° ano do Ensino Fundamental, no turno da manh& com um quantitativo igual de
educandos do sexo feminino (50%) e do sexo masculino (50%).

A escolha dessa turma se deu em razdo de a pesquisadora ser professora de

Lingua Portuguesa da instituicdo desde o ano de 2016. E, atualmente, ministrar uma
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carga-horaria de quatro aulas por semana em cada turma de 9° ano do Ensino
Fundamental, o que facilitou o desenvolvimento da proposta. Ademais, os discentes
assistem a aulas de Matematica, Histdria, Artes, Ensino Religioso, Lingua Inglesa,
Geografia, Educacdo Fisica e Ciéncias, conforme calendario letivo determinado pela
Secretaria de Educagdo do Municipio.

Em consonéncia com o grafico a seguir, observa-se o nivel de escolaridade

dos pais ou responsaveis legais desses sujeitos'!:

Grafico 4 — Nivel de escolarizagdo dos responsaveis pelos sujeitos da pesquisa.
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Fonte: Elaboracdo propria.

De acordo com o estudo Mobilidade Sdécio ocupacional, da Pesquisa
Nacional por Amostra de Domicilios (Pnad 2014) do IBGE!?, aponta-se que a
escolaridade dos pais influencia o rendimento médio e a formacdo dos filhos. Referida
pesquisa levou em conta o grau de instrucdo, a formacéo profissional e a renda dos pais
para a ocupagdo e rendimento dos filhos. Nessa escala, quase metade dos responsaveis
legais dos sujeitos do trabalho em estudo conseguiu concluir o ensino médio, no entanto
nenhum responsavel legal apresentou ensino superior concluido, ao passo que pais sem

educacdo formal equivalem aos responsaveis com ensino médio técnico incompleto. A

11 Dados coletados dos questionarios de pesquisas preenchidos pelos sujeitos da pesquisa.

12 Dados obtidos pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatisticas, em 2017, e esta disponivel em seu
site institucional através do link:
https://ww2.ibge.gov.br/home/estatistica/pesquisas/pesquisa_resultados.php?id_pesquisa=40. Acesso em:
22.11.2017.
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maioria dessas pessoas exercem funcfes de dona de casa, domésticas, metallrgicos,
pedreiros e costureiras, ratificando a pesquisa de Silva (2009).
A propésito, os sujeitos da pesquisa desenvolveram as atividades desta

dentro de uma sequéncia didatica, em 15 encontros, totalizando 30 horas-aulas.

3.3 Materiais

Os verbetes produzidos pelos educandos participantes de todo
desenvolvimento da sequéncia didatica integram os materiais analisados nesta pesquisa.
Para tanto, levou-se em consideracdo a frequéncia destes durante todo o processo,

conforme grafico abaixo:

Gréfico 5 — Frequéncia dos educandos durante 15 encontros.
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Fonte: Elaboragéo propria.

Em sintese, textos produzidos por 23 alunos e denominados de:
a) Producdo inicial — verbetes produzidos no segundo encontro, depois da apresentacdo da
situacdo, porém sem o estudo detalhado do género;
b) Producdo final — verbetes desenvolvidos no antependltimo e pendltimo encontro, etapas
posteriores a aplicacdo de oficinas que visaram ao aperfeicoamento da competéncia
escrita de verbetes para construcdo de um glossario multimodal a partir da leitura de uma

obra literéria de cunho regionalista.
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No decorrer das producdes textuais, foram utilizados: fichas pautadas
(tamanho 10x15cm), materiais xerografados, lapis de cor, tarjetas coloridas, quadro
branco, pincel, apagador, computador, projetor multimidia, caixa de som, em

consonancia com o planejado em cada encontro.

3.4 Procedimentos

Serdo descritos, nesta secdo, 0s procedimentos adotados para O
encaminhamento e a realizagio desta pesquisa®.

Foram realizados 15 encontros de duas horas-aula (1h50min) cada,
totalizando uma carga-horéria de 30 horas-aula, durante os dias 21/9/17, 19/10/17,
26/10/17, 6/11/17, 9/11/17, 16/11/17, 22/11/17, 23/11/17, 7/12/17, 14/12/17, 18/12/17,
21/12/17, 22/12/17, 28/12/17 e 7/1/18.

A principio, planejou-se a utilizacdo de duas aulas por semana, das quatro
disponibilizadas a professora regente da turma para cumprimento do calendério letivo,
agora entdo pesquisadora, para aplicacdo, as quintas-feiras, das atividades/oficinas
previstas. No entanto, uma semana de provas, ndo prevista no calendario anual, e um
periodo intenso de greve do magistério impulsionaram o adiamento de alguns mddulos
da sequéncia didatica, bem como a insercdo de outros dias da semana para efetivacao do
planejado. Também ndo foi possivel a utilizacdo das quatro horas aulas disponibilizadas
a pesquisadora, pois 0 ano de 2017 exigiu uma atencdo maior as avaliacbes de larga
escala, em especial a Prova Brasil®®, realizadas no decorrer da aplicagdo da sequéncia
didatica.

No primeiro encontro com o0s alunos, sistematizou-se o objetivo da
pesquisa, através da contextualizacdo do romance lido e a funcéo social de se trabalhar
com o léxico presente numa obra regionalista, ou seja, a preparacdo do grupo se deu a
partir da sensibilizacdo dos educandos com a apresentacdo dos objetivos e da
metodologia de ensino da sequéncia didatica, a fim de que eles soubessem como seria
trabalhada a temética, bem como o que seria exigido deles.

Ja no segundo encontro, apds uma pausa acentuada em razao do periodo de

greve, houve a explanacdo do género a ser trabalhado, a leitura dos quatro primeiros

13 A Prova Brasil é uma avaliagdo censitaria aplicada nas escolas publicas das redes municipais, estaduais
e federal, cujo intuito é avaliar a qualidade do ensino, a cada dois anos, em anos impares.
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capitulos do livro O Quinze e a producdo dos primeiros verbetes (producdo inicial),
conforme proposta apresentada posteriormente®4,

Depois, analisaram-se 0s textos iniciais produzidos, observando-se as
dificuldades principais durante a elaboracdo do género, as quais foram abordadas nos
maodulos 11 e 111,

Nos encontros 3° a 9°, nomeados de médulo I, desenvolveram-se estratégias
de leitura da obra de Rachel de Queiroz, bem como oficinas de selecdo do léxico
constante no romance para posterior feitura de verbetes e, consequentemente, do
glossério. Ainda durante esse modulo, a relacdo entre lingua, cultura e sociedade foi
evidenciada, de modo a extrair do corpus as unidades lexicais que ressaltassem a
heterogeneidade da lingua.

Ja nos modulos 1 e 111, encontros 10° a 12°, trabalharam-se a valorizacao da
identidade sociolinguistica presente no corpus da pesquisa, as codificacdes
lexicogréficas (glossarios, dicionarios, vocabularios e tesauros) e, por fim, a
estruturacdo do glossario (macroestrutura e microestrutura).

Nos encontros 13° e 14° com a sistematizacdo das atividades mencionadas
anteriormente, os textos finais, nomeados de producao final, foram escritos a partir dos
conhecimentos adquiridos ao longo da sequéncia didatica, com vista a apropriacdo do
género verbete, bem como de sua estrutura composicional.

Em vista disso, foram analisados dados, 0s quais serdo descritos no préximo
capitulo deste trabalho, com o objetivo de avaliar se, efetivamente, os sujeitos da
pesquisa conseguiram desenvolvé-la satisfatoriamente e se a inser¢cdo da sequéncia
didatica desencadeou o desenvolvimento da competéncia escrita em estudo. No dltimo
encontro, realizou-se a divulgacdo do glossario construido a partir dos verbetes
produzidos pelos proprios estudantes, com o uso de diferentes modos semioticos. Desse
modo, os dados foram coletados e analisados de acordo com o planejamento da
sequéncia didatica estruturada para turma em estudo, conforme serd descrito nas

proximas secdes.
3.4.1 Desenvolvimento da sequéncia didatica e procedimentos de coleta de dados

Os quinze encontros da sequéncia didatica, divididos em quatro etapas,

foram sistematizados, inicialmente, consoante ao que alude Kato (1998) e Vieira (2005),

14 O conteldo das oficinas sera descrito posteriormente, em se¢do destinada a esse fim.
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no que se refere a etapas da escrita, com planejamento, edicao, revisdo e reescrita do
texto, procedimentos essenciais para o0 ensino de géneros textuais.

Como procedimento pedagdgico que propGe uma maneira precisa de se
trabalhar em sala de aula, a partir de um conjunto de atividades escolares organizadas
sistematicamente, foi proposta, também, uma sequéncia didatica baseada nos moldes
formulados por Dolz; Noverraz; Schneuwly (2004), a fim de se orientar um
encaminhamento adequado para elaboragdo de mddulos com atividades que
envolvessem a feitura de verbetes, permitindo, com isso, uma progressdo no que tange
ao desenvolvimento da competéncia escrita desse género, a partir do corpus de O
Quinze, da escritora cearense Rachel de Queiroz.

Similarmente, referidos pesquisadores aduzem, acerca do texto e do
discurso, que o ensino de lingua materna deve se processar por meio de diferentes
géneros textuais, sejam estes orais ou escritos. Tais géneros sdo produtos sociais
bastantes heterogéneos, o que, por sua vez, possibilitam uma diversidade de construcoes
durante o processo comunicativo.

Segundo ainda tais autores,

(...) Um modelo didatico apresenta, entdo, em resumo, duas grandes
caracteristicas:

1. Ele se constitui uma sintese com objetivo préatico, destinada a orientar as
intervengdes dos professores;

2. Ele evidencia as dimensdes ensinaveis, com base nas quais diversas sequéncias
didéticas podem ser concebidas. (SCHNEUWLY e DOLZ, 2004, p. 82)

Ratificando, o corpus empregado para sistematizacdo deste trabalho foi
composto pelos 26 capitulos do livro O Quinze, edicdo 772, de autoria de Rachel de
Queiroz, na integra, isto €, sem adaptacoes.

No construto metodoldgico desta pesquisa, formularam-se médulos a partir
da supracitada sequéncia didatica, em que estudantes se tornaram protagonistas junto a
elaboracdo de um glossario multimodal de termos e expressfes constantes no romance

regionalista lido, por meio do seguinte processo compartilhado (Figura 2):

Figura 3: Sintese da sequéncia didatica inserida na turma em estudo.

APRESEN- PRODU- o
TACAO DA CAO sogﬁf DO
SITUACAO INICIAL GENERO

Fonte: Esquema adaptado da sequéncia didatica (DOLZ, NOVERRAZ & SCHNEUWLY, 2004).
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Organizou-se, entdo, a formulacdo de um conjunto de trés modulos com
sete, uma e duas atividades funcionais e interativas, respectivamente, para que sujeitos
do grupo pesquisado as desenvolvessem dentro da sequéncia didatica a ser realizada em
15 encontros, ou seja, 30 horas/aula, visando ao desenvolvimento da competéncia
escrita do género verbete/glossario, a partir da valorizagdo da cultura regional, conforme

esquema a seguir:

Quadro 4: Planejamento da sequéncia didatica.

1% etapa Situacao Apresentacdo da 2h/a
inicial situacao
Producao 1 atividade 2h/a Capitulos de 1 a 4 do
inicial livro O Quinze
2%etapa  Modulo | 7 atividades 14h/a Capitulos de 5 a 26
do livro O Quinze
Maodulo 11 1 atividade 2h/a
Modulo 111 2 atividades 4hla Capitulos de 1 a 26
do livro O Quinze
3tetapa  Producédo 1 atividade 4h/a Capitulos de 1 a 26
final do livro O Quinze
42etapa  Circulacéo 1 atividade 2h/a
do género

Fonte: Elaboragdo propria.

Consonante ainda ao que propagam Dolz; Noverraz; Schneuwly (2004),
uma sequéncia didatica deve auxiliar o aluno a dominar melhor um género textual, de
forma que ele consiga escrever ou falar de acordo com a situagédo de comunicagdo em
gue se encontra, vez que possibilitara seu acesso a novas praticas de linguagem ou as
que apresentem dificuldades em dominar.

Outrossim, é oportuno salientar que Dolz e Schneuwly (2004, p. 127) frisam
alguns aspectos de ordem metodoldgica para que a pesquisa nao se torne estatica. Desse
modo, o tempo utilizado pela pesquisadora, assim como seu planejamento inicial foram

alterados diversas vezes, para que “as sequéncias ndo fossem consideradas como um
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manual a ser seguido passo a passo. Para o professor, a responsabilidade é efetuar

escolhas, em diferentes niveis”.

3.4.1.1 Primeira etapa: apresentacdo da situacéo e producéo inicial

No primeiro encontro, dialogando com a sequéncia didatica proposta por
Dolz; Noverraz; Schneuwly (2004), os educandos foram expostos, inicialmente, ao
projeto coletivo de producdo do género verbete/glossario, a partir do léxico presente na
literatura de Rachel de Queiroz, a fim de que tomassem conhecimento da importancia
dos conteidos a serem trabalhados e da interacdo que seria concretizada na producéao

final e na circulagéo social do género, conforme plano de aula a seguir:

Quadro 5: Plano de aula da apresentacéo da situago.

Objetivo Apresentar o projeto de construcdo de um glosséario
multimodal a partir do Iéxico presente no romance O Quinze,
de Rachel de Queiroz.

Conteudo ¢ Construcao inicial do conceito de léxico;
¢ Diferenca entre glossario, dicionario e vocabulario;
¢ Vida e obra de Rachel de Queiroz,

Procedimentos de e Preparacéo da biblioteca para acolhida dos alunos;

ensino e Indicacdo de boas-vindas e entrega do questionario;

¢ Apresentacgéo dos slides com a proposta do projeto;
¢ Anotacdo das percepcdes dos alunos sobre a pesquisa;
¢ Exibicéo da biografia de Rachel de Queiroz.

Recursos didaticos ~ Computador, projetor multimidia, caixa de som,
questionarios de pesquisa de alunos, dicionarios, atlas
linguisticos.

Fonte: Elaboracdo propria.

Assim, na apresentacdo da situacdo, com duas horas aulas de duragéo, os
alunos foram direcionados a biblioteca da escola, acolhidos pela musica “Hino

Nordestino”, do Z¢ Ramalho. O ambiente foi organizado com imagens da escritora
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Rachel de Queiroz e alguns de seus titulos, além de uma rede para simbolizar a histéria
da autora e alguns glossérios, dicionérios, atlas linguisticos do Ceara.

Apds a acomodacdo dos educandos na biblioteca, foram dadas as boas-
vindas aos mesmos, momento também em que foi entregue um questionario de
pesquisal® para que os estudantes o respondessem conforme suas vivéncias sobre escrita
de verbetes, acesso a tecnologias, nivel de escolarizagéo dos pais, dentre outros.

Em seguida, oralmente, foram levantados os seguintes questionamentos: a)
Quem foi Rachel de Queiroz? b) Por que ela foi importante para literatura? c) Por que a
escola em que vocés estudam possui este nome? d) H& quantos anos vocés estudam
nesta escola? e) Quantos livros vocés ja leram da autora? f) Quem ja leu um livro
chamado O Quinze? Por que ele possui este nome? g) O que simboliza esta rede na
biblioteca? h) Durante os nove anos em que Vocés estiveram no Ensino Fundamental,
guantas vezes estudaram algo relacionado ao 1éxico? Afinal, o que € léxico?

As percepcdes relatadas pelos alunos foram gravadas por meio do programa
de informatica Audacity® e serviram de base para analise dos dados.

Posteriormente, uma sequéncia de slides!’ foi projetada com vistas a
destacar, principalmente, a importancia de se propagar a cultura regional junto a escola,
utilizando-se a obra de Rachel de Queiroz, também patrona do colégio em que os
educandos estudam, como catalizadora de formas linguisticas estigmatizadas por parte
daqueles que desconhecem as diferencas entre norma padrdo e manifestacfes regionais
da Lingua Portuguesa.

Nesta fase, 0os educandos construiram suas percepg¢des sobre a situacdo da
acdo, bem como acerca das atividades linguisticas que iriam executar. Foram
fomentados questionamentos que induziram a formulacdo de hipoteses das
representacdes do estudante sobre a origem do género verbete, sobre o contexto
historico e cultural em que estd inserido o Iéxico presente no liviro O Quinze, seu
suporte e finalidade, bem como da imagem social que o educando possui acerca da obra
de Rachel de Queiroz e da linguagem por ela empregada.

A principal funcdo da apresentagdo inicial foi motivar os alunos a

participarem das atividades procedentes, direcionadas ao estudo do léxico na literatura

15 Material disponivel no Apéndice A da pesquisa.

16 O codigo fonte do Audacity esta sob a licenca GNU General Public License. Refere-se a um software
livre de edicdo digital de &udio disponivel nas plataformas: Windows, Linux e Mac e ainda em outros
Sistemas Operacionais.

17 Material disponivel no apéndice B da pesquisa.
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regionalista em questdo, abordando, inclusive, a multimodalidade como estratégia de
integracdo de semioses.

Note-se que, nesse estagio, embora houvesse manifesto desejo de participar
das oficinas, alguns alunos mostraram-se indiferentes a palavra verbete, ndo
conseguindo, inclusive, pronuncia-la. Outros, por sua vez, questionavam seu conceito e
ndo conseguiam entender que se tratava de um género, como a poesia ou 0 conto.
Observou-se também certo receio em escrever algo para ser publicado para os demais
alunos da escola, quando da circulacédo social do género.

Por derradeiro, entregou-se um Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido!® para que os pais ou responsaveis autorizassem a participacio de seus
filhos nas oficinas propostas pela pesquisa.

No encontro seguinte, ainda contabilizado como segunda parte da sequéncia
didatica, ocorreu a chamada producao inicial, também na biblioteca da escola, conforme

plano de aula abaixo:

Quadro 6: Plano de aula da producéo inicial.

Obijetivo Produzir um verbete a partir do léxico selecionado dentre 0s
quatro capitulos inicias do titulo O Quinze, de Rachel de
Queiroz.
Conteudo ¢ Verbete.
Procedimentos de e Indicacéo de boas-vindas;
ensino e Entrega de exemplares do livro O Quinze;
e Distribuicdo de lapis de cor e fichas pautadas;
¢ Apresentagédo da proposta da atividade;
e Leitura dos capitulos do livro selecionados para esta
oficina;
e Producéo inicial do género verbete.
Recursos didaticos  Fichas pautadas, exemplares de O Quinze, lapis de cor,

dicionarios, atlas linguisticos.

Fonte: Elaboracdo propria.

18 Material disponivel no Apéndice C da pesquisa.
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Assim, anterior ao comeco da oficina de producéo inicial, foram retomados
alguns conceitos explanados na apresentacdo da situacdo, seguidos da distribuigdo do
material utilizado na aula. Tanto as fichas pautadas como a impressao dos 34 exemplas
de O Quinze®® foram providenciados pela pesquisadora, bem como outros materiais
didaticos empregados na pesquisa, ja que a escola ndo dispunha de recursos para esse
fim.

Em seguida, os discentes foram orientados a escrever um verbete a partir do
Iéxico presente nos quatro capitulos inicias do romance em estudo e a partir,
principalmente, das concepcdes que eles adquiriram durantes as etapas escolares sobre o
género. Antes, porém, foi recomendado que o Iéxico desconhecido fosse destacado com
lapis de cor no préprio romance em questdo. Para tanto, cada aluno personalizou seu
livro com sua identificacdo. Saliente-se que os exemplares de O Quinze foram entregues
aos discentes no inicio de cada encontro e devolvido ao final do mesmo. Somente no
encerramento da leitura da obra é que eles puderam levar o material para casa.

Em voz alta, a pesquisadora, com fluéncia e entonagdo adequadas, leu os
capitulos de 1 a 4 do romance O Quinze (texto original e na integra), um dos livros mais
conhecidos de Rachel de Queiroz, em virtude do retrato diferenciado da realidade do
sertdo nordestino.

Oralmente, foram trabalhadas tematicas relevantes que formatam o
romance, tais como: os eixos em gue se desenvolve o enredo (sertdo x cidade); estiagem
no Nordeste (quatro secas avassaladoras em 1877-1879, 1915, 1934-1936, 1979-1985);
relacdo da seca como elemento que manipula o enredo e como um fendémeno geografico
e socioldgico.

A medida que o texto era lido pela professora, os alunos, com uso de lapis
de cor, destacavam lexias desconhecidas em seus aspectos semanticos. Posteriormente,
os discentes fizeram uma representacdo da circunstancia de comunicacgéo e do género a
ser trabalhado, elaborando, nas fichas pautadas, um texto escrito do verbete escolhido.

Durante a producdo do género, os educandos mostraram-se bastante aflitos,
alegando desconhecimento acerca da escrita de verbetes, sua organizagdo e estrutura.
No entanto, foram orientados a produzirem da forma que julgassem adequada,

atentando-se aos elementos do género, na tentativa de se aproximarem ao maximo dos

190 romance O Quinze encontra-se disponivel em dominio publico para acesso e impressdo, através do
site http://docuload.download/book/t/?q=0+quinze+rachel+de+queiroz+pdf+dominio+publico. Acesso
em 2.6.17. Refere-se a 772 edicdo, a mesma que esta disponivel em braile, em trés volumes, na Biblioteca
Publica Espaco Estacgdo, na Pracga da Estagdo, no Centro de Fortaleza, com entrada é franca.
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verbetes apresentados no encontro anterior. Além disso, foram estimulados a ativarem
seus conhecimentos prévios sobre o assunto.

Salienta-se que objetivo foi tracar um panorama dos conceitos que 0S
estudantes ja assimilaram sobre os termos de linguagem regional destacados, léxico
regional, norma padrdo, diferengas entre oralidade e escrita, bem como outras tematicas
que surgiram ao longo da atividade.

Segundo Dolz e Schnewly (2004), a primeira producdo servira como um
diagnostico tanto para os estudantes como para a pesquisadora, vez que 0S primeiros
conseguirdo perceber o que ja sabem fazer e se conscientizardo dos problemas que eles
mesmos, ou 0S outros alunos, apresentam. J& a pesquisadora, por sua vez, podera
adaptar as atividades propostas na sequéncia didatica de acordo com as dificuldades dos
adolescentes.

Por isso, os alunos foram alertados acerca das atividades que aconteceriam
posteriormente, momento em que teriam a oportunidade de analisar as especificidades
do género e, consequentemente, melhorarem suas produgdes.

Nesse segundo encontro, com a presenca de 100% da turma, foram
recolhidos os Termos de Consentimento Livre e Esclarecido entregues na semana
anterior.

A seguir, serdo descritos os modulos com atividades/oficinas diversificadas
que abordaram os problemas apresentados na primeira producéo, de modo a constatar se

forneceram ou ndo instrumentos necessarios a superacdo dessas lacunas.

3.4.1.2 Segunda etapa: desenvolvimento dos mddulos

O desenvolvimento dos modulos I, 11 e 11l se deu na semana seguinte a
primeira etapa da sequéncia didatica, contabilizando 20 horas aula ao todo, nos mais
diversificados ambientes disponibilizados pela escola e também fora dela.

Em vista disso, os trés modulos abordaram, sobretudo, a leitura do texto
original de O Quinze, sem quaisquer tipos de adaptagdes; o reconhecimento e o
entendimento da heterogeneidade linguistica e sua mutabilidade no decorrer do tempo; a
compreensdo dos conceitos de glossario e verbete, a partir de sua organizacao estrutural
e funcdo social; e, por fim, o planejamento das ideias, organizacdo e revisdo do texto,

além da reescrita, praticada no altimo modulo, antes da producdo final, e do
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compartilhar de significados entre a multimodalidade e as estratégias de acdo da
pesquisa.
As oficinas realizadas nos médulos encontram-se sintetizadas nos topicos a

seguir, com detalhamento dos procedimentos realizados durante dez encontros.

Quadro 7 — Resumo dos médulos da sequéncia didatica.

I Leitura de O Quinze Conhecer o corpus da pesquisa para selegéo
do Iéxico visando a montagem do glossario
] Valorizacdo da identidade Fomentar a valorizacdo da identidade
sociolinguistica do léxico sociolinguistica a partir do Iéxico presente
presente na obra em estudo  na obra de Rachel de Queiroz
I Estrutura composicional dos Compreender o conceito de glossario e de
verbetes e do glossario. verbete e sistematizar seus componentes
estruturais: macroestrutura e microestrutura.

Fonte: Elaboragao propria.

3.4.1.2.1 Médulo 1

Neste primeiro modulo, pautado em sete encontros, 0s alunos
acompanharam e também foram protagonistas da leitura dos 22 restantes capitulo de O
Quinze, de Rachel de Queiroz, junto ao processo de selecdo do Iéxico alheio ao seu
universo por meio do destaque de palavras, expressdes e variantes com lapis de cor.

No primeiro encontro do médulo I, com duracdo de duas horas aula, logo
apos a acolhida, os educandos foram organizados em circulos, em que todos, de pé,
participaram da brincadeira (adaptada) nomeada “batata quente”. Uma lata com tampa
foi passada de mdo em mao ao passo em que uma musica animada era executada. No
momento em que a pesquisadora pausava a musica, o aluno que estivesse com a batata
(lata) na méo, teria de abri-la e retirar de la uma pergunta referente a leitura dos
capitulos anteriores da sequéncia didatica, bem como ao léxico presente nesses textos.
No inicio, alguns alunos mostraram resisténcia para participar da acolhida, com a
alegacdo de que seriam expostos a alguma brincadeira de mau gosto. No entanto, apos a
primeira rodada de perguntas, os animos se elevaram, o principio da competicdo de

instalou e todos se motivaram a participar.
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Depois desse momento de descontragdo, necessitou-se de alguns minutos
até a turma retornar ao circulo, sentar-se e se concentrar novamente para a leitura dos
capitulos de 5 a 8. Esse processo se deu com a pesquisadora iniciando a leitura, em voz
alta, dos primeiros paragrafos.

Na sequéncia, a continuidade da leitura foi repassada para o primeiro aluno
do circulo, o que deveria ser prosseguido pelos demais, porém, alguns (poucos) se
abstiveram de realizar tal atividade.

Oralmente, foram trabalhadas tematicas relevantes que formatam o
romance, tais como: o papel da mulher na sociedade da época em comparacdo a fungéo
que a personagem Conceigéo exerce e suas semelhancas com a vida da escritora Rachel
de Queiroz; a retirada de nordestinos durante as secas como processo de fuga; o uso da
cadeira de arruar como resquicio da escraviddo; a doenca ocorrida em bovinos, chamada
mal dos chifres; e a unidade de medida de peso emprega antigamente.

Para o entendimento da geografia da regido em que se passa o enredo, ja que
muitos discentes relataram dificuldade nesta fase, mapas do Ceard, com a delimitacdo
das estradas de ferro de Baturité-CE e Sobral-CE, em comparacdo com o mapa atual do
Ceara, foram expostos para que os alunos percebessem a articulacdo entre o eixo sertdo
— cidade.

A leitura também foi pausada varias vezes em razdo de questionamentos dos
alunos acerca do Iéxico, do contexto historico e, principalmente, dos costumes da época
de 1915. Ao final do encontro, os alunos foram orientados a guardarem seus livros para
que a sequéncia dos capitulos fosse retomada no préximo encontro.

Ressalte-se que o capitulo 8 mostrou-se bastante denso para a compreensao
dos alunos, os quais explanaram suas dificuldades de compreensdo textual em alguns
trechos desse capitulo.

No segundo encontro do modulo I, também com duragdo de duas horas
aulas, os capitulos de 9 a 12 foram lidos, também em voz alta, pela pesquisadora com
ajuda de seis voluntarios, que treinaram previamente sua apresentacdo para turma.
Antes, porém, esses dois jovens exibiram um breve resumo dos capitulos lidos
anteriormente e destacaram os vocabulos pintados de lapis de cor aos colegas com suas
inferéncias sobre seus significados dentro do contexto da obra em estudo.

Oralmente, foram trabalhadas tematicas relevantes que formatam o

romance, tais como: o papel de Sdo Cristovdo como padroeiro dos viajantes e dos
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transportadores; a formatacdo das estradas de ferro na época; e a criagdo dos campos de
concentragdo pelo Governo como forma cruel de separagéo de classes.

Na oficina anterior, houve auséncia de uma parcela pequena da turma, o que
motivou a busca por esses alunos nas aulas seguintes para, na biblioteca e na hora do
intervalo de aula, retomarem a leitura dos trechos ndo lidos a fim de que a pesquisa néo
perdesse sua esséncia.

Destaquem-se as inumeras pausas e reflexes aferidas ao longo do texto
para o estudo sistematico do Iéxico questionado pelos alunos.

Ainda no modulo I, na oficina 3, realizada no péatio da escola, referente aos
capitulos 13 a 15, logo na acolhida, os alunos foram motivados escreverem, em duas
cartolinas gigantes alocadas no centro do local, palavras e expressdes destacadas até
entdo do livro O Quinze, com suas possiveis significacbes. Para tanto, foram
disponibilizados dicionarios especializados, glossarios regionais, enciclopédias e atlas
linguisticos.

Em seguida, novamente foram distribuidos os l&pis de cores e iniciou-se
uma leitura silenciosa dos capitulos de 13 a 15. Em alguns momentos, o siléncio foi
interrompido para sanar alguma ddvida de aluno, fato que se repetiu muitas vezes,
lavando a pesquisadora a indicar que, em caso de dividas, o aluno se levantasse e fosse
até ela, discretamente, para sanar sua dificuldade, sem prejudicar o siléncio favoravel a
absorcéo do trabalho de coleta de informacdes.

Oralmente, foram trabalhadas tematicas relevantes que formatam o
romance, tais como: o preconceito em relacdo as mulheres negras e/ou pobres, papéis
sociais e géneros; e a fragmentacdo da familia do personagem Chico Bento.

A quarta oficina do médulo I, com duracdo de duas horas aulas, deu-se na
biblioteca. Mesmo antes da distribuicdo dos exemplares de O Quinze, os alunos
dividiram-se em equipes, em que cada grupo recebeu dicionarios especializados,
glossarios regionais, enciclopédias e atlas linguisticos para a continuidade da pesquisa, a
qual se deu com a leitura, pela pesquisadora, dos capitulos 16 a 20. Ao final da aula, os
alunos receberam um formulario da escola para participa¢do da proxima oficina em um
ambiente extraescolar.

Oralmente, foram trabalhadas tematicas relevantes que formatam o
romance, tais como: as relacdes de compadrio; a desumanizacdo da familia de Chico

Bento; e a importancia da Lagoa do Taupé no romance.
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Na quinta oficina do mddulo I, os alunos se deslocaram, em um 0Onibus
fretado, para a cidade de Fortaleza, onde tiveram a oportunidade de participar de uma
visita guiada a Academia Cearense de Letras e também a Praca General Tiburcio,
popularmente chamada Praca dos Ledes. Nesta, tiveram contato com a estatua em
tamanho natural da escritora Rachel de Queiroz.

Apenas dois alunos faltaram a esse evento, o qual perdurou durante toda a
manhd, porém, em atividades direcionadas a pesquisa em si, contabilizaram-se apenas
duas horas aulas. Foi um momento para retomar alguns conceitos ja abordados e
principalmente de dirimir duvidas acerca da vida e obra de Rachel de Queiroz. Havia
alunos que ndo conheciam o centro da capital do Ceard, fato que os impulsionou a tirar
inimeras fotografias e realizar diversos registros, inclusive nas redes sociais.

Na pendltima oficina do modulo I, com duracdo de duas horas aulas,
ocorrida na biblioteca, realizou-se a leitura dos Gltimos capitulos do livro. Esse processo
foi realizado individualmente, ou seja, em voz alta, cada aluno lia um paragrafo. Nao
houve resisténcia, como constatado anteriormente, para o ato de ler em publico, no
entanto, alguns educandos mostraram-se inseguros ao entonar a voz e passar
credibilidade no que estava sendo apresentado. Ressaltou-se a importancia de se
destacar, com ajuda do lapis de cor, o léxico desconhecido na obra em estudo.

Oralmente, foram trabalhadas tematicas relevantes que formatam o
romance, tais como: distribuicdo de passagens por interesse; doencas disseminadas
durante a seca; marcas de preconceito; insercdo de datas importantes para igreja e
sinbnimos de fé ou de mau agouro; empréstimo de criancgas para solicitacdo de esmolas;
formacéo do Asilo dos Alienados.

Como a leitura se deu de forma um pouco lenta, ndo houve tempo suficiente
para o conhecimento do ultimo capitulo, o de numero 26, previsto para essa oficina, o
que gerou inumeras reclamacdes dos estudantes que almejavam “saber o final da
historia”. Decidiu-se, entdo, que eles levariam os livros para casa a fim de que
finalizassem o processo de leitura do mesmo.

Na Gltima oficina do médulo 1, com duracéo de duas horas aulas, os alunos
foram recebidos na biblioteca da escola para assistirem ao filme brasileiro O Quinze, de
2004, um drama dirigido por Jurandir de Oliveira, baseado no romance O Quinze, de
Rachel de Queiroz. O chamado ‘cine pipoca’ serviu como espelho para que os alunos

fizessem suas reflexdes e comparagdes entre a obra lida e o filme assistido.
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Mesmo antes de se iniciar a sessdo com o video selecionado, muitos
educandos questionaram o ‘final’ do livro, o qual leram em casa, alegando ndo
concordar com a continuidade da separacdo de dois personagens do romance.

Apds a exibicdo do filme, houve outro momento de questionamentos e
reflexdes por parte dos estudantes, apontando inclusive para algumas adaptacOes feitas
no filme em relagdo ao livro. Varios se manifestaram relatando a mudanca ocorrida em
torno de algumas palavras, expressdes e variantes suprimidas do texto original.

Neste primeiro modulo, o objetivo pautou-se na apropriagdo do corpus por

parte dos alunos e na selecdo do Iéxico para montagem do glossario.

3.4.1.2.2 Médulo 1

O segundo modulo, com apenas uma oficina de duas horas aulas, buscou
uma reflexdo sobre as marcas das variedades linguisticas presentes na literatura
regionalista e sobre a adequacdo dessas variedades a situacdo de uso da lingua, sem
preconceitos ou estigmas.

Apds expor aos estudantes, através de video “Lingua além mar”?, o fato de
que a Lingua Portuguesa vem passando por um processo de mudancas, desde a época da
colonizagdo do Brasil, dos processos migratorios até a insercdo das novas tecnologias e
das redes sociais, os educandos foram orientados a montar, em equipes, uma tabela
nomeada “As varias linguas faladas no Brasil”, por meio de um grande painel com
folhas de papel madeira, no péatio da escola.

Os discentes receberam tarjetas coloridas com algumas informagdes
importantes a serem inseridas na tabela, tais como: “Nao existe uma lingua que seja so,
homogeénea, invariavel”, “Toda lingua muda com o tempo e varia no espago”, “Existem
variedades geograficas, de género, etarias, rurais, urbanas e socioecondmicas”, “Mais de
200 linguas sdo faladas em varios pontos do Pais por povos de nagbes indigenas
antigas”, e “Calcula-se que o componente lexical do portugués esteja em torno de 400 a
500 mil palavras”. A partir dessas afirmacdes, os educandos localizaram termos e
expressdes presentes no livro em estudo para relaciona-los aos escritos nas tarjetas

coloridas.

2 Video “Lingua além mar”, disponivel em:
http://portaldoprofessor.mec.gov.br/fichaTecnicaAula.html?aula=44004. Acesso em 15.7.17.
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No inicio da atividade, houve, por parte de alguns estudantes, um momento
de disperséo, vez que o ambiente em que estavam (pétio) estava ocupado por alunos de
outras turmas. Foi preciso a intervencdo da pesquisadora para que a oficina fosse
retomada e a disciplina estabelecida.

Ao final da montagem do painel, a pesquisadora instruiu os alunos a
observarem em que contexto 0s termos e expressdes levantados por eles foram
utilizados e o que significam. Cincos alunos foram designados para anotar as principais
acepcdes em arquivo digital, nos tabletes da escola, que se encontravam na biblioteca
desde o fechamento do laboratério de informética.

Este moddulo teve como intuito fomentar no aluno a valorizacdo da
identidade dialetal, sdcio e etnolinguistica a partir do Iéxico presente na obra de Rachel

de Queiroz.

3.4.1.2.3 Médulo 111

No terceiro moédulo, foram formuladas duas oficinas diferenciadas de
compreensdo do conceito de glossario e de verbete, com quatro horas aula, conforme os
dois componentes estruturais indispensaveis a organizacdo do repertdrio lexical de
Rachel de Queiroz: a macroestrutura e a microestrutura. Deram-se destaques aos
seguintes postulados: abonacéo, acep¢do, entrada, lema, remissao e verbete.

Inicialmente, exibiu-se uma sequéncia de slides?® com aplicacdo de
atividades reflexivas acerca da formulacdo do conceito de Iéxico como o conjunto de
todas as palavras de uma determinada lingua, determinada ciéncia ou determinados
textos; como repertério linguistico de um idioma; e como inventario aparentemente
finito, porém dificilmente contavel, identificado com a nocdo de dicionario. Ressaltou-
se também a inviabilidade de um falante dominar todo o léxico de uma lingua, vez que
o idioma é vivo (vocabulos véo desaparecendo, enquanto outros vao surgindo). Por isso,
algumas palavras, ndo mais sdo utilizadas no contexto atual, de modo que foram
apresentadas aos alunos palavras como quiprocd, chumbrega e ceroulas. Em seguida,
um video?? oriundo da TV Senado foi exposto para ratificagdo do que foi abordado

anteriormente.

21 Material disponivel no Apéndice D da pesquisa.
22 Disponivel em https://www.youtube.com/watch?v=5d7ml7eRLb8&t=3s. Acesso em 15.12.17.
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Nesse contexto, discutiu-se acerca da origem dos dicionarios e das
codificagdes lexicograficas com discursos individuais (dicionérios, glossarios,
vocabularios de titulos literarias) e coletivo (tesauros), ressaltando o papel do emissor e
do receptor no processo de comunicacao.

Outrossim, explanou-se sobre o género verbete e sua fungéo social por meio
de uma atividade individual?, porém corrigida coletivamente. Empés, adentrou-se nas
peculiaridades do género a partir de comparativos com dicionarios da propria biblioteca.
Os verbetes ora elaborados na producdo inicial foram devolvidos para anélise e
comparados aos contetdos estudados até o Ultimo mddulo. A pesquisadora solicitou
entdo que os educandos anotassem suas impressdes em fichas pautadas e repassassem a
um colega como troca de experiéncias.

Ao final desse processo, os alunos foram convidados a ir ao quadro branco
da sala de aula e anotar termos e expressdes selecionados para formulacdo do glossario.

Note-se que a técnica de usar o quadro serviu para que todos visualizassem
0 léxico selecionado no intuito de que ndo houvesse repeticdo de verbetes.

Como ndo foi determinada uma quantidade limite de verbetes, alguns alunos
selecionaram trés ou quatro termos, expressées ou variantes a seres produzidos. Deu-se
inicio entdo a fase de elaboracdo do glossério, a qual foi expandida na etapa nomeada de
producao final.

3.4.1.3 Terceira etapa: producéo final

Nessa fase, somente 23 alunos estavam presentes na primeira aula, seguido
da presenca de 31 estudantes na Ultima oficina de producdo final. Entretanto, o que
configurou a quantidade de participantes para analise de dados totalizou em 23, embora,
como mencionado anteriormente, muitos produziram mais de um verbete, tanto que o
produto final contabilizou 83 verbetes multimodais.

Acresca-se 0 seguinte plano de aula para producao final:

23 Material disponivel no Apéndice E da pesquisa.



Quadro 8: Plano de aula da producéo final.

Objetivos

Conteudo

Procedimentos de

ensino

Recursos didaticos

Fonte: Elaboracdo propria.

Possibilitar ao educando a pratica dos conhecimentos

trabalhados durante os médulos;

Recolher dados para analise e verificacdo de resultados.

e Macroestrutura e microestrutura.

e Indicagéo de boas-vindas;

e Exposicéao de técnicas para feitura de glossarios;

e Distribuicdo de fichas pautadas;

eImbricaces entre a definicio das entradas e a
multimodalidade;

¢ Apresentacdo da proposta da atividade;

e Insercdo das produgfes em programas de editor de texto.

Fichas pautadas, quadro branco, pincel, computador,

dicionarios, atlas linguisticos.
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Segundo Dolz; Noverraz; Schneuwly (2004), a producdo final deve

possibilitar ao aluno colocar em pratica todos 0s conhecimentos adquiridos durante 0s

moédulos. E também denominada fase de obtencdo dos resultados, vez que a

pesquisadora avaliara os pontos alcan¢ados durante a sequéncia didatica.

Essa terceira etapa da sequéncia didatica iniciou-se com a sistematizacéo, no

quadro branco, das técnicas adequadas a feitura de verbetes e glossarios, quais sejam:

a) Organizacdo do material coletado, revisao e ampliacdo da informacéo;

b) Escolha das entradas e posterior escrita nas fichas pautadas;

c) Redacdo do texto propriamente dito;

A produgdo comegou com a elaboragdo dos verbetes, atentando-se,

inicialmente, a microestrutura, ou seja, ao sistema de entrada, enunciado de entrada e

indicacdo da categoria gramatical. Aspectos como variantes geograficas, indicacdo de

pronuncia ou cronoldgica, sobre nivel de estilo ou conotagdes ndo foram trabalhadas

com os alunos, vez que se preferiu optar por indicacdes relacionadas as competéncias

propostas para 0 Ensino Fundamental.
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A estrutura de verbete adotada na metodologia priorizou, além da palavra-
entrada, a categoria gramatical, a acepgdo com o significado da lexia, campo do
conteddo e das defini¢bes, além de elementos remissivos com relagbes entre outras
Semioses.

Ja em relacdo a macroestrutura, além dos verbetes, os alunos foram
orientados a redigir uma apresentacdo, também chamada de prefacio, e uma espécie de
guia com orientagdes sobre o glossario.

Durante a formulacdo da definicdo das entradas, alem do indicativo de
apresentar uma definicéo clara e precisa para o leitor, os educandos foram estimulados a
atrelar essa definicio de entrada a criacdo de memes?*, almanaques, dicionarios de
retextualizacdo, audios, videos, charges, cordéis, reportagens, dentre outros. Para sua
materializacdo, tais modulos também deveriam se formar a partir de diferentes modos
semidticos (imagem, olhar, mdsica, fala, movimento, sonoridade, cores, letras etc.), 0s
quais implicariam em “multimodos” intrinsecos a linguagem e que deveriam influenciar
na interpretagdo e comunicagdo dos termos pelos leitores.

Em seguida, fichas pautadas foram distribuidas, dando inicio ao processo de
producdo final individualmente. Deu-se o tempo de uma hora para préatica lexicogréafica
ser realizada, além da disposicdo a materiais de fontes escritas secundarias (obras
literarias, dicionarios, glossarios e atlas linguistico) e originais (jornais, revistas,
anuncios publicitarios, cartazes, receitas, dentre outros) e a materiais de fontes orais
(audios, videos, musicas, programas de TV, dentre outros).

Depois, iniciou-se a execucdo da macroestrutura, agora em equipe, dos
verbetes selecionadas, desde a ordenacdo alfabética e onomasiolédgica dos verbetes a
introducdo com explicacBes e instrucdes, implementando a multimodalidade, sempre
que possivel, no corpo do glossario.

Concomitante a esse procedimento, a revisao inicial realizou-se em equipes,
vez que o laboratorio de informatica da escola encontrava-se sem funcionamento desde
o inicio do ano letivo. Entdo, na propria biblioteca, os alunos acessaram a internet para o
processo de imbricacdo da multimodalidade ao glossario e também ao processo de
revisdo dos verbetes.

Ressalte-se aqui as formulacgdes de Vieira (2005, p. 85):

24 Neste trabalho, o termo meme é empregado como referéncia a meme de internet, no sentido de
descrever um conceito de imagem ou video que se difunde na internet por meio do humor. Tal vocabulo
relaciona-se a concepgdo de memes, criada em 1976, por Richard Dawkins, a qual se refere a uma teoria
ampla de informacd@es culturais oriundas do seu livro The Selfish Gene.
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A solucéo pedagdgica para lidar com estas duas faces contraditorias da
escrita & separar as duas atividades: primeiro levar o aluno a compor, sem se
preocupar com a transcri¢do; depois orienta-lo para revisar e reescrever o
texto (fazendo-o compreender que a atividade de revisdo faz parte do
processo de redigir um texto). Estas colocagfes ja nos permitem rever os
critérios de avaliacdo de redacGes, mostrando-nos como estamos equivocados
quando elegemos a correcdo gramatical e a ortografia como metas principais
para a habilidade de redigir.

Nesse limiar, os textos elaborados foram revisados e reescritos e, por
derradeiro, foram digitados no Word?. A priori, planejou-se a implantacéo dos verbetes
na plataforma do programa Lexique Pro?®, no entanto, em funcdo da desativacio do
laboratdrio de informética da escola, optou-se por manter o glossario multimodal na
extensdo do préprio Word, assim o mesmo poderia ser facilmente acessado pelos alunos
sem a necessidade do uso da internet.

O objetivo da etapa de producéo final foi possibilitar ao educando a préatica
dos conhecimentos trabalhados durante os mddulos, na perspectiva também de angariar

dados para analise e verificacdo de resultados.

3.4.1.4 Quarta etapa: circulacdo social do género

Esta etapa ndo consta na literatura de Dolz; Noverraz; Schneuwly (2004), no
entanto, foi inserida para colocar em evidéncia as producdes realizadas em sala de aula,
além de se tratar de uma etapa importante da aprendizagem.

Ao final do mddulo, os termos foram catalogados de modo alfassistematico,
isto é, seguindo a ordem alfabética continua, também mais propicio e comum ao
trabalho proposto, vez que permite a localizacdo de um termo ou expressdo popular
com maior rapidez.

A divulgacdo do produto final deveria ocorrer em evento especifico na
escola para outros educandos, momento oportuno para valorizagdo do léxico presente na
literatura de Rachel de Queiroz em outras séries do Ensino Fundamental. Entretanto, em
razdo da mencionada greve do magistério, o calendario escola teve que ser alterado, o
que dificultou a celebracdo desse momento como planejado inicialmente, mesmo com a

presenca de todos os sujeitos da pesquisa.

%5 O Microsoft Word refere-se a um processador de texto produzido pela Microsoft, criado em 1983, por
Richard Brodie para computadores IBM PC com o sistema operacional DOS. Posteriormente, criaram-se
versdes para 0 Apple Macintosh (1984), SCO UNIX e Microsoft Windows (1989).

% |_exique Pro é um visualizador de léxico interativo, com hiperlinks voltados as entradas, visualizacGes
de categorias, criacdo de dicionario, pesquisa e ferramentas de exportagéo.



81

Como alternativa, o glosséario foi inserido em dez tabletes de propriedade
escolar e apresentado oralmente aos alunos que ainda se encontravam na escola no
periodo final de aulas. Em relacdo aos sujeitos da pesquisa, cada um recebeu, em seu
endereco eletronico, uma copia do trabalho produzido e também revisado pela
orientadora da pesquisa. Trés exemplares foram impressos e disponibilizados na
biblioteca da escola.

O capitulo seguinte trard consideracdes relevantes acerca da participacdo
dos educandos nas atividades propostas na sequéncia didatica, seguida de analises de
textos dos alunos que participaram de todos os encontros da sequéncia proposta, bem
como do registro de observagdes e comentarios sobre a analise do material coletado.
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4 ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS DA PESQUISA

resultado — s.f. (1527) 1 ato ou efeito de resultar 2
0 que resulta, o que é a consequéncia, o efeito de
uma acédo, de um principio 3 momento ou ponto
em que se interrompe uma acéo, um fenémeno,
etc.

Este capitulo destinou-se a abordar a representatividade da escritora Rachel
de Queiroz, a participagdo dos alunos na sequéncia didatica, sua frequéncia e,
principalmente, a analise de alguns textos referentes a producdo inicial e a producao
final dos verbetes e sua sistematizacdo. Por derradeiro, tém-se comentarios e

observac@es acerca da analise da macroestrutura do trabalho final.

4.1 Consideracdes acerca da representatividade de Rachel de Queiroz

A cearense Rachel de Queiroz nasceu na capital Fortaleza, no dia 17 de
novembro de 1910 e faleceu perto de completar 93 anos de idade, no Rio de Janeiro.
Sua descendéncia, pelo viés materno, provém da familia Alencar, conhecida pela fama
do escritor José de Alencar, e, pelo viés paterno, da familia Queiroz, com parentes em
Quixada e Beberibe.

Em razdo das secas e do trabalho do pai, a familia de Rachel migrou para
varios lugares. No entanto, foi em Fortaleza que concluiu o curso normal, no Colégio
Imaculada Conceicdo. Logo em seguida, estreou no jornalismo, utilizando o
pseuddnimo de Rita de Queluz para ironizar um concurso Rainha dos Estudantes. Aos
16 anos, encarregou-se de dirigir uma pagina literaria no jornal e, em pouco tempo,
escreveu seu primeiro folhetim, “A histéria de um nome”.

Com 20 anos, langou O Quinze, livro que a fez ganhar o Prémio da
Fundacéo Graga Aranha. Tal feito a projetou na literatura brasileira. Publicado nos anos
30, O Quinze foi o livro de estreia de Rachel de Queiroz na literatura brasileira. Aos ser
lancado, imediatamente foi alvo de criticas, tanto de autoridades da época, vez que
abordava a questdo de uma grande seca que ocorreu no Ceara em 1915, quanto de
intelectuais e criticos literarios, os quais desconfiavam que a autoria do livro pertencia a
um homem.

Em seguida, publicou um outro romance, “Jodo Miguel”, seguido de vérias

outras obras, como "Caminho de Pedras", "As Trés Marias", "A Donzela e a Moura
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Torta", "O Galo de Ouro", "Lampido"”, "A Beata Maria do Egito”, "100 Cronicas
Escolhidas", "O Brasileiro Perplexo", “O Cacador de Tatu", "O Menino Mégico", "As
Menininhas e Outras Cronicas"”, "O Jogador de Sinuca e Mais Historinhas", "Cafute e
Pena-de-Prata”, "Memorial de Maria Moura™ .

Na década de 30, aliou-se ao partido comunista, chegando a ser presa e a ter
seus livros queimados em praca publica. Entretanto, deixou a militancia quando se
sentiu censurada por alguns colegas partidarios. Tempos depois, contraditoriamente,
apoiou 0 Golpe Militar de 64.

Foi a primeira mulher a ingressar na Academia Brasileira de Letras, em
1977. No entanto, seu ingresso na Academia Cearense de Letras s veio a ocorrer no
ano de 1994, quando da celebracéo do centenario da Academia. Também foi agraciada
com o "Prémio Camdes", sendo a primeira mulher a recebé-lo.

Além de uma grande escritora, Rachel de Queiroz foi jornalista, cronista,
tradutora e dramaturga brasileira. Mesmo depois de 15 anos de sua morte, Rachel é
referéncia literaria no mundo inteiro.

Ademais, com o lancamento de O Quinze, Rachel inaugurou uma corrente
literdria ao lado de Graciliano Ramos, José Lins do Régo, Mario de Andrade, Manuel
Bandeira, Guimaraes Rosa e Jorge Amado.

Segundo Aragdo (2016, p.379), a prosa de Rachel de Queiroz insere-se num
“periodo de transicdo entre 0 Modernismo de 1922 e neorrealismo da década de 1930,
iniciado por alguns escritores nordestinos”. Ainda segundo a pesquisadora (2016, p.
380):

Surge, nessa época 0 chamado ciclo do romance nordestino, com a
Bagaceira, de José Américo de Almeida, Menino de Engenho, de José Lins e
Vidas Secas de Graciliano Ramos, cujas obras tém um caréater politico-social,
marcados pela denidncia das misérias determinadas pela natureza, com as
secas, e pela exploracdo da populagcdo pelos poderes constituidos na regido
nordestina.

A narrativa de O Quinze, que descreve de forma critica a triste realidade dos
nordestinos em épocas de seca, encontra-se dividida em dois planos, quais sejam: o
amor impossivel entre Conceicdo e Vicente, e o sofrimento doloroso da familia de
Chico Bento.

Em suma, na narrativa, composta por 26 capitulos sem titulos, ha duas
situacOes que ttm como intersecdo as consequéncias avassaladoras da seca. De um lado,
0 pobre vaqueiro Chico Bento e sua familia, que representam os iniUmeros retirantes que

migram do sertdo em busca de melhores condicGes de vida nos grandes centros urbanos.
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De um outro, o amor impossivel entre Conceicdo e Vicente, j que os dois sdo muito
diferentes um do outro, tanto intelectualmente como socialmente.

Semelhante a sua criadora Rachel de Queiroz, Concei¢édo tinha gosto pela
literatura, havia se formado na escola normal, morava na capital em razdo do seu
trabalho e tinha grande preocupacdo intelectual. A personagem representa a tipica
mulher do século XXI, que opta pela integracdo social e exclui de sua vida o papel de
dona de casa ou de esposa submissa.

Além das tematicas abordadas no romance sobre o0s campos de
concentracdo, as relacbes de compadrio, os papéis sociais da mulher, o preconceito
racial e a migracao de sertanejos para 0s centros urbanos, tem-se a problemética da seca,
de cunho politico, a qual ndo se mostra personificada, no entanto, movimenta todo o
enredo.

Assim, com uma linguagem recheada de regionalismos, que se manifestam
por meio de uma linguagem simples, direta, monitorada por periodos curtos e composta
de um léxico tipico do Nordeste, Rachel de Queiroz, em seu romance O Quinze,
apresenta, numa perspectiva linguistica, uma riqueza em sua escrita para expressar o
drama dos homens nas terras secas e pobres do Ceara.

Aragdo (2016, p. 381) afirma que o romance ¢ um “marco na literatura
regional brasileira por sua linguagem regional nordestina e por ter, também, uma
linguagem popular ligada as pessoas simples do interior do Ceara”.

Nesse limiar, insere-se a literatura regional do Nordeste, no contexto
escolar, como instrumento de valorizagdo da pratica da linguagem oral e da diversidade
regional. Especificamente por se tratar de um género tipico da regido Nordeste,
fomenta, de acordo com Aragdo (2016, p. 380) um “farto material para o estudo da
Dialetologia, da Sociolinguistica e da Etnolinguistica”.

A motivacdo para a escolha de O Quinze como suporte para esta pesquisa
deve-se a representatividade de Rachel de Queiroz em relatar a cultura popular com
tematicas relacionadas ao povo marginalizado e oprimido do sertdo nordestino. Com
linguagem simples, porém literaria, destacou-se por sua forma Unica de criar uma
narrativa singular, em capitulos que emergem de um lugar interior e adquirem tempo e
espaco. Seus escritos sdo também recorréncia da sua propria voz, ou seja, sdo marcas de
oralidade que perpassam a forma de criar e de pensar da autora, atitudes que se
constroem pelo sentimento de mundo do cearense.

Ressalte-se, por derradeiro, na composicdo dessa obra literaria, o estudo do
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Iéxico como mola-mestra para 0 acompanhamento do estudo da lingua enquanto veiculo

de integracgéo cultural entre os seus falantes no contexto de sala de aula.

4.2 Participacao dos sujeitos na sequéncia didatica

Como ja identificado no capitulo sobre os procedimentos da pesquisa, houve
participacdo satisfatoria dos alunos durantes 0s quinze encontros, principalmente
levando-se em consideracao a frequéncia dos mesmos durante o ano letivo. Pela analise
do gréfico abaixo, tem-se uma média de 30 alunos por oficina, o que equivale a 88% de

frequéncia dentre os 34 sujeitos participantes.

Gréfico 6 — Frequéncia dos educandos durante 15 encontros.
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23 23
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Encontros

Fonte: Elaboracéo propria.

Interessante destacar que, na turma pesquisada, contabilizaram-se cinco
alunos com indices altissimos de faltas durante o ano letivo, em todas as disciplinas
escolares. Quatro deles apresentaram notas insuficientes durante o periodo letivo,
também em todas as disciplinas. Um apenas dos faltosos conseguiu lograr éxito nas
avaliacdes escolares.

No primeiro encontro, ou seja, na apresentacdo da situacao, faltaram 32%
dos alunos, fato que ndo se repetiu no segundo encontro, momento da producao inicial,
em que 100% dos educandos estiveram presentes. Ou seja, todos receberam as fichas
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para producdo inicial de um verbete, no entanto, como se vera mais adiante, somente 25
escreveram algo no material recebido. Os demais 9 alunos entregaram a ficha em
branco, alegando nao saber “escrever” um verbete. Como estava no final da oficina,
também horario final de aula, notou-se uma pressa dos alunos em entregar a ficha,
mesmo sem usad-la. Com base nos dados apurados no questionario de pesquisa?’,
observou-se que 80% dos alunos desconheciam o género em estudo, enquanto 0s
demais 20% sabiam do que se tratava, mas nunca haviam escrito algo do tipo.

Levando-se em consideracdo esses numeros, serdo analisados apenas 0s
textos dos alunos que participaram de todas as oficinas, ou seja, uma amostragem dos
textos de 23 educandos.

Esclarece-se, no entanto, que todas as producdes finais, mesmo aquelas dos
estudantes que nao participaram de todos os encontros da sequéncia didatica
desenvolvida, encontram-se no glossario final, o qual circulou socialmente na escola e
esta disposto no final deste capitulo.

Nos encontros seguintes, do 3° ao 9°, em que se objetivou a leitura do
romance O Quinze, de Rachel de Queiroz, obteve-se um percentual de 89% de
frequéncia, o que pode dialogar com os dados obtidos no questionario de pesquisa®®, no
qual 72% dos educandos afirmaram nunca terem lido uma obra da escritora, enquanto
0s demais 28% s6 haviam lido um Unico exemplar.

E salutar destacar também que, com vistas ao referido questionario, 56%
dos alunos afirmaram terem lido uma média de trés ou mais livros (de outros escritores)
durante o ano, enquanto 12% nao haviam lido um titulo sequer. Contraditoriamente,
88% assumiram que gostam de ler, seguidos de 12% que ndo gostam de ler, percentual
bem parecido com 0s que manifestaram gosto pela escrita (80%), em relacdo aos que
ndo gostam (20%).

No 10° encontro, em que se tocou na tematica da variagdo linguistica,
contou-se com a presenca de 100% os alunos, momento em que se contabilizou a
participacado efetiva dos estudantes.

Nos encontros 11° e 12° no qual se trabalharam a macroestrutura e a

microestrutura efetivamente, atingiu-se uma média de 89% de frequéncia, numero

27 Dados coletados da questdo 17 do questionario de pesquisa (modelo disponivel no Apéndice A deste
trabalho).
28 Dados coletados das questdes 9, 10, 15 e 16 do questionario de pesquisa.
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também satisfatorio, levando-se em consideracéo a frequéncia dos alunos durante o ano
letivo.

Ja nos encontros 13° e 14° houve uma reducdo na frequéncia,
provavelmente em razdo das datas compreenderem proximidades com os festejos
natalinos e comemoragdes de final de ano. Como ja mencionado anteriormente, o
municipio onde se realizou a pesquisa passou por um momento de greve de professores,
fato que adiou o término do ano letivo de 2017 para o ano de 2018.

Nessa fase de producdo final, notou-se muita dificuldade dos alunos, depois
de produzidos e revisados os textos, em digitar os verbetes no processador de textos
Microsoft Word da Microsoft. Tal constatacdo se equipara aos dados coletados no
questionario de pesquisa®®, em que se verificou que somente 32% dos sujeitos possuiam
computador em casa, embora 84% tivessem acesso a internet em casa (mas por meio de
celulares), vez que 92% afirmaram possuir algum tipo de smartphone, ou seja, 0s alunos
usam a internet, manuseiam aplicativos de mensagens instantaneas, no entanto,
mostraram-se, em sua maioria, inseguros e até lentos no momento de utilizar um
computador para arquivar seu préprio texto.

Em relacdo ao ultimo encontro (15°), ja se percebeu 100% de frequéncia,
momento em que se encerrou também o periodo regular de aulas junto a disciplina de

Lingua Portuguesa.

4.3 Analise da amostra dos verbetes produzidos pelos sujeitos

Para sistematizacéo dos textos da producéo inicial e da producéo final, bem
como de sua analise, identificaram-se os alunos por uma combinac¢do de nameros e
letras, quais sejam: E1, E3, E4, E5, E6, E7, E8, E13, E14, E16, E18, E19, E20, E21,
E23, E25, E26, E27, E28, E30, E31, E32 e E33. Nota-se que os alunos identificados por
E2, E9, E10, E11, E12, E15, E17, E22, E24, E29 e E34 ndo tiveram seus textos
analisados, contudo seus verbetes comp&em o glossario final deste trabalho.

Elucida-se que essa analise se baseou nos pressupostos tedricos constantes
no capitulo 3 deste trabalho, principalmente no que concerne a subsecao glossario.

A seguir, vislumbram-se as analises de uma amostra de seis

exemplos/situagcbes com as etapas de producdo dos verbetes dos alunos que

29 Dados coletados da questdo 8 do questionario de pesquisa.
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participaram de todos os quinze encontros da sequéncia didatica, desde a produgdo

inicial da microestrutura até a forma com o verbete foi incluido na macroestrutura.

4.3.1 Situacao |

Figura 4 — Producéo inicial do aluno E5
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Fonte: Dados da pesquisa.

Figura 5 — Producéo do aluno E5 apds aplicagdo dos modulos 1, 2 e 3
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Fonte: Dados da pesquisa.
Producéo final do aluno E5, apés revisao/reescrita e trabalho com multimodalidade:

Cadeirinha — s.f. Espécie de veiculo utilizado pela elite desde 1822, também conhecido

como cadeira de arruar. Trata-se de uma cadeira comum, na qual se instalavam vigas de
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madeira para que um escravo carregasse, de cada lado, os nobres. “E porque ndo tive

quem fosse comigo. Contava que Mae Nacia quisesse ir de cadeirinha.” (p. 12)

Figura 6 — Cadeirinha de arruar

s S

|8
Fonte: Paiva (2017)

Em relagdo aos textos do estudante E5, observa-se, ja na producdo inicial,
antes da aplicacdo dos mddulos, o destaque que é dado as entradas, com uso de lapis de
cor verde para mostrar as palavras que serdo explicadas. Na segunda producéo, o aluno
também mantém esse destaque, s6 que com a caneta na cor azul, que se diferencia do
lapis usado para acepcdo, ou explicacdo do significado da palavra selecionada. Essa
acepcao molda-se melhor somente na ultima escrita.

Nota-se que o aluno ndo completa a abonacdo, indicando somente a pagina
do romance em que retirou a entrada. Esse elemento s6 foi implementado apds revisdo
do texto pela pesquisadora junto com o aluno. A lexia simples foi selecionada com a
indicacdo da categorial gramatical, na microestrutura, a partir da abreviacdo de
substantivo feminino s.f. Para implementacdo da multimodalidade, ele empregou uma

imagem como elemento de remisséo, a partir de uma pesquisa na internet.
4.3.2 Situacgio Il

Producéo inicial do aluno E7: O aluno entregou a ficha em branco. Assim como nove
outros alunos.

Figura 7 — Producdo do aluno E7, depois da aplicacdo dos médulos 1,2 e 3
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Fonte: Dados da pesquisa.
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Producdo final do aluno E7, ap0s revisao/reescrita e trabalho com multimodalidade:

Tanger — v.t.d. Tocar os animais até um ponto. “Eh, menino, olha a Jandaia! Tange
paraca!” (p. 9)
ﬂ Clique na imagem abaixo para ouvir a musica “Disparada”, de Geraldo

Vandré, na voz de Zé Ramalho.

Figura 8 — Atalho para musica Disparada

Fonte: Ramalho (2017)

Como se percebe, 0 aluno E7 (assim como 26% dos alunos) entregou a ficha
em branco. No entanto, houve a construcdo significativa do género do verbete tanger.
Além da palavra-entrada, ele foi capaz de indicar a categoria gramatical da lexia
selecionada, bem como a regéncia verbal, organizando-a antes da acep¢do. Mesmo antes
da revisdo, o estudante foi capaz de inserir uma imagem significativa de uma vaca, na
tentativa de representar o campo seméantico em que o verbo estaria inserido.

Apbs a revisdo, o aluno insere um video com a cangdo “Disparada”, escrita
por Geraldo Vandré e Théo de Barros e interpretada por Zé Ramalho. Como recurso
para execucdo do video, foi selecionada a op¢ao ‘inserir video online’ na aba terciaria
no processador de textos Microsoft Word da Microsoft.

No ano passado, essa musica serviu de mote para apresentacdo de uma
coreografia na gincana ambiental, portanto ja fazia parte do repertorio do aluno. Nota-
se, por fim, que o estudante destacou a palavra selecionada tanto na entrada como na
abonacdo. Ja na acepgéo, optou por inserir apenas o significado da entrada no contexto

do romance lido.


https://www.youtube.com/watch?v=pG70m8wJIGs

4.3.3 Situacéo 111

Figura 9 — Producdo inicial do aluno E8
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Fonte: Dados da pesquisa.
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Figura 10 — Producdo do aluno E8, depois da aplicacdo dos mddulos 1,2 e 3
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Fonte: Dados da pesquisa.

ALENAO (s.m.): 1.
encalhada; 2. mulher
que ndao tem o
interesse em se casar.

“Ouvindo isso, a avo
encolhia os ombros e
sentenciava que
mulher que ndo casa é
um aleijdo...” (p. 8)

Producdo final do aluno E8, apos revisao/reescrita e trabalho com multimodalidade:

Aleijédo — s.m. Aquele que possui algum defeito, de ordem moral, perante a sociedade.

“Ouvindo isso, a avo encolhia os ombros e sentenciava que mulher que ndo casa € um

aleijdo...” (p. 8)

A lexia simples aleijdo foi, durante a aplicacdo da sequéncia didatica, a

mais questionada pelos alunos e a que gerou discussdes sobre a fungéo social da mulher
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na época, em que a maioria se concentrava nas tarefas domésticas e seus sonhos
permeavam sempre a questdo de namoros, casamentos e filhos, enquanto, os homens se
inseriam em funcgdes publicas, principalmente no envolvimento com atividades que
necessitassem de forca fisica ou entendimento para negocios.

O aluno E8 grafou a palavra-entrada alejdo, na primeira ficha, com o
apagamento da semivogal i, fato corrigido na segunda escrita (ressalte-se que o0 processo
de monotongacdo é bastante frequente em todo Brasil).

Ainda na primeira ficha, a acep¢do com o significado da lexia, no campo do
contetdo com a definicdo, apresenta-se bem embrionério, vez que a discussdo sobre a
questdo de género e papel social feminino s6 ocorreu durante o médulo | da sequéncia
didatica. Consequentemente, na segunda ficha, o aluno alarga sua explicacdo ao
escrever 1. encalhada; 2. mulher que ndo tem o interesse em casar, inclusive
acrescentando numerais para organizar os dois significados da entrada.

Apos revisdo e leitura de outros verbetes sobre a palavra, mais uma vez o
estudante reformula seu conteudo para Aquele que possui algum defeito, de ordem
moral, perante a sociedade. Observa-se a importancia da revisdo e da reescrita do
verbete.

Por fim, checa-se que o aluno incluiu a abonagdo “Ouvindo isso, a avo
encolhia os ombros e sentenciava que mulher que ndo casa € um aleijdo...”, bem como
utilizou s.m. para apresentar a categoria gramatical da palavra. No entanto, em nenhum
dos textos, verificou-se a presenca de elementos remissivos com relacBes entre outras

semioses, ou seja, 0 educando néo foi capaz de relacionar seu verbete a outras semioses.

4.2.4 Situago IV
Figura 11 — Producéo inicial do aluno E21
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Fonte: Dados da pesquisa.



Figura 12 — Producdes do aluno E21, depois da aplicacdo dos médulos 1,2 e 3
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Producéo final do aluno E21, ap0s revisdo/reescrita e trabalho com multimodalidade:

Amojada — adj. Vaca, cabra ou ovelha que esta perto de parir, fraca, sem forgas. “Muito

amojada, mole como o diacho, ndo tem quem levante...” (p. 30)

L—;_I

Pedante — adj. Arrogante, sujeito que exibe conhecimento que nido possui.

Leia o cordel “No Nordeste fala assim”, de Ismael Gaido, disponivel em:

http://www.conversasdosertao.com

“...quando

ela falava sobre o efeito da seca na vida da cidade, pareceu-lhe até pedante...” (p. 51)


http://www.conversasdosertao.com/
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Figura 13 — Sem carteira assinada

SEM CARTEIRA ASSINADA,
SEM SUS, SEM APOSENTADORIA...
VOCE VAl VER COMO
VAl MELHORAR.

~— i
Fonte: Mariano (2017)

Ao se analisar a producdo inicial, nota-se que o aluno apresenta o verbete
sem a abonacdo, o que ja se manifesta nas producdes finais, quando se percebem o0s
trechos em que as entradas “amojada” e “pedante” foram retiradas.

Ainda na producdo inicial, h4d a presenca da definicdo, mesmo com a
palavra-entrada localizada no inicio da ficha (apds a revisdo, o aluno utiliza o
recurso negrito para destaca-la e, antes dela, emprega uma cor mais escura de caneta
para real¢a-la). No entanto, ndo se percebe a delimitacdo da sua categoria gramatical
no inicio, elemento apontado somente a partir das produc¢fes finais, quando da
insercdo de adj.f e adj.m para se referir a categoria adjetivo e f e m, ao género
feminino e masculino respectivamente.

Destaca-se também a escolha lexical do aluno por empregar, na entrada
da sua microestrutura, apenas lexias simples.

Ao empregar um cordel e uma charge como componentes remissivos, 0S
elementos verbais e visuais permitem a demonstracdo de outras informacgGes para
compreensdo do verbete. Diretamente, o estudante também faz, por meio da charge,

uma critica ao sistema politico e as reformas impostas pelo Governo.
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4.3.5 Situagdo V

Figura 14 — Produgdo inicial do aluno E23
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Fonte: Dados da pesquisa.

Figura 15 — Produgdo do aluno E23, depois da aplicacdo dos médulos 1,2 e 3
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Fonte: Dados da pesquisa.
Producéo final do aluno E23, ap0s revisdo/reescrita e trabalho com multimodalidade:

Mata-bicho — s.m. Dose de cachaca tomada em jejum. “Chico Bento cuspiu com o
ardor do mato-bicho...” (p. 21) “Tomei nada! Matei o bicho! A vontade que eu tinha

era estar mesmo bebinho, pra me esquecer de tudo quando ¢é desgraga!” (p. 22)
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Figura 16 — Pra esquecer

eessa é

lembrar!
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esquecer
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Fonte: Bebida Express (2017)

Mugunza, Manguza, munguza, mungunza ou mucunza — s.m. Iguaria feita de milho

descascado cozido com leite. “Vicente parou de machucar o mugunza...” (p. 19)

Figura 17 — Mungunza eresicn
A Deixe o milho de molho de um dia para o outro. Escorra a dgua, coloque © milho na panela de
Mungunza pressdo, coloque o aglcar, 08 2 paus de canela, o cravo @ a agua. Leve 80 fogo para cozinhar por
Postado em: 9 de Abril de 2017 por: Jaqueline Aragao Cordeiro — 30 a 40 minutos ou até que amacle. Passado esse tempo, resfrie a panela coloque o litro de lelte

fervents, o leite condensado, o lelte de coco, a mantelga, a piiada de sal, 0 00co ralado Leve

novamente a0 fogo e detxe fervendo por uns S a 10 minutos. Se quiser mals grossa delxe mais
£ um prato tipico da cullndria nordestina e com grande destaque nas festas juninas. E felto com 1empo no fogo, e mals mais lelte. Sirva q ou em po.
milno, que 4 se compra pronto nos supermercados e faz parte das delicias t3o populares no Ceard
@ em 1000 0 Nordeste. Existem duas versdes: uma doce e outra salgada.

Além do mugunz doce, no Cears se faz multo a versdo ssigads, onde junto com o miho, se
cozinha felj3o de corda, linguiga calabresa, mocotd de porco, costela de porco e todos 08 temperos
como alho, cebola, chelro verde, sal e pimenta. & muito semelhante a feljoada, 8 diferenga é que
0 leva fegdo preto & tem o milho como Ingrediente a mals.

INGREDIENTES PARA A RECEITA DOCE
500g de milho para mungunza

1 xicara (chd) de agicar

1 lata de lefte condensado

1 litro de leite

400mi de leite de coco

1 colher (sopa) de mantelga

1 pitada de sal

100g de coco ralado

2 Iitros de égua para o cozimento
2 paus de canela e cravo

Canela em pé para polvilhar,

Fonte: Cordeiro (2017)
De inicio, percebe-se que o aluno E23 selecionou a mesma unidade lexical

em todas as produces, acrescentando a lexia mucunza na segunda ficha. Em relacdo a
microestrutura, os paradigmas palavra-entrada e definicdo comecgaram a se delinear logo
no texto inicial, o qual trouxe a palavra tipo, muito usada entre os adolescentes,
principalmente na oralidade, como uma espécie de tempo para raciocinar. Na maioria
das vezes, ela se transforma na expressao tipo assim, empregada quando 0s jovens ndo
tém dominio sobre determinando assunto e precisam de uma espécie de “tempo” para

concluir o pensamento. Na acepcdo é tipo um remédio, percebe-se claramente que o
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educando tenta montar seu pensamento a partir de algo que é gerado pelo préprio texto,
vez que a oragdo anterior a ela no romance (Chico Bento cuspiu com o ardor do mata-
bicho) o induz a criar a ideia de que mata-bicho € algo ruim, como sdo, para ele, 0s
remédios.

Na segunda ficha do E23, é possivel observar o acréscimo da categoria
gramatical da lexia complexa mata-bicho, bem como a inclusdo da lexia simples
mucunza (escrita sem acento).

Somente apos a revisdo final, percebe-se que o aluno buscou outras fontes
na internet, localizando variantes ortograficas como manguza, munguz4, mugunza e
mungunza. Séo variantes que apresentam variagdes de um ou dois segmentos, no
maximo, sem alterar o significado, modificando-se apenas o significante.

Observam-se também as abonacOes referentes as entradas, caracterizadas
pelos trechos extraido do romance, bem como dos indicativos com a numeracao das
paginas em: “Tomei nada! Matei o bicho! A vontade que eu tinha era estar mesmo
bebinho, pra me esquecer de tudo quando é desgraca!” (p. 22) e “Vicente parou de
machucar o mugunza...” (p. 19). Ha também o destaque dado, com o emprego do
negrito na producao final, as entradas.

Por derradeiro, como elementos remissivos, o estudante usou, em relacdo ao
primeiro verbete, uma tirinha, que satiriza a questdo da bebida por meio do grafismo e
do humor, e, em relacdo ao segundo, um texto instrucional, no caso, uma receita

culinéria para se fazer mungunza.

4.3.6 Situacgéo VI

Figura 18 — Produgdo inicial do aluno E26
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Fonte: Dados da pesquisa.
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Figura 19 — Produgdes do aluno E26, depois da aplicagdo dos modulos 1, 2 e 3
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Fonte: Dados da pesquisa.

Producdo final do aluno E26, apds revisdo/reescrita e trabalho com multimodalidade:

Lanzuda — adj. Formosa, bela, de forma ou aparéncia agradavel. “Depois vocé manda

curtir pra mim, ndo manda, Cente? A bichinha tdo bonitinha, tdo lanzuda!” (p. 17)
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Figura 20 — Meme coisa linda

Vou,obiservar

Clique na imagem abaixo para ouvir a musica “Coisa linda”, de Tiago

lorc, em referéncia a lanzuda (coisa linda).

Figura 21 — Coisa linda

Fonte: lorc (2017)

Mode — conj. Forma popular derivada da expressao arcaica “por mor de”, 0 mesmo que
por causa de, indica 0 motivo de algo ter acontecido. “Tem gente pra tudo neste mundo!

Uma mocga branca, tdo bem pronta, chorar mode retirante.” (p. 73)

Cheio de nove horas — exp. Pessoa complicada, cheia de regras e de limites, fresca.
“Voce ¢ tao cheio de nove horas, parece um velho!” (p. 74)

Cligue na imagem para assistir ao video:


https://www.youtube.com/watch?v=OBaEbTuDQEc
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Figura 22 — Como surgiu a expressado cheio de 9 horas

Pessoa

cheia de g
9 horas ‘
®
- JL
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Fonte: Lago (2017)

Como se V&, o aluno E26 produziu, no texto inicial, apenas um verbete com
dois postulados basicos: palavra-entrada e acepcdo. No entanto, no decorrer da
sequéncia dos mddulos, encerrou 0 processo com duas outras microestruturas, também
com entrada e acepcao, s6 que melhor estruturadas.

O indicativo de categorial gramatical e de variacdo sé aparece apds as
entradas lanzuda e mode, na figura 14. Na expressdo idiomatica cheio de nove horas, 0
estudante ndo soube como nomear esse elemento, situacdo sanada somente no processo
de revisdo e reescrita junto a professora. Semelhante fato ocorreu em relacdo a
abonacdo, a qual so foi escrita nas duas entradas citadas inicialmente.

Em relacéo ao verbete mode, houve a necessidade de se fazer uma pesquisa
mais apurada em relacdo ao seu uso, principalmente no que concerne a variacao
diafasica, vez que, na situacdo em estudo, o uso da conjuncdo foi monitorada pelo
préprio personagem, considerando a situagdo em que se encontra inserido.

No que diz respeito a lexia composta cheio de nove horas, por se tratar de
uma expressdo em que seu significado néo se identifica mediante o sentido literal dos
termos que a constituem, um video foi acoplado como elemento remissivo para

esclarecimento da expressao.

4.4 Aspectos gerais da microestrutura

Como ja elucidado no capitulo terceiro, a microestrutura, ou verbete, refere-

se a descricdo dos sentidos de determinadas unidades lexicais, como procedimento para


https://www.youtube.com/watch?v=wJ1PF-dhSKc
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se catalogar as acep¢des de uma entrada. Em funcdo do glossario elaborado nesta
pesquisa, no qual os estudantes foram protagonistas junto a elaboracdo dos verbetes, é

oportuno apresentar os seguintes dados:

Grafico 7 — Estrutura das unidades lexicais presentes no glossario de O Quinze

Conjuncdes Advérbios

Pronomes
1%

Verbos
14%

Substantivos
51%

Adjetivos
22%

Fonte: Elaboracéo propria.

Como se percebe, a grande parte das unidades lexicais selecionadas pelos
alunos para elaboragdo de verbetes foi de substantivos (destes, quase 58% foram
categorizados como substantivos masculinos), seguidos de adjetivos (ressalte-se que ha
mais adjetivos que substantivos femininos), verbos, expressdes idiomaticas e provérbios
e, por fim, com igual quantidade, conjuncdes, advérbios e pronomes.

Dentre os 83 verbetes apresentados no final deste capitulo, 66 sdo de
educandos que participaram de todas as atividades da sequéncia didatica, seguidos de 17
elaborados pelos 11 alunos que faltaram a mais de uma oficina da sequéncia. Dentre
esses 17 verbetes, ndo foi registrada nenhuma ocorréncia de entradas com expressoes
idioméaticas ou proverbios, verbos, advérbios, conjuncbes e pronomes, ou seja, 0S
registros dos alunos faltosos foram apenas de substantivos (masculinos) e adjetivos.

Ademais, em relacdo as entradas categorizadas como verbos, apenas um
aluno indicou transitividade destes. Os demais apenas escreveram um v apds a entrada,
0 que pressupde dificuldades da turma em compreender o conteddo de transitividade

verbal, assunto trabalhado em séries anteriores a que eles se encontram matriculados.
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Conforme as diretrizes tracadas por Pottier (1974), dentre o total de entradas
dos verbetes dos alunos que participaram de todas as atividades da sequéncia didatica,
registraram-se: 84% de lexias simples, compostas por apenas um lexema, por uma
forma livre com um ou varios gramemas; 7% de lexias compostas, formadas por varios
lexemas bésicos, por mais de uma forma livre combinada ou por uma forma livre
combinada a uma forma presa; 5% de lexias textuais, por meio de formas cristalizadas
entre os usuarios de uma lingua, atraveés de provérbios populares e expressoes
idiomaticas; e, por derradeiro, 4% de lexias complexas, representadas por dois ou mais
contiguos indissociaveis e compostas por uma forma livre ou por uma forma livre
combinada a uma forma presa. No tocante aos alunos que ndo estiveram em todas as
oficinas, visualizaram-se lexias simples apenas.

Elucida-se ainda que, no tocante a insercdo das modalidades semidéticas
como elementos remissivos, dentre os 83 verbetes, 41 apresentaram significados
construidos com textos multimodais, por meio de abordagens que implementaram
elementos visuais, auditivos, corporificados e espaciais de interacdo entre os elementos
da microestrutura. Foram percebidos textos do tipo: charge e cartum, cordel, meme,
imagem, video e mausica, reportagem, tirinha, fabula, receita, cartaz e convite. Mesmo
entre 0s alunos que ndo participaram de todas as atividades da sequéncia didatica,
localizaram-se 8 verbetes com elementos multimodais, o que confirma a tese de

Dionisio (2005) de que a sociedade esta cada vez mais visual.

4.5 Aspectos gerais da macroestrutura

Segundo Aragdo (2016), a obra de Rachel de Queiroz contém farto material
de estudo da Dialetologia, principalmente no tocante as variacBes regionais, as
diferencas de falares em varias regides do Brasil, como é o caso da entrada mugunza,
assim como fornece escopo para Sociolinguistica, ao apresentar as relagcdes entre a
lingua e sociedade, suas interrelagdes e o papel que cada uma exerce (ha um exemplo
nitido dessa relagcdo no prefacio do glossario). Ainda de acordo com a pesquisadora
(2016), a Etnolinguistica se faz presente ao se estudar as relagdes entre a lingua e a
cultura.

Em relagdo ao glossério estruturado pelos alunos, pode-se classifica-lo
como stricto sensu, vez que se refere a uma obra lexicografica com unidades lexicais

extraidas de um dnico texto manifestado, no caso o romance O Quinze, com suas
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significacOes especificas que correspondem a cada palavra-ocorréncia, sem reunir num
s verbete duas ou mais palavras-ocorréncias com a mesma forma de expresséo.

No tocante a macroestrutura, além dos verbetes, formularam-se uma
apresentacdo, também chamada de prefacio, e uma espécie de guia com orientacdes
sobre o glossério, a partir de uma linguagem bem simples e objetiva, direcionada aos
leitores da obra, ou seja, aos demais alunos da escola. A capa foi construida com uma
imagem liberada pelo Google, quando da homenagem ao 107° aniversario da escritora
cearense Rachel de Queiroz.

Conforme mencionado no capitulo sobre metodologia, os verbetes, apos
revisdo e reescrita, foram digitados no Word, j& que ndo foi possivel a sua
implementacdo na plataforma do programa Lexique Pro. Assim, na extensdo no proprio
programa, o glossario pode ser acessado por outros usuarios.

Por fim, nota-se que os verbetes extraidos do Iéxico de O Quinze foram
sistematizados em ordem alfabética, conforme se vera na sec¢do seguinte. Ndo houve
grandes dificuldades dos alunos em sistematizar o produto da sequéncia didatica, vez
que, no ultimo encontro, todos estiveram presentes e puderam construir, coletivamente,

os demais elementos da macroestrutura.

4.6 Glossario multimodal do romance O Quinze, de Rachel de Queiroz

Capa do glossario:
Figura 23 — Capa

A
";?;ﬁw;:

Glossario multimodal do romance O Quinze,

de Rachel de Queiroz

Fonte: Google (2017).



Prefécio sobre o glossario:

Figura 24 — Prefacio
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E ai, blz?!

Vocé ja tentou ler o livro O Quinze da Rachel e nao
compreendeu muita coisa sobre as palavras que estéo 14? Fica frio que
este glossario vai te explicar o significado de aleijdo, azinhavrado,
mourdo, lanzuda e ripunar.

Entdo, se vocé ndo é cheio de nove horas e nem é uma
cunhd a toa, fique a vontade para ler nosso trabalho e se divertir com os
memes, musicas, videos, tirinhas, cordéis e até receita de comida para

ajudar no entendimento dos 83 verbetes que criamos!

Fonte: Dados da pesquisa.

Box com orientac6es sobre manuseio do material:

Figura 25 — Box com orientacdes

¢ Os verbetes sdo: as palavras que separamos para vocé ler
(que estdo em negrito) + a funcdo delas na gramatica: se é
verbo, substantivo ou adjetivo + o significado delas junto com
outros textos para melhorar seu entendimento.

e Os verbetes estdo em ordem alfabética para facilitar a
localizagdo das palavras.

e Aproveite nosso trabalho e, se quiser, crie outros verbetes
para aumentar mais ainda nosso glossario.

Fonte: Dados da pesquisa

Verbetes:

Abstraido — adj. Distraido, lesado, aquele que ndo presta atencdo no que esta ao seu

redor. “A moca ultimou a tranga, levantou-se e pds-se a cear, calada, abstraida.” (p. 7)

Figura 26 — Meme lerda

EU GERALMENTE
SOU LERDA

MAS TEM HORAS
QUE EU ME SUPERO

Fonte: Disney (2003); Gerar Memes (2017)
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Agouro — s.m. Previsdo de algo ruim, de uma tragédia ou de uma noticia tragica.
“Conceicdo gostara daquele nds de bom agouro, que simbolizava suas maos juntas...” (p.
57)

Aleijao — s.m. Aquele que possui algum defeito, de ordem moral, perante a sociedade.
“Ouvindo isso, a avo encolhia os ombros e sentenciava que mulher que nio casa ¢ um

aleijdo...” (p. 8)

Alforje — s.m. Saco fechado nas duas extremidades e aberto no meio para dividir 0 peso
nos dois lados. “O vaqueiro foi aos alforjes e veio com uma manta de carne de bode,

seca, € um saco cheio de farinha...” (p. 25)
Figura 27 — Alforje

Fonte: Omena, 2017.

Aluir —v. Mover-se, mexer-se de um lado para outro. ““A rés aluiu, mas caiu de novo.” (p. 31)

Amesquinhado — adj. Ciumento, “...mas a parte como um animal superior e forte,
ciente dessa sua forga, desdenhosamente ignorante das sutilezas em que se engalfinham
outros, amesquinhados de intrigar...” (p. 30)
Figura 28 — Ciime
SO RESPONDO

BOM DIA! ESTOU |( ESSA PERGUNTA,
FAZENDO UMA SE VOCE PARAR

PESQUISA. DE OLHAR PARA
VOCE E A MINHA MULHER!
CIUMENTO?

R
i

2

e L h

Fonte: Humortadela (2017)
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Amojada — adj. Vaca, cabra ou ovelha que esta perto de parir, fraca, sem forgas. “Muito

amojada, mole como o diacho, ndo tem quem levante...” (p. 30)

E Leia o cordel “No Nordeste fala assim”, de Ismael Gaido (2009)

“No Brasil pra se expressar

Ha& diferenciacéo

Porque cada regiéo

Tem seu jeito de falar

O Nordeste € excelente
Tem um jeito diferente
Que a outro ndo se iguala
Alguém chato é Abusado
Se quebrou, T4 Enguicado
E assim que a gente fala

Uma ferida é Pereba
Homem alto € Galalau
Ou entédo é Varapau

E coisa ruim é Peba
Cisco no olho é Argueiro
O sovina € Pirangueiro

Enguicar é Dar o Prego
Fofoca aqui é Fuxico
Desistir, Pedir Penico
Lugar longe é Caxaprego
Ladainha é Lengalenga
E um estouro é Pipoco
Qualquer botao é Pitoco
E confusdo é Arenga

Fantasma é Alma Penada
Uma conversa fiada

Por aqui é Leriado
Palavrédo é Nome Feio
Agonia € Aperreio

E metido é Amostrado

O nosso palavreado

N&o se pode ignorar

Pois ele é peculiar

E bonito, é Arretado

E é nosso dialeto

Sendo assim, esta correto
Dizer que esperma é Gala
E feio pra muita gente

Mas néo é incoerente
E assim que a gente fala

Vocé pode estranhar

Mas ele ndo tem defeito
Aqui bala é Confeito

Rir de alguem é Mangar
Mexer em algo é Bulir
Paquerar é Se Inxirir

E correr é Dar Carreira
Qualquer coisa torta é Troncha
Marca de pancada é Roncha
E a caxumba é Papeira
Longe é o Fim do Mundo

E garganta aqui é Goela
Veja que a lingua é bela

E nessa lingua eu vou fundo
Tentar muito € Pelejar
Apertar é Acochar
Homem rico é Estribado
Se for muito parecido
Diz-se Cagado e Cuspido
E uma fofoca é Babado
Desconfiado é Cabreiro
Travessura é Presepada
Uma cuspida é Goipada
Frente de casa é Terreiro

Dar volta é Arrudiar
Confessar, Desembuchar
Quem trai alguém, Apunhala
Distraido é Aluado

Quem esta mal, Ta Lascado
E assim que a gente fala

Aqui valer é Vogar

E quem n&o paga é Xexeiro
Quem da furo é Fuleiro

E parir é Descansar

Um rastro é Pisunhada

A buchuda é Amojada



E pdo-duro é Amarrado
Verme no bucho é Lombriga
Com raiva Ta Com a Bixiga
E com medo é Acuado
Tocar em algo é Triscar

O ultimo é Derradeiro

E para trocar dinheiro

Nos falamos Destrocar
Tudo que é bom é Massa

O Policial é Praca

Pessoa esperta é Danada

Vitamina da Sustanca

A barriga aqui é Panca

E porrada ¢é Cipoada
Alguém sortudo é Cagado
Capotagem é Cangapé

O mendigo é Esmolé
Quem tem pressa é Avexado
A sandélia é Percata
Uma correia, Arriata
Sem ter filho é Gala Rala
O cascudo é Cocorote

E o folgado é Folote

E assim que a gente fala
Perdeu a cor é Bufento
Se alguém da liberdade
Pra entrar na intimidade
Dizemos Dar Cabimento
Varrer aqui € Barrer

Se a calcinha aparecer
Mostra a Polpa da Bunda

Mulher feia € Canhéo
Neco é pra negacao

Nas costas, é na Cacunda
Palhagada € Marmota
Ta doido é Ta Variando
Mas a gente conversando
Fala assim e nem nota
Cabra chato é Cabuloso
Insistente € Pegajoso

Remédio aqui é Meisinha
Chateado é Emburrado
E quando ta Invocado

Dizemos Ta Com a Murrinha

N&o concordo, é Pois Sim
T6 as ordens é Pois Nao

Beco ao lado é Oitéo

A corrente é Trancilim
Ou Volta, sem o pingente
Uma surpresa €, Oxente!

Quem abre o olho Arregala
Vou Chegando, é pra sair
Torcer o pé, Desmintir

E assim que a gente fala

A cachaca € Meropéia

Té& triste € Acabrunhado

O bobo é Apombalhado
Sem qualidade é Borréia

A arvore € Pé de Pau

Caprichar é Dar o Grau

Mercado € Venda ou Bodega

Quem olha t4 Espiando

Ou entdo, Ta Curiando

E quem namora Chumbrega
Coceira na pele é Xanha

E molho de carne é Graxa
Uma pelada é um Racha
Onde se perde ou se ganha
Defecar se chama Obrar
Ou simplesmente Cagar

Sem juizo é Abilolado

Ou tem o Miolo Mole
Sanfona também é Fole

E com raiva € Infezado
Estilingue é Balieira

Uma prostituta € Quenga
Cabra medroso é Molenga
Um baba ovo é Chaleira

Opinar é Dar Pitaco
Axilas é Suvaco

E cabra ruim é Mala
Atras da nuca é Cangote
Adolescente € Frangote

E assim que a gente fala
Lugar longe aqui é Brenha
Conversa besta, Arisia
Venha, ande, é Avia
Fofoca é também Resenha
O dado aqui é Boz6

Um grande amor é Xodd
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Demorar muito é Custar
De pernas tortas é Zambeta
Morre, Bate a Caguleta
Ficar cheirando é Fungar
A clavicula aqui é P4

Um mal-estar é Gastura
Um vento bom é Frescura
Ali, se diz, Acola

Um sujeito inteligente
Muito feio ou valente

E 0 C&o Chupando Manga
Um companheiro é Pareia
Depende é Ai Vareia

Tic nervoso é Munganga

Colar prova é Filar

Brigar ¢é Sair no Braco

Nosso lombo é Ispinhaco
Faltar aula é Gazear

Quem fala alto ou grita

Pra gente aqui é Gasguita
Quem faz pacote, Embala
Enrugado é Ingilhado

Com dor no corpo, Ingembrado

E assim que a gente fala

Um afago ¢é Alisado

Um monte de gente é Ruma
Pra perguntar como, é Cuma
E bicho gordo € Cevado

A calca curta € Coronha

Um cabra leso é Pamonha

E manha aqui é Pantim
Coisa velha é Cacareco

O copo aqui € Caneco

E coisa pouca é Tiquim
Mulher desqualificada
Chamamos de Lambisgoia
Tudo que sobra, é Boia

E muita gente é Cambada
O nariz aqui € Venta

A polenta é Quarenta
Mandar correr é Acunha
Ter um azar é Quizila

A bola de gude ¢ Bila
Sofrer de amor, Roer Unha
Aprendi desde pivete

Que homem franzino é X6xo

Quem é medroso € um Frouxo

E comprimido é Cachete
Sujeira em olho é Remela

Quem néo tem dente € Banguela
Quem fala muito e néo cala
Aqui se chama Matraca

Cheiro de suor, Inhaca

E assim que a gente fala

Pra dizer ponto final

A gente s6 diz: E Priu
Pra chamar € Dando Siu
Sem falar, Fica de Mal
Separar é Aparté
Desviar € Ataia

E pra desmentir é Nego
Quem esta desnorteado
Aqui se diz Ariado

E complicado € N6 Cego
Coisa facil é Fichinha

Dose de cana é Lapada
Empurrédo é Da Peitada
E o banheiro é Casinha
Tudo pequeno é Cotoco
Vigi! Quer dizer, por pouco
Desde o tempo da senzala
Nessa terra nordestina

Seu menino, essa menina!
E assim que a gente fala.’

)
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Anedota — s.f. Nome que se d& a um relato, fala rapida ou engragada, piada curta. “...o
mestre fora substituido pelo juiz, de quem suportava as anedotas e a carranca, de quem

comia os jantares...” (p. 29)

Figura 29 — Anedota

Fui almogar ontem na casa de uma
amiga

Quando terminamos de almogar, ela
me disse:

Fiz o almogo, agora a louga é sua.
Peguei a louga, coloquei tudo em um
saco plastico e fui embora.

Agora a mulher ta aqui na frente de
casa com a policia querendo a loucga
de volta..

Vai entender esse povo, da e depois

tomar, estranho viu.. Kkkk &35 :‘

Fonte: Sofréncia (2017)

Anfractuosidades — s.f.pl. Saliéncias desiguais das paredes. “...sumindo-Se nas

anfractuosidades, chamalotando as asperas paredes a pique.” (p. 59)

Arcdo — s.m. Peca arqueada da cangalha, armacdo da sela de montaria revestida de

couro. “Ila e vinha na larga sela de campo, de arcéo redondo e grandes capas bordadas.”
(p.18)

Figura 30 — Jumento

(\ @

Fonte: Gerar Memes (2017)

Arribar — v. Partir, fugir, mudar de lugar, desaparecer. “Agora, ao Chico Bento, como

unico recurso, so restava arribar.” (p. 19)

Cligque na imagem a seguir para ouvir a musica “Rural”, de Roberta

Miranda.
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Figura 31 — Rural

Arroba — s.f. Antiga unidade de medida de peso equivalente a, aproximadamente,
14,7kg. “Madrinha Inécia, da cidade, teria o cuidado de mandar de vez em quando umas

arrobas de carogo de algodio...” (p. 24)
Arroba mais baixa em quatro anos marcou a pecuaria

em 2017

1 da Jareico de 2018 4s 2042

Lawra F'uﬁa. & Uberaba
Canal Rur, "~

| Arualizado emy: 2 de seiro de 2018 & 2129

Situagio econdmica comprometeu o poder de compra do brasileiro e complicou
a vida dos produtores

Em 2017, a média da arroba no mercado brasileiro foi a mais baixa dos Gitimos quatro
anos. O cenario desfavorivel ndo foi resultado apenas de fatores recentes. Em 2014, os indices
de mortalidade de bezerros bateram recorde, principalmente no Sudeste. Além disso, as vacas que
reproduziram nio conseguiram se recuperar, © que refletiu imedatamente na oferta de bois.

“Has ndo procriaram no ano seguinte ou a taxa de prenhez foi menor do que o esperado. Entio, a
oferta de bezerros em 2014 e 2015 e a de boi gordo para 2016 foi menor. lsso tudo explica, de
certa forma, porque, mesmo o Brasil em uma recessio brutal, isso nio afetou tanto o prego na
época”, explica o professor e pesquisador do Centro de Estudos Avangados em Economia

Aplicada (Cepea) Sérgio de Zen.

O especalista alerta que os valores elevados nos anos anteriores refletiram em investimentos no
setor. “O produtor de boi, se ele tem dinheiro, vai reinvestir em pastagens, novas técnicas de
manejo e geneética”, afirma. Consequentemente, isso afetou a disponibdiidade de animais em 2016.

Baixa no consumo

Com a crise economica, 0 pecuarista que tanto nvestiu NOs anos anteriores acabou se
decepaionando com os pregos. Segundo o analista de mercado Jose Vicente Ferraz, existe um
fator estrutural que faz com que as cotagoes esteam em baixa. “Em fungio de um consumo
reprimido, que & o problema da falta de poder aquisitivo dos consumidores, decorrente do
problema econémico do pais que dificilmente sera superado a curto prazo”, diz

Fonte: Arroba (2018)


https://www.youtube.com/watch?v=tkcr5aBKl6w
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Asilo dos Alienados — s.m. Primeiro asilo criado, em 1886, para abrigar loucos, que
dividia a capital Fortaleza do sertdo. Hoje funciona no local o hospital Sdo Vicente de
Paula, na Avenida Jodo Pessoa. “Dez minutos a mais, € o Asilo dos Alienados mostrou,

num claro, entre mangueiras, a fachada branca da capela.” (p. 88)

Figura 32 — Hospital S&o Vicente
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Fonte: Nobre (2017)

Auscultar — v. Tentar entender o que se escuta, identificar ruidos através de aparelhos
ou utilizando-se diretamente do ouvido. “E sua cabeca desamparada, que procurava

auscultar o negrume e o siléncio noturnos...” (p. 28)

Azinhavrado — adj. Oxidado, velho, usado. “Angustiado, Chico Bento apalpava os
bolsos... nem um vintém azinhavrado...” (p. 31-32)

Figura 33 — Moeda em bronze

Fonte: Leilbes (2017)

Bambocha — s.m. Orgia, festa na qual prevalecem os excessos, bacanal. “...dar-lhe

extraordinarios para festas, para sabe 1& que bambochatas de estudantes, disfarcadas

em livros e matriculas...” (p. 28)
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Bilrar — v. Produzir renda com bilros, confeccionar pecas de enfeites utilizando pecas
de madeira ou metal semelhantes a fusos. “Ao reconhecer Vicente, enfiou a cabeca pela

banda aberta da meia-porta e gritou para a avg, que bilrava la dentro...” (p. 11)
Figura 34 — Bilros

Fonte: Ruralea (2017)

Bracejar — v. Fazer movimentos com os bragos, gesticular muito forte. “Desejo de se
integrar numa natureza diferente daquela que o cercava, de crescer, de subir, de

bracejar num emaranhado de ramos...” (p. 28)

Cadeirinha — s.f. Espécie de veiculo utilizado pela elite desde 1822, também conhecido
como cadeira de arruar. Trata-se de uma cadeira comum, na qual se instalavam vigas de
madeira para que um escravo carregasse, de cada lado, os nobres. “E porque ndo tive

quem fosse comigo. Contava que Mae Nacia quisesse ir de cadeirinha.” (p. 12)

Figura 6 — Cadeirinha de arruar

Fonte: Paiva (2017)

Campo de Concentragdo — s.m. Espaco rodeado por soldados, o qual confinava
centenas de retirantes e os impedia de saquear a capital Fortaleza ou a ocupar.

“Concei¢do atravessava muito depressa o Campo de Concentracdo.” (p. 37)



Figura 35 — Reportagem sobre campos de concentracao

0 POYO no Campo de Concentracao dos
Flagelados, em Tauape

Fez houtem uma rema-
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vam s ligdr, lwpetiuno
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Fonte: Piauinata (2017)
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Carito — s.m. Pequena prateleira ou nicho rustico localizado nas paredes de casas sertanejas.
“Foi direto a um caritd, ao canto da sala da frente, e tirou de sob a lamparina, cuja luz

enegrecera a parede com uma projecao comprida de fumaga, uma carta dobrada.” (p. 15)

Carrapaticida — s.m. Substdncia que serve para matar carrapatos. “Carece ¢ de
carrapaticida muito.” (p. 9)

Figura 36 — Cées e gatos
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Fonte: Ruan (2017)
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Catraieiro — s.m. Aquele que conduz uma catraia (pequeno barco). “O catraieiro

chegou, agarrou um menino em cada braco ¢ desceu a escada correndo.” (p. 72)

Cepo — s.m. Resto de raizes ou troncos de arvores. “...porque aqueles cepos apontados

para o céu ndo tinham nada de abrigo.” (p. 32)

Cheio de nove horas — exp. Pessoa complicada, cheia de regras e de limites, fresca.

“Vocé ¢é tao cheio de nove horas, parece um velho!” (p. 74)

Clique na imagem para assistir ao video:

Figura 22 — Como surgiu a expressao cheio de 9 horas

Pessoa
cheia de b
9 horas ‘

Fonte: Lago (2017)

Chouto — s.m. Modo de andar que incomoda os cavaleiros. “Diaba de chouto duro

como o cao! Pior que o alazdo velho da fazenda!” (p. 22)

Cunhéa a-toa — exp. Moga oriunda de familia pobre, sem raizes nobres. “Uma cabra,

uma cunha a-toa, de cabelo pixaim e dente podre!” (p. 39)

Dolente — adj. Aquele que sente dor, possui rancor ou magoa. “A voz dolente do

vaqueiro novamente se ergueu em consolagdes e promessa.” (p. 19)

Clique na imagem seguinte para ouvir a musica “Samba dolente”, de

Evaldo Golveia.


https://www.youtube.com/watch?v=wJ1PF-dhSKc
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Figura 37 — Samba dolente

Fonte: Regina (2017)

Enfatiotar — v. Arrumar-se com traje melhor, para ocasides especiais. “...0 Clovis, um
moc¢o alourado, enfatiotado, caixeiro da loja do pai, com uns modos distintos de

homem de saldo...” (p. 85)

Entanguido — adj. Raquitico, fraco, magro, pequeno. “...a familia toda cercava uma
ovelha... que, estirada no chédo, toda entanguida, tremia, com as pernas duras e 0s
vidrados.” (p. 16)

Figura 38 — Tratamento

Fonte: Emenick (2017)

Esfaimado — adj. Faminto, desesperado. “...¢ entrou a beber com furia, com uma pressa
aspera e esfaimada, abrindo desmedidamente a boca e reclamando com gritos enquanto

a moga demorava.” (p. 66)


https://www.youtube.com/watch?v=ZTDYzatcf2I
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3

Esgar — s.m. Careta muito feia, trejeito que denota mau humor. “...e ficou quase um

minuto, roxo e duro, o rosto num esgar de desespero.” (p. 34)

Estremunhado — adj. Sonolento, com sono, quase dormindo. “Dona Inacia,

estremunhada, passou a méo pelos olhos, repuxou a frente do casaco...” (p. 47)

Figura 39 — Meme

TRABALHO TANTO
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Fonte: Television (1971); Gerar Memes (01)

Falripas — s.f.pl. Cabelos curtos. “Ela, chorando, beijava-lhe as falripas arruivadas do

cabelo, a pequena testa encardida.” (p. 34)

Farol de querosene — exp. Luminéria, lamparina, pequena lampada que produz luz de
pouca intensidade, formada por um reservatério para liquido que queima, onde se
coloca um pavio que se estende de uma pequena rodela de madeira e se acende em outra
extremidade. “E Concei¢do, com o farol de querosene pendendo do brago, passou

diante do quarto da avé...” (p. 7)

Figura 40 — Farol de querosene

Fonte: Dados da pesquisa

Friccionar — v. Esfregar-se varias vezes em algo, provocar atrito leve ou forte entre
corpos diferentes. “O lengo branco, feito uma bola, agitado pela mao tremente da velha,

continuava a friccionar os olhos lacrimosos.” (p. 23)
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Galhofar — v. Falar sem seriedade, agir em tom de deboche. “Z¢ Bernardo galhofou: —

Carece o qué! Terra seca ¢ melhor que sabonete...” (p. 31)

Ignominia — s.f. Degradagdo social, humilhagao, situa¢do de vergonha. “...forcadamente
e unicamente dedicado a mulher e a sogra, achando a vida do sertdo uma ignominia, um

degredo, e tendo como tinica ambi¢do um emprego publico na capital.” (p. 14)

Ilharga — s.f. Flanco, regido lateral das costelas dos animais. “E novamente estendido

de ilharga, inutilmente procurou dormir.” (p. 32)

Figura 41 — Anatomia dos bovinos
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Fonte: Santos (2017)

Inhor — s.m. Redug@o de ‘senhor’, pessoa que exerce influéncia sobre outro, autoridade.
“— Inhor sim... A dona mandou soltar o gado... Hoje mesmo abri as porteiras...” (p.

17)

Lanzuda — adj. Formosa, bela, de forma ou aparéncia agradavel. “Depois vocé manda

curtir pra mim, ndo manda, Cente? A bichinha tdo bonitinha, tdo lanzuda!” (p. 17)
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Figura 20 — Meme coisa linda

S

Clique na imagem abaixo para ouvir a musica “Coisa linda”, de Tiago lorc,

em referéncia a lanzuda (coisa linda).
Figura 21 — Coisa linda

Fonte: lorc (2017)

Letargo — s.m. Desmaio, ficar inconsciente, condicdo intensa de inconsciéncia.

“Cordulina acordou do letargo” (p. 44)
Figura 42 — Meme

Fonte: Dados da pesquisa


https://www.youtube.com/watch?v=OBaEbTuDQEc
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Lagubres — adj.pl. Funebre, que se relaciona a ideia de morte. “...o pensamento nos

contos lagubres da seca, as trangas escuras caidas em redor do rosto palido...” (p. 63)

Madapoldo — s.m. Tecido de algoddo, branco e liso. “... dou esse trabalho a vocé

porque Vicente é muito capaz de trazer madapoldo por cambraia” (p. 48)

Figura 43 — Fortaleza nobre

SN ﬂ T

Fonte: Adaptado de Nobre (2017)

Mal-dos-chifres — s.m. Doenga que ocorre em bovinos, causando-lhes a queda dos

chifres. “— De mal-dos-chifres. Nos ja achamos ela doente.” (p. 27)

Manipeba — s.f. Tipo venenoso de mandioca. “..onde um tronco de manipeba

apontava...” (p. 35)

Maniva — s.f. Tronco da mandioca. “...tinham passado por uma roga abandonada, com

um pau de maniva aqui, outro além, ainda enterrados no chao.” (p. 35)

Figura 44 — Macaxeira
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Méo em pala — exp. Mao na testa. “...viu logo Concei¢ao, no alpendre, resguardando os

olhos com a médo em pala e procurando identificar o visitante que chegava na poeira do
sol.” (p. 11)

Mata-bicho — s.m. Dose de cachaca tomada em jejum. “Chico Bento cuspiu com o
ardor do mato-bicho...” (p. 21) “Tomei nada! Matei o bicho! A vontade que eu tinha
era estar mesmo bebinho, pra me esquecer de tudo quando ¢ desgraga!” (p. 22)

Figura 16 — Pra esquecer

eessa é
pra lembrar!

Essa é pra
esquecer
os problemas!

Fonte: Bebida Express (2017)

Melopeia — s.f. Cangdo melancolica, de canto declaratdrio. “...um cego, que cantava
¢ 20, q

numa melopeia cansada e triste...” (p. 38)

Mezinhas — s.f.pl. Remédios caseiros feitos com ervas medicinais. “Agora, esgotadas

todas as mezinhas, findos os recursos, sozinha, o marido longe...” (p. 36)

Figura 45 — Remédios caseiros

Fonte: Dados da pesquisa.
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Mode — conj. Forma popular derivada da expressdo arcaica “por mor de”, 0 mesmo que
por causa de, indica 0 motivo de algo ter acontecido. “Tem gente pra tudo neste mundo!

Uma moca branca, tdo bem pronta, chorar mode retirante.” (p. 73)

Mormente — adv. Principalmente, sobretudo. “A Zefinha, mormente...” (p. 50)

Mouréo — s.m. Estaca grossa com a qual sdo feitos os currais. “Encostado ao mouréo
da porteira de paus corridos, 0 vaqueiro das Aroeiras aboiava dolorosamente, vendo o

gado sair...” (p. 14)

Mugunza, Manguza, munguza, mungunza ou mucunza — s.m. lguaria feita de milho

descascado cozido com leite. “Vicente parou de machucar o mugunza...” (p. 19)

Figura 17 — Mungunza

Mungunza

Postado em: 9 de Abril de 2017 por: Jaqueline Aragdo Cordeiro —

rra & dgua, coloque © milho na panels de
4gua. Leve a0 fogo para cozinhar por
a panela coloque o lito de leite

£ um prato tipico da culinaria nordestina & com grande destaque nas festas juninas. E feito com 3 da de sal, 0 coco ralado Leve
milho, que j4 se compra pronto nos supermercados e faz parte das delicias tao populares no Ceard novamente 50 fogo e deixe fervendo por uns 5 a 10 minutos. Se quiser mals grossa deixe mais
& em 1000 0 Nordeste. Existem duas versdes: uma doce e outra salgada. tempo no fogo, & mals liquida coloque mas leite. Sirva quents ou fria polvilhada com canela em pé.

Além do mugunza doce, no Ceara se faz multo & versao saigada, onde junto com o miho, se
cozinha fefjao de ica calabresa, mocotd de porco, costela de porco e 1odos 0s temperos.
como alho, cebola, cheiro verde, sal & pimenta. £ multo semelhante a feljoada. a diferenca & que
130 leva fe§o preto e tem o milho como Ingrediente a mals.

INGREDIENTES PARA A RECEITA DOCE
500g de milho para mungunza

1 xicara (ch) de agdcar

11ata de leite condensado

11itro de lette

400mi de leite de coco

1 colher (sopa) de manteiga

1 pitada de sal

100g de coco ralado

2 litros de agua para o cozimento
2 paus de cansla e cravo

Canela em pé para potvilhar.

Fonte: Cordeiro (2017)

Mulher da vida — exp. Mulher que exerce a prostituicdo, prostituta, meretriz, vadia,
rapariga, rameira. “Tenho tanta pena de ver uma afilhada minha feita mulher da vida!”

(p- 90)

Nedfito — s.m. Pagdo, recém-nascido ou crianga que vai receber o batismo. “...colocadas

protetoramente, pela autoridade da Igreja, sobre a cabecga do nedfito...” (p. 57)
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Neurasténica — adj. Irritada, impaciente, inflamada. “...como se estivesse também

neurasténica e exausta.” (p. 77)

Figura 46 — Meme
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Fonte: Rede Globo (2012); Gerar Memes (2017)

Ou quebra, ou bota relégio — exp. Ou vai a faléncia ou é bem-sucedido, ou fica pobre

ou se da bem. “Um dos da roda gracejou: — Ou quebra ou bota reldgio!” (p. 61)

Pedante — adj. Arrogante, sujeito que exibe conhecimento que ndo possui. ““...quando

ela falava sobre o efeito da seca na vida da cidade, pareceu-lhe até pedante...” (p. 51)

Figura 13 — Sem carteira assinada

SEM CARTEIRA ASSINADA,
SEM SUS, SEM APOSENTADORIA. ..
VOCE VAI VER COMO

VAl MELHORAR.

e

Fonte: Mariano (2017)

Pia — s.m. Alimento excessivamente salgado. “Th! Sal puro! Mesmo que pia!” (p. 26)
Leia a fabula a seguir (Zanchett, 2012):
OS BURROS E AS CARGAS DE SAL E ESPONJAS
Um velho fazendeiro chamou seus dois burros para transportar duas cargas

importantes.
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— Tenho aqui um saco de sal e cinco sacos de esponjas para serem levados até a
cidade. Cada um deve pegar uma das cargas e por-se a caminho.

O primeiro burro, que se considerava 0 mais esperto, logo apoderou-se da carga de
esponjas dizendo: — Eu levo esta carga que é cinco vezes maior gque a outra.

O segundo burro pegou a carga de sal que lhe sobrara e foi estrada a fora
amaldi¢oando seu companheiro cuja carga era infinitamente mais leve.

Depois de muito caminharem, chegaram as margens de um rio que deveriam
atravessar. Entraram na agua e ao sairem na outra margem do rio o sal havia derretido, mas
as esponjas ficaram encharcadas e extremamente pesadas.

Moral da histéria: Muitas pessoas, que se consideram espertas, acabam sendo vitimas de

suas préprias artimanhas.

Pince-nez — s.m. Nome francés que se refere a armacdo de Oculos gue se apoia no nariz.
“...um mogo gordo, roligo, de costelas crespas e o pince-nez sempre mal seguro no

nariz redondo...” (p. 93)

Figura 47 — Pince-nez

Fonte: Eyewear (2017)

3

Pungente — adj. Que atormenta muito, provoca dor, lancinante. “...numa imagem de
miséria mais aguda ou de desespero mais pungente...” (p. 62)
Clique na imagem seguinte para ouvir a musica “O bébado e o equilibrista”,
ﬂ na voz de Elis Regina.

Figura 48 — Atalho para video

Fonte: Regina (2017)


https://www.youtube.com/watch?v=6kVBqefGcf4
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Purulento — adj. Cheio de pus, podre. “S6 dois ocos podres, malcheirosos, donde

escorria uma agua purulenta.” (p. 27)

Quem comeu a carne tem que roer 0s 0ssos — prov. Ndo se pode abandonar algo ou
alguém que foi usado anteriormente. “Também ndo vou abandonar meus cabras numa

desgraca dessas... Quem comeu a carne tem que roer os 0ssos...” (p. 10)

Figura 49 — Meme urso

GERADORMEMES.COM

Fonte: Gerar Memes (2017)

Quermesse — s.f. Festa organizada pela Paroquia. “Ja fazia tempo que ndo havia, em

Quixada, quermesse de Natal tdo animada.” (p. 93)

Figura 50 — Convite
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Rua Frandisco Inadio, 92 - VI. Vitéria - Santo André - (11)

psid.com.br
Fonte: Santa Teresinha (2017)
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Raceado — adj. De raga, com reprodugdo planejada. “Nas suas reses, ha alguma
raceada?” (p. 18)

Ratuino — adj. Sem valor, ordinario. “Ajudar o governo ajuda. O preposto ¢ que ¢ um
ratuino...” (p. 21)

Rés — s.f. Animal quadrupede que, quando € abatido, serve para alimentacdo humana.

“Reses magras, com grandes 0ssos agudos furando o couro das ancas...” (p. 9)

Figura 51 — Cartaz do 1° leil&o rural

N T OO O g OO eOR e S

WL R b, O S M
TV semamumen S L] s g
'g\ S Rawie o—.u--s—-‘-,_,'..--u
¢ Sl Ao

I e L s g
SRm—rn PO A LA & ST e, b

wwinie » ,_.... e
Bl e s e e

’ o
w o-da.t.r.-; B I e L S
ORI AR PR O & ORRGR § B S O

O el bl e R

R LR bl O e

" — - -

T N N LA O B Teaes (K] 90 e
Bt Vrvatet N0 DRD 008 Jaiste SOPeers AIT] WY 1A

Fonte: Rural Business (2017)

Ripunar — v. Sentir nojo de algo ou de alguém, pegar rango, repugnar. “E vosmecés

tém coragem de comer isso? Me ripuna sé de olhar...” (p. 27)

Rosario — s.m. Sequéncia de 165 contas ou nds, em que cada uma delas representa uma

oragdo. “...enquanto no quarto vizinho a avd, insone como sempre, mexia as contas do

rosario...” (p. 8)



126

Figura 52 — Rosério
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Fonte: Poder da orag&o (2017)

Rustico — adj. Inculto, rude, ndo cultivado. “E toda sua vida de prazeres primitivos e

ingénuos, seus amores quase rusticos...” (p. 29)

Sezéo — s.f. Febre intensa que se alterna com intervalos que temperatura normal. “Tu

ndo tens visto dizer que morre |4 familia inteirinha de sez&o, que nem se fosse peste?”

Séfrego — adj. Esganado, proprio de quem come rapido e engole sem mastigar. “...tomou-
Ihe a vasilha da méo e colando as bordas a boca s6frega, em sorvos lentos, deliciados...” (p.
26)

Sopear — v. Domar, amansar, domesticar. “O rapaz viu a prima, SOpeou 0 animal e tirou

o chapéu, num gesto largo...” (p. 95)
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Sovino — adj. Mesquinho, aquele que ndo gosta de gastar, que tem apego excessivo pelo
dinheiro, mao de vaca, pdo duro, miseravel, avarento. “Aquele diabo é tdo sovina que

vai correndo para a gente ndo pegar...” (p. 93)

Figura 53 — Meme

00 cumﬁiu’ uigvncn :

Fonte: Gerar Meme (2017)

Surrdo — s.m. Sacola grande utilizada para armazenar alimentos. “Eu vou 14 deixar um

cristdo comer bicho podre de mal, tendo um bocado no meu surro.” (p. 27)

Figura 54 — Surréo

Fonte: Gerar Meme (2017)

Tanger — v.t.d. Tocar os animais até um ponto. “Eh, menino, olha a Jandaia! Tange
para ca!” (p. 9)
ﬂ Clique na imagem abaixo para ouvir a musica “Disparada”, de Geraldo
Vandré, na voz de Ze Ramalho.

Figura 8 — Atalho para musica Disparada

Fonte: Ramalho (2017)


https://www.youtube.com/watch?v=pG70m8wJIGs
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Taquinho — s.m. Diminutivo de taco, por¢do muito pequena, um pouco, pouquissimo.
“Me deixe um pedaco de carne, um taquinho ao menos, que dé um caldo para mulher

mais os meninos!” (p. 44)

Figura 55 — Professor Raimundo

E o salario oh!

Fonte: Dados da pesquisa

Tenacidade — s.f. Resisténcia, qualidade, estado, condigdo. “Em vao se desdobrava em
cuidados, em trabalhos que s6 ele, na sua tenacidade de maniaco, empreendia e

suportava...” (p. 76)

Tresler — v. Surtar, enlouquecer por ler em excesso. “...desdenhosamente ignorante das
sutilezas ///em que se engalfinham os outros, amesquinhados de intrigar, amarelecidos
de tresler...” (p. 30)

Vela de libra — exp. Proporcionar tratamento de rei a alguém. “...porque ouviu dizer

que estavam tratando retirante a vela de libra.” (p. 50)

Vosmecé — pron.trat. Forma reduzida de vossa mercé, que se transformou sucessivamente em
VOSSemecé, vosmece, vancé e vocé. Tratamento que equivale a vocé ou a senhor(a). Aquele a
quem se fala. “E vosmecés tém coragem de comer isso?” (p. 27)

Figura 56 — Anedota
Década de 30: T Dias atuais:

Vossa mercé me permite um galanteio? | poseo te falar ums coiss? Cars, vocd

Es bels tal qual wms petimis. é linda.

£ %
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Fonte: Sofréncia (2017)
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5 CONCLUSAO

conclusédo — s.f. (1390) 1 ato ou efeito de concluir
2 ato, processo ou efeito de levar a termo;
finalizacéo, término 3 ensinamento que se extrai
de um texto ou fato; moral 4 proposicdo que
fecha um raciocinio e resulta de um processo
dedutivo.

Ao final dos quinze encontros, avaliou-se o desempenho dos sujeitos em
relacdo ao desenvolvimento da competéncia escrita de verbetes e no que tange a
apropriacéo de termos e expressdes populares presentes no romance O Quinze.

Aclamada como uma das maiores escritoras do século XX, Rachel de
Queiroz tratou da seca com espirito inventivo, capacidade critica e, até, senso de humor,
com suas camadas modestas do interior, vez que se trata de uma narrativa de
confraternizagdo social com grande area de sensibilidade.

Ademais, a variedade tematica de suas criacGes demonstra um compromisso
com o resgate da memdria cultural nordestina, principalmente no que concerne a
valorizagdo da linguagem popular regional. N&o obstante, a primeira mulher a entrar na
Academia Brasileira de Letras tem suas obras estudadas nacionalmente e
internacionalmente e seus escritos apresentam subsidios para elaboracdo de glossarios
no ambito escolar e em outros tipos de trabalhos linguistico-literarios.

A apropriagdo de manifestagdes regionalistas e do valor dos diferentes
registros presentes na obra de Rachel de Queiroz visou a contribuir para que o educando
reconhecesse o léxico enquanto forte manifestacdo cultural, identidade marcadamente
nordestina.

Entretanto, anteriormente, pressupds-se que discursos que envolvem alguns
termos e expressdes regionais presentes no romance O Quinze ndo pertenciam ao
“mundo” dos adolescentes do século XXI, ou seja, ndo constava de situagoes
corriqueiras no universo comunicativo dos educandos. Por exemplo, durante a leitura do
trecho do romance em andlise (p. 9) “... a avd encolhia os ombros e sentenciava que
mulher que ndo casa é um aleijéo...”, observou-se uma serie de questionamentos sobre a
significacdo da palavra aleijao por parte dos discentes, provavelmente por
desconhecerem sua existéncia ou mesmo sua fun¢do comunicativa e representativa da
sua propria cultura. Observou-se também o alheamento desses estudantes em relacao a

diversos outros termos, expressdes idiomaticas, ditados e provérbios populares.



130

Diante dessa sociedade que se sustenta a partir de mudancas ocorridas,
principalmente, no uso das linguagens, a Linguistica ndo poderia deixar de considera-
las, vez que muitos géneros textuais estdo mudando ou surgindo com o uso da
linguagem visual e/ou sonora. Assim, géneros anteriormente constituidos apenas de
linguagem verbal agora se utilizam da intersemiose para alcancar seu proposito
comunicativo.

Dessa forma, com o objetivo de desenvolver a competéncia escrita de
verbetes de alunos do 9° ano do Ensino Fundamental da rede publica de ensino, este
trabalho voltou-se a producdo de uma obra lexicogréafica, dentro do contexto especifico
do romance regionalista O Quinze, concedendo-lhe uma definicdo exclusiva. Para tanto,
as estratégias didaticas seguiram o arcabouco tedrico da sequéncia didatica proposta por
Dolz; Noverraz; Schneuwly (2004).

Em consonancia com o objetivo geral tracado no inicio deste trabalho, pode-
se inferir que este foi atingido de modo satisfatorio através de um glossario multimodal
composto por 83 verbetes, com paradigmas de entrada, abonacdo, acepcéo, remissao e
categorial gramatical, embora um quantitativo pequeno de estudantes ndo tenha
apresentado significados construidos com textos multimodais. Por sua vez, as
abordagens semidticas envolveram tipologias que variaram entre charge e cartum,
cordel, meme, fotografia, video e musica, reportagem, tirinha, fabula, receita, cartaz e
convite.

Assim, o emprego de recursos multimodais pelos alunos, para construcao
dos verbetes, favoreceu a compreensdo de vocabulos e expressdes populares nédo
somente a partir de signos alfabéticos, mas também, na potencialidade de elementos
imagéticos e visuais, na perspectiva em que os discentes produziram documentos
materializados por linguagens visuais e verbais, passeando pelas searas do auditivo,
visual, espacial e gestual.

No tocante & macroestrutura, apuraram-se a apresentacdo e um guia com
orientacOes sobre o glossario, além de uma capa ilustrativa sobre o trabalho.

Ja no que tange aos objetivos especificos, oficinas de leituras foram
implementadas visando a leitura do romance em andlise, bem como ao registro de
expressdes, termos e variantes presentes na literatura regionalista em estudo,
considerando aspectos lexicais e semanticos.

Em relacdo a resolucdo da questdo de pesquisa, ratifica-se o glossario como

ferramenta pedagogica capaz de cristalizar formas e funcGes, alem de alargar o léxico



131

dos educandos no que concerne a termos da linguagem regional, conceituada como
dindmica e viva.

Elucida-se aqui que ndo existe variedade melhor, mais bonita ou mais
correta que outra, uma vez que toda variedade, ao buscar atender as necessidades de
seus falantes, muda para se adequar a determinados tipos de comportamento. Portanto,
qualquer variedade da lingua € resultado de um processo historico proprio, com
mudancas e formas peculiares. As variedades sdo muitas e mudam de acordo com 0 uso
da lingua.

Na interface de reflexfes pedagdgicas, vinte anos apos a elaboracdo dos
Parametros Curriculares Nacionais, nota-se o0 crescimento exacerbado dos meios de
comunicacdo de massa advindos da televisdo, cinema, jornais, revistas e, mais
notadamente, da internet, os quais expressam valores e mensagens diversificadas e
proporcionam a construcdo de uma sociedade mitica, impregnada de figuras morais,
vicios e virtudes.

Nesse diapasdo, a escola deve inserir em suas praticas recursos que
favorecam também o olhar critico e a reflexdo comunicativa, facilitando a
interdisciplinaridade na diversa gama de conhecimentos que a cultural regional oferece,
tais como o contexto histérico, sociolégico, geografico, cientifico, estatistico e,
principalmente, linguistico.

Considerando-se ainda a necessidade de construcdo de conhecimentos
socialmente elaborados e reconhecidos como imprescindiveis ao exercicio da cidadania,
é papel da escola favorecer a organizacdo, a mobilizacdo e a articulagdo de todas as
condicBes materiais e humanas necessarias para garantir o avango dos processos
socioeducativos nos estabelecimentos de ensino voltados a efetiva aprendizagem dos
educandos, de modo a torna-los capazes de enfrentar adequadamente os desafios da
sociedade globalizada e da economia centrada no conhecimento.

Percebe-se, entretanto, que, nos cursos de Letras das Universidades
cearenses, a Lexicografia Pratica e a Metalexicografia ndo sdo consideradas disciplinas
em nivel de graduacdo. Logo, os dicionarios ndo sdo, por vezes, considerados
propriamente como instrumentos de apoio para o ensino/aprendizagem de lingua
materna, assim como sua elaboracao ndo se mostra visivel nos bancos escolares.

Diante do exposto, o presente trabalho pretendeu preencher uma lacuna no
tocante ao desenvolvimento de uma estratégia didatica de construcdo de um glossério

multimodal de termos e expressfes presentes no romance regionalista O Quinze, para
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alunos do 9° ano do Ensino Fundamental, como sustenticulo para o resgate de um
aspecto da cultura de um povo, vez que expressdes e termos populares sdo permeados
de ideologias e metaforas.

De igual natureza, a importancia deste trabalho pauta-se na
representatividade que a cultura popular nordestina exerce como instrumento de
transmissdo de valores regionais, assim como veiculo de combate a preconceitos e
discriminacdo a dialetos ndo prestigiados socialmente.

A partir de estudos sobre letramentos, percebe-se uma mudanca
significativa na maneira como se analisam os fendmenos da escrita e da leitura nos mais
diversos contextos. Assim, lidar com o fendmeno do letramento é também lidar com
uma realidade complexa em que Varios agentes estdo envolvidos e, para cada contexto,
urge a necessidade de uma nova apropriacao da escrita e da leitura.

Dessa forma, a ideologia de letramento ancora-se na relacdo de interacédo
social entre os individuos e as estratégias empregadas na comunicagao entre 0s pares, ou
seja, evidenciam-se diferentes praticas de leitura e escrita interligadas ao social, as quais
se modificam de acordo com as transformacdes econémicas, societarias e culturais em
geral.

Para Street (2004), necessita-se de alternativas para se repensar as praticas
de letramento no contexto escolar, trazendo para o0 ensino propostas que desenvolvam
competéncias e habilidades dos alunos (sujeitos), as quais possibilitem que 0os mesmos
usem a leitura e a escrita em préaticas sociais com autonomia e criticidade, que Ihes
permitam acompanhar as mudancas e transformacdes pelas quais passa sua sociedade,
agindo de forma participativa no contexto social em que se inserem. Quando as praticas
de letramento estdo vinculadas a realidade social, e para a transformacéo social, abre-se
espaco para a construcdo de novas identidades: a de seres criticos.

Reitera-se, assim, a intencdo de se formular, no contexto educacional
brasileiro, praticas coerentes que se enquadrem em um modelo ideoldgico de
letramento, ou seja, que permitam que as mediagdes sejam engajadas em um modelo
critico que fomente nos educandos a capacidade de assumirem seu papel de cidaddo na
sociedade estratificada, levando-os a fazer uma leitura real de sua condi¢do de agente
transformador de sua realidade.

Este trabalho objetivou a andlise de uma experiéncia pedagogica de escrita
de glossarios a partir da proposicdo de uma sequéncia didatica, com vistas a aplicacéo

de uma pesquisa-agdo que proporcionou a pesquisadora o senso da autorreflexdo acerca
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do agir professoral em provimento dos aspectos lexicais de termos presentes na
literatura regional. Assim, diante dos resultados satisfatérios colhidos nos textos dos
educandos envolvidos na sequéncia didatica, percebe-se a importancia de se inserir,
com uma maior

frequéncia, tais sequéncias no Ensino Fundamental, vez que h& uma grande
receptividade por partes dos estudantes, assim como se constatam suas reais
necessidades em relacdo a evolucdo de suas habilidades de linguagem. Por fim, sugere-
se esta tematica a futuros pesquisadores a fim de que avancem nos conhecimentos que

ndo puderam se abrangidos nesta dissertacao.
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APENDICE A - QUESTIONARIO DE PESQUISA DOS ALUNOS

1. Idade: anos
2. Sexo: () Masculino () Feminino

3. Qual o nivel de escolaridade dos seus pais ou responsaveis?

4. Qual a profissao dos seus pais ou dos responsaveis?

5. Em casa, quem ajuda vocé nas atividades escolares?

6. Com que frequéncia vocé vé seu pai, mae ou irmdos lendo?
( ) Sempre ( )Asvezes ( )Raramente ( ) Nunca

7. Com que frequéncia vocé vé seu pai, mae ou irmaos escrevendo?
() Sempre ( )Asvezes ( ) Raramente ( ) Nunca

8. Marque o que ha em sua casa:
() Aparelho de TV

() Internet 3G ou Wi-fi

( )TV acabo

() Smartphone

() Computador/ Notebook

9. Vocé gosta de ler? ( )Sim ( ) Néo

10. Vocé procura obter respostas para suas ddvidas por meio da leitura? () Sim ()
Né&o
11. Vocé gosta de escrever? () Sim () Néo

12. Que tipo de textos vocé costuma escrever?
() Bilhetes

() Cartas
() Mensagens nas redes sociais

() Redagdo obrigatéria na escola

() Contos ou cronicas
() Poesias
() E-mail
(' ) Outros:

13. Que tipos de livros vocé mais aprecia?

() Historias de amor ( ) Terror

() Investigacdo e mistério ( ) Aventuras

() Livros famosos () HQ’s () Poemas
() Outros

14. Qual critério vocé usa para escolher o livro?
() Os mais coloridos () Os mais finos

() Com letras grandes e bastante desenho

( )Acapadolivro () Oassunto

15. Quantos textos/livros da escritora Rachel de Queiroz vocé jaleu? ( ) Um ( ) Deum
atrés () Mais de trés () Nenhum
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16. Quantos livros vocé ja leu neste ano? ( ) Um () De um a trés () Mais de trés ()
Nenhum

17. Quantos verbetes vocé ja escreveu? ( ) Um () De um atrés () Mais de trés () Nenhum
() N&o sei 0 que é isso

18. Vocé costuma ir a biblioteca com qual frequéncia?

( ) Raramente () Sempre ( ) Asvezes () Nunca

19. Quem incentiva vocé a escrever?
() Pais () Professores ( ) Colegas
(' ) Outros. Cite

20. Durante a leitura, ao se deparar com palavras desconhecidas, o que vocé faz?
() Parade ler () Finge que ndo vé
() Consulta o dicionario () Continua lendo para ver se descobre o que significa mais adiante

21. VVocé pratica a escrita com qual objetivo?

() Para passar de ano

( ) Para aumentar seu vocabulario e escrever melhor
() Pelo prazer de escrever

() Para usar as redes sociais

(' ) Néo pratico a escrita

22. O que mais dificulta o inicio do seu habito de escrever?
() Falta de tempo

(' ) Né&o sentir necessidade de escrever

() Dificuldade de usar a lingua portuguesa escrita

() Prefere jogos na internet

() Outros motivos:
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APENDICE B - SLIDES DA PRIMEITA ETAPA DA SEQUENCIA DIDATICA

0 que significa essas
palavras ou expressoes?

R Aleijao Preposto

é Lanzuda Reses

0345{&03, Chouro Entanguida
Vaca Babau
amojada

) S,

Uma proposta de sequéncia didatica
para elaboragdo de um glossario
multimodal a partir do léxico presente
no romance regionalista O Quinze, de
Rachel de Queiroz

Objeto

O foco desta pesquisa é o estudo do léxico na literatura
regional, através de uma proposta de sequéncia didatica
para construgdo de um glossario multimodal de termos,
expressdes e variantes presentes na obra de Rachel de
Queiroz, destinada a educandos do 92 ano do Ensino
Fundamental de uma escola da rede publica de ensino,

5= localizada na regido metropolitana de Fortaleza.
ORIENTADORA: DRA. MARIA DO SOCORRO SILVA DE ARAGAO

DISCENTE: RAQUEL DE MARIA QUEIROZ BARROS

—
AR
v
Lex]co e
Do grego “lexis” (palavra), o Iéxico refere-se ao conjunto de
palavras empregadas por um grupo, ou seja, ao seu i | bt ot

repertdrio sécio-linguistico-cultural.

Por isso, apresenta forte relagdo com a histéria cultural da foieid s i . ez e L=
comunidade. Para Aragdo (2013, p. 98), a “visdo de mundo,
aideologia, os sistemas de valores e as praticas

socioculturais das comunidades humanas refletem-se em
seu |éxico”.

Pt dsrics S AR Ferapertez. ncrncs, SRS, DRoSES
diasritea. stz

Amigo do peito  Amigo

Metodologia

1. Alguim sempre prcsed.

2 lmprescndivel nas . Ao, clega. comp Verbete -

3. Pessoa que escuta, sjuds o bem a outra 3, Esse | + Compreender a sistematizagio dos verbetes conforme a macroestrutura e a
emedivei. 4. Fulaninho | que o semado na £ um texto escrito, de carater informativo, ——

O UM ST 00 O, €M UM SO0

destinado a explicar um conceito segundo

~ padrdes descritivos sistematicos, determinados + Relacionar termos, expressdes e variantes a multimodalidade (criagdo de memes, piadas,
— — pela obra de referéncia, mas comumente, um - RN . " " =
dicionirio, enciclopédia, glossario. £ de Jogoste Audias; videcs; muslcas; chiarges);
essencialmente destinado a consulta, o que lhe e i Acil
& ¥iadg ", * Inserir verbetes na plataforma Lexique Pro ou em outro programa de ficil acesso dos
Galera Parceiro impoe uma construgio discursiva sucinta e de 3 ? P
{'&F“J_'!';!"' e acesso imediato, embora isso nio incorra demais educandos;
e 3 ~ nec em curta extenséo. et ol 3 ” ia {evidench i
2. Conjunto de amigos. od e qualquer parada. * Circulagdo social do género em evento especifico na escola (evidenciar as produgdes
camaradis. 3. Essc pessos! SIS Exemplos: Atlas, dicionarios especializados. " . 5 5 - e Py
que me faz admiro ¢ esth lendo exse: realizadas através da divulgagio do glossario em blogs, redes sociais, murais, edigio de
quecummoerpor P! extinho. |
In < - < livrinho).

RACHEL DE QUEIROZ

Metodologia

N — ” 1
— e 2
?:SE:E,; PRODUCAO | ( wccuo
A woaL |
SITUAGAO \

PRODUGAO CIRCULAGRO
L SOCIALDO
GENERO

Esquema adaptado da sequéncia diditica (DOLZ, NOVERRAZ & SCHNEUWLY. 2004, p. 98)
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Exibicdo do video “Rachel de Queiroz — documentério”, disponivel na
TV Camara. &

Vida e Obra

Vocé é NAO ME;ZOANAO
capaz de \&

criar um e
verbete?

¥

MELASQUEI TODINHO

SOU/GALO FORTEE VINGADOR

GCERADORMEMES .COM

Escolha uma palavra ou expressio
abaixo e crie um verbete em sua
ficha!

Aleijio

Lanzuda

Chouro

Vaca amojada

Preposto

Reses.

Entanguida

|
0 QUEEU;SOU CAPAZ

Babau
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APENDICE C - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

PESQUISA: Uma proposta de sequéncia didatica para elaboracdo de um glossario
multimodal a partir do Iéxico presente no romance regionalista O Quinze, de Rachel de
Queiroz

As informacdes contidas nesta folha, fornecidas pela mestranda Raquel de Maria Queiroz
Barros, tém por objetivo firmar acordo escrito com o(a) voluntaria(o) para participacdo da
pesquisa acima referida, autorizando sua participagcdo com pleno conhecimento da natureza dos
procedimentos a que ela(e) sera submetida(o).

1) Natureza da pesquisa: Esta pesquisa tem como finalidades: Desenvolver a competéncia
escrita de verbetes por meio de uma sequéncia didatica voltada a elaboracéo de um glossario
multimodal a partir do Iéxico presente no romance regionalista O Quinze, de Rachel de
Queiroz, direcionada a estudantes do 9° ano do Ensino Fundamental da Rede Publica de
Ensino.

2) Participantes da pesquisa: alunos do 9° ano B do Ensino Fundamental regularmente
matriculados na EMEIF Rachel de Queiroz.

3) Envolvimento na pesquisa: Ao participar deste estudo vocé participara de oficinas de escrita
de verbetes através da multimodalidade. VVocé tem liberdade de se recusar a participar e ainda de
se recusar a continuar participando em qualquer fase da pesquisa, sem qualquer prejuizo para
vocé. Sempre que quiser podera pedir mais informagdes sobre a pesquisa através do telefone do
coordenador do projeto.

4) Riscos e desconforto: Os procedimentos utilizados nesta pesquisa obedecem aos Critérios da
Etica do Conselho de Etica da Universidade Federal do Ceara. N&o havera riscos e desconfortos
gerados durante a pesquisa.

5) Confidencialidade: Todas as informagcOes coletadas neste estudo sdo estritamente
confidenciais. Os dados do(a) voluntério(a) serdo identificados com um cédigo, e ndo com o
nome. Apenas 0s membros da pesquisa terdo conhecimento dos dados, assegurando assim sua
privacidade.

6) Beneficios: Ao participar desta pesquisa, vocé tera beneficios no sentido do conhecimento
adquirido junto as atividades desenvolvidas, em que o pesquisador se compromete a divulgar os
resultados obtidos.

7) Pagamento: Vocé ndo tera nenhum tipo de despesa ao autorizar sua participagdo nesta
pesquisa, bem como nada sera pago pela participagao.

8) Liberdade de recusar ou retirar o consentimento: Vocé tem a liberdade de retirar seu
consentimento a qualquer momento e deixar de participar do estudo sem penalizastes.

Ap0s estes esclarecimentos, solicitamos o seu consentimento de forma livre para permitir sua
participacdo nesta pesquisa. Portanto, preencha os itens que seguem:

Eu, ;
RG , apos a leitura e compreensao destas informacdes, entendo que
a participacdo de , Sob minha

responsabilidade, é voluntaria, e que ele(a) pode sair a qualquer momento do estudo, sem
prejuizo algum. Confiro que recebi copia deste termo de consentimento, e autorizo a execugdo
do trabalho de pesquisa e a divulgacdo dos dados obtidos neste estudo.
Obs.: N&o assine esse termo se ainda tiver davida a respeito.

Fortaleza-CE, 18 de setembro de 2017.

Assinatura do(a) responsavel

Contatos:
Pesquisadora: raqueldemaria@gmail.com / (85) 99672-3991
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APENDICE D - SLIDES DO MODULO I11

Verbete

Que género é esse?

Léxico

Conjunto de todas as palavras de uma determinada lingua,
determinada ciéncia ou determinados fextos;

Refere-se ao repertério linguistico de um idioma;

Trata-se de um inventario aparentemente finito, porém
dificilmente contavel;

Identifica-se com a nocdo de diciondrio;

Nao é possivel que um falante domine todo o léxico de uma
lingua, vez que o idioma & vivo (vocabulos vao desaparecendo,
enqguanto outros vao surgindo).

Na prdtica...

* Chumbrega

R Achou sc

de chumbrega ¢

ue hoie voc  de catona, ou brega,  sua bisavd chamavo

diciondrio <> glossdrio
Diciondrio Infantil ou Basico: mais ou menos 5.000 verbetes:
Dig fédio: - entre 10.000 - 30.000 verbeles:

» Discursos  individuais glossdrios,
diciondrios, vocabuldrios de obras
literarias:

# Discurso coletivo: tesauros

Aurdlio

Irio: c 50.000 verbetes:
nire 100.000 ¢ 500.000 verbeles.
Aqui se fala portugués
ot s o 240 e s e
Vo s e 4 5 S

05am
S
o5 e
-
; .
5 wp, s
_-— o
190,3 it TS 205 cnn

Vocé j& ouviu falar em léxico?

Good
"'°m"°
.0 0

Na prdtica...

* Quiprocd

T8 A palavra significa “confusaa’, por exemplo, "Haje eu vium quiproc na escola’.

Na prdtica...

» Ceroura

Como surgiram os diciondriose

Os mais antigos precursores de que se tem noticia so tabletes em escrita
cuneiforme da civiizacdo sumeriana, da antiga Mesopotamia, datados de
cerca de de a.C. "Erom repertérios de signos, com nomes de profissoes,
de divindades e de objetos usudis, que funcionavam como diciondrios
unilingtes”, diz a lexicografa leda Maria Alves, da USP. A partir do século |

C.. 0s gregos criaram os lexicons, que fambeém serviam pard catalogar os
Usos das palavras de sua propria lingua ~ mas diciondrios como conhecemos
hoje & surgiram duranfe o Renascimento, comecando pela fraducdo das
duas linguas cldssicas para os idiomas modemos. “Quando o conhecimento
do lafim e do grego antigos comecou a rarecr, g, leitura da Biblig foi se
tomando mais dificil, fornando nec os diciondrios blingues”, afima o
fildlogo Evanildo Bechara, da Academia Brasileira de Lefras.

+ O mais célebre volume dessa época fol organizade pelo monge Haliono
Ambrogio Cdlepino (c. 1435-1510) & publicado em 1502. Tratavasse de um
volume latim-taliano que, em edicdes posteriores compiladas por outros
dicionaristas, passou a incluir até 11 linguas. O livro ficou 1&o famoso que o
termo calepino acabou se tomando sindnimo de “diciondric”, da mesma
maneira como se diz "aurélio” hoje no Brasil.

(Cicero llendgue da Silva, Lajeda, PE)

* O que é um verbete?

* Para que serve?

Quais os componentes de um verbete
(observe cada parfe do verbete, onde
ha parénteses, negritos, numerais) 2

Por que os diciondrios estdo organizados
em ordem alfabéfica?

Existem abreviaturas nos verbetes? Para
que servem?

Algumas palavras possuem mais de uma
definicdo. Por que isso ocomre?

Procure no diciondrio o significado da
palavra verbete.
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Sobre a funcdo social do verbete... Vamos praticar...

. &m = lvre A vaca e o hipogrifo. o giands
c Mode Quintono oz ura xncodero
) DOOVIO yerbele

)} Qudl dot Selingod PEqUsOda B voco
L ciondnos paro O polowro verteie
cersiHOnde O OO peamod

)| Quan 390 o verboeles defindas pelo poaial

gendo pelo poeto pora

Vamos praticar... Vamos praticar...
Otnerve a3 Magons o weguit o, beondo4s Nokas © am sou L s O ‘.‘#cﬂcﬁ - v'ohc- <AL

Ole OF Wt e Iocalznsios s voc

ne expicgue Q Wgnicocon 0 por Mano = FORT
1 a0t verbelet inféncio « velice p; RS e el whater” oo O

DLEE PORA STLIGE

o

MR MINRA CRAATH INTIMS!

Verbete - aspectos gerais —usscrmesans

$@ o1 diciondnios ndo tfrouxessem o3 definicdes exolos do
pelavras, como sab nos 0 Bgnificad cad delas? Ler
dicionarios pode ser uma alividode de lazer? £ lex livios de
poesio? Quol o ngdo de coda um desses géneros?

Na proxima aula,
continuamos este
assunto!
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APENDICE E — ATIVIDADES DO MODULO 11

Atividade de Lingua Portuguesa

Série: 9° ano/Ensino Fundamental

MODULO 3 — Exercicios de Fixa¢&o

« O que é um verbete?

XS UMA

& * Para que serve?
7~

* Quais os componentes de um verbete
(observe cada parte do verbete, onde
héa parénteses, negritos, numerais) 2

» Por que os diciondrios estGo organizados
em ordem alfabética?

» Existem abreviaturas nos verbetes? Para
que servem?e

+ Algumas palavras possuem mais de umad
definicdo. Por que isso ocorre?

» Procure no diciondrio o significado da
palavra verbete.

1. Em seu livro A vaca e o hipogrifo, o grande poeta Mario Quintana faz uma
brincadeira com a palavra verbete.

Verbetes

Infancia - A vida em tecnicolor.
Velhice - A vida em preto-e-

branco.

Mario Quintana

a) Qual das defini¢bes, pesquisada por vocé nos dicionarios para a palavra verbete,
corresponde a do poema?

b) Quais séo os verbetes definidos pelo poeta?

¢) Qual o significado sugerido pelo poeta para esses dois verbetes?
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2. Observe as imagens a seguir e, baseando-se nelas e em seus conhecimentos, explique
a significacdo dada por Mério Quintana aos verbetes infancia e velhice.

http://www.anacosta.com.br/espacosaude/dia-da-infancia/ http://dicaslegais10.com.br/como-devemos-tratar-os-idosos/

3. Procure os verbetes infancia e velhice no dicionario. As defini¢cbes do poeta Maria

Quintana sdo as mesmas que vocé localizou no dicionario? Anote 0s verbetes
localizados por vocé no dicionario.

4. O que faz com que os “verbetes” de Quintana possam ser considerados um texto
literario e ndo uma definicéo de dicionario?


http://www.anacosta.com.br/espacosaude/dia-da-infancia/

