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RESUMO

Esta pesquisa tem por objetivo geral investigar a contribuigdo das técnicas do método fonico
para estimulo da consciéncia fonoldgica a fim de facilitar a aquisicdo das relacfes grafofonicas
e, consequentemente, proporcionar o desenvolvimento de habilidades da leitura em alunos do
3°e 4°ano do ensino fundamental I. A principal hipdtese é a de que o uso de técnicas do método
fonico, se utilizadas nas media¢cbes durante o ensino da leitura, pode ser eficiente em auxiliar
os alunos a associar os sons a grafia, descodificar vocabulos e até pseudopalavras. O objetivo
é elaborar e avaliar uma proposta didatica de atividades que pode contribuir no
desenvolvimento da consciéncia fonologica a fim de auxiliar no aprendizado da leitura. Este
estudo é baseado em pesquisas da neurociéncia no processo da leitura, no ensino com o método
fonico e na intervencdo com atividades que favorecam a formacao da consciéncia fonoldgica e
facilitem a associacgdo das regras grafofonicas. Foram analisados dados de vinte e um alunos
distribuidos em cinco turmas do terceiro e quarto ano do ensino fundamental. Os alunos fizeram
um teste de leitura e um teste de consciéncia fonolégica. Em seguida, os alunos do primeiro
grupo participaram das mediacdes para formacao da consciéncia fonoldgica e no segundo grupo
as mediacOes auxiliaram na formacdo da consciéncia fonoldgica e associacdo das regras
grafofonicas. J& no terceiro grupo, também denominado grupo controle, os pré-testes e pos-
testes foram comparados sem a aplicacdo das media¢BGes supracitadas. Ao término das

intervencdes os testes foram reaplicados e analisados.

Palavras-chave: Aquisicdo da leitura, Método fonico, Regras grafofénicas e Consciéncia

Fonoldgica.
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ABSTRACT

This research aims to investigate the contribution of techniques of the phonics method to
stimulate phonological awareness in order to facilitate the acquisition of graphophone relations
and, consequently, to provide the development of reading skills in 3rd and 4th year students of
elementary school | The main hypothesis is that the use of techniques of the phonic method, if
used in mediations during reading teaching, can be effective in helping students to associate
sounds with spelling, to decode words and even pseudowords. The objective is to elaborate and
evaluate a didactic proposal of activities that can contribute to the development of phonological
awareness in order to assist in reading learning. This study is based on neuroscience research
in the reading process, teaching with the phonics method and intervention with activities that
favor the formation of phonological awareness and facilitate the association of graphophonic
rules. We analyzed data from twenty-one students distributed in five classes of the third and
fourth year of elementary school. Students took a reading test and a phonological awareness
test. Then the students of the first group participated in the mediations to form the phonological
awareness and in the second group, the mediations helped in the formation of the phonological
awareness and association of the gramophone rules. In the third group, also called the control
group, the pre-tests and post-tests were compared without applying the aforementioned

mediations. At the end of the interventions, the tests were reapplied and analyzed.

Keywords: Acquisition of reading, Phonic method, Association of grafophonic rules and

Phonological Awareness.

PAGES: 124



lustracdo 1

lustracdo 2
llustracdo 3
llustracéo 4
llustracdo 5
llustracdo 6
llustracdo 7
llustracdo 8

llustracdo 9

LISTA DE ILUSTRACOES

— Estrutura hierarquizada da silaba do portugués brasileiro

elaborada por Bisol (1999)........cccviiiiiiiiiiie e
— Elementos do Significado .........cccveviiineiinieieeeee e

—Fichade leitura da letra F........oeeeeeeeeeeeeeee e

— Imagens de vocabulos com j na silaba inicial ....

— Fichas para estudo da aliteragao...........ccccevvvvieieneneninesisns
— Aliteragdo: complementagéo de palavras...........cccoceeevereninennnn.
— Aliteracéo: vocabulos com s na silaba inicial.............ccccooeeene.

— Estudo da aliteracdo com dominog...........ccccceevveveeiiieiieesecie s

— Estudo da aliteragdo com domind (continuacao)



Grafico 1
Grafico 2
Grafico 3
Grafico 4
Grafico 5
Grafico 6
Grafico 7
Grafico 8
Grafico 9
Gréafico 10

Gréfico 11

Gréfico 12

Grafico 13

Gréfico 14

Gréfico 15

Gréfico 16

Gréfico 17
Gréfico 18

LISTA DE GRAFICOS

Tempo utilizado nos testes de precisdo leitora — Grupo 1............ 84
Tempo utilizado nos testes de precisdo leitora — Grupo 2............ 85
Tempo utilizado nos testes de precisao leitora — Grupo 3............ 86
Tipos de erros de precisdo leitora — Grupo L.........cccocevvnieneennns 87
Tipos de erros de preciséo leitora — Grupo 2.........cc.ceeveveiveeenns 88
Tipos de erros de preciséo leitora — Grupo 3.........cccceeevevviveinenns 89
Total de erros de precisdo leitora — Grupo 1........ccccecevvieicniennn. 90
Total de erros de precisdo leitora — Grupo 2..........ccccevevenereene. 91
Total de erros de precisdo leitora — Grupo 3..........cceoevevenenene. 92

Comparativo da soma dos acertos no pré-teste e no pds-teste de
Consciéncia Fonologica — CONFIAS — Grupo L.......c.ccoccveennne 94
Comparativo da soma dos acertos no pré-teste e no pos-teste de
Consciéncia Fonologica — CONFIAS — Grupo 2..........cccceveneee. 95
Comparativo da soma dos acertos no pré-teste e no pos-teste de
Consciéncia Fonologica — CONFIAS — Grupo 3.........ccceeveenee. 96
Comparativo entre o desempenho dos trés grupos no pré-teste

de Precisan [EItOra.......c.ccveviiiiicicece e 97
Comparativo entre o desempenho dos trés grupos no pos-teste

de Precisan [ ItOra.........cceveveiiiie e 98

Comparativo entre o desempenho dos trés grupos no pre-teste -

CONFIAS. ... e 99
Comparativo entre o desempenho dos trés grupos no pés-teste —

CONFIAS. ... s 100
Percentual de presenca dos participantes nas mediagoes............. 101

Registro de presenca do Grupo 1 nas aulas convencionais.......... 102



Tabela 1 -
Tabela 2 -
Tabela 3 -
Tabela 4 -
Tabela 5 -
Tabela 6 -
Tabela 7 -
Tabela 8 -
Tabela 9 -
Tabela 10 -
Tabela 11 -
Tabela 12 -
Tabela 13 -
Tabela 14 -
Tabela 15 -
Tabela 16 -
Tabela 17 -
Tabela 18 -
Tabela 19 -
Tabela 20-
Tabela 21 -

Tabela 22 -

Tabela 23 -

Tabela 24 -
Tabela 25 -
Tabela 26 -
Tabela 27 -
Tabela 28 -

LISTA DE TABELAS

Simbolos sonoros representados por varios simbolos graficos.........................
Simbolos graficos com mdltipla representagdo SONOKA ..........cccevvevrereererieeneas
Representagdo de um Som por VArias 1etras .........ccocoereirenennenensies e
Fones idénticos representados por letras diferentes...........cccoccevvvevviiciicieenne
Meta estipulada e valor alcancado pela escola no IDE (2009 a 2015) .............
Distribuicdo de participantes Por tUrMAa .........ccooererereneneneseeeee s
Revisdo das silabas estudadas............cccevereiiiieiicieeieieere e
Representagdes SONOras 0O C........voveieieriiiiieieesee s
Representactes SON0ras dO R........c.cocveiiiiiiiiiiiic e
Representagtes SONOIaS 0O X......covviuveieiieieeieseesieesee e e e e see e eee e sseenaens
Representagdes SON0ras dO S........ccoeiiiiiiiinie e
Comparativo do tempo utilizado nos testes de precisdo leitora— Grupo 1 ......
Comparativo do tempo utilizado nos testes de preciséo leitora — Grupo 2.......
Comparativo do tempo utilizado nos testes de precisao leitora — Grupo 3......
Tipos de erros de preciséo leitora — Grupo L........cccoocevvrinieniniieienene e
Tipos de erros de preciséo leitora — Grupo 2.........ccoeeeriienieiieienene e
Tipos de erros de precisdo leitora — Grupo 3........cccccveevieiiieiie e
Total de erros de precisao leitora — Grupo L.......ccccvevveiviiiieese e
Total de erros de precisao leitora — Grup0 2........ccceevevvereiieieere e
Total de erros de precisdo leitora — Grupo 3..........ccocveieienenine e,
Comparativo da soma dos acertos no pré-teste e no pds-teste de Consciéncia
Fonoldgica — CONFIAS — GrupO L......covieieiie e
Comparativo da soma dos acertos no pré-teste e no pds-teste de Consciéncia
Fonoldgica — CONFIAS — GrUPO 2.......cviieiiiiiiesiesie e
Comparativo da soma dos acertos no pré-teste e no pos-teste de Consciéncia
Fonoldgica — CONFIAS — Grup0 3.......coviiieiiee ettt

Comparativo entre o desempenho dos trés grupos no pré-teste de leitura........

Comparativo entre o desempenho dos trés grupos no pos-teste de leitura...........

Desempenho dos trés grupos no pré-teste — CONFIAS..........cccoceverieinieennn,
Desempenho dos trés grupos no pés-teste — CONFIAS..........ccoovevievveiieennean,

Percentual de presenca dos participantes nas mediagOes...........cccevvevvereerennne.

93

94

96
97



LISTA DE ABREVIATURAS E SIGLAS

SPAECE - Sistema Permanente de Avaliacdo da Educacao Basica no Ceara
SAEB - Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica

PISA — Programa Internacional de Avaliagdo de Estudantes

PAIC — Programa de Alfabetizac¢do na ldade Certa

CV — Consoante e Vogal

CCV - Consoante, Consoante e VVogal

CONFIAS — Consciéncia Fonoldgica Instrumento de Avaliacdo Sequencial
AEE — Atendimento Educacional Especializado

IDEB — Indice de Desenvolvimento da Educacéo Bésica

TDAH — Transtorno do Déficit de Atencao

CEEL — Centro de Estudos em Educacdo e Linguagem

UFPE — Universidade Federal de Pernambuco



SUMARIO

(O N 2T0] 10070 TR 16
2 FUNDAMENTAGAO TEORICA ..ottt sesnens 25
2.1 Processos Fonoldgicos na Oralidade da Crianga...........cccveveeveeieeieenieiie e 25
2.2 Ordem de AQUISIGAO JOS FONBMAS ......cueitiiiiriiriieieie ettt 27
2.3 0ralidade 8 ESCIIEA. .....ccviiviiieieiee e 31
2.4 LBITUIA. ...ttt bbb bbb bbbt bt bR bbb bbb 36
2.5 Consciéncia Fonologica e GrafofOniCa...........cooeveiiinciiiiieiee e 41
2.6 MELOAO TONICO.....cueevitieeieieet ettt 44
S METODOLOGIA . ...ttt et st e e be e s be e e beesrbeebeesnbeenree s 48
3L CONEEXTO. ..t 51
3.2. CaracterizaGao da CIASSE ........ccuviieieerie ettt 52
3.3 Instrumentos para a coleta de dados..........ccvieeiiiiieiee e 54
3.3.1 Procedimentos para a coleta de dados ...........cccevveveiieiieii i 54
3.3.2 Procedimentos de andlise de dados ...........ccoereirineenenieieese s 55
TR I B T o 10 ) (o o ISP 55
3.3.4 Pré-teste de leitura espontanea (com tempo cronometrado)..........ccccevverecverieennnnn 56
3.3.5 Planilha para registro dos erros de precisao leitora..........ccoceveeveiieneeneeieeseene 57
3.3.6 Pré-1eSte CONFIAS ..ottt ettt aneas 58
3.3.7 Procediment0s das INtEIVENGOES.........ciiiirieieieie ettt 58
3.3.8 Consideragdes sobre as atividades aplicadas. .........ccocerveriiieienienie e 81
BTG e O L 10 K 1] (-1 SR 82
4.1 Resultados do teste de PreciSA0 LEItOra .......ccccuiviieieiierieie e 83
4.1.1 Tempo utilizado nos testes de PreCiSA0 LeItOra..........ccccvveveevveieeieciie e e 84
4.1.2 Tipos de erros no teste de Precisdo Leitora.........ccoovvceivereiieiiese e se s 86
4.1.3 Total de erros de PreciSao Leitora ..........ccovvirieiiiiiciesieeeeee s 90

4.1.4 — Registro de presenca nas mediacOes e nas aulas convencionais ........................ 100



B CONCLUSAOD ..o e e oottt e e e e e e r e e e e e e et e e s et e e 103

REFERENCIAS ...ttt esas sttt sttt s st asessanee s 106
APENDICE A - Silabas para colar nos vocabulos incompletos: atividade 02................... 111
APENDICE B — Vocabulos sugeridos para criagio de rimas: atividade 03 ..................... 111
APENDICE C — Planilha para formagao das silabas: atividade 04.............c.ccccccveverruennne 111
APENDICE D - Soneto da Hora Final de Vinicius de Moraes: atividade 08.................... 111
APENDICE E — Manipulac&o de silabas: atividade 13..........ccccoveeveereieeesicesesesieenans 112
APENDICE F — Representacdes dos sons da letra R: atividade 18 .........cc.cccooeveevrrrenne. 112
APENDICE G — Representacdes dos sons da letra X: atividade 19 ..........ccocvevvverrnnnee, 112
APENDICE H — Representacdes dos sons da letra S: atividade 21 ...........c.cccovvevvrrnennae 112

APENDICE | - QUESTIONARIO APLICADO COM OS PAIS OU RESPONSAVEIS
PELOS MENORES ... 113

APENDICE J — APLICACAO DO PRE-TESTE E DO POS-TESTE DE CONSCIENCIA
FONOLOGICA = CONFIAS ..o e ee et e et e e e e er e e e e e er e 114

APENDICE L — FOTOS DA UTILIZACAO DE JOGOS COM O ALFABETO MOVEL:
ATIVIDADE ... s 114

APENDICE M — FOTO DA EXECUCAO DO JOGO DA TRINCA MAGICA -
ATIVIDADE 09 ... 115

APENDICE N — FOTO DA EXECUCAO DO BINGO DA LETRA INICIAL -
ATIVIDADE 09 ...ttt bbb e nns 115

APENDICE O - FOTO DA FORMACAO DE PALAVRAS COM A SILABA DADA .115

APENDICE P — FOTO DA APLICACAO DO DOMINO COM IMAGENS E PALAVRAS

ANEXO A - T.C.L.E. APRESENTADO AOQS PAIS OU RESPONSAVEIS.................. 116

ANEXO B - AUTORIZACAO DA GESTORA DA UNIDADE DE ENSINO PARA
REALIZACAO DAPESQUISA .......oooeeeeeeeeeeeeeeeeeeeee e tes e ee e se s 117

ANEXO C — TERMO DE ASSENTIMENTO ASSINADO PELOS PARTICIPANTES DA
PESQUISA ..o s 118



ANEXO D — AS COMPETENCIAS DE LEITURA: APRENDER A LER E LER PARA

APRENDER. ...t 119
ANEXO E - IDENTIFICACAO DA SILABA INICIAL: ATIVIDADE 01 ..................... 120
ANEXO F — MANIPULACAO SILABICA: ATIVIDADE 02......coooeveeerereereerereeeeen. 120
ANEXO G —IDENTIFICACAO DE RIMA: ATIVIDADE 07.....cccooovvererererereereeeeien. 120

ANEXO H - DITADO DE PALAVRAS COM SEGMENTACAO SILABICA:
ATIVIDADE 11 ... e 121

ANEXO | - MANIPULACAO SILABICA E COLAGEM DA PALAVRA DESCOBERTA
NO CADERNO: ATIVIDADE 13......oo i 121

ANEXO J - IDENTIFICACAO DE LETRA NA SILABA INICIAL: ATIVIDADE ......122

ANEXO L — EXCLUSAO DE FONEMA E FORMACAO DE UM NOVO VOCABULO:
ATIVIDADE 19 ...t b e n e ns 122

ANEXO M —-IDENTIFICACAO DOS SONS DA LETRA S: ATIVIDADE 21............... 123



16

1 INTRODUCAO

Muitos educadores estdo deparando com o desafio de trabalhar a alfabetizacdo com
letramento. Vérios deles queixam-se quando recebem alunos com nivel de leitura muito abaixo
do recomendado para a série na qual estdo matriculados. Muitos desses aprendizes estdo
inseridos num contexto familiar com auséncia de adultos letrados e recebem pouco incentivo
para se dedicarem aos estudos.

Nos testes de leitura, muitos professores de terceiro e quarto ano do ensino
fundamental percebem que os educandos ndo dominam o cddigo alfabético, consequentemente,
a juncdo das letras para formacdo silabica é prejudicada, dificultando a decodificacdo e
compreensdo. Eles costumam ensinar a leitura apresentando textos apropriados para a série. No
entanto, quando deparam com a dificuldade de alguns aprendizes em reconhecer o codigo
alfabético, constatam que estes precisardo de mais tempo para fazer as devidas associacfes
grafofonicas, o que implica perdas na compreensdo dos textos.

Devido ao grande desafio encontrado pelos professores durante o ensino da leitura,
este estudo visa observar qual a contribuicdo do método fonico, do estimulo da consciéncia
fonologica e da associacéo das relacdes grafofénicas no ensino da leitura em criangas de 9 a 12
anos, matriculadas no terceiro e no quarto ano do ensino fundamental. Almeja auxilia-las a
fazer a discriminacdo visual e auditiva de palavras com unidades sonoras semelhantes, facilitar
a apropriacdo da formacdo de palavras através do manejo com as letras do alfabeto e propiciar
ao educando a percepcdo da mudanca semantica da unidade Iéxica quando uma letra ¢ alterada.
A &rea desta pesquisa enquadra-se no ensino da leitura tanto nas séries que compdem o ciclo de
alfabetizacdo, do 1° ao 3° ano do Ensino Fundamental, quanto nas séries do 4° e 5° ano do
Ensino Fundamental quando ha necessidade de alfabetizar com letramento os alunos com
defasagem na leitura.

De acordo com a definicdo de Salomon 1999:224 (apud Lakatos 2003, p. 239) a
dissertacdo cientifica ou tratamento escrito tem carater original, de assunto especifico, com
metodologia propria que resulte de pesquisa pura ou aplicada. Por isso esta dissertacdo tem
carater cientifico, devido a possibilidade de aplicacdo de sua metodologia para alcancar
melhores resultados na leitura.

A estrutura deste trabalho é composta por uma parte introdutéria na qual
abordamos o ensino da leitura pelo vieis da correspondéncia grafofonica, do método fonico e
do uso de instrumentos ladicos na pratica pedagogica. Seguimos com a fundamentacéo teorica

que aborda os processos fonoldgicos na oralidade da crianga, a ordem de aquisicao dos fonemas,
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a oralidade e a escrita, a leitura, a consciéncia fonoldgica e grafofnica e 0 método fénico. Na
metodologia apresentamos o contexto no qual esta pesquisa foi desenvolvida, o perfil dos
participantes que colaboraram, os procedimentos aplicados na coleta: entrevista com um
responsavel pelo menor investigando o grau de instrucdo dos pais, a profissao deles, se existe
reprovacdo na vida escolar do educando, se ha algum problema de satde que interfere no
aprendizado dele e se a crianga cursou pré-escola na anélise de dados e nas intervencdes. Além
da entrevista utilizamos os termos de assentimento do menor, termo de autorizacdo dos pais e
termo de autorizacdo do responsavel pela Instituicdo de Ensino. Depois de elaborarmos as
atividades, com o devido embasamento teérico, e aplica-las nos grupos 2 (dois) e 3 (trés),
fizemos um comparativo das mudancas ocorridas entre as fases de pré-teste e pds-teste. Fizemos
a observacao direta extensiva, utilizamos testes para medir o rendimento dos alunos de forma
quantitativa. Na etapa de analise de dados criamos uma série de tabelas e de graficos para
registrar e analisar a eficacia deste estudo. Mais adiante fizemos uma reflexdo acerca dos
resultados encontrados, inserimos apéndices para facilitar a localizacdo dos instrumentos
utilizados e anexos que ilustram o momento da aplicacdo das atividades, além de material de
apoio para aplicacdo em sala.

Para amenizar essas dificuldades, Adams et al (2003, p. 142) recomendam o
diagnostico precoce do nivel de leitura dos alunos e atendimento aos estudantes com
dificuldades para equipara-los aos demais. E preciso ajuda-los a superar o estagio intuitivot, no
qual a crianca usa simbolos para representar objetos e avancar para 0 operatorio concreto e
operatorio formal, que ocorre a partir dos 11 anos, nessa fase ela ja consegue criar uma
representacdo mental sistematica. Os autores lembram ainda que os professores precisam ter
conhecimento das competéncias de leitura para amenizar as dificuldades dos educandos.

H& muitos motivos que levam a escola a ter um baixo resultado na aprendizagem, dentre eles
podemos mencionar: altas taxas de evasdo escolar, violéncia nas escolas, criancas e jovens em
situacéo de risco, desvalorizagdo do educador e baixo investimento na educagéo que refletem
nos resultados das avaliagdes externas como SPAECE, SAEB e PISA. No entanto, nosso papel
como educador exige a busca de solugbes para que o educando aprenda. E alcance o
desenvolvimento das competéncias e habilidades a despeito das mais adversas e
limitadoras circunstancias”.

. Capovilla (2007, p. 04) menciona que “A grandeza da Educacgdo emana precisamente

de sua capacidade de responder, a altura, ao desafio de promover o E

thttp://lwww.helioteixeira.org/ciencias-da-aprendizagem/teoria-do-desenvolvimento-cognitivo-de-jean-piaget/
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notavel que a inobservancia dos processos de aquisi¢ao da leitura, que compreendem hipdteses
feitas pelas criancas para entender o cddigo escrito em lingua portuguesa, trouxe prejuizos a
educacéo brasileira. Conforme Capovilla, A., e Capovilla, F., (2007, p. 07). Os resultados do
PISA (2001) evidenciam que o ensino fonico traz melhores resultados a exemplo da Gra-
Bretanha, Franca e Estados Unidos. No ranking mundial os paises que adotam métodos mistos
com Italia e Alemanha trazem resultados inferiores aos que adotam o ensino fonico e nas
posicdes inferiores estdo Portugal, México e Brasil.

No ranking mundial, o Brasil continua apresentando resultados preocupantes, a
Folha de Sao Paulo anunciou, em dezembro de 2016, a posicao 65° entre 70 paises. Em leitura,
51% dos alunos nao alcangaram o nivel 2 de proficiénciaz.

A noticia aponta que a maioria dos brasileiros avaliados ndo € capaz de interpretar

contextos que exigem mais de uma inferéncia direta. O educador Mozart Neves Ramos comenta
que estamos com trés anos de atraso escolar; isso comparando com a média, se levarmos em
conta os primeiros colocados no ranking a diferenca aumenta ainda mais. A amostra usada na
avaliacdo do PISA em 2015 foi composta por 23 mil estudantes matriculados em escolas
publicas e privadas. Dentre estes, 74% estdo em escolas publicas estaduais. J4 no Ceara, a média
foi igual a 409 (quatrocentos e nove) e a estimativa de erro padrdo da média foi 12,6, enquanto
a média geral do Pais foi 407 (quatrocentos e sete), de acordo com a analise do resultado feita
pelo OCDE e INEP (2016, p. 134).
Em 2015 o IDEB? do Ceara superou a média nacional. Enquanto o resultado nacional foi 5.3
no Ceara foi 5.7. Essa melhoria no resultado do Ceard deve-se ao PAIC* (Programa de
Alfabetizacdo na ldade Certa. No material didatico ha questdes que contemplam identificacédo
e manipulacdo de letras e de silabas nas palavras, apropriacdo do sistema alfabético,
organizacdo de palavras na ordem alfabética, localizacdo de silabas na posicéo inicial, medial
e final do vocabulo, observacdo do numero de letras e variagdo da sua ordem nos vocabulos,
segmentacdo de palavras e contagem do numero de silabas, formacdo de palavras com a
silaba fornecida, contagem da quantidade de silabas e de fonemas nos vocabulos.

2http://download.inep.gov.br/educacao_basica/portal_ideb/planilhas_para_download/2015/resumo_tecnico_ideb
_2005-2015.pdf.

3 o link <http://www1.folha.uol.com.br/educacao/2016/12/1838761-estagnado-brasil-fica-entre-os-piores-do-
mundo-em-avaliacao-de-educacao.shtml>.

4 CEARA. SECRETARIA DE EDUCACAO. PAIC — Programa de Alfabetizacio na ldade Certa. Fortaleza:
SEDUC, 27.jan.2016. Disponivel em: http://www.paic.seduc.ce.gov.br/


http://www1.folha.uol.com.br/educacao/2016/12/1838761-estagnado-brasil-fica-entre-os-piores-do-mundo-em-avaliacao-de-educacao.shtml
http://www1.folha.uol.com.br/educacao/2016/12/1838761-estagnado-brasil-fica-entre-os-piores-do-mundo-em-avaliacao-de-educacao.shtml
http://www.paic.seduc.ce.gov.br/

19

Além disso, o material propde a utilizacdo de jogos tais como: bingo, baralho, pescaria,
trilha, identificacdo de rimas, localizacdo das familias silabicas nas palavras, analise fonolégica
dos nomes por meio da identificacdo da sonoridade das silabas, consciéncia fonoldgica e
fonémica por meio do uso de trava-linguas e aliteracdes; identificagdo da primeira e da ultima
letra na palavra, identificacdo do nimero de grafemas e de fonemas no vocébulo, domino,
quarteto e trinca de letras e/ou de palavras, boliche, jogo da memdria e caca-palavras.

No PISA, ha grande valorizacdo da leitura. A proficiéncia é medida com base em
textos variados que exigem do aluno a capacidade de localizar e recuperar informacdes, refletir
sobre 0s conhecimentos prévios. O PISA aborda temas que ultrapassam a esfera escolar e avalia
se a escola esta formando leitores criticos e cidaddos preparados para a vida, conforme INEP
(2016, p. 124).

Conforme Galvédo e Leal (2005, p. 12), as avaliacdes do SAEB e PISA (2004)
demonstram que diversos alunos ndo conseguem ler e escrever um texto simples depois de
quatro ou cinco anos de escolaridade. Os autores ressaltam ainda a importancia de usar
estratégias sistematizadas para o ensino do sistema alfabético e sugerem o uso de atividades de
leitura e escrita que levem o aprendiz a reflexdo da lingua e & compreensdo da relacdo entre
letra e som.

Esta pesquisa teve como objetivo investigar se 0 método fonico e a estimulagéo da
consciéncia fonoldgica, quando utilizados com técnicas tradicionais e com recursos ludicos,
podem facilitar a aprendizagem em alunos do terceiro e quarto ano do ensino fundamental de
uma escola pablica de ensino integral, durante a aquisicdo da leitura.

Percebemos a grande dificuldade que muitos educadores enfrentam para orientar
seus alunos a ler e compreender. Por isso, fizemos as seguintes perguntas:

1. Quais sdo as dificuldades de descodificacao de palavras na leitura de textos por alunos do 3°
e 4° ano?

2. Qual é o efeito do estimulo da consciéncia fonoldgica e do uso de técnicas tradicionais e
instrumentos ladicos no método fonico para aquisicdo da leitura?

Com base nessas perguntas, elaboramos as hipéteses abaixo:

a) média a falta de conhecimento das relacdes grafofonicas para a adequada descodificacao das
palavras;

b) Estimular a formacéo da consciéncia fonoldgica com o método fonico utilizando técnicas
tradicionais e instrumentos ludicos pode facilitar a aquisicdo da leitura em alunos

do terceiro e quarto ano.

Entendemos que, para haver compreensdo, a etapa da decodificagdo deve ser bem
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consolidada. Adams et al (2003, p. 84) distinguem o aprendizado da leitura em duas a¢6es: uma
de decodificacdo das palavras e outra de compreensdo de seu sentido em contextos verbais e
ndo-verbais. A primeira acdo é especifica da leitura, j& a segunda é aplicada também na
oralidade. Os autores enfatizam que, ao tornar mais eficaz a identificagdo de palavras, o leitor
adquire autonomia e agilidade.

Adams et al (2003, p. 35-6) apresentam o modelo de leitura de Scarborough,
conforme (Anexo D). Nele ha um conjunto de competéncias necessarias para a leitura eficaz,
tais como: consciéncia fonoldgica, que envolve o reconhecimento de rimas, aliteracdes e
contagem silébica; dominio do cddigo alfabético para decodificacdo; reconhecimento de
palavras familiares, amplo conhecimento vocabular, conhecimento de conceitos, consciéncia
metafonologica para fazer descricdes, consciéncia fonémica, compreensdo dos fonemas que
formam as palavras; decodificacdo, processo de reconhecimento das correspondéncias
grafofonémicas; fluéncia, leitura com velocidade e estratégias de compreensdo. Este modelo de
leitura aponta 0 método fénico como o mais eficaz para ensino da conversao grafofonémica e
coloca a decodificagcdo como alicerce para a aprendizagem da leitura. O referido modelo aponta
gue o reconhecimento das palavras e seu significado andam juntos. Scarborough 2003 apud
(SOARES 2017, p. 348) fala da interligacdo das competéncias como fios de uma tessitura, 0s
que envolvem a compreensdo da linguagem envolvem conhecimento de fatos e conceitos,
vocabulério, estruturas da linguagem, raciocinio verbal, nivel de alfabetizacdo, identificacdo de
palavra, consciéncia fonologica, reconhecimento de palavras ja conhecidas e conhecimento do
principio alfabético para decodificar vocabulos desconhecidos.

Na Franca, a pesquisa cientifica forneceu grandes contribuigdes. Adams et al (2003,
p. 98) citam que as pesquisas referentes ao ensino fonico estavam facilitando a identificacdo e
compreensdo de palavras, mostrando-se eficiente mesmo em criancas com déficits de
habilidades e inseridas em familias com baixo poder aquisitivo. Adams et al (2003, p. 98)
mencionou que a leitura eficiente é feita observando a grafia de cada vocabulo, lendo da
esquerda para a direita, linha por linha.

Adams et al (2003, p. 40-1) afirmam que, quando consegue decodificar, a
crianca identifica as palavras. Essa habilidade envolve ativacdo de silabas e, dependendo da
complexidade grafofonoldgica, a leitura do vocabulo ocorre com maior agilidade.

A fim de melhor compreendermos o fendmeno focalizado, fizemos uma
retrospectiva dos modos de alfabetizac&o ja aplicados. Leite e Tribeck (2015, p. 01) comentam
gue o processo da soletracao foi empregado na idade média, iniciando pelos métodos sintéticos

e analiticos do século XVI até os anos sessenta. O uso da psicogénese da escrita dos anos
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sessenta até os anos oitenta e atualmente a alfabetizacdo e letramento com a perspectiva do uso
social da leitura forneceram suas contribuices no ensino da leitura, no entanto, a baixa
velocidade na decodificacdo tem interferido na compreensédo dos textos.

Os métodos de alfabetizacdo dividem-se em sintéticos, analiticos e mistos
(analitico-sintéticos). Segundo Galvdo e Leal (2005, p. 18-25), os métodos sintéticos sdo
aplicados de forma gradativa, iniciando pelas letras, fonemas, silabas, passando para as
palavras, frases e textos. O conhecimento do nome, das formas e do valor sonoro das letras
fazem a diferenca na aprendizagem. Inicialmente parece lento, no entanto, a fixagcdo desse
conhecimento proporciona ao leitor maior seguranca ao ler. No método fonico, cada letra tem
uma identidade fonética e esta associacao leva a decodificacdo mais precisa. A memorizagdo
dos padrdes silabicos com estrutura mais simples CV, expostos separadamente por grupos
distintos e por palavras formadas com estes grupos silabicos € nomeada de metodo silabico. Ja
0s métodos analiticos utilizam frases e textos pequenos, o estudo das partes menores: palavras,
silabas e letras sdo contextualizados, além disso, a forma e o significado sao trabalhados lado a
lado. Os autores explicam que os métodos analitico-sintético partem do conhecimento global
para chegar a decomposicdo das palavras em silabas e em letras. Nesses métodos sao utilizadas
palavras, frases curtas e textos, todo o trabalho e feito com exercicios sistematizados néo
havendo espago para descobertas ocasionais. Nessa abordagem, o aprendiz é conduzido na
sucessao desejada para a aprendizagem. Tais métodos buscam transformar sinais graficos em
sonoros.

Barbosa (2013, p.52) divide a historia da alfabetizacdo em trés periodos: No
primeiro, 0 método sintético surgiu por volta do século XVIII; nele a instrucdo parte do simples
para o complexo e s6 avanca a medida que o aprendiz supera as dificuldades. A sequéncia, letra,
silaba e palavra deveria ser seguida, e durante o ensino das palavras, as monossilabas eram
introduzidas inicialmente até chegar as mais longas. A mudanca na metodologia é resumida por
Viard e Cherrier apud Barbosa (2013, p. 55) assim: Em meados do século XVIII, Viard e
Cherrier, propuseram a exclusédo da soletracdo, depois de conhecida a letra, o aprendiz deveria
junta-la para formar a silaba (b+a= ba). Ja em 1828, M. de Laffore propds a leitura com énfase
nos sons das consoantes e silabas no padrdo CV (consoante + vogal). Em seguida, era
introduzido o ensino dos sons dos encontros consonantais. Posteriormente, o0 método global
surgiu opondo-se ao método sintético, cujo defensor foi Decroly, por volta do século XX.

Barbosa (2013, p. 49) comenta da funcdo dos métodos de alfabetizacdo e diz que a
leitura proposta por estes metodos era aquela que facilitava a transformacéo dos sinais graficos

em sonoros. O autor relata ainda que a difusdo da alfabetizacdo permitiu aos estudantes a
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ascensdo do leitor qualificado através da prética de leitura no dmbito escolar, familiar e
estendendo-se ao social.

E importante levar em consideracdo que a didatica no ensino pois, quando é
teoricamente bem embasada, os resultados s&o melhores. Soares (2017, p.333) explica o
significado etimoldgico da palavra método, meta + hodds = caminho em dire¢do a um fim.
Portanto, no contexto da alfabetizagdo, o caminho é o modo de ensinar e o fim é a consolidagéo
do aprendizado que resulta no aprendiz alfabetizado. A autora ressalta o foco dos métodos
direcionados mais nos recursos para o ensino da leitura e da escrita do que na fundamentagéo
psicoldgica e linguistica da aprendizagem. A fundamentacdo existente, segundo Soares (2017,
p. 331-2), levava em conta a psicologia infantil nos aspectos espacial, motor e temporal. Apenas
no século XX, a lingua tornou-se objeto de estudo da Psicologia e da Neurociéncia que
demandam esforcos até hoje para compreender o processo de aprendizagem da leitura e da
escrita.

Ao falar sobre leitura, Soares (2017, p. 334), assim se expressa através da seguinte
metafora: “as habilidades de decodificagdo e codificagdo corretas e fluentes da escrita
constituem o alicerce da compreensao e da producédo de texto escrito, e ainda do uso da lingua
em praticas sociais existentes em diferentes contextos de sociedades letradas”. (grifo nosso).

J& Araujo (2011, p. 103-4) lista vérias razdes para o uso do método fonico na escola
como: é mais adequado para criangas com dificuldades para aprender a ler, ajuda a adquirir a
habilidade de compreensdo, além de ser mais eficaz para criancas que vivem em ambientes
menos favorecidos.

Um recurso que traz bons resultados, é o ensino da leitura com o uso do método
fénico aliado a estimulagdo da consciéncia fonoldgica. (Freitas, Costa e Alves 2007, p. 9), em
seus estudos sobre Consciéncia Fonoldgica, a definiram como:

A capacidade de identificar unidades fonoldgicas no seu interior. Eles a subdividem
em trés tipos: consciéncia silabica, quando a crianga consegue isolar as silabas

(pra.tos); a consciéncia intrassilabica, quando unidades dentro da silaba sdo separadas
(pr.a-t.0s); e consciéncia fonémica, quando os sons da fala séo isolados (p.r.a.t.0.s).

Os autores aconselham que esse trabalho seja feito progressivamente do mais
simples para o mais complexo. Isso atenderd mais adequadamente o0s varios aspectos da
oralidade e o emprego do codigo alfabético.

E notério quando a habilidade do professor ¢ aplicada para usar a metodologia
adequada no intuito de alcancar os resultados desejados. Essa ainda é a melhor forma de

alfabetizar com letramento. Por isso, é importante observar as habilidades nas quais 0 método
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fénico pode auxiliar na evolugdo do nivel de leitura do aprendiz. H& criticas quanto a sua
mecanicidade, contudo é possivel dinamizar este trabalho com o uso de fichas e jogos que
proporcionem curiosidade e mais engajamento do aluno nas atividades propostas.

Assim, quando o professor tem o conhecimento do principio fonético da lingua
portuguesa e trabalha em sala com o manuseio das letras que compdem a palavra, das silabas e
dos sons como na consciéncia intrassilabica, a percepcdo do aluno quanto a formac&o dos sons
e a representacao escrita melhora significativamente.

Quando compreendem essa relacéo, os educandos conseguem ler com mais rapidez,
tornando as duvidas quanto a escrita menores e isso Ihes possibilita escrever palavras mediante
a associacao que fazem das representacdes sonoras. Ao observar atentamente que ndo ha apenas
cinco vogais, os educandos corrigem erros na leitura e ouvem melhor a diferenga de /o/ e /o/
em ovo, olhos e bola, respectivamente, pois ha representantes de fonemas que ndo sdo
facilmente diferenciados durante a fala, além das variaveis acusticas que soam diferente na fala.
Mesmo sem o uso do acento, eles percebem diferenca na sonoridade quando deparam-se com
unidades Iéxicas similares, em seguida, associam corretamente e ganham fluéncia na leitura.

Essas habilidades levam os alunos a identificar as unidades fonoldgicas fazendo a
leitura fluir com maior rapidez. Essa € a chave para a leitura. As ddvidas quanto a escrita
tornam-se menores e isso lhes possibilita a escrita de palavras mediante a associa¢do que fazem
das representacdes sonoras.

Sabemos quanto a metodologia de ensino influencia os resultados. Vale ressaltar
que ndo é possivel ensinar a ler utilizando um dnico método. Quando o educador sabe a
finalidade dos métodos e os emprega no momento correto, a aquisicdo da leitura acontece.
Adams et al (2003, p. 103) afirmam que as atividades nas quais h& a manipulacéo de letras e
fonemas estimulam a consciéncia fonémica, somadas as praticas de leitura oral e silenciosa,
consciéncia fonica, desenvolvimento do vocabulario e compreensao resulta em aumento da
capacidade de leitura.

A sistematizacdo das aulas, 0 empenho do educador em demonstrar a distin¢do entre
0s sons, apresentar palavras por grupos de familia silabica, possivelmente, fardo a diferenca na
percepcao do leitor em processo. Ao demonstrar que a palavra é formada por determinados
grafemas, apresentar a familia silabica e, depois da compreensdo do educando, apresentar
palavras que contenham a silaba em estudo, o controle dos segmentos linguisticos seré feito por
ele. Tal controle é chamado de processo metafonoldgico. Assim, os educandos perceberdo que

ha vocabulos que possuem sons especificos e quando alterados ddo origem a uma nova unidade
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Iéxica dotada de um novo significado, a exemplo de pato e gato. Durante o ditado de palavras
e a escrita da letra de uma musica, deve-se dar énfase a representacao escrita do som das letras.

A exemplo do som de /i/, nas palavras que terminam em (e), o som de /u/, nas
palavras terminadas em(0), sabe-se que a soletragdo em alguns casos dificulta a decodificacéo
e que a leitura global torna mais distante a percepcao da palavra.

Além disso, quando apresenta a crianca uma palavra real e demonstra seu valor
semantico, apresentando sua imagem ou lhe auxiliando a lembrar da sua imagem, o professor
esta usando uma estratégia para que ele se lembre da grafia do vocabulo quando visualizar a
imagem. Quando disseca cada unidade do vocébulo e em seguida a recompde, 0 professor esta
proporcionando que em outro momento a memoria do aprendiz seja ativada para que ele
descodifique o vocabulo quando. Podemos exemplificar a palavra caneta associada ao seu
desenho, depois de explicar sua utilidade, o professor podera apresenta-la assim: c-a-n-e-t-a,
posteriormente podera fazer a recomposicdo ca-ne-ta.

Diante do exposto esperamos contribuir com a préatica pedagogica de educadores
que trabalham com alfabetizacdo e letramento. Para isso, elaboramos 21 (vinte e uma)
atividades que podem ser aplicadas na sala de aula. Fizemos uma avaliacédo prévia e depois das
mediagdes comprovamos a melhoria nos resultados. O trabalho traz uma série de graficos que

apontam o desempenho individual e dos trés grupos formados.
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2 FUNDAMENTAGCAO TEORICA

Os fundamentos desta pesquisa norteiam-se pelos processos fonoldgicos na
oralidade da crianga, pela ordem de aquisi¢ao dos fonemas, por alguns aspectos da oralidade e
escrita, pelos estudos da neurociéncia no campo da leitura, pelo estimulo da Consciéncia

Fonologica e compreensdo das relacdes grafofonicas e pelo estudo do método fénico.

2.1 Processos Fonoldgicos na Oralidade da Crianca

O aprofundamento no estudo dos processos fonoldgicos é de grande utilidade para
os alfabetizadores, pois esses processos podem apontar motivacdes para erros ortograficos,
tendo em vista que observamos erros na oralidade e na escrita. Para facilitar a compreenséo,
exemplificaremos rapidamente os processos fonoldgicos descritos por Teixeira (1982 apud
ISSLER 1996, p. 207): ensurdecimento — as surdas séo escolhidas em detrimento das sonoras
(tudo — tutu); glotalizacdo — a articulacdo é levada a uma posicao posterior (boi —goi); reducéo
do /R/ - ocorre pela omissdo (rosa — 0sa); despalatizacéo, a palatal é anteriorizada (chama —
sama); palatizacéo — os fonemas sdo usados em posi¢ao posterior (pescogo — pecoco); reducao
do ditongo crescente — pode ocasionar uma elisdo (dgua — &-ua) ou hiatacdo (&-gu-a); elisdo
da consoante final — (flor — flo). Ha também o apagamento do /r/ em coda no infinitivo (dormir
— dormi) e elisdo do [d] do gerdndio (banhando-[ba’panv]. Ja a desnasalizacdo ocorre em
(homenagem — [om~e’nas3l]; enquanto a monotonga¢do com desnasaliza¢do de am apresenta-
se em (falaram — [fa’larv]; confuséo entre as laterais — pode ocorrer a neutralizagdo (palhago —
pa-lia-co); elisdo da nasal palatal — inicialmente as criangas pronunciam (galinha — galina),
por volta dos trés anos conseguem pronunciar corretamente; confuséo entre as liquidas — ha
substituicdo de /r/ por /I/ (agora — agola); reducdo dos encontros consonantais — ocorre por
elisdo (quadro — cadu), por lateralizacdo (trem — tlem) ou ainda por hiatacéo (prego — piego);
substituicdo das fricativas — a aquisicdo dos palatais € mais demorada justificando a troca (igreja
por gueja) e substituicdo dos intervocélicos — ocorre uma simplificacdo dos fonemas /n/
banho, /4/ telha e /t/ rabo.

Quanto ao processo da estruturacdo sildbica, Seara (2011, p. 110) trata como
processo no qual uma silaba complexa CCV (consoante, vogal e consoante) transforma-se em
silaba simples CV (consoante e vogal), a exemplo de livro que perde o tepe e pronuncia-se
[‘livv], chamado de ressilabificacdo. No processo de enfraguecimento a penultima vogal

desaparece deixando a palavra paroxitona, como em fosforo cuja pronuncia transforma-se em
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[fosfrv], configurando uma sincope, por meio da qual uma vogal préxima a outra € eliminada.
No caso do reforco, acontece a ditongacdo nas palavras monossilabas terminadas em sibilantes
como paz, no portugués brasileiro ¢ comum observarmos [‘pajs]. Ja na neutralizacdo, ha uma
fusdo dos segmentos, como ocorre em jari (comissdo para analisar questdes legais e jure (verbo
da segunda conjugacdo, na primeira pessoa do singular do presente do subjuntivo). Nesse
exemplo, as vogais finais ndo sdo acentuadas e sdo faladas com som /i/, ocorrendo a
neutralizacao: [juri].

No que se refere a ordem de ocorréncia da estrutura sildbica, tem-se uma
complexidade gradativa como a seguir: CV (cama), CVC (uva) e CCV (prato). Seara relata que
os processos* sdo de substituicdo para simplificar e detalha a ordem de aquisi¢do assim:
bilabiais, linguodentais, velares e nasais, em seguida, fricativos finalizando com os palatais,
posteriormente a liquida lateral e a vibrante simples.

Seara et al (2011, p. 109) mencionam também a assimilacdo: quando segmentos
mais semelhantes assumem um segmento vizinho. Nela pode acontecer a nasaliza¢do: camar&o
— [k@me’raw] ou [kame’raw], o desvozeamento: talvez — [taw’veis], 0 algamento vocélico:
al[e]gria — al[i]gria, ou 0 abaixamento vocalico por hipercorrecdo: privilégio — pr[e]vilégio,
a palatizacdo ocorre em tia — [tfie], a labializacdo € encontrada em sua — [‘sVue]. Pode ocorrer
também a harmonia vocélica, a exemplo do vocabulo menino, quando as médias se elevam
tornam-se altas e pronunciamos [mininv] e a inser¢éo de vogais anteriores a consoante m, como
em cama, cuja pronuncia fica [keme].

Quanto a estrutura da silaba, pode ocorrer insercdo ou eliminacéo alteracdo na
distribuicdo de consoantes e vogais, podendo haver fusdo de dois segmentos em um Gnico
segmento ou pode haver permuta. As permutas podem ocorrer por rotacismo: blusa — brusa,
por rotizacao do /v/ vamos — [hdmu] e do /s/ mesmo — [mexmo]. Também podemos encontrar:
livro — livu, lagarto — largato. Quanto a sincope, ela ocorre quando uma vogal préxima a outra
é eliminada, no caso de fésforo — fosfru. Nos vocébulos monossilabos pode ocorrer a
ditongacdo: trés —treis. J& a neutralizacdo acontece quando os segmentos se fundem, quando
vogais nao-acentuadas aparecem no final do vocabulo, juri e jure, em que as duas palavras sdo

produzidas como juri.

4 Processos relatados na pesquisa da Dra. Elizabeth Reis Teixeira, publicados no Jornal Brasileiro de Reabilitagdo
(ano 3, n. 10, v. 3, 1982)
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2.2 Ordem de Aquisicdo dos Fonemas

Para evitar que o educando confunda a grafia e o som, Barbosa (2013, p. 55)
recomenda que se evitem as proximidades entre os sons das letras (v e b), além disso, ha os
vocabulos grafados com (b e d), ou seja, quando o aprendizado de uma das letras for
consolidado deve-se evitar que a letra com som ou grafia semelhante seja ensinada logo a
sequir.

Além disso, é importante que o educando aproprie-se do reconhecimento das
familias silabicas escritas em letras mailUsculas e minasculas. Assim, ele pode reconhecé-las
nas palavras apresentadas durante as mediagdes.

O processo de aquisicdo inicia-se pelo triangulo /a/, /i/, /u/, representadas em (aba,
Italia e uva). Lamprecht (2004, p. 65) expde que, inicialmente, o alfabetizando adquire a vogal
/al, cuja posicdo e baixa, seguida das vogais /i/ e /u/ (Eva e bolo) com posi¢do mais alta. Depois

vém as vogais médias altas /e/ e /o/ (escola e olho) e finalmente as vogais médias baixas /¢/ e

I/, (esse e obra).
Na aquisicdo fonoldgica do ponto de articulacdo, as labiais p, b, f, v, me w (pata,
bala, faca, vaca, mala e sal) sdo adquiridas antes das alveolares t, d, s, z, n, I, r, [, 3, t], ds (tapa,

data, sala, paz, nada, lata, rata, chd, ja, tia e dia) na sequéncia vem as palatais £, j, n (malha,
Aiala, banha) e velares k, g, x*, 9, w (acabar, agora, alto, ando), de acordo com Lamprecht

(2012, p. 78 e 79). Tratando-se do modo de obstrugédo da corrente de ar, a aquisicao esperada
é: plosivas, nasais, semivogais: p, b, t, d, k, g, m, n, n, w, y; (pa, abacaxi, tato, domingo, cabelo,
Agata, Maria, noite, manh3, alga e ...) seguidas das africadas e fricativas tf,ds, f,v,s,z ], 3 X
(tia, dia, fava, vaca, sala, azeitona) e por ultimo as liquidas: I, R, r (ledo, arara e caro).
Lembrando que, as liquidas laterais /I, £/ sdo adquiridas antes das ndo laterais /R/ e /r/. Alguns
vocabulos utilizados nos exemplos foram mencionados por Silva (2012, p. 37-39).

Durante o processo de alfabetizacao, o educando ira descobrir as relacdes entre 0s
sons e as letras e o professor precisa estar preparado para explicar o ambiente no qual ocorrem
determinadas variagfes na representacdo grafofonémica e por conseguinte reduzir erros na
grafia dos vocabulos. Lemle (2007, p. 17-18) classifica-as em biunivocas: “um elemento de um
conjunto corresponde a apenas um elemento de outro conjunto”. Assim < p > representa sempre
0 mesmo som ao grafar < p >: (pato, peito, piaba, pote, puba e pdo). Ou seja, diante de todas
as vogais o0 som da letra p ndo se alterou. Além da letra < p >, Faraco (1994, p. 17) menciona

as letras b, f, v, nh, t, d e Ih (bala, café, cavalo, banho, tabela, lado e palha) como representantes
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de relacédo totalmente biunivoca. Lemle (2007, p. 26) destaca as consoantes monogamicas: p,
b, t, d, f e v, além da vogal < a >, estas sempre representam a mesma unidade fonética. Esta
relacdo é nomeada de um para um, segundo Lemle (2007, p. 25).

A complexidade da relagdo grafema x fonema vai surgindo na teoria da poligamia
relatada por Lemle (2007, p. 28), a letra < | > em posicdao final tem som de [u], (sol) assim como
a letra r tem som forte na posicédo inicial do vocabulo (rio) e entre vogais rr (carro). Lemle
(2007, p. 32) faz a seguinte correspondéncia: “Para cada som numa dada posi¢do, ha uma dada
letra; a cada letra numa dada posicéo, corresponde um dado som. Em certos ambientes, certos
sons podem ser representados por mais de uma letra”.

Observando a relagcdo do som para a transcri¢ao da vogal < i >, esta varia conforme
0 sua posicao no vocabulo. Quando posicionada numa silaba tonica, escreve-se < i > a exemplo
de vida. Ja quando ocorre em silaba atona no término da palavra, ela é representada pela letra
< e >como na palavra vale. Isso ocorre também com a vogal < u >, ao ser posicionada na silaba
tonica escreve-se < u >, como em (lua). Mas, em posi¢do no término da palavra escreve-se 0
(pego). Agora tomando a relacdo da letra para o som, segundo Lemle (2007, p. 18), a letra < |
>, dependendo da sua posic¢do no vocabulo, varia a pronuncia: quando esta antecedendo uma
vogal é pronunciada como consoante lateral, no entanto, quando esta no término do vocébulo,
é vocalizada com o som da vogal < u >, como em (sal).

Silva (2003, p. 32) ressalta a importancia da manipulacdo das regularidades
grafofénicas como instrumento de mediacdo fonologica, depois de identificar diversos
vocabulos regulares, a decodificacdo dos irregulares de alta frequéncia fica facilitada. Ou seja,
deve-se priorizar o ensino de palavra no padrdo CV (consoante e vogal) como em (boca), depois
de apresentar as diversas familias silabicas, podem-se apresentar ao educando as silabas
complexas com padrdo CCV (consoante, consoante e vogal) a exemplo de (prato).

Bisol (2017, p. 82) comenta que toda lingua possui 0s termos componentes da
palavra: radical, vogal temética ou zero, afixo antes do radical ou sufixo depois deste, ou ainda
0s dois a0 mesmo tempo. A compreensdo dessa estrutura permite ao educando aprender
diversos vocabulos partindo da palavra primitiva até chegar as derivac6es prefixais, sufixais ou
parassintéticas. Vale ressaltar que a relacdo entre a letra e o fone, as modificacbes ocorrem
dentro da silaba e nos tragos suprassegmentais.

Silva (1993, p. 26-7) aponta um grupo de letras que possuem apenas um fone; essa
relacdo é chamada biunivoca. Na sequéncia temos a letra, 0 som e um vocabulo para facilitar a
compreensdo. Letra p — < p >: replblica; letra b —< b >: sabido; letra f — < p >: afeto; letra

v — < v >: revista; digrafo nh — [ i ]: manha.
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Silva (1993, p. 27) ainda menciona os fones com varias representac@es e simbolos

graficos com multiplo valor sonoro. Para fins didaticos, organizamos as informacdes em

tabelas.

Tabela 1 - Simbolos sonoros representados por varios simbolos graficos

Simbolo grafico Valor Exemplo
fonologico

lee— [i]: capinar e pente
li,leelh — [1]: halito, aleatorio e milho
ueo— [u] muro e gato

ueg— [g]: guitarra e galo
Lemn— (il boi, paes, cem e hifen
mlueo— [w] amam, sal, meu e pouco
rrer— [h] carro e mar
C G SS, S X XC,sces¢c—  [s] VOCé, acougue, péssego, selo, excursdo, exceto, crescer e descam
s, Xxez— [z] Josué, exemplo e agasalho
quec— [k] queijo e capa
Z,5,xech— [[] paz, esconder, queixada e chave

Fonte: SILVA (1993, p. 27).

Silva (1993, p. 28) também menciona que essas representacdes sdo justificadas pela

necessidade de desfazer uma ambiguidade e/ou quando essa representacao aponta uma situacéo

particular a uma area dialetal. Assim a autora aponta simbolos graficos com representacdo

multipla como na tabela a seguir:

Tabela 2 — Simbolos graficos com multipla representa¢do sonora

Simbolo | Valor fonol6gico Exemplo

gréfico

a— [a]e[al: pacote e pao

e— [T1LIyLIil[el,[¢)[€] pinto, hifen, pai, cobertor, goela e coentro
i— [yL[il[1 e Troéia, menino e pedinte

0— [@lLwl,[ul,[o],[2][0] untar, magoar, couve ,campo, doi e ontem
u— [Wwl[ul,[U]: eu, reproduzir e umbu

|- (Wl [11,[1],[2] mel, célebre, coelho e folga

t— [t [t]: partir e tia

d— [d]. [d] fada e dia

r— [r1,[h][9D] deferir, fortuna e cor

n— [n],[%],[¥n] [ Vy]: Ana

m — [m], [v"] [V {"»]: cama

qu — [gu], [gw] [9]: guarda, sanguineo e guia

c— [k] [s] coarar e Celta

S— [slLlz][S] sitio, casaco e dispersar

z— [z],[8] faz e atras

X— [s],[z],[8],[ks]: maximo, exagero, faixa e saxofone

qu — [ku], [kw], [k]: obliquem, eloquente, quilo

Fonte: SILVA (1993, p. 29).

Lemle (2007, p. 22), ja citada anteriormente, lista 0s ambientes nos quais um som

é representado por diferentes letras como a seguir:
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Simbolo Valor Posigdo Exemplos

gréfico fonoldgico

C [K] Diante das vogais a, 0 e u capa, cofre, bicudo
Qu Diante das vogais e, i pequeno, esquilo
G [9] Diante das vogais a, 0 e u garoa, gota, agudo
Gu Diante das vogais e, i paguei, Guilherme
| [i] Em posicdo acentuada sino

E Em posicao atona em final de palavra xale, sorte

U [u] Em posicdo acentuada rua

0 Em posicao atona em final de palavra calo, figo

Rr [R] Intervocalico barro

r [r forte] Em outras posicdes rua, perto, honra
do [ow] Em posicéo acentuada portdo, cantarao
am Em posicéo atona cantaram

qu [ku] Diante de a, 0 aquario, quérum
qi Diante de e, i quarenta, eqiiino
cu Outras posi¢des frescura, piracuru
gu Outras posi¢des agua, agudo

Fonte: LEMLE (2007, p. 22).

Ha também outra listagem feita por Lemle (2007, p. 24) que demonstra fones

idénticos representados por letras diferentes como a seguir:

Tabela 4 — Fones idénticos representados por letras diferentes

Simbolo Valor Posicdo Exemplos
gréfico fonoldgico

S intervocalico mesa

z [2] certeza
X exemplo
ss Intervocalico russo

c Diante de a, o, u ruco

S¢ cresga

ss Intervocélico assento
c [s] Diante de e, i roceiro
sc ascencéo
S Diante de a, o, u balsa

C Precedido por consoante alca

S Diante de e, i persegue
C Precedido por consoante percebe
ch Diante de vogal chuva

X xicara

S No final da palavra e diante de consoante  més

Z ou de pausa gente

J [Z] Inicio ou meio de palavra e diante de e, i jeito

G bagageiro
U [u] No final da silaba chapéu

L mel

Zero zero No inicio da palavra ora

H hora

Fonte: LEMLE (2007, p. 24).
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2.3 Oralidade e Escrita

A habilidade de se comunicar vai alem do conhecimento das normas gramaticais.
Ela requer coeréncia e objetividade para dizer e/ou escrever a mensagem que se deseja
transmitir.

O que caracteriza uma pessoa que fala, Ié e escreve bem é sua capacidade de dizer
com clareza, com relevancia, de forma articulada e coerente, aquilo que é preciso ser
dito, num dado momento e a certo interlocutor, o que exige, para além do
conhecimento da gramatica, o conhecimento do Iéxico e das normas socioculturais
que, pragmaticamente, regulam o comportamento verbal das pessoas. Antunes (2014,
p. 27).

Olson (1997, p. 274-280) defende que a escrita traz a consciéncia aspectos que sdo
distintos da fala, pois o sistema grafico € baseado no modelo da estrutura sonora da linguagem
e que nem todos os aspectos do que ¢ dito podem ser explicitados na escrita. A exemplo do ato
locucionario, que é o ato de dizer algo, e a forca ilocucionaria, que trata do objetivo que se
deseja alcancar com a emissao da forca ilocucionaria. Por isso ao escrever, é necessario pensar
em como o leitor ird compreender a mensagem emitida, pois ao refletir o texto, o leitor pensa
na intencionalidade de quem o escreveu. Além disso, 0 autor menciona que um modelo de
linguagem é baseado no que é dito. Quando uma pessoa letrada observa a fala de alguém, é

capaz de perceber os constituintes alfabéticos.

Para dominar a escrita ndo basta conhecer as palavras; é necessario aprender a
compartilhar o discurso de alguma “comunidade textual”, o que implica saber quais
os textos importantes, como devem ser lidos e interpretados, e como devem ser
aplicados na fala e na acdo. (OLSON 1997, p. 290).

Tal dominio esté ligado aos interesses que o individuo possui, ou seja, alguém pode
compreender textos publicitarios e ndo localizar informacdes em recibos de transferéncia
bancéria ou em bulas de remédios; ndo ha funcionalidade para todos. Por isso 0 autor menciona
o termo comunidade textual. A fala oferece recursos que a escrita ndo representa, tais como:
intensidade, entonacdo, tom de voz, postura fisica e entonacdo sarcéastica, de acordo com Olson
(1997, p. 281).

Para Cologneses (1996, p. 11), “A oralidade nao pode ser relegada a segundo plano,
mas estar em patamar de igualdade com a leitura e a escrita, pois quem consegue organizar com
clareza e coeréncia 0 seu discurso na oralidade, terd maiores possibilidades de fazé-lo na
escrita”. Além da clareza, o escritor precisa saber qual é o nivel de quem ira receber sua
mensagem, por exemplo, uma leitura complexa num livro infantil pode comprometer a

compreensdo da histdria e causar desinteresse no leitor.
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Portanto, a crianca precisa compreender a escrita como um sistema de codigos que
representa a fala. Sendo assim a escrita configura-se enquanto simbolismo de segunda
ordem, haja visto que representa a palavra falada. Esta, por sua vez, é a representacéo
da entidade real, por isso simbolismo de primeira ordem. E imprescindivel, que se
promova na crianga o deslocamento entre representar coisas para representar a fala.
(COLOGNESE 1996, p. 68).

Deve-se lembrar da representacdo da oralidade pela escrita e das caracteristicas
peculiares da fala que ndo séo descritas na escrita. Colognese (1996, p. p. 73-4) lembra das
relacBes biunivocas, cuja letra representa um som (a letra b apresenta 0 mesmo som diante de
todas as vogais como em bicicleta); as relagdes cruzadas (x com som de z entre a vogal e e outra
vogal como em exato); e as relacdes arbitrarias que sdo imprevisiveis e caracterizadas pela
representacdo de (diferentes grafemas com o mesmo fonema e 0 mesmo grafema apresentar
fonemas diferentes, a exemplo de mesa e fazenda). Ou seja, escrevemos o que falamos, mas
ndo como falamos.

Bazerman (2015, p. 180-1) fala da pratica da escrita como um processo no qual o
escritor precisa ter consciéncia da sua excitacdo e prontiddo para escrever. O autor fala que é
preferivel ter momentos regulares de execuc¢do da escrita intercalados com outras tarefas do que
ter sessoes longas e tensas. Na primeira opcéo, as ideias fluem com maior facilidade e o estado
de concentracdo permite mais oxigenagao no cérebro, contudo € preciso ter comprometimento
para ndo perder o foco e conseguir fazer a escrita evoluir. (BAZERMAN 2015, p. 180), fala
ainda que é necessario fazer uma pausa, durante 0s momentos de exaustdo no processo da
escrita, desviar a atencdo para outras tarefas, para conseguir separar as ideias dos ruidos.

Nas criangas, esse processo de escrita precisa da formulacdo de perguntas por um
adulto para facilitar a formulagao de ideias. “Escrever ¢ um trabalho arduo que pode dar dores
de cabeca, mas também prazeres finais de realizacdo e descoberta”. Comenta (BAZERMAN
2015, p. 184-5). O autor ainda ressalta que o confronto com a critica dos leitores e o
posicionamento de valores que se constrOi com o texto trazem uma certa ansiedade,
procrastinacdo, impaciéncia, perfeccionismo e resisténcia ao escritor, pois o resultado do
trabalho pode trazer censura, criticas internas ou aprovacdo que podem ocasionar fracasso ou
sucesso. Como a escrita tem uma audiéncia, o escritor espera obter comentarios a respeito das
suas ideias, pois todo escritor espera que sua mensagem seja compreendida exatamente como
ele a imaginou.

A atividade da escrita deve ser funcional, deve ter uma finalidade, uma audiéncia e
um propasito, como mencionado por Vygotsky (1986) (apud BAZERMAN 2015, p. 14).
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A linguagem humana baseia-se na interacdo e na atividade em contexto e s6 se torna
significativa e dotada de propdsito em situacdes de uso. A linguagem internalizada
também se origina em interacBes interpessoais e tem consequéncias em nossa
autorregulacdo interna, usando as categorias culturalmente disponiveis e 0s
imperativos da lingua.

As caracteristicas da escrita nos aspectos da sintaxe e do Iéxico diferem da
oralidade. Ha aspectos na oralidade que ndo podemos expressar na escrita, tais como: gestos,
tom de voz que insinue ironia, entre outros. E quanto mais desfavorecido é o ambiente no qual
0 sujeito vive maior € a distancia entre 0 modo de falar e o de escrever. Além disso, a oralidade
€ menos elaborada que a escrita. Fayol (2014, p. 13) comenta que a funcdo dos fonemas é
distintiva e exemplifica com os vocéabulos: culto (/kultu/), curto (/kurtu/) e custo (/kustu/), as
unidades que diferem os vocéabulos sdo /1/, /r/ e /s/ respectivamente, mesmo que na pronuncia
haja alguma modificac&o o significado permanece o mesmo. No segundo exemplo o /r/ podera
ser vibrante simples, aspirado ou retroflexo e no terceiro exemplo tanto faz pronunciar o /s/
sibilante ou chiante.

Para Saussure (1916/1978 apud MORAIS 2005, p. 35) as palavras, ou signos
linguisticos remetem a conceitos ou seja, significados. Elas sdo materializadas na oralidade por
meio dos significantes que sdo compostos por uma sequéncia de sons que sdo pronunciados
para compor a palavra.

Morais e Leite (2005, p. 43) ressalta que o aprendiz precisa compreender as
unidades da linguagem tais como: palavra, silaba, e sons menores que a silaba, além de perceber
que, na oralidade, falamos as palavras juntas, enquanto na escrita as separamos por espagos em
branco. Morais 2004 (apud MORAIS 2005, p. 43) também fala que entre as varias descobertas,
0 aluno observa que o CA de casa é igual ao CA de cavalo, pois /kaza/ e /kavalu/ comegcam com
som parecido. Antunes (2003, p. 45) ressalta o caréater interativo da escrita e compara-o a fala,
pois quem escreve, o faz para alguém ler e espera que este compreenda sua mensagem. Dessa
forma, as escolhas dos vocabulos usados na construcéo textual deverdo compativeis com o nivel
do receptor da mensagem. Essa visdo interacionista aborda as relagcdes entre 0s sujeitos no
compartilhamento das ideias, dos objetivos e na natureza das informacdes socializadas. A
autora fala da necessidade de ter ideias para que se construa a informagao com palavras. Dai a
importancia de falar sobre um determinado tema e apresentar textos aos alunos para facilitar o
embasamento de ideias.

A escrita tem carater sociocomunicativo, Antunes (2003, p. 48) lista algumas
funcdes tais como: avisar ou alertar alguém sobre uma situagdo de perigo, anunciar uma vaga

de emprego, explicar um itinerario, comentar uma foto postada em uma rede social, defender
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um ponto de vista, descrever um objeto para venda, instruir uma equipe a executar uma a fazer
um procedimento padronizado, organizar itens em sessées de uma loja de departamento,
registrar o fluxo de caixa de um estabelecimento comercial, fazer literatura, registrar um imével
relatando a localizagdo, medidas e o proprietario, direcionar a montagem de um
eletrodoméstico, deixar um lembrete, fazer uma listagem de tarefas a serem executadas entre
tantas outras funcdes de carater sociointerativo.

Diferentemente da fala, cuja interacdo depende da alternancia de turno entre os
falantes no mesmo momento, Antunes (2003, p. 51) diz que na modalidade escrita a recepcao
da mensagem € adiada, pois os interlocutores ndao estdo juntos no mesmo tempo ou N0 Mesmo
espaco. Podemos ler um texto biblico escrito ha muitos anos.

Tratando da organizacao da escrita, Fayol (2014, p. 24) estratifica em preparacao
do conteudo focando na destinacdo da mensagem e no objetivo dela, nas questdes ortograficas
e de retdrica do texto, na execucdo motora além da revisao que localiza falhas e lacunas.

As criancas associam o tamanho da palavra ao significado delas; assim um animal
grande deveria ter um nome grande; elas associam a palavra a um objeto, entretanto com a
pratica de leitura, elas entendem que a palavra é um signo linguistico.

Fayol (2014, p. 37) ressalta a importancia das intervencdes dos adultos durante o
aprendizado da leitura. Na execucdo da leitura, o processamento das palavras ocorre mediante
a fixacdo ocular e quanto mais automatico for esse processo, maior sera o nivel de compreenséo.
As retomadas e os realces na pontuacdo podem fazer o tempo de leitura variar, segundo Fayol
(2014, p. 18-9). O autor ressalta a facilidade das criancas em aprender o som das letras que
incluem o nome delas tais como: (b, d, g, j, k, p, 0, t, v, z) e (f, m, n, I, r, s); O autor ainda lembra
que as letras (p, b, g, d) dificultam a identificacdo pela semelhanca grafica, h&d mais um quesito
que facilita a decifracdo na leitura e na escrita; sdo as regularidades grafotaticas presentes nos
vocabulos utilizados com mais frequéncia. De acordo com Fayol (2014, p. 70).

Morais e Leite (2005, p. 92-3) sugere a aplicacdo de atividades de reflexdo
fonoldgica para que os alunos superem as dificuldades ortograficas com os pares minimos (p/b,
t/d, f/v), compreendam as correspondéncias grafofénicas, identifiguem os fonemas nos
vocabulos e percebam que a escrita tem propriedades do significante. Resumindo a atividade
mencionada, temos a palavra boneca apresentada aos alunos e em seguida a professora
apresentou as silabas que a compdem e pediu que eles formassem novas palavras: boné e boca.
Pode-se apresentar uma gravura e as letras que compdem o nome dela separadas para que 0s

alunos organizem a sequéncia correta.
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Quanto aos niveis de aquisicdo da escrita, Ferreiro e Teberosky 1986 apud
SOARES 2017, p. 65-6) apresentam cinco niveis. No primeiro, ha presenca de garatujas na
tentativa da escrita cursiva, presenca de linhas retas e curvas na presenca de letra de imprensa.
Suas caracteristicas basicas sdo linearidade e arbitrariedade. No segundo nivel, o pré-silabico,
as letras sdo escritas sem correspondéncia com o som que as representam, ndo ha repeticdo de
letras e os vocabulos possuem um ndmero minimo de trés letras. Ao chegar no terceiro nivel, o
silabico, o educando utiliza uma letra para representar cada silaba e ainda ndo domina a relacdo
entre o valor sonoro e a representacdo grafica. No quarto nivel, ao chegar na hipétese silabico-
alfabética, o aprendiz reconhece os fonemas que sdo as unidades menores da silaba. Ja no
quinto nivel, o alfabético, o aprendiz reconhece o valor sonoro das letras e sua composi¢ao na
silaba. Essa associacdo grafofonica permite a escrita correta dos vocabulos.

Ferreiro e Teberosky (1999 apud SOARES, 2017, p. 255-6) tratam da descoberta
da escrita pelo educando assim: ao descobrir a representacdo gréafica dos sons, o aprendiz ainda
ndo é capaz de dominar toda a complexidade da escrita, pois esta ndo é apenas a
correspondéncia grafico-sonora, ela traz consigo caracteristicas com seus significados
especificos, regras proprias e de transcri¢do sonora. Almeida e Zavam (2004, p. 242) explicam

as especificidades dessas duas modalidades de realizacdo da lingua:

Fala e escrita s@o duas formas de realizagdo da lingua com caracteristicas proprias,
embora ndo suficientemente opostas para constituir uma dicotomia, como se pensou
até bem pouco tempo. O desconhecimento de que a escrita ndo é mera transcricao da
fala e de que ha graus de formalidade tanto no discurso oral quanto no discurso escrito
(h& textos escritos informais e textos orais formais) gera grande dificuldade para o
aluno que usa o vernaculo, por exemplo.

A escola precisa preparar os educandos para compreender o que leem e expressar 0
que pensam através da escrita. Eles devem ser capazes de dominar os prop6sitos da lingua tais
como: contestar, argumentar, persuadir, reclamar, solicitar, exigir, informar, narrar e descrever.
Vieira (2005, p. 28-9) menciona as trés fungdes basicas da escrita: finalidade expressiva,
estética e pratica. Britton (1970 apud VIEIRA 2005, p. 33-42) fala das vozes presentes na
escrita da crianga, tais como: voz expressiva, que expressa sua propria consciéncia; voz
transacional, cujas funcdes sdo persuadir, dar instrucdes, advertir e descrever. Além da voz
poética caracterizada por expressar a estética do texto e promover entretenimento. Essa
evolucdo ocorre quando o aprendiz compreende como deve
organizar as informacdes no texto para que o leitor as compreenda.

Vieira (2005, p. 47) lembra que as competéncias comunicativas de falar, ouvir, ler

e escrever devem ter situagOes significativas de forma a promover assim as possibilidades de
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uso da lingua. Logo, as situaces que envolvem a escrita na escola precisam ter situacao,
publico e finalidade adequada para cada destinatario. As criangas podem trocar mensagens entre
si, enviar uma carta a um parente que mora em outra cidade, entre outras situacGes que podem
ser descobertas com o contato entre o professor e 0s alunos. Isso pode criar um envolvimento

maior durante a producéo textual.

2.4 Leitura

Quanto ao processo de aprendizagem Araujo (2011, p. 53) menciona:

Quando avaliamos os distdrbios que podem determinar dificuldades com o processo
de leitura, identificamos duas classes, sensorio-motor, aqueles relacionados a déficits
auditivos, visuais e/ou motores, e o fonologico. De modo simplificado, todo processo
de aprendizagem envolve a atencdo, a percepcdo, as fungdes simbdlicas como a
linguagem e praxias, 0s processos de raciocinio, memorizacdo e as funcdes
executivas.

Logo, a estimulacdo da consciéncia fonoldgica traz resultados para o ensino da
leitura. No processo de analise fonoldgica do vocébulo, Aradjo (2011, p. 55) menciona que ha
uma segmentacgdo da palavra em unidades menores, transformando o grafema em fonema. A
regido occipital visualiza a palavra inteira: (BOLA), em seguida as quatro letras sdo processadas
na regido temporoparietal, fazendo a correlagdo sonora: be + 0 + ele + a.

O professor das séries iniciais tem o desafio de ensinar o educando a escutar.
Barbosa (2004, p. 25) fala da necessidade de chamar a atencdo das criangas para a devida
associacao letra x som, fazé-las entender como se da a segmentacdo das palavras, conduzi-las
a observar que podemos formar novas palavras mediante a combinacdo de sons, fazé-las
compreender que algumas partes das palavras possuem o mesmo som e entender que a oralidade
tem aspectos diferentes da escrita.

Dehaene (2012, p. 215) menciona que temos a capacidade de analisar os sons da
oralidade e organiza-los hierarquicamente na sequéncia: fonemas, palavras e frases. A regido
temporal superior esquerda do cérebro analisa os sons, enquanto o sulco temporal superior
esquerdo faz essa organizacdo. Um bebé consegue extrair as regras fonotaticas da lingua
materna ao observar as regularidades e as transi¢es sonoras. Dehaene (2012, p. 216) diz que o
momento de plasticidade cerebral é intenso entre cinco e seis anos de idade; esse momento deve
ser aproveitado com estimulos para o sistema visual ventral, a aprendizagem de letras e palavras

ocorre mais facilmente.
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A didética do educador deve ser bem embasada e a elaboragdo das aulas precisa ter
uma sequéncia de atividades que tragam desafios ao educando. Convém utilizar recursos
atrativos, sugerimos a utilizacdo de jogos, pois além de trabalhar o conteudo é possivel
socializar os aprendizes com questdes como a vitoria e a derrota, o respeito ao adversario, e
diferenciar a hora de falar e de ouvir. O ensino da leitura deve alfabetizar com letramento, por
iSSO sugerimos o uso de géneros textuais na sala de aula. Eles permitem o aprendizado da leitura
e a vivéncia de situacfes nas quais precisamos no cotidiano.

Dentre 0s géneros e suportes que tratam das praticas sociais mencionados por
Barbosa (2004, p. 27-43), listaremos alguns: os géneros/ suporte (lista de brinquedos, horérios
de atividades escolares, indices de livros e menus) a fim de orientd-los a localizar as
informacgdes nos textos. Enquanto os géneros/ suporte informativos (avisos, propagandas,
convites, anuncios, noticias e entrevistas) podem ser apresentados com as devidas situacdes de
uso. Ja os géneros/ suporte (lendas, can¢des, adivinhacdes, contos) podem estimular a
criatividade no aprendiz. Existem os géneros/ suporte expositivo (livros escolares, esquemas de
exposicao oral, biografias entre outros), estes podem ser utilizados para obter informacdes mais
precisas acerca de um assunto. E por fim, os géneros/ suporte prescritivo (receitas culinarias,
normas de jogos, instrucdes para realizacdo de trabalhos manuais, etc) permitem estabelecer
regras de comportamento para a manutencédo da disciplina e da organizacao.

O uso dos géneros textuais é imprescindivel para a pratica do letramento, no entanto
deve-se lembrar que o educando precisa estar familiarizado com o codigo alfabético para fazer
a decodificacao, condicédo basica para 0 avanco no processo de leitura. A etapa fonologica, que
engloba a pronuncia de letras e conversdo grafofonica é imprescindivel para a compreensdo do
texto.

Cagliari (2007, p. 149) faz a seguinte defini¢do de leitura: “Ler é uma atividade
extremamente complexa e envolve problemas ndo s6 semanticos, culturais, ideoldgicos,
filosoficos, mas até fonéticos”. Sabiamente, o autor ainda diz: “Tudo o que se ensina na escola
esta diretamente ligado a leitura e depende dela para se manter e se desenvolver”. Quando o
ensino da leitura estd consolidado, o educando adquire autonomia para aprofundar os
conhecimentos em determinado tema e aprender quaisquer assuntos. A leitura é considerada
uma atividade individual, ela seréd simples ou complexa dependendo das informacdes anteriores
que o leitor tenha.

Durante o aprendizado da leitura, o cérebro ativa as fungdes de memoria no
hipocampo por semanas ou meses; quando ocorre a consolidacdo, sdo enviadas ao neocortex

temporal. Aradjo (2011, p. 48-9) comenta que, no decorrer desse processo, hd modificacdes nas
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conexdes neurais e intensa plasticidade cerebral. Os fatores ambientais influenciam no
desenvolvimento cerebral, portanto, é preciso estimular o individuo para que haja aprendizado.
N&o podemos achar que o aprendiz descobrira os mecanismos de decodificacdo sozinho e
apenas observando textos. A leitura traz encanto a quem se entrega. Geraldi (2013, p. 25-6)
ressalta que professores leitores podem estimular seus alunos na descoberta do gosto pela
leitura. A leitura em voz alta e com a correta entonagdo de voz, alcanga o engajamento e a
compreensdo do leitor. O autor destaca que as leituras-escutas nao estdo ausentes da reflexdo
critica da escola. Além disso, € essencial a mediacdo do professor no processo de discussdo
sobre as ideias explicitas e implicitas contidas no texto. Ao ler um texto com engajamento, o
professor abre caminho para a imaginacao do ouvinte que adentra na histéria e nela se envolve.
Apesar da tecnologia em nossa volta, a leitura de um bom livro ainda traz encantamento, fruicio
e conhecimento.

Ao ressaltar a leitura como atividade produtiva, Geraldi (2013, p. 33) comenta: “A
produtividade da leitura est4 precisamente no processo desta producéo e esgota-se nele proprio
sem se fazer produto vendavel como mercadoria”. Logo, o ato de ler com atengao dé ao leitor
uma bagagem de conhecimentos que facilitardo a compreenséo de novas leituras. E o equilibrio
entre as informacdes dadas e novas que faz a leitura envolver o leitor.

Quando trabalha os sons da fala, a escola estd4 abordando nog¢des de fonética; ao
observar o valor de um som no sistema da lingua, ela contempla a fonologia. Para Cagliari
(2007, p. 87), essa abordagem é importante para ensinar como a lingua portuguesa funciona. O
autor comenta ainda que os sons que distinguem palavras sdo fonemas. O fonema [ei] de dei
tem [ei] como alofone. Esse mesmo fonema pode apresentar-se como variante em [kadera] e
[kadeira]. Ao conhecer a fonologia, um professor que esta alfabetizando pode ensinar o
funcionamento do sistema de escrita. Cagliari (2007, p. 93), apresenta o exemplo: “Um aluno
que escreve extensdo usa o0 s porgue essa letra no sistema de escrita esta em variagao livre com
X na posi¢do entre vogal e consoante, porém a forma ortografica representa essa palavra com X,
extensdo, como representa com s a palavra estender”.

Silva (2003, p. 54-60), lista alguns modelos de leitura, dentre os quais 0 modelo de
leitura na otica de Chall (1979). No primeiro estagio, o aprendiz nota que é possivel segmentar
as palavras e que vocabulos podem compartilhar os mesmos sons. No segundo estagio, existe
a percepcdo de que as letras podem ser convertidas em componentes sonoros. Inicia-se a
decodificacéo e a formagao do vocabulario particular. A medida que a decodificago se agiliza,
o terceiro nivel se consolida com o automatismo na descodificacdo, resultando na leitura como

instrumento para a aprendizagem.
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O segundo modelo que comentaremos foi organizado por Frith (1985 apud SILVA
(2003, p.57-8) em trés fases: iniciando pela fase logogréfica, cujas palavras sdo reconhecidas
visualmente sem a percepcdo das regras grafofnicas. O aprendiz constroi uma espécie de
vocabulério visual. Depois ocorre o uso da recodificacdo fonoldgica, com as devidas relagdes
entre letras e sons. Na Gltima fase, Silva (2003, p. 58) cita Frith, (1985); Harris et al. (1986).
Segundo a autora, neste modelo o leitor vai tornando-se fluente, sendo capaz de reconhecer
diversas palavras visualmente sem necessidade de recorrer a conversao da grafia aos fonemas.

Kato (1997, p. 55) lista a decodificacdo, compreensdo e atencdo como itens
importantes na composi¢do da automaticidade da leitura. Num primeiro momento a
decodificagdo segue como alicerce, o aprendiz pode decodificar palavras e pseudopalavras.
Quando alcancada a automatizacdo, a fluéncia na leitura traz agilidade e facilita a formacao de
blocos que vao se processando na memoria de curto tempo. Com a atencdo continua ocorre a
aprendizagem. Rumelhart, 1977; Stanovich, 1980 (apud KATO, 1997, p. 54) apontam que as
expectativas em torno do que serd escrito, as formula¢des do que pode conter o texto, predi¢des
e as confirmacdes contribuem para a formacéo das inferéncias no texto.

Quanto a estocagem de informag6es, Rocha (1996, p. 14-5) comenta que a retencao
de informag6es na memoria de curto termo limita-se a sete unidades. No entanto, a memoria de
longo termo ndo tem limitagdo. As informacgdes obtidas com organizacdo sistematica e
repeticdo sao facilmente retidas na memoria de longo termo. Underwood (1969 apud ROCHA,

1996, p. 17-8) lista pistas que ajudam a recuperar palavras armazenadas na memoria. Assim:

Temporal: Recordacdo de algo que ocorreu. Espacial: Lembrar onde os objetos estdo
em relagdo uns aos outros. Frequéncia: Lembrar a frequéncia de ocorréncia de um
evento. Modalidade: Lembrar um evento por ele tiver causado uma forte impressao
visual, auditiva, tactil. Acustica: Lembrar uma palavra tendo como base o seu som
[...] Visual: Lembrar uma imagem mental associada a uma informagéo [...] Afetiva:
Lembrar uma informacao devido a uma emocdo a ela associada. Contextual: Lembrar
informacédo devido ao contexto geral em que apareceu. Verbal: Lembrar informacéo
devido a uma palavra associada a ela. (grifo nosso).

Decifrar e decodificar séo tarefas sempre presentes durante o processo da leitura.
Cagliari (2007, p. 150) afirma:

A leitura é, pois, uma decifracdo e uma decodificacdo. O leitor devera em primeiro
lugar decifrar a escrita, depois entender a linguagem encontrada, em seguida
decodificar todas as implicacdes que o texto tem e, finalmente, refletir sobre isso e
formar o prdprio conhecimento e opinido a respeito do que leu. A leitura sem
decifragdo ndo funciona adequadamente, assim como sem a decodificacdo e demais
componentes referentes a interpretagdo, se torna estéril e sem grande interesse.
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Além disso, a leitura traz consigo um resgate dos conhecimentos ja adquiridos pelo
aluno. Essa interacdo entre o ja conhecido e 0 novo aprendizado e o teor das informacdes
contidas no texto podem tornéd-lo mais atrativo e favorecer as discussées em torno do tema
contribuindo, assim, na consolidagéo do aprendizado.

Existe uma discussédo em torno dos significados de alfabetizagdo e letramento. O
conceito de alfabetizado se resumia na capacidade de o individuo assinar o nome e dominar o
codigo alfabético. Quando o voto era feito em cédula, cabos eleitorais mobilizavam-se para
orientar o eleitor a identificar o nome e/ou nimero do candidato e assinar 0 nome proprio. Hoje
0 conceito de alfabetizacdo expandiu-se. N&do basta ser alfabetizado(a), € preciso ser letrado(a).
Kleiman e Moraes (1999, p. 90) distinguem os dois conceitos: estar alfabetizado é saber assinar
0 nome completo e reconhecer o cédigo alfabético. No entanto, isso ndo garante um emprego.
Numa visdo mais ampla, estar plenamente letrado significa saber usar a escrita para fins sociais,
saber compreender e escrever cartas, bilhetes, formularios. Expressar-se adequadamente em
debates, reconhecer e reivindicar seus direitos como cidadao e consumidor, compreender o
sentido e as intencdes de uma noticia, compreender uma orientacdo dada por um profissional
da salde entre outras situacdes que compreendem oralidade, leitura e escrita.

Kleiman e Moraes (1999, p. 91) ressaltam que “a leitura é uma das maneiras que a
escola tem de contribuir para a diminuicéo da injustica social desde que ela forneca a todos as
oportunidades para o acesso aos saber acumulado pela sociedade”.

Quando a escola forma bons leitores, estes adquirem a capacidade de aprender a
aprender. E comum encontrarmos alunos que dominam as operacdes matematica e apresentam
dificuldade para solucionar problemas. A questdo esta na dificuldade em interpretar o problema.
O mesmo ocorre com outras disciplinas que exigem interpretacdo e perspicécia do leitor para
encontrar as inferéncias e informac6es explicitas e implicitas.

Fayol (2014, p. 15-6) cita que o processo de compreensdo na leitura depende
inicialmente da decodificacdo dos vocabulos nos aspectos da pronuncia, da ortografia e do
sentido. Em seguida vem a velocidade utilizada para essa identificacdo e releitura,
diferentemente da oralidade onde muito do que é dito passa pelo sentido do ouvinte. A
frequéncia de uso das palavras, a leitura de palavras semelhantes permite maior rapidez na
leitura. Mesmo em leitores experientes € comum observarmos mais cautela durante a leitura de
um vocabulo que ndo é familiar e/ou que ndo € compativel com as regularidades da lingua. O
autor lembra que durante a leitura, primeiro ha necessidade de decifracdo das palavras e

observacao das suas formas fonoldgicas, pois, quando um texto requer mais esforco para a
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decodificacdo a compreensdo fica comprometida e é preciso retomar a leitura alterando a
velocidade.

Fayol (2014, p. 18) conceitua assim a compreensdo: “Compreender um texto
consiste em estabelecer uma representagdo coerente (= que ndo comporte contradicdo) e
integrada (=que leve em conta todas as informacgfes) da situacdo descrita ou dos eventos
relatados ou dos argumentos apresentados”.

Os educadores precisam utilizar atividades que direcionem o educando para a
construcdo das habilidades leitoras. Eles precisam direcionar o leitor a domina-las. Os géneros
e suportes textuais sdo um excelente recurso para alcancar esse objetivo. Barbosa (2004, p. 22)
sugere a aplicacdo de tarefas que fagam o educando formular esquemas mentais sobre o assunto.
Um desses recursos € a predicdo, pois permite que o leitor faca a ligacao entre os conhecimentos
prévios e 0s novos que serdo fornecidos ao longo da leitura. Barbosa (1993, p. 6) comenta que
o0 grau de dificuldade entre a transferéncia do meio sonoro para o visual depende da relacéo
entre as regras fonoldgicas e ortograficas. A compreensdo desse processo pelo aprendiz

depende do entendimento dessas regras pelo alfabetizador e da intervencdo adequada.

2.5 Consciéncia Fonoldgica e Grafofonica

Iniciaremos o estudo da consciéncia fonoldgica ou metafonoldgica pela definigédo
de Signorini, (1998 apud LAMPRECHT et al. 2004, p. 179). “conhecimento de um sujeito
sobre seus proprios processos e produtos cognitivos. Ela permite fazer da lingua um objeto de
pensamento, possibilitando a reflex&o sobre os sons da fala, o julgamento e a manipulagéo da
estrutura sonora das palavras”.

A necessidade de alfabetizar com eficiéncia tem motivado diversos autores a buscar
0 entendimento dos processos de aquisi¢do da leitura. Soares (2017, p. 170) ressalta que ha
diferentes niveis de consciéncia fonoldgica, tais como: consciéncia de rimas e aliteracfes até
chegar a compreensdo do que é silaba, percep¢do da silaba até chegar a compreensao dos
segmentos fonémicos da fala. Essa percepcdo da combinagdo dos sons, permite ao aprendiz
observar as combinacdes de sons na sua lingua, tais combinag6es, dependem da manipulacéo
dos sons, como apagar, adicionar ou substituir, a exemplo da substituicdo da primeira letra do
vocabulo bala por m, resultando em mala.

Lamprecht et al., (2004, p. 180-181) expBem atividades com sintese sildbica: ca-
sa. Que palavra é? (casa) e com segmentacéao silabica: agora vocé iré separar cabelo — (ca-be-

l0). As autoras mencionam também a importancia de trabalhar atividades com identificacdo da
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silaba inicial: Qual dessas palavras comegca como pato? Camelo — papai — pacote. Depois de
trabalhada a identificacdo da silaba inicial, pode-se pedir ao aluno que faca a producéo de
palavras com a mesma silaba inicial ou pode-se fornecer outras para a formacéo de vocabulos.
E interessante trabalhar com a exclusdo de silaba, deve-se determinar se é a silaba inicial, a
central ou a final.

Em seguida, pode-se aumentar a complexidade da tarefa, solicitando que o aprendiz
faca a transposicdo de uma silaba, escrevendo a palavra de tras pra frente, e solicitando a sua
organizacdo. Portanto, as atividades que contribuem para a formacdo da consciéncia em nivel
silabico sdo: sintese, segmentacdo, identificacdo, producdo, exclusdo e transposi¢do. Assim,
Alves (2012, p. 32-6) diz que a consciéncia fonoldgica retine vérias habilidades que sdo
reveladas durante a maturacdo da crianca e exemplifica as habilidades de consciéncia
fonologica em nivel intrassilabico, como apontar aliteragbes a partir do vocabulo prato
resultando em preto e apontar silabas que rimam: boné — café. Vale salientar uma distingédo
entre rima silabica e rima da palavra. De acordo com Lamprecht et al., (2004, p. 218), a silaba
é formada por um onset, como em prato, além de uma rima. Esta pode ser composta por nucleo
que € o ponto alto da silaba, na lingua portuguesa essa posi¢do € ocupada pelas vogais. Ha
também a coda, que ¢é considerada o declive da silaba, ou seja, o final da silaba como em mar —
bar. As letras que ocupam a posicdo de coda sdo /S/, /L/, IR/ e IN/. J& a rima da palavra, inicia

na vogal ou ditongo tonico e vai até o ultimo fonema, a exemplo de boneca e peteca.

llustracdo 1 — Estrutura hierarquizada da silaba do portugués brasileiro elaborada por Bisol
(1999).

flor o

o = silaba
A= ataque R= rima

R
N N= micleo C= coda

Fonte: Consciéncia fonoldgica: atividade envolvendo oralidade e escrita. (Ilha e Lara In
Gongalves 2011, p. 219). Estudos em aquisicdo fonoldgica v.4.

Desta forma, no nivel intrassilabico, as tarefas de identificacdo de rima e producgao
de palavras com rimas ou com som inicial trazem bons resultados de acordo com Rueda (1995
apud Lamprecht et al, 2004, p.182). Segundo Soares (2017, p. 186), os elementos intrassilabicos
séo detectados mais rapido que a silaba, ha uma preferéncia pela segmentacéo intrassilabica:

ataque, onset e rima que pela segmentacdo silabica. O que estad em questdo € a capacidade de o
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educando manipular grupos de sons dentro da silaba. Freitas, Alves e Costa (2007, p.11)
exemplificam a situacdo na qual o aprendiz substitui o grupo consonantico [pr] por p, na silaba
pra da palavra prato, para criar uma nova palavra (pato), nesta situacao, ela esta exercitando a
sua consciéncia intrassilabica.

Quanto a consciéncia ao nivel dos fonemas, o aprendiz a adquire quando é capaz
de segmentar os diversos sons de um vocabulo, juntar sons separados para formar uma palavra,
excluir sons de uma palavra para formar outra e identificar palavras que terminam com 0 mesmo
som. Esta ultima habilidade é mais complexa que a consciéncia de silabas, pois é mais dificil
identificar um Unico segmento, conforme Lamprecht et al. (2012, p.39). Ha exercicios descritos
em Lamprecht et al. (2004, p.182) que estimulam essa consciéncia, eles assemelham-se aos
comandos usados no estimulo da consciéncia de silabas. Tais como: sintese, neste exercicio 0
professor diz cada som e pede que o aprendiz fale e/ou escreva o vocabulo: 0-v-0 (ovo);
segmentacao, pede-se ao aluno a prontncia dos sons da palavra: cha ([]] — [a]). Durante a
identificacdo, pode-se apresentar trés vocabulos e pedir ao aprendiz que identifique qual deles
termina com o mesmo som de lapis e expde-se (quadro, férias, feira). A producdo pode ser
trabalhada com uma letra fornecida, pode ser /b/, escreva uma palavra que inicie com /b/. Ja a
exclusdo de um som, possibilitara a crianca ver a nova palavra, tirando o som [J] de chama fica
(ama). Também pode ser feita a transposi¢do, mencionando a palavra ao contrario para o
aprendiz ordenéa-la, assim: Roma — amor.

Dehaene (2012, p. 220) afirma que 0s exercicios com manipulacdo de sons
melhoram a consciéncia fonémica e os escores em leitura, sendo ponto de partida para a
aquisicdo da leitura. Ao descobrir os fonemas o aprendizado dos grafemas acontece. O autor
menciona que estudos revelaram o aumento do sulco temporal superior e do cortex pre-frontal
inferior, a rea de broca, no decorrer da formacéo da consciéncia fonémica.

Como afirmam Lamprecht et al., (2004, p. 183) a consciéncia fonologica abrange a
consciéncia silbica, intrassilabica e consciéncia fonémica. Os beneficios alcan¢ados segundo
Soares (2017, p.173), séo: atencdo para o estrato fonico da fala, possibilidade de segmentar a
fala, além do uso da escrita alfabética representativa da fala.

As criancas apropriam-se do principio alfabético quando dissociam o significante
do significado. Quanto aos resultados, algumas pesquisas desenvolvidas por Morais, 2004;
Granja; Morais, 2004; Leite, 2005 apud MORALIS (2005, p.82) apontam que “0 desempenho
de habilidades de reflexao fonoldgica néo é condigéo suficiente para que um aprendiz domine

a escrita alfabética mas é uma condi¢ao necessaria”.
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Essa complexidade na compreensdo dos fonemas ocorre porque os fonemas ndo sao
produzidos isoladamente, durante a fala o foco é direcionado ao conteldo semantico dos
vocabulos e ndo a sua estrutura fonoldgica. Logo, durante a fala, os fonemas sdo percebidos
implicitamente mas ndo explicitamente reconhecidos como explica Soares (2017, p. 199). Dai
a importancia da pratica da escrita, esta suscita a consciéncia fonémica, pois leva o
alfabetizando a focar nos sons da fala em nivel de fonema. Essa relagdo entre consciéncia
fonémica e alfabetizacdo possui influéncia mutua. Ha4 uma reciprocidade entre o aprendizado

da escrita e a formacéao da consciéncia fonémica. Soares (2017, p. 207) resume:

Os fonemas sdo, como segmentos abstratos da estrutura fonoldgica da lingua, néo
pronunciaveis e ndo audiveis isoladamente é sua representagdo por letras ou grafemas,
tornando visiveis palavras sonoras, que suscita a sensibilidade fonémica, a qual, leva
a compreensdo das relacdes entre fonemas e grafemas.

As habilidades da consciéncia fonoldgica podem ser consideradas metalinguisticas.
Carvalho (2003, p. 41) esquematiza 0 desenvolvimento da consciéncia fonoldgica em trés
niveis: o inconsciente (auséncia de conhecimento), a pré-consciéncia (o aprendiz sabe porém
ndo consegue se expressar) e a consciéncia plena, que corresponde ao conhecimento explicito.

No primeiro nivel, desconhece o assunto e ndao percebe as unidades fonolégicas, no
segundo nivel, ele € capaz de identifica-las, ja no terceiro nivel, o sujeito € capaz de refletir
sobre a linguagem, a chamada metalinguagem. Carvalho (2003, p. 23) defende que o
desenvolvimento da consciéncia fonoldgica contribui para a compreensdo dos sistemas
alfabéticos de escrita, ele comenta também que a consciéncia fonémica tem sido aceita para o

tratamento de problemas de leitura.

2.6 Método fonico

De acordo com Barbosa (2013, p. 53-4), o caminho para aprender a ler com o
método sintético também denominado de método alfabético por volta de 2000 anos, portanto é
0 mais antigo. Com este método, o ensino se inicia gradativamente do mais simples para o0 mais
complexo. A sequéncia de aprendizado das letras, das silabas, das palavras, das frases e dos
textos deve avancar a medida que as dificuldades da fase precedente sejam superadas.

Esse método foi aplicado na Idade Média. Posteriormente, no século XIX, por volta
de 1828, M. de Laffore aperfeicoa este modelo de ensino dando mais énfase para o som do que

para 0 nome da letra. Ele estabeleceu regras e excecbes de correspondéncia som-grafia.
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Segundo Laffore, o dominio dessas etapas agilizam o ritmo da oralidade, conforme relata
Barbosa (2013, p. 56).

Quando o aprendiz consolida as etapas de conhecimento das unidades que
compdem o vocabulo, a leitura flui facilmente, e quanto mais rapida a decodificagdo, melhor
sera a compreensao.

Jolibert e Sraiki (2008, p. 253) estabelecem uma sequéncia de didatica para a
consolidacdo da leitura, inicialmente € preciso instalar no aprendiz a consciéncia da silaba oral,
em seguida orientd-lo a decompor a silaba e analisar sua estrutura sonora com o intuito de fazé-
lo identificar unidades sonoras menores que a silaba, ndo confundir as letras e dominar a
correspondéncia entre grafemas e fonemas. De acordo com as autoras, essas agoes auxiliam o
educando a ler melhor. A estratégia fonetica facilita a aprendizagem quando as associacdes

grafofbnicas sdo aplicadas. Assim afirma Carvalho (2003, p. 40):

O dominio da estratégia fonética alfabética € de suma importancia para a
aprendizagem da lingua escrita com ortografia alfabética, como no caso do portugués
escrito no Brasil, pois a crianca terd aprendido que cada fonema de sua lingua se
relaciona a um grafema correspondente.

Carvalho (2003, p. 71) acrescenta a importancia da compreensdo dos sons e da sua
representagdo na escrita: “Condigdo inicial para a apreensdo do sistema de escrita alfabético,
principalmente nos sistemas “transparentes”, a crianga terd que tomar consciéncia da estrutura
fonémica da fala (consciéncia fonémica)”.

A crianca tem um reconhecimento das formas e da linguagem. Num primeiro
momento ela fotografa palavras, engana-se com modificagdes simples na posicéo de letras e no
seu formato, se cursiva, caixa alta, maiuscula ou mindscula. Na etapa fonoldgica ela decodifica
grafemas e na ortogréfica o reconhecimento das palavras é mais veloz.

Dehaene (2012, p. 25) fala que o nosso sistema visual é capaz de ver
progressivamente os grafemas, as silabas e os vocabulos, essa via é chamada de fonoldgica. Ela
é muito utilizada na decodificacdo de vocabulos novos. Ja a que permite recorrer ao significado
das palavras é a via lexical. Para checar a leitura proficiente, é preciso que o leitor coordene as

duas vias de leitura como podemos observar na ilustracéo abaixo:
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llustragdo 02 — Elementos do significado

Elementos do significado

Ny

Léxico seméntico

“thxi" Léxico ortogréfico Converséo Léxico fonolégico | /'takisi/
lexical
A Reci 3
Acesso G pentack
ao léxico \p/
upn ugn wyn uin | Unidades ortograficas Conversdo Unidades fonolégicas | =~
(letras, grafemas) grafema/ (fonemas, silabas) I'al /xi/ /: S'/ '
fonema
Normalizagdo g v
3 da fala
visual v
tdxi ' ‘
Dt
Palavra escrita Prontncia oral

Figura 1.4 A leitura de uma palavra empresta muiltiplas vias paralelas do tratamento da informago. Para
passar da palavra escrita (embaixo, 3 esquerda), nosso cérebro dispde de vérias vias, aqui grosseiramente
esquematizadas, sob a forma de uma hierarquia de caixas e flechas. Quando uma palavra é irregular, como

" o . -~ .
téxi”, representagdes mais profundas sdo implicadas. Podemos comparé-las a léxicos mentais que associam
a sucessdo de fonemas ao significado.

Fonte: Os neurdnios da leitura: como a ciéncia explica nossa capacidade de ler. (Dehaene,
2012, p. 54).

A ilustracdo demonstra que o significado € composto pelo Iéxico ortografico, 1éxico
semantico e léxico fonoldgico. No primeiro o leitor decodifica as letras em seguida recorre a
memdria para lembrar significado da palavra e depois pronuncia o vocabulo. Ha outras rotas
representadas por setas no esquema, o caminho mais longo representado na figura é mais
empregado quando o vocabulo é irregular, a exemplo de taxi e boxe.

Kato (1995, p. 35) ressalta que “O conhecimento de restricdes
fonotéatico/ortogréficas leva-nos a dispensar a identificagdo de outras letras”. Tais restri¢des

referem-se as combinacdes possiveis das letras para a composicédo de silabas. Dehaene (2012,
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p. 13) defende o ensino da leitura pelo método foénico. O autor se apropria de argumentos
fundamentados em estudos da neurociéncia para sustentar sua argumentacao, como escreve na
citacdo a sequir:
O método global ndo corresponde a maneira pela qual funcionam as redes neuronais
da leitura. Um bom momento para estimular novos objetos visuais como letras e

palavras é entre 5 e 6 anos de idade, onde tem-se 0 primeiro estagio o pictérico, da
forma e do nome das letras, depois de tratar a palavra em sua totalidade.

O autor ainda menciona que "O habito de leitura auxilia a automatizacdo da
decodificacdo de palavras, amudanca ndo ocorre apenas na agilidade das respostas as palavras".
DEHAENE (2012, p. 186). Ressalta que ha mais neurénios especializados para a leitura no
hemisfério esquerdo. Ele comprova mediante estudos que a imagem cerebral apresenta
modificacBes nas areas de linguagem no hemisfério esquerdo do cérebro. A exemplo do sulco
temporal superior e o cortex pré-frontal inferior, essas &reas estdo associadas ao tratamento
fonologico. A atividade cerebral nessas areas aumenta durante a aquisicdo da consciéncia
fonémica. Ao ensinarmos a crianga como ocorre o0 processo de decodificacdo fonoldgica,
observando a combinacdo das letras e dos seus significados proporciona-se a transformacéo do
cérebro e tornamos sua audi¢cdo mais agucada aos sons da fala.

Ao observar a imagem cerebral durante a leitura, Dehaene (2012, p. 185) constatou o
seguinte:

[...Jo sistema visual do hemisfério esquerdo é melhor para a discriminacdo de

pequenas formas locais, enquanto o direito prefere as formas globais. Logo percebeu

que o hemisfério direito se ativa para a leitura global, ao voltar a atengdo para as letras,

a area occipito-temporal ventral esquerda, que é considerada a area classica da leitura,
se ativa.

Assim, o autor concluiu que a leitura pelo método global aciona um circuito
oposto ao da leitura atenta. Ressalta ainda que o método fonico oferece ferramentas para que 0
aprendiz descubra novas palavras. Compara o desempenho entre estudantes que aprenderam a
ler pelo método global e pelo método fonico e atesta que nos primeiros o desempenho na leitura
de palavras novas e na compreensdo textual € menor. Essa passagem de unidade visual para

unidade auditiva faz toda a diferenca.
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3 METODOLOGIA

Esta pesquisa € uma pesquisa-acao, que foi realizada com alunos do 3° e 4° ano
matriculados em uma escola publica de ensino integral da Rede Municipal de Juazeiro do Norte.
Felizmente conseguimos reunir todo o ndcleo gestor para falarmos da relevancia desta pesquisa.
A diretora da Instituicdo demonstrou ciéncia da seriedade deste trabalho ao assinar o termo de
compromisso institucional.

Depois disso, marcamos reunido com os pais e responsaveis pelos alunos das cinco
turmas, esclarecemos que avaliariamos uma amostra de educandos e que fariamos uma triagem
para formar os trés grupos. Apresentamos o projeto, falamos das etapas pelas quais o0s
participantes seguiriam e dos principios éticos. Na oportunidade, a gestora da escola
demonstrou seu apoio a pesquisa e ajudou-nos a falar da importancia da participacédo dos pais
na assinatura dos termos, no preenchimento do questionario e no incentivo aos educandos para
serem assiduos nas aulas de intervencao.

Apresentamos o termo de consentimento Livre e Esclarecido (ANEXO A), o Termo
de Assentimento do Menor (ANEXO C) e a entrevista (APENDICE 1).

Ressalta-se que o treino em consciéncia fonoldgica envolve a oralidade, a
percepgdo dos sons e a segmentacdo fonémica. Portanto, os participantes fizeram o teste de
consciéncia fonolégica, 0 CONFIAS e o teste de leitura da dissertacdo de Ferreira (2009). As
avaliacOes em questdo foram aplicadas com 41 (quarenta e um) alunos de duas turmas do quarto
ano e de trés turmas do terceiro ano; a faixa etaria dos participantes abrange de 8 a 12 anos de
idade.

Inicialmente apresentamos o projeto de pesquisa aos representantes da Escola de
tempo integral. Depois de explicarmos sobre o perfil dos participantes, as etapas necessarias
para a garantia dos principios éticos e de dirimir as davidas, formalizamos a autorizacdo para
realizacdo deste estudo através da assinatura do Termo de Autorizacdo (ANEXO B).
Ressaltamos a colaboragdo do nucleo gestor na disponibilizacdo de uma sala, no
compartilhamento das informac@es e na confianca na seriedade do nosso trabalho.

Dos 41 participantes, apenas vinte e um participaram da pesquisa, sendo assim:
quatorze alunos assistiram as aulas de mediacéo e os outros sete formaram o Grupo 1 utilizado
como grupo de controle. Este terceiro grupo permitiu fazer um comparativo da eficacia do
trabalho com os dois grupos experimentais. As avaliagdes que serviram de pré-teste foram

aplicadas no término das aulas de orientacdo como pds-teste.
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Os participantes estavam em nivel de leitor de palavras, ou seja, decodificavam
palavras, quando solicitdvamos que eles lessem frases, quando o faziam levavam muito tempo
e ndo conseguiam inferir informacdes quando perguntavamos. O critério para a escolha dos
participantes foi a frequéncia escolar e dentre os 21 (vinte e um) escolhidos, a composi¢éo dos
trés grupos ocorreu aleatoriamente. Foram escolhidos 07 (sete) para o grupo controle que néo
participou da intervengéo, 07 (sete) alunos que participaram das aulas de intervencdo com o
método fbnico e mais 07 (sete) para o grupo de intervencdo com o método fbnico e
correspondéncias grafofénicas. No final, todos foram avaliados com 0s mesmos testes para
verificacdo da eficacia das mediagcdes com o método fonico, estimulo da consciéncia fonoldgica
e correspondéncias grafofonicas. O resultado de cada comparativo foi analisado para servir de
concordancia ou refutacdo da hipotese de que técnicas ludicas baseadas no método fonico tém
grande eficacia na melhoria da aquisicédo da leitura de alunos que se encontram em quadro de
dificuldade para descodificacao.

Utilizamos na avaliacdo o teste de leitura aplicado na tese de Ferreira (2009, p. 216),
entretanto foram alterados alguns vocabulos do portugués europeu para o portugués brasileiro.
Inicialmente o aluno foi orientado a ler em som audivel para que pudéssemos compreender a
prondncia do vocabulo e anotar os tipos de erros na planilha. Aplicamos o teste de leitura
individualmente, com a leitura em voz alta e cronometragem do tempo. As omissdes (o0 aluno
n&o pronuncia o vocdbulo por completo), adi¢Bes (0 aluno acrescenta um fonema que nao existe
no vocabulo), inversdes (o aluno inverte os fonemas) e substituicdes (o aluno substitui um
fonema existente no vocabulo por outro). Esses erros ocorridos durante a leitura foram
registrados numa ficha para cada educando contendo uma tabela para registrar as ocorréncias
mencionadas em cada vocabulo.

Ja o teste CONFIAS, que avalia a sintese e a segmentacdo do vocabulo, a
identificacdo da silaba inicial, a identificacdo de rima, a producao de palavra com silaba dada,
a identificacdo de silaba medial, a produgdo de rima, a exclusdo de silaba, a transposi¢cdo
sildbica, a identificacdo do fonema inicial e final no vocéabulo, a exclusdo de fonema, a sintese
e segmentacao fonémica nos vocabulos e a transposicao dos fonemas para a construcao de um
vocabulo. Este teste foi aplicado numa sala de aula, no laboratoério de informatica, na sala de
professores e na biblioteca escolar. A aplicacao foi feita com varias criangas ao mesmo tempo.
A medida que nos faziamos a leitura dos quesitos, os alunos registravam suas respostas huma
folha para avaliacdo individual. As alternativas ndo foram lidas para evitar que eles associassem

0s sons com a nossa leitura, pois o propdsito foi que o aluno fizesse essa associacao mediante
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a sua leitura. Tivemos que repetir a aplicacdo devido a auséncia de alguns participantes. Tal
procedimento foi necessario tanto no pré-teste quanto no pds-teste.

Na sequéncia veio a correcdo e registro do resultado obtido na avaliacdo do
CONFIAS. Utilizamos uma planilha para anotar a quantidade de acertos e de erros além da nota
atribuida aos acertos. Em seguida, foram aplicadas atividades de desenvolvimento de
consciéncia fonoldgica com o grupo formado por sete alunos. E com o segundo grupo as
atividades tiveram um acréscimo de quesitos que trabalharam as relagdes grafofonicas.

As mediagdes ocorreram com exposicdo dos diversos sons das letras,
reconhecimento das letras para dominio do cddigo alfabético, estudo sistematico das silabas,
destaque das silabas estudadas nas palavras apresentadas, leitura pausada e apontada, escrita de
palavras através de ditado, jogo da forca, adivinhacdo de palavra com auxilio de dica, jogo de
adedonha (brincadeira na qual as criancas escolhem um termo genérico como nome de frutas,
nome de cidades, nome de pessoas etc e escrevem palavras que comegam com a letra sorteada).
Utilizamos também leitura de fichas, formacdo de palavras com acréscimo ou supressdo de
letras ou de silabas, reconhecimento de palavras e associacdo da representacdo grafica a sua
imagem, montagem de frases com manuseio de palavras soltas, percepcdo dos sons
diversificados de uma mesma letra, incentivo a leitura para treinamento da descodificacdo de
palavras, e diversas outras praticas que auxiliem o aprendiz a compreender o processo da leitura.

Também incluimos nas aulas agdes como: fazer manejo das silabas e descobrir a
palavra formada, identificar palavras que rimam e palavras com o mesmo som inicial,
manipular o som nas palavras mediante substituicao de alguma(s) letra(s), observar a aliteracéo
nos poemas, auto ditado, ditado com colagem, tirar uma silaba e desenhar ou escrever 0 nome
que sobrou e producdo de palavra com silaba dada.

Durante as orienta¢es, as criancas localizaram a letra inicial e final das palavras,
identificaram a silaba inicial, medial e final nas unidades lexicais, fizeram contagem do nimero
de letras e de silabas das palavras, desmembraram palavras, identificaram as palavras estudadas
em frases e em textos e produziram palavras com a presenca de uma determinada silaba.

Registramos a presenca dos alunos em cada aula. Além disso, elaboramos propostas
de atividades e de jogos que desenvolvem a consciéncia fonoldgica utilizando técnicas do
método fénico, com diferentes abordagens para reconhecimento das letras e sons. As atividades
foram apresentadas na secdo: procedimentos das intervengdes. Apos esta etapa, foram aplicados
0s pos-testes a fim de verificar o desenvolvimento da habilidade de descodificacdo dos alunos

dos dois grupos experimentais.
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Vale ressaltar que a exposicao das silabas foi executada de acordo com o grau de
complexidade, as que sdo pronunciadas com facilidade, como as iniciadas com as consoantes
regulares F-J-M-N-V-Z; depois as silabas iniciadas com consoantes irregulares L-S-R-X, pois
apresentam sons variados dependendo da sua posi¢do na unidade Iéxica. As consoantes que sao
faladas isoladamente com maior dificuldade foram apresentadas em seguida, a exemplo de B-
C-D-T-G-Q. Apos a compreensao, a letra H foi observada. Em seguida, apresentamos palavras
com as letras K-W-Y e sé entdo, eles viram os digrafos, CH-NH-LH-RR-SS-GU e QU. A
percepgéo dos sons das letras C-G-R-S-L-M-X foi introduzida com a ordem da sequéncia do
alfabeto.

Algumas das atividades propostas baseiam-se no livro Alfabetizacéo fonica - livro
do aluno de Seabra e Capovilla (2012). Fizemos algumas alteracdes visando a aplicabilidade da
intervencdo. Estas foram apresentadas aos educandos no quadro branco, nas atividades
impressas, em fichas e em jogos prontos e em outros que confeccionamos. e outros que dos
pelo professor. A sequéncia didatica ocorreu com a apresentacdo sistematica das silabas e de
palavras que continham as silabas em estudo. Na sessdo 3.4.7 dos procedimentos das

intervencdes listamos todas as atividades aplicadas.

3.1. Contexto

A coleta de dados da pesquisa ocorreu em uma escola localizada na zona urbana,
cujo atendimento é em tempo integral. A Instituicdo de ensino pertence a rede municipal e
atende as turmas de 1° ao 5° ano. A escola tem 335 (trezentos e trinta e cinco) alunos
matriculados, distribuidos em doze turmas distribuidas da seguinte forma: trés turmas de 1° ano,
duas turmas de 2° ano, trés turmas de 3° ano, duas turmas de 4° ano e duas turmas de 5° ano;
um nucleo gestor composto por uma diretora, trés coordenadoras e uma secretaria, doze
docentes lotados como regente 1 ministrando as disciplinas lingua portuguesa, matematica,
educacao fisica e informatica e oito docentes lotados como regente 2, ministrando as disciplinas
ciéncias, histdria, geografia, ensino religioso e artes; uma professora no apoio administrativo,
trés professores na biblioteca, uma professora do AEE (Atendimento Educacional
Especializado) dentre eles uma professora € articuladora do Programa Novo Mais Educacéo,
uma mediadora que ministra refor¢co escolar em duas turmas com vinte alunos cada. As
disciplinas trabalhadas neste programa sdo lingua portuguesa e matematica. Esta unidade
escolar conta ainda com a colaboragé@o de onze monitores que dao assisténcia aos educandos do

intervalo até o término do horario de almoco; trés cuidadoras e dezesseis funcionarios que
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auxiliam na administracdo, portaria, limpeza e cantina. Os alunos sdo beneficiados com trés
refeicBes diarias.
Quanto ao Indice da Educacio Basica (IDEB), a instituicdo de ensino apresentou

0s seguintes indices nos ultimos anos, conforme apresentado na Tabela 1.

Tabela 5 — Meta e valor alcangado pela escola no IDEB referente aos anos de 2009 a 2015.

Ano de referéncia | 2009 | 2011 | 2013 | 2015
Meta projetada - 4.4 4.7 5.0
Valor alcancado 4.1 4.2 4.3 5.1

Fonte: http://ideb.inep.gov.br/resultado/ atualizado em 05/09/2016

Quanto a infraestrutura bésica, possui prédio proprio com boa estrutura,
abastecimento de agua e energia, dois bebedouros, saneamento basico. Possui dois pisos, dois
banheiros no andar superior e quatro banheiros no térreo. A seguranca do predio é feita por um
porteiro, dois vigias e por quatro homens da guarda municipal, nesta unidade de ensino existe
um posto da guarda municipal e uma viatura, esta sede funciona numa sala ao lado da direcao,
eles atendem em outras comunidades e dao assisténcia na escola.

No que se refere aos espacos de aprendizagem e aos equipamentos, a escola possui:
treze salas de aula, sendo uma delas utilizada como sala de video, atendimento de reforgo
escolar além de atendimento ao Programa Novo Mais Educacdo, uma biblioteca, um
laboratério de informatica, um péatio ao redor das salas, uma quadra esportiva coberta, sala de
professores, sala de secretaria, sala de diretoria, dois almoxarifados, cantina, refeitorio, acesso
a internet e a banda larga, trés computadores para uso administrativo e nove computadores para
uso dos alunos. Quanto a acessibilidade, a escola possui rampa de acesso ao primeiro andar e
quatro banheiros adaptados, sendo dois masculinos e dois femininos.

3.2. Caracterizacao da classe
O estudo foi realizado com uma amostra de alunos oriundos de trés turmas de

terceiro ano e de duas turmas de quarto ano. Inicialmente, participaram 41 (quarenta e um)

alunos das series supracitadas. Depois da triagem ficaram distribuidos da seguinte forma:
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Tabela 6 - Distribuigéo de Participantes por turma

Turma | Meninos | Meninas
3%ano A 04 03
3°ano B 02 03
3%ano C 02 01
4°ano A 02 01
4°ano B 03 00

Fonte: Construcéo proépria.

Ao final da pesquisa colaboraram 21 (vinte e um) alunos, sendo 13 (treze) meninos
e 08 (oito) meninas. A idade dos educandos varia de 8 a 12 anos.

Tracamos um perfil socioecondmico dos pais e/ou responsaveis pelos participantes
da pesquisa, mediante a coleta de informacdes nas entrevistas. Em todos os grupos, eles
estudaram na escola publica. Fizemos uma divisao entre os responsaveis de acordo com o grupo
do qual os alunos participaram.

No grupo C.F., 100% dos integrantes estudaram na pré-escola, apenas o aluno
A.C.P.S. repetiu 0 1° ano. Ouvimos queixas dos pais quanto as dificuldades das criangas F.W.S.
(dificuldade na diccédo), J.B.A.C. e S.G.B.A. (apresentam sintomas de déficit de atencéo). No
tocante ao grau de instrucdo, apenas a mée de J.B.A.C. esta concluindo o nivel superior. Os
demais variam entre o Ensino Fundamental incompleto e completo. Apenas a mae de A.C.P.S.
concluiu o ensino médio.

As profissdes dos pais das criancas sdo: mototaxista, pedreiro e vendedor
auténomo. A responsavel pela aluna S.G.B.A. é agente comunitaria e as maes dos participantes
trabalham como cozinheira, frentista, diarista, auxiliar de escritério, auxiliar de producéo e uma
senhora € aposentada por invalidez. O aluno J.B.A.C. foi autorizado a participar da pesquisa
pela avo e M.D.G.D. e S.G.B.A. foram autorizados por uma tia. Os demais foram autorizados
pelo pai ou pela mée.

Igualmente ao grupo C.F., todos os participantes do grupo C.F.C.G., estudaram na
pré-escola, os pais de M.M.R.O. disseram que a crianga apresenta sintomas de déficit de
atencdo. E L.M.G. tem dificuldade para identificar nimeros. Em se tratando do grau de
instrucdo, apenas os pais de J.K.A.M. e K.S.R.C. concluiram o Ensino Fundamental. As méaes
de A.LL.AS., KS.R.C.,, M.L.A.M. E R.S.F. ndo concluiram o Ensino Fundamental. A mae de
J.K.A.M. ndo concluiu o Ensino Médio, este nivel de ensino s6 foi concluido pelas mées de
L.M.G. e M.M.R.O. Segundo a mée do aluno R.S.F., tanto ela quanto o pai dele estudaram
pouco e ndo sabem ler, ela ndo sabe escrever nem o proprio nome. As profissées dos pais dos

alunos deste grupo sao: servente, zelador, sapateiro, prensista de cal¢ados, auxiliar de servicos
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gerais, motorista e carroceiro. As maes dos alunos deste grupo se ocupam como empregada
doméstica, auxiliar de servicos gerais, cabeleireira, costureira, faxineira e dona de casa.

No grupo Controle apenas o menor G.H.B.S. ndo estudou na pré-escola, o aluno de
iniciais Y.S.A.L., repetiu o segundo ano. E dentre as limitagbes que interferem na
aprendizagem, os pais citaram miopia em E.L.K.S.D. e Y.S.A.L. faz uso de medicagdo para
amenizar os sintomas do TDAH. Quanto ao grau de instru¢do dos pais, apenas o pai de
Y.S.A.L. possui 0o Ensino Médio incompleto, os pais de D.L.S.P., E.L.K.S.D. e L.R.S. ndo
concluiram o Ensino Fundamental e os pais de A.M.A.B. e J.A.A.B. concluiram este nivel de
ensino. Enquanto as maes de A.M.A.B., D.L.S.P. e L.R.S. concluiram o Ensino Fundamental,
jaas mées de E.L.K.S.D. e J.A.A.B. ndo terminaram o Ensino Fundamental. Apenas a mée de
Y.S.A.L. declarou cursar o Ensino Médio sem finaliza-lo. As profiss6es dos pais das crian¢as
deste grupo sdo: motorista, vendedor externo, sapateiro, vigilante, servente e técnico em
informatica. E a profissdo das méaes deles sdo: auxiliar de servicos gerais, dona de casa,
empregada doméstica e diarista. O educando D.L.S.P. mora com a avd cuja profissdo é

empregada doméstica.

3.3 Instrumentos para a coleta de dados

Utilizamos o teste de leitura intitulado “O homem das barbas”, extraido da tese de
Rui Ferreira, defendida em Lisboa, conforme paginas 55 a 57 e adaptado para o portugués
falado no Brasil. Além deste, utilizamos o teste de Consciéncia Fonologica — CONFIAS, cuja

descricdo estd mais detalhada na pagina 57.

3.3.1 Procedimentos para a coleta de dados

O corpus analisado consta das avalia¢6es do nivel de leitura dos alunos mediante o
texto da dissertacdo de Ferreira (2009) e do teste CONFIAS. Durante a aplicacdo do teste de
leitura, os alunos foram atendidos individualmente e na aplicacdo do CONFIAS, o atendimento
foi em grupo. Fizemos as devidas orientagdes quanto ao numero de alternativas a serem
assinaladas, apenas uma em cada quesito e, durante a aplicagdo, fizemos a leitura dos itens
conforme instrucdes contidas no teste CONFIAS. Os exercicios resolvidos no decorrer da
intervencdo foram importantes para demonstrar 0s processos pelos quais 0s alunos passaram
até acertar somados a isso, as avaliagdes utilizadas no inicio foram reaplicadas no término da
mediacéo.

Para a realizagcdo da mediacdo em sala de aula, os participantes da pesquisa foram

divididos em trés grupos um controle e dois experimentais. Nos encontros com 0S grupos
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experimentais, utilizamos cartazes, fichas, jogos, pincéis, apagador, quadro branco, data show,

livro didatico e/ou material impresso e o software alfabetizacdo fénica computadorizada.

3.3.2 Procedimentos de analise de dados

Os dados coletados nos pre-testes foram comparados com os obtidos nos pos-testes.
Utilizamos também os exercicios aplicados, os relatos das mediacdes, as observacdes
consideradas interessantes para registro. Além disso, a frequéncia do aluno nas mediagdes foi
levada em consideracdo. Essas anotacdes foram registradas em planilhas e/ou graficos de
evolucdo da aprendizagem do nivel da leitura. O questionario respondido pelo responsavel
também foi observado para entendimento do acompanhamento e incentivo que a familia oferece

ao educando.

3.3.3 Diagnostico

O primeiro critério para a escolha dos participantes da pesquisa foi a avaliacdo de
leitura e escrita aplicada pelos professores da rede municipal de Juazeiro do Norte. Procuramos
atender os leitores de palavras.

O segundo critério foi a observacao da frequéncia escolar dos alunos. Conseguimos
0 apoio dos pais e responsaveis e partimos para as etapas de sensibilizacdo dos educandos e
aplicacdo dos pré-testes de leitura e do nivel de consciéncia fonoldgica, 0 CONFIAS, conforme

descricéo a seguir.
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3.3.4 Pré-teste de leitura espontanea (com tempo cronometrado)
Avaliagéo da Fluéncia de Leitura — Texto da Tese de Rui Ferreira® (com adaptagdes para
0 portugués brasileiro)

Escola:
Aluno:

1. Assinalar erros de precisdo com as letras S, O, 1 ou A;

2. Assinalar com a marca / os erros de pausa e entoagdo, por baixo de cada sinal de pontuacéo
ou sempre que uma palavra nao for lida.

3. Cronometrar a prova.

O HOMEM DAS BARBAS

Aquele homem nunca tinha cortado as barbas. Elas cresceram até o peito, até a barriga,
até os pés, até arrastarem pelo chdo. Quando se esquecia de p6r o cinto, atava-as na cintura,
para ndo Ihe cairem as cal¢as. Quando queria varrer a casa ndo precisava de outra vassoura,
usava as barbas. Quando precisava secar a roupa, estendia as barbas entre duas estacas, no
quintal, e nelas pendurava as camisas, as cuecas e o0s leng¢6is. Quando a neta vinha visita-lo, era
certo e sabido, que pedia logo:

- Avozinho, deixa-me saltar corda com as suas barbas?

Se levava 0 céo pra passear que trela julgam que usava? As barbas, estas mesmo! Na
praia toda gente o conhecia. Era 0 mais famoso salva-vidas. Se havia alguém em perigo atirava
logo a boia amarrada nas barbas.

E no inverno, o que fazia? Trabalhava como limpa-chaminés. Enfiava as barbas pela
chaminé abaixo, vasculhava, vasculhava ...

O pior foi certo dia, que estando um fogdo aceso, as barbas comecaram a arder.

Correu para o0 mar, para as por de molho. Sabem o que aconteceu? Vieram presos nas barbas

como numa rede, vinte caranguejos, trinta sardinhas e um tubaréo.

Luisa Ducla Soares

> FERREIRA, Rui. Avaliagdo da fluéncia na leitura em criancas com e sem necessidades educativas especiais:
validacdo de uma prova de fluéncia na leitura para o 2° ano do 1° C.E.B. 2009. 261 f. Dissertacdo (Mestrado em
educacdo especial) — Faculdade de Motricidade Humana, Universidade Técnica de Lishoa, Lisboa, 2009.
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Avaliacio da Fluéncia de Leitura®

Aluno(a):
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1. Assinalar erros de precisdo com as letras S, O, | ou A; Assinalar com a marca/ os erros de
pausa e entonagéo, por baixo de cada sinal de pontuacdo ou sempre que uma palavra néo for
lida. Cronometrar a prova.

Erros de Precisdo
Substituicdes Omissdes Inversdes Adicoes
S (0] | A
Prosodia

Pausa Entoacdo

Virgula Ponto Dois Travessao Ponto de Ponto de Reticéncias
Final Pontos Interrogacdo Exclamacao

, : - ? !
0 HOMEM DAS BARBAS
Aquele homem | nunca | tinha cortado | as | barbas Elas | cresceram | até | o | peito ,
até | a | barriga | , | até | os | pés | , | até | arrastarem | pelo | chédo Quando | se | esquecia | de | por
0 | cinto , | atava-as na | cintura para ndo | lhe cairem | as | calcas Quando
queria | varrer | a casa | ndo | precisava | de | outra | vassoura , | usava | as | barbas Quando
precisava | secar a | roupa |, | estendia | as | barbas | entre | duas | estacas | , | no | quintal , e
nelas | pendurava | as | camisas | , | as | cuecas | e | os | lengbis Quando | a | neta | vinha | visita-lo
, | era | certo | e | sabido | que | pedia | Logo - Avozinho , deixa-me | saltar | corda | com
as | suas barbas | ? | Se | levava | o cao pra passear que trela julgam
que | usava | ? | As | barbas estas | Mesmo | ! | Na | praia | toda | gente | o | conhecia Era | o
mais | famoso | salva-vidas Se | havia | alguém em perigo | atirava | logo | a | boia | amarrada
as | barbas E | no inverno |, | o que | fazia ? Trabalhava | Como | limpa-chaminés
Enfiava | as | barbas | pela | chaminé | abaixo , | vasculhava , | vasculhava (0] pior | foi
certo | dia | , | que | estando | um | Fogdo | aceso | , | as | barbas | comecaram | a | arder Correu | para




58

0 mar | , | para | as | por | de | molho | . | Sabem | o que | aconteceu | ? | Vieram | presos | nas
barbas | , | como | numa | rede |, | vinte caranguejos | , | trinta | sardinhas | e | um tubardo
[ Tempo: |

Luisa Ducla Soares

3.3.6 Pré-teste CONFIAS’

O teste CONFIAS aplicado com os participantes da pesquisa € composto por
dezesseis quesitos. Seu objetivo é mensurar o nivel de consciéncia fonoldgica do aluno em nivel
de silaba com sintese, segmentacdo, identificacdo da silaba inicial, identificacdo de rima,
producdo de palavra com silaba dada, identificacdo de silaba medial, producdo de rima,
exclusdo de silaba, transposicdo silabica, percep¢do do vocébulo a nivel de fonema,
identificacdo do fonema inicial, identificagdo do fonema final e exclusdo de fonema no
vocabulo. Além disso, o teste avalia habilidades na execucdo de tarefas com sintese,

segmentacao e transposicdo fonémica, vide fotos da aplicacdo deste teste no (APENDICE 1I).

3.3.7 Procedimentos das Intervencdes
Elaboramos vinte e uma atividades e as aplicamos com os educandos do grupo C.F.
e do grupo C.F.C.G. As atividades aplicadas no grupo C.F. visavam a estimulacdo da
consciéncia fonoldgica enquanto as do grupo C.F.C.G. visavam além da estimulacdo da
consciéncia fonologica a compreensdo das relagdes grafofénicas. Os quesitos que foram
apresentados apenas para o grupo C.F.C.G. estdo especificados na descri¢do das atividades.
Esta sequéncia didatica apresenta quesitos que auxiliam os educandos a reconhecer
a familia silabica no vocabulo, identificar a silaba inicial, compreender o que é aliteracao,
identificar a silaba medial e final nas palavras, identificar palavras que rimam entre si,
identifica-las em vocabulos e em poesia. Identificar fonemas no inicio do vocabulo, estudar as
familias silabicas separadamente graduando o nivel de complexidade:
inicialmente o fonema, em seguida a silaba, a palavra e a frase. Alguns vocabulos em estudo

sdo inseridos em frases dotadas de sentido.

¢ FERREIRA, Rui. Avaliag&o da fluéncia na leitura em criangas com e sem necessidades educativas especiais:
validacdo de uma prova de fluéncia na leitura para o 2° ano do 1° C.E.B. 2009. 261 f. Dissertacdo (Mestrado em
educacdo especial) — Faculdade de Motricidade Humana, Universidade Técnica de Lishoa, Lisboa, 2009.

7 MOOJEN, Sonia (coord.) et al., CONFIAS — Consciéncia Fonoldgica: Instrumento de Avaliagdo. S&o Paulo:
Casa do Psicologo, 2003 e 2008. 7p.
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O grupo C.F.C.G. recebeu mais estimulos para perceber o som que os grafemas em
estudo representam, procedimentos como sintese e segmentacao fonémica ou silabica foram
utilizados. Além disso, demonstramos com o software de Alfabetizagdo fonica os sons
representados pelos grafemas. As criangas produziram palavras com a silaba dada,
acrescentaram vogais aos vocabulos e descobriram qual € a palavra associando a representacdo

grafica a imagem acustica.

Atividade 01

OBJETIVO GERAL: Reconhecer a familia sildbica, identifica-la no vocébulo e identificar a
silaba inicial em cada palavra pintando-a.

S3 - Identificacdo de silaba inicial

Vamos ler estas silabas: fa-fe-fi-fo-fu-fao

Agora, procure em cada palavra a silaba que acabamos de ler e pinte-a.

fada — afeto — fita — foto — futebol — fofdo — farofa — fedido — figo — foca — cafuné - afagar

Algumas palavras com silabas complexas foram apresentadas, buscamos aquelas
que as criangas usam mais. Em seguida, as criangas pronunciaram 0s vocébulos que possuem
as silabas supracitadas e escreveram no caderno. Depois disso, anotamos as palavras no quadro
branco mediante a soletracdo das criancas, essa atividade pode ser feita também com a
indicacdo de um aluno, este escreve mediante a orientacdo dos colegas enquanto o professor
faz as intervenc@es necessarias. Depois pedimos aos alunos que pronunciassem nomes proprios
e 0s escrevessem com a letra inicial maiuscula. Isso permitiu que eles diferenciassem o0s
substantivos préprios dos comuns.

Logo em seguida apresentamos um quadro contendo vocabulos com a letra f na
silaba inicial e na silaba medial. Os alunos separaram os vocabulos em colunas distintas:
aquelas que iniciam com a letra f e as que possuem a letra f na silaba medial vide (ANEXO).
Esta questéo foi baseada em (Seabra e Capovilla, 2012, p. 23).



llustracdo 3 — Ficha de leitura da letra F.

b) Agora vamos circular as palavras que comecam com a letra F.

MACACO FEIO MESA FACIL
FACA CARRO FAZENDA BOI
mato feliz feijao fofo

fé meu fugil; sapato
o fok e | Py

fpe il fepe i

¢) Vamos juntar a letra F com cada uma das vogais, escrevendo as silabas resultantes

no caderno.

d) Vamos ler a Ficha de leitura da letra F, que est4 no final do livro.

e) Vamos usar revistas e jornais para procurar palavras com a letra F. N6s precisamos
de cinco palavras que comegam com a letra F e de cinco que t€m a letra F no meio.
Vocés vao recortar essas palavras e cola-las no espago abaixo. Na primeira coluna
vamos colar as palavras que comegcam com F e, na segunda coluna, as palavras

v’ que tém F no meio.

palavras que come¢am com F

palavras que tém F no meio

Alfabetizacao fonica

60

Fonte: Alfabetizacdo fonica: Construindo competéncia de leitura e escrita. (Seabra e Capovilla

2012, p. 23).

Solicitamos as crian¢as vocabulos com f na silaba medial, posteriormente citamos

os exemplos: afeto, Mafalda, mofado, afagar, afogado, bafémetro, aflito, afobado e refeitério.

Aplicamos um ditado para que as criangas pudessem empregar as palavras estudadas em frases

e em textos:

f) ditado de frases utilizando as palavras estudadas:
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R: Mafalda comprou uma garrafada na feira.
Fabio esqueceu a faca no refeitério?

Minha filha ficou aflita quando viu as toalhas mofadas!

A correcéo do ditado foi executada mediante a pronuncia das letras que compdem
cada vocabulo. Os alunos foram mencionando as letras enquanto o professor ia escrevendo no
quadro. Logo depois, eles anotaram a correcdao e fizeram um comparativo com sua escrita.
Solicitamos que eles ndo apagassem os erros para observar onde falharam.

Adiante, solicitamos que os alunos pensassem em palavras que tivessem a letra f na
silaba medial:

g) agora seréa feita a producdo de palavras com a silaba dada: f no meio da palavra.

Sugestdo para resposta: refeitdrio, garrafada, safado, gafanhoto, olfato, alface,

afeto, bafémetro e afagar.

Atividade 02

OBJETIVO GERAL: Compreender que a formacao dos vocabulos ocorre com a combinacéo
de silabas.

S2 - Segmentacao

Revisamos as silabas explicadas na aula anterior e apresentamos a familia ja-je-ji-jo-ju-jao

janela — Jeferson —jil6 — jogo — jumento — sujdo — jaca — jeito — canjica — jornada — sujeito

Também apresentamos fichas contendo gravuras e palavras cuja silaba inicial é da
familia ja-je-ji-jo-ju-jao, conforme sugere Seabra e Capovilla (2012, p. 28).

No grupo que trabalhamos consciéncia fonoldgica e correspondéncias grafofonicas,
atividade da letra j, foi apresentada inicialmente sem as gravuras conforme o (APENDICE A).
As criancgas escreveram o0s vocabulos no caderno fazendo as devidas associac@es, colando as
fichas com as silabas nas lacunas e s6 depois foram apresentados os simbolos correspondentes
aos vocabulos trabalhados, vide (ANEXO F).

No grupo de consciéncia fonoldgica e correspondéncias grafofonicas, utilizamos o
software de alfabetizacdo fbnica computadorizada. A sequéncia para acessar é: no menu
alfabeto clique em consoantes, em seguida selecione a letra j. Nesta tarefa o software apresenta
o somdo |, solicita aos educandos que marquem simbolos que iniciem com a letra j, em seguida
pede que eles marquem vocabulos que iniciem com a letra j e completem palavras com as

silabas ja — ji —jo —ju.
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llustracdo 4 — Imagens de vocabulos com j na silaba inicial

H Agora vejarm estas figuras e seus nomes. Observem gue estido faltando algumas
letras. Vamos completar os nomes escritos com as letras que faltam.

=X
= » 1=
S &
2 —_— T
L _E L O . CARE . nZ . _ N E L A

T TORNAL !
‘ :} o 5&6

_BUTICABA . _ R N AL

BN

. QO U E T A

Fonte: Alfabetizacdo fénica: Construindo competéncia de leitura e escrita. (Seabra e Capovilla,
2012, p. 28).

Atividade 03

OBJETIVO GERAL: Observar o som da silaba final e identificar a semelhanga com outra
palavra. Buscar no vocabulario do aluno itens que contenham as silabas estudadas.

S3 - Identificacdo de silaba inicial

S4 - Identificagdo de rima

S5 - Producéo de palavras com a silaba dada

Os sons nasais foram explicados no decorrer da apresentacéo da familia ma-me-mi-

mo-mu-mao.

mala — mel —amigo — amor — mulher — maméao — amarelo — camelo — mingau — amora -limao

Depois de lidas as palavras, os alunos fizeram rimas, reconhecendo assim, 0 som
final de cada uma das palavras expostas. As rimas trabalhadas foram: mala-bala, amarelo-
martelo, mel-céu, camelo-cabelo, amigo-figo, mingau-matagal, amor-calor, amora-agora,
mulher-colher, madeira-cadeira, mamao-sab&o, limédo-balao.

Em seguida, as criangas escreveram nome de frutas iniciadas com a letra M. A
exemplo de: manga, macd, melancia, mangaba, maracuji e morango. As palavras foram escritas

no quadro com a ajuda das criangas. Logo apds, trabalhamos a aliteracdo, apresentamos aos
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alunos as fichas contendo imagens e as palavras: mapa, machucado, mala, madeira, magico,

macd, macaco e martelo. Capovilla (2000, p. 55).

llustracdo 5 — Fichas para estudo da aliteragéo.

/ma/: magd, mala, martelo, macaco, migico, madelra, machucado, mapa.

Fonte: Problemas de leitura e escrita. (Capovilla, A e Capovilla, F., 2000, p. 55).
Atividade 04

OBJETIVO GERAL.: Depois de ouvir as palavras com um breve intervalo, o aprendiz devera
ser capaz de mencionar o vocébulo completo.
S1 - Sintese silabica

Depois de revisar o som do m e sua pronuncia, apresentamos a familia na-ne-ni-no-

nu-nao.

nadar —neve — Anita — noite —nuvem —ando — Ana — canela — Nildo —noda — anual

Durante a apresentacdo das palavras, as criangas diferenciaram o som de me de n
durante a substituicdo nas palavras, pedimos que elas desenhassem a representacao simbdlica
de cada uma ou explicassem oralmente o significado de cada uma delas. Apresentamos a

questdo assim:

Agora vamos ligar as palavras que rimam:

mata — Ana — ama — nora — ame — ndo — Ane — mora — move — nata - nove - mao

Resolucao:

mata-nata | ame-Ane | mora—nora | move—nove | ama-Ana | mdo - nfo
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Sintese silabica: A crianca deverd unir as silabas e dizer qual palavra resulta:

lal Imei/ Ixal | Ime//lhor/ | Ine/ /val /da/ | Ipi/ /al Ino/ | /tu/ ca/ Ino/ Ipel Ina/
/Al Iman/ [da/ | /a/ Imil/Igo/ | [al /lul Ino/ | /bol Ini/ Ital | Ipel Ique/ Inol | /si/ Ino/

As silabas estudadas foram revisadas usando uma tabela para que os alunos

preenchessem como descrito por (Seabra e Capovilla, 2012, p.38).

Tabela 7 — Revisdo das silabas estudadas
(A E 1 |0 U

Z|Z'<Im

Usamos o software de Alfabetizacdo fonica computadorizada, na sessdo alfabeto,
selecionamos a consoante n e trabalhamos com a percep¢do do som dela em diversas palavras,
fizemos também uma adivinhacdo da palavra. Esta atividade consiste em selecionar as vogais
para completar os tragcos expostos, a medida que o aluno vai acertando, vai aparecem no lado
direito da tela a imagem que a palavra representa.

O grupo que trabalhamos a consciéncia fonoldgica e relagdes grafofonicas fez o

ditado das seguintes palavras para internalizar a regra: Antes de p e b escreve-se m.

tampa embora lembrar dezembro temperatura
vampiro empada emprego empurrao limpo
Atividade 05

OBJETIVO GERAL.: Apds a escuta dos fonemas, o aluno devera junta-los e identificar de qual

palavra se trata.
F5 — Sintese

Aqui fizemos uma sintese fonémica, nela, as criangas ouviram as letras e
mencionaram qual palavra estas letras posicionadas na sequéncia dita formavam, como nos

exemplos abaixo:

IVl [al [l lal, IVl lel [al [d] [ol, Ipl lal IV [il lol, [lel Ivl[al e [ul IVl [al
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Solicitamos que elas circulassem ou pintassem apenas as vogais de cada vocébulo.
Durante a formacéo de palavras, podemos brincar de aded6nia indicando a escrita de nome de
animais e/ou de pessoas.

Sugerimos ao professor que quando aplicar esta atividade peca aos alunos que
pronunciem e escrevam palavras que aliteram, ou seja, que iniciem com o mesmo som. A
exemplo de: caranguejo-cachorro, lata-lagoa, bala-banana, bolo-boneco, escola-escova, pé-
peteca, saco-sapo, vitalino-violdo, carvdo-caranguejo, café-cavalo, fogo-fogdo, lancheira-
lanchonete, pato-pavéo, Brasil-brago. Esta atividade foi desenvolvida mediante a apresentacéo
de 28 (vinte e oito) fichas embaralhadas com gravuras e sua representacao escrita que formaram
14 (quatorze) pares de palavras com a silaba inicial semelhante, o jogo consiste em formar os
pares de acordo com o som inicial, trabalhando assim a aliteracdo. Observamos um excelente
engajamento dos aprendizes na execucdo dessas atividades criadas por Seabra e Capovilla
(2012, p.46 e 54).

llustracdo 6 — Aliteracdo: complementacéo de palavras

omes de todas estas figuras comegam do mesmo

Olhem as figuras a seguir. Os n
s escritos das figuras com as letras que

jeito, com “‘ma’”. Vamos completar os nome
estao faltando.

- e

ce o SEFS

e A CHUCADO

_ _DRUGADA

Fonte: Alfabetizacdo fonica: construindo competéncias de leitura e escrita. Livro do aluno.
(Capovilla e Capovilla, 2000, p. 46).
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llustracdo 7 — Aliteracdo: vocabulos com s na silaba inicial

f) Agora vejam estas figuras e seus nomes. Observem que estio faltando algumas
letras. Vamos completar os nomes escritos com as letras que faltam.

Fonte: Alfabetizacdo fonica: construindo competéncias de leitura e escrita. Livro do aluno.
Capovilla e Capovilla (2000, p. 54).

O grupo com o qual trabalhamos a consciéncia fonoldgica e relacdes grafofonicas
observou as seguintes palavras: machucado, méagico, marinheiro, magro, suco, surfe, serrote,
sono, sede, susto e sujo. Estas palavras terminam em ‘e’ € ‘0’ € ndo sdo acentuadas, sugerimos
que o professor comente que escrevemos ‘e’ ¢ ‘0’, no entanto, pronunciamos o som de /i/ e /ul.

Sugerimos depois desta etapa, que as criancas fizessem o ditado das palavras a seguir:

piano — caco — Tido — bibeld — rabic6 — tomate — noite — Teté — Tieté - Tomé

Atividade 06

OBJETIVO GERAL: Identificar a palavra e acrescentar as vogais que faltam.

F6 — Segmentacéo

Em uma cartela papel duplex as criangas completaram as palavras colocando as
fichinhas das vogais no lugar correto, pode-se também usar o alfabeto mével com pecas em
tamanho 3d, este material ¢ mais duravel, chama-se Brincando com letras e é produzido pela

Pais e Filhos. Na auséncia deste, poderdo ser confeccionadas fichas, estas também poderao ser
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elaboradas com E.V.A. Na auséncia desses recursos, € possivel variar este exercicio pedindo
gue um aluno complete as palavras com as vogais que faltam preenchendo-as no quadro branco.
Vale lembrar, que a escolha da vogal ocorreu mediante a leitura pela tentativa de pronuncia da
palavra em questdo com vérias vogais e percepcdo do valor sonoro para entdo acrescentar a

vogal adequada no espago em branco.

c z d bt z d b z n_ b n c Z p_r
d z ad z d

Resolucao:

cozido — batizado — buzina —boneca — ziper —azedo —amizade — zoada — zunido - Zaza

Depois de completadas as palavras, as criancas fizeram a sintese silabica e contaram
quantas silabas cada vocébulo possui. Elas puderam associar a escrita & imagem que a palavra
representa. Uma variacdo para esta tarefa é a utilizacdo do jogo da forca ou adivinhacdo da
palavra mediante a apresentacdo da palavra com auséncia de algumas consoantes ou vogais.
Atividade 07

OBJETIVO GERAL: Identificar e produzir rimas.

S7 - Producéo de rima

As criangas brincaram com o0 jogo da memdria contendo imagens e palavras, a
combinacao deu-se com o par que rima. A dindmica do jogo € a mesma, a diferenca é que o par
é uma outra palavra que rime. A exemplo de porcdo - tubardo, vovozinha - ovelhinha, ouro -
besouro, passarinho - golfinho, dragdo — ledo, menino-felino, planeta-corneta, formiga-amiga,
flor-amor, computador-ventilador, chapéu-céu, danca-panca, gato-mato, cidade-velocidade,
criancas-ongas, vento-aumento, pao-mao, soldado-amarrado, sorvete-alfinete, vide (ANEXO
M). Ao encontrar os pares, eles fizeram a contagem de letras e silabas. Além disso, solicitamos
gue eles mencionassem outra palavra que rimassem com o par encontrado.

Utilizamos também o software de alfabetizacéo fonica, selecionamos o modulo de
rima com palavras comtemplando assim a ludicidade e o letramento digital. Nele, encontramos
a pronuncia, escrita e a imagem. Ha questdes cujo comando pede que o aluno passe 0 mouse

nas palavras que terminam em eia. Outros quesitos pedem que o aluno veja a gravura que esta
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centro de varias outras e marque apenas as que rimam com o nome que ela representa, por

exemplo: figura central (gato), figuras que rimam: mato, jato e sapato.

Atividade 08

OBJETIVO GERAL.: Identificar e produzir rimas

S7 — Producéo de rima

Iniciamos a aula fazendo a leitura do Soneto da Hora Final de Vinicius de Moraes, criado
em Montevidéu em 1960 e publicado no livro de Sonetos em 1967. Em seguida, facultamos a
palavra para que as criancas fizessem a reflex&o sobre o poema, nesse momento, deixamos que
eles falassem sobre a beleza do poema e posteriormente identificassem a semelhanca de sons
entre alguns vocabulos. Lembramos das rimas e em seguida, cada educando recebeu duas
copias do poema supracitado, uma foi colada no caderno e a outra teve a Gltima palavra de cada

verso recortada para emparelhar com outra cujo som final tem semelhanca, formando assim as

rimas.
SONETO DA HORA FINAL (Vinicius de Moraes) Ao transpor as fronteiras do Segredo
Eu, calmo, te direi: — N&o tenhas medo
Sera assim, amiga: um certo dia E tu, tranquila, me dirds: — Sé forte.

Estando nos a contemplar o poente
Sentiremos no rosto, de repente E como dois antigos namorados
O beijo leve de uma aragem fria. Noturnamente triste e enlacados

Nos entraremos nos jardins da morte.

Tu me olharés silenciosamente
E eu te olharei também, com nostalgia
E partiremos, tontos de poesia

Para a porta de treva aberta em frente.

Fonte: MORAES, Vinicius. Soneto da hora final in Vinicius de Moraes. Disponivel em:
<http://www.viniciusdemoraes.com.br>. Acesso em 21. set. 2017.

Atividade 09

OBJETIVO GERAL: Propor a escrita de palavras com os fonemas apontados.

F1 - Produgédo de palavra que inicia com o som dado


http://www.viniciusdemoraes.com.br/
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A proposta é fazer as criangas recorrerem a memoria e falar palavras que comecem
com determinado fonema: /l/, /s/, Itl, IxI, por exemplo. Um recurso ludico é o uso de fichas de
E.V.A., com todas as silabas no padrdo CV (consoante e vogal) escritas, digitadas ou
carimbadas, vide (APENDICE 0). O jogo consiste em espalhar as fichas em uma mesa ou no
chdo e pedir que as criangas formem palavras que iniciem com a silaba escolhida pelo professor.
Elas vivenciaram a experiéncia de trabalhar em equipe para agilizar a localizagéo das fichas.
Além de estimular a consciéncia silabica, a vivéncia do cooperativismo ajudam 0s pequenos a
trabalhar em equipe.

Em seguida, os alunos brincaram com o bingo da letra inicial conforme Brandé&o et
al (2009, p. 62-4). O objetivo do jogo é completar primeiro a cartela com trés palavras, primeiro
entregamos aos educandos cartelas com figuras e palavras faltando a letra inicial e fichas
embaralhadas contendo as letras que faltam nas palavras. Fizemos o sorteio das letras, a medida
que o jogador precisasse dela, ele solicitava, vide (APENDICE N). Esse 0 jogo permite ao
educando manipular a letra inicial e observar que ao trocar apenas uma letra, um novo vocabulo

com um significado distinto é formado. As cartelas utilizadas possuem as seguintes palavras:

rolha — folha - bolha carro - jarro - barro meia — veia — teia
janela — vela — cela gato — pato - rato cola —bola —mola
faca — jaca — maca panela — janela — canela ledo — mdo — pdo

Apenas 0 grupo que da consciéncia fonoldgica e relagcdes grafofonicas executou
esta etapa. Separamos cartelas com silabas no padrdo C.V. para os alunos e solicitamos que
cada um anotasse no caderno palavras que poderiam ser produzidas com as silabas fornecidas.
A silaba poderia estar na posicao inicial, medial ou final do vocabulo, vide (ANEXO H). No
momento em que os alunos concluiram a prondncia das palavras formadas, n0s escrevemos

outras no quadro branco, a titulo de exemplo, podemos citar:

limonada — lousa— Leonardo — Laura— lupa— lata - loteria — leite — lamina— lua
xod6 — xarope — xicara — xereta — Xxucro— xale — xard — Xénia — xerife — xerocar
simulado — solugo — sébado — sossego — salsicha — serpente — sexta — Sofia — sumir — Simao

Rdmulo —rima — roedor — rapido — ramagem — Rafaela — rumo — remo — Rodrigo - relevo

Atividade 10
OBJETIVO GERAL: Separar os vocdbulos com o intuito de identificar a silaba medial.



S6 - Identificagdo da silaba medial

Observe as palavras abaixo, separe-as e pinte a silaba medial.

cabeca cocada
cabide bicudo
cabelo Recife
combinar recado
bombeiro recorrer

cadarco sentido

bandeja mentira
cadela quarteto
idade batismo
pedido batata
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bagunca paquerar
bagaco brinquedo
bigode aquoso
Aguida esquadro
agudo aquilo

Enquanto os alunos identificavam as silabas mediais, eles revisaram as familias das

consoantes: b, c, d, t, g e g. Ao concluir esta questdo, pedimos a escrita de palavras que

contemplassem as familias silbicas ndo mencionadas, desta vez na posicéo inicial, final ou

independente de posi¢do em palavras polissilabas.

Apos a apresentacdo das palavras escritas pelos educandos, n6s escrevemos no

quadro branco exemplos nos quais ocorrem a presenca desses sons, seja na silaba inicial ou

final, no inicio ou no término destas silabas. Como no exemplo a seguir:

bananada adubo  gafanhoto piaba beato guilhotina também  combater
camaledo louco quindim tomada  moleque
guardido deddo quantidade timpano laqué

cueca época guitarra
cabide cocada cuidado

O grupo que trabalhou a consciéncia fonoldgica e correspondéncias grafofénicas

observou as representacfes sonoras da letra ¢. Os educandos fizeram a leitura dos vocabulos,

depois n6s comentamos 0s ambientes nos quais esse som representa os fonemas /s/ e /k/.

Tabela 8 — Representa¢des sonoras da letra C.

Letra c antesde e e i tem som

Il

Letra c antes das vogais a,

Aniitnrm enmn An NI/

O uso de ¢ ocorre antes das

vinnNAIle A A tarn A enrn An

cebola — cereal
cerveja - cimento
cipo6 - cidade

cem - circular
celebrar — celeiro
cenario — ciranda
civilizagdo - ciimes
civismo

cacau — cueca
copia — cavalo
Coco - coto
Coleta - Ico

cuia — cubiculo
capela — comadre
capitulo — cuidado
cultura

acude — agougue

acucar — acai

acafrao - dancar

Suica - cabecalho
cancdo — bagaco

acdo —aco

circulagdo — continuagéo
correcéo

Fonte: Alfabetizacdo Fonica: Construindo competéncia de leitura e escrita. Livro do aluno. (p.

72,263, 285 e 305).

Atividade 11

OBJETIVO GERAL: Explicar aos alunos que a letra h ndo altera o som da vogal subsequente.
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S2 — Segmentacgéo

O comando da questao é:

Vamos estudar a letra h, as palavras ditadas deverdo ser escritas com as silabas separadas:

hi-po-p6-ta-mo  ha-li-to hos-pe-de  hos-pi-tal ho-mem he-réi  he-roi
he-li-cop-te-ro  hu-ma-no  ho-ra-rio  hu-mil-de he-breu hi-a-to  hi-no
hi-gi-e-ne hé-li-ce hu-mor he-pa-ti-te  ha-bil ho-tel
ho-nes-to hi-e-na ho-ra ha-bi-to has-tear ho-je

Nesta tarefa, vide (ANEXO M), comentamos que todas as palavras ditadas
possuiam a letra h, mesmo assim, observamos que muitos educandos omitiram esta letra.
Durante a correcao, eles puderam perceber que a letra h ndo altera o som da vogal, ela € escrita

mas nao é pronunciada.

Atividade 12

OBJETIVO GERAL: Apresentar aos educandos vocabulos escritos com as letras w, ke y.

E importante ressaltar que os vocabulos sdo de origem inglesa e bastante usados
entre os falantes da lingua portuguesa. Eles foram apresentados com lacunas para completa-las
com as vogais.

Temos trés sugestes para essa atividade: poderé ser feita com fichas fixadas no
quadro para preenchimento com pincel de cor diferente, podera ser utilizado o alfabeto mével
para preencher as fichas na mesa ou no chédo, ou simplesmente escrever os vocabulos no quadro
com a lacuna para inclusdo das vogais.

Durante a execucéo desta tarefa pedimos que as criangas pronunciassem uma vogal,
se a palavra a ser descoberta tivesse a vogal mencionada eles deveriam escrevé-la nas lacunas
necessarias. Nos casos em que eles tiveram dificuldade em descobrir o vocabulo, ndés

fornecemos pistas.

w fr sh_w Y _sm._n Fr_nkl_n kK w_ br wn_

w_bc_m N_wt n Y o k_tchup W _gn_r Wl m

w_nds_rf W sl y Y_ Th_ K t T yStry J_rry
Resolucao:

wafer Show Yasmin Franklin Kiwi Brownie

webcam Newton Yoga Ketchup Wagner William

windsurf Wesley YouTube Kit Toy Story Jerry
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Atividade 13

OBJETIVO GERAL: Separar os vocabulos com o intuito de identificar a silaba medial.
Identificar as palavras mediante a manipulagéo silabica.
S6 - Identificacdo da silaba medial

S9 - Transposigéo

Observe as palavras abaixo, separe-as e pinte nas palavras a familia silabica nha — nhe — nhi —

nho — nhu e nhao.

nenhuma - dinheiro - banheiro - minhoca - conhecer - munheca

Em seguida, solicitamos aos alunos que escrevessem palavras com as silabas acima.
A correcédo foi feita no quadro branco mediante a pronuncia das palavras escritas por eles.
Depois de ouvir os vocabulos produzidos pelos educandos, n6s escrevemos mais palavras. O
préximo passo foi o ditado, utilizamos as palavras do quadro abaixo e durante a correcdo
pedimos aos educandos que grafassem os vocabulos e ndo apagassem os erros durante a
correcdo. Essa visualizacdo do erro e comparacdo com o0 modelo certo ajuda ao professor a
compreender os processos fonologicos pelos quais os educandos passam. A exemplo da ficha

de leitura criada por Seabra e Capovilla (2010, p. 289) temos:

linha, banho, ninho, caminhd&o, pinha, banha, galinha, punho, tenho, caminho, risonho, espinho,
sonho, cunhado, tinha, unha, junho, aranha, vizinho, cozinha, minhoca, rainha, joaninha e

gafanhoto.

Em seguida, anotamos palavras para a transposicdo silabica. Sugerimos que esta
tarefa fosse feita no quadro branco, ainda poderia ser facilitada para o educando se apresentada

em uma ficha com as silabas embaralhadas, vide (ANEXO J).

Organize as silabas e descubra qual é a palavra:

ve-cha do-lha-mo rro-ca-ga pa-ro-ssa rra-gue jo-quei
va-chu Iha-ca co-ria-rre sse-ta-a-pa ta-rra-gui bo-a-qui
bo-ca-chim Iho-mi rro-ba sseio-pa ra-nd-gua lo-qui
rro-cho-ca Ihor-me rrdo-to ssa-pa-gem  gue-jo-ran-ca qui-bo-lom

mi-cha-né Iho-mo cha-rra-bo ssa-pre das-te-guin da-ri-que
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Resposta das palavras com silabas embaralhadas:

chave molhado carroga passaro guerra queijo

chuva calha correria passeata guitarra quiabo

cachimbo milho barro passeio guarana quilo

cachorro melhor torrdo passagem caranguejo quilombo

chaminé molho borracha pressa guindaste querida
Atividade 14

OBJETIVO GERAL: Veja as palavras. Elas possuem dois pedacos. Escreva o pedaco do fim e
em seguida o pedaco do comeco.

S9 — Transposicdo

No primeiro momento, as palavras foram escritas no quadro branco.

papi - tapor - cedo - laoba - topa - xoli - nape - tobo - mefil - rapé - toja - tdobo- tofo

Resolugéo: pipa - porta - doce - bal&o - pato - lixo - boto - filme - péra - jato - bot&o - foto

Logo apos a correcdo, usamos o alfabeto mével em 3D e as fichas de E.V.A
utilizadas na atividade 09. Sugerimos ao professor que organize numa mesa ou no chéo as

fichas com familia silabica que ele deseja trabalhar, ou simplesmente, organize
todas e as retire para formar palavras dissilabas trocando a sua ordem. Por exemplo: (le/xa,
xale), (la/bo, bola), (la/vi, vila) entre outras.

Ha também este recurso no software de alfabetizacdo fénica computadorizada, a
sequéncia para localiza-lo é: selecione o menu silaba, ao clicar mais adiante, encontraremos
palavras escritas com as silabas embaralhadas, a tela apresentara pistas com simbolos de varias

palavras para que o educando altere a ordem silabica e descubra qual é a palavra.

Atividade 15

OBJETIVO GERAL.: Identificar as silabas nas palavras e criar novas palavras mediante a
retirada de uma silaba conforme orientacéo:

S8 - Exclusdo de silaba

Os alunos fizeram um x na silaba a ser excluida e escreveram apenas as que restaram
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Se eu tirar es de escola fica... (cola) Se eu tirar o de viola fica ... (vila)

Se eu tirar ne de boneca fica ... (boca) Se eu tirar pe de chupeta fica ... (chuta)
Se eu tirar ba de cabana fica ... (cana) Se eu tirar te de quarteto fica ... (quarto)
Se eu tirar tu de quitute fica ... (quite) Se eu tirar do de quadrado fica ... (quadra)
Se eu tirar me de camelo fica ... (calo) Se eu tirar ma de pomada fica... (poda)

Se eu tirar tu de costume fica um nome

préprio, use inicial maitscula ... (Cosme)

No segundo momento desta atividade, utilizamos o software de alfabetizagdo
fonica. A localizacdo da atividade esta no menu principal, ao clicar em silabas encontraremos
atividades com exclusdo silabica. Em seguida, as criancas brincaram com o jogo da palavra
escondida em outra palavra, da Universidade Federal de Pernambuco, elaborado pelo CEEL

(Centro de Estudos em Educacéo e Linguagem).

Os vocabulos utilizados neste jogo séo:

fivela — vela jiboia —boia | soldado —dado | girassol — sol galinha — linha
siriema—ema | escola—cola | escorpido — pido | carambola—bola | casa — asa
Atividade 16

OBJETIVO GERAL.: Localizar as palavras e/ou imagens que se iniciam com o0 mesmo fonema.
Identificacdo da aliteracao.

F2 - Identificacdo do fonema inicial

Pinte as palavras abaixo que comegam com L, vide (ANEXO J).
lapis - neném - boné - lanterna lousa - lareira - sol — bota

abacaxi - lata - chave - leite ledo - laranja - lula - sapo

Capovilla e Capovilla (2000, p. 86-7) apresentam um domind com imagens e
palavras que iniciam com os sons: /m/, /fl, [Il, fal, I/, Ipl, It/ e Is/ conforme (APENDICE 0).
Antes de apresentar o jogo aos alunos, escrevemos no quadro branco as letras que aparecem

nas fichas. Em seguida, os alunos pronunciaram o som das letras supracitadas. Explicamos aos
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educandos que as pecas deverdo ser emparelhadas de acordo com a semelhanca do som inicial,

relembramos que esse trabalho é de aliteracdo. As pecas mencionadas estdo expostas a seguir:

llustracdo 8 — Estudo da aliteragdo com dominé

Pecas do domind:

=
- -
& ()]
sl )
= <% =

morango - Imorcego -

e (\
av i - A
S O (\ —
O NS, ==
moeda - futebol fogo - foguete
\‘% %
meédico - lanterna faca - luvas

by, R [===

meia - arco-iris foca - alfinete

|

mesa - vestido fada - vidro

s
p

milho - pintar

ﬁ- .

mae - rei flecha - rinoceronte

funil - panela

macaca - sitio

lixo - lua

Fonte: Problemas de leitura e escrita. Capovilla e Capovilla (2000, p. 86-7).



lustracdo 9 - Estudo da aliteragdo com dominé (continua)
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lapis - apito

aranha - abajur
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lanche - vaso

abacaxi - ventilador
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lobo - sofa
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vaca - vela

arvore - sala
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vara - pedreiro

peixe - pizza

"

0 2
e

volei - raio

.

pasta - roda

A

%\

vassoura - sinuca

remeédio - robd

pena - sujo

relégio - rolo

salada - serrote

Fonte: Problemas de leitura e escrita. Capovilla e Capovilla (2000, p. 88-89).



Atividade 17
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OBJETIVO GERAL.: Observar palavras e imagens gue iniciem com o mesmo fonema, depois

completé-las com a vogal que falta.

F2 - Identificacdo do fonema inicial

Baseado nas atividades elaboradas por Seabra e Capovilla (2012, p.46 e 54)

apresentamos as palavras abaixo de uma forma simplificada, apenas escrevemos no quadro e

solicitamos aos alunos que descobrissem qual a letra que faltava para completa-las.

__acd, _achucado, adeira, _ 4gico, _agro

__adrugada, __arinheiro, __acaca, __arinheiro, __aquina

__errote, _ala, _inuca, __acola

__anfona, __alada, _eca,

__ujo, _usto, _omar,

__onhar, _ola, _ono,

__uco

urfe

__ino

A segunda etapa desta atividade foi aplicada com o Bingo da Letra Inicial elaborado
por Brand&o et al (2009, p. 30-5) da UFPE/ CEEL, vide (APENDICE N). O jogo é composto

por 15 (quinze) cartelas contendo palavras com as figuras correspondentes e 30 (trinta) fichas

com palavras escritas. A dindmica do jogo é a seguinte: enquanto o professor sorteia as palavras,

os alunos marcam na cartela uma figura cujo nome tenha a mesma silaba final. Esta tarefa

possibilita o trabalho com a rima. Ganha o jogo quem marcar primeiro todas as palavras da sua

cartela.

Mais uma vez percebemos a prontidao das criangas quando observaram que a aula

teve um recurso ludico, eles se descontrairam, demonstraram entusiasmo para participar e

ajudaram aos colegas que demonstraram dificuldade para encontrar os pares de rimas.

Conforme Branddo et al (2009, p. 39), os vocabulos utilizados no jogo com seus

respectivos pares sao:

anel — pincel

janela — panela

luva - chuva
dinheiro - brigadeiro
mamadeira — cadeira

dente — presente
piscina — buzina
vassoura — tesoura
mola — bola

tijolo — bolo

garrafa- girafa
ovelha — abelha
rainha - galinha
meia — teia
laco - palhago

avido - ledo

rato — gato

faca — vaca

jarro - carro
borboleta - chupeta




Atividade 18
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OBJETIVO GERAL.: Detectar nas palavras a presenca do fonema, perceber os diferentes sons

que ele representa e identifica-lo no final dos vocabulos.

F3 - Identificacdo de fonema final

Observe as palavras abaixo e pinte aquelas que apresentam o [R] no final:

amarelo - cortar - corrida - rodo - calor

ferro - dor - lar - certo — cara

barriga - mar - acordar - sorvete - Roma

vara - colar - carta - comer - riu

xarope - andar - brincar - rude - rumo

remo - arame - estudar - farofa - barraca

correia - burro - roupa - sair - partir

marreco - sorriso - pular - amar - rua

serra - rezar - buraco - limpar - verruga

garrafa - cair - perigo - cantar - peru

Agora, vamos escrever nas colunas, as palavras de acordo com 0 som que 0 r representa.

Tabela 9 — Representagc6es sonoras do r — (Resolugdo):

Palavras com r com | Palavras com rr | Palavras com r com o | Palavras com r com
0 mesmo som breve | com 0 mesmo som | mesmo som de [som 0 mesmo de
de (cadeira) /r [? de (garrafa) /x/ estudar /f/ (rede) /n/
amarelo corrida cortar — partir rodo
cara barriga calor - pular Roma
farofa barraca dor - rezar riu
buraco burro lar — amar rude
perigo marreco certo — limpar rumo
peru serra mar — cair roupa
Yara verruga colar - cantar rua
xarope garrafa carta - sorvete
arame ferro andar - comer
correia brincar - sair
SOrriso

Fonte: Alfabetizacdo Fonica: Construindo competéncia de leitura e escrita. Livro do aluno. (p.

167)

Informacdes ao professor sobre a classificacdo quanto a fonética acustica da consoante r:

/el vibrante simples alveolar

/x/ fricativa velar desvozeada

6/ fricativa glotal vozeada

/n/ fricativa glotal desvozeada
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Percebemos que nesta atividade os estudantes encontraram dificuldade para
diferenciar os sons do r, foi necessario ler novamente e organizar cada vocabulo junto com eles.

Os sons /r / e /fi/ foram os mais dificeis de distinguir.

Atividade 19
OBJETIVO GERAL.: Observar o surgimento de um novo vocabulo mediante a exclusdo de um
fonema na silaba inicial do vocébulo.

F4 - Exclusdo de fonema

Se eu tirar o/ r / de prato fica - pato Se eu tirar o/ m / de sombra fica - sobra

Se eu tirar o/ p / de prato fica — rato Seeutirar o/ r/de calor fica - calo
Se eu tirar o/ r / de broca fica - boca Se eu tirar o/ r / de colar fica - cola
Se eu tirar o/ n/ de conta fica - cota Se eu tirar o/ r / de carro fica - caro
Se eu tirar o / n / de mundo fica — mudo Se eu tirar o /i / de aguia fica - 4gua

Se eu tirar o/ m / de tampa fica - tapa Se eu tirar o/ i /de papai fica - papa

A atividade 19 ndo foi aplicada com o grupo no qual trabalhamos consciéncia
fonoldgica e relagdes grafofonicas. Pois a atividade 15 j& contempla essa habilidade. Em
substituicdo a esta atividade, o grupo supracitado fez a seguinte atividade:

Observe as palavras abaixo, veja que todas elas sdo escritas com X, no entanto, a letra X pode

ter o som de z, ch, ks, ss e s. Leia em voz alta, e escreva as palavras na coluna adequada.

exame — maxixe - lixeira — crucifixo — maximo — excluir — exemplo — caixote — taxi —
extensdo - aproximar — extracdo — exercito — xarope — boxe — auxilio — exato — externo -

peixada - extragdo — maxilar — excursdo — Auxiliadora — flexivel - éxodo

Tabela 10 — Representacdes sonoras do X

Palavras Palavras Palavras Palavras Palavras
escritas com x e | escritas com X e | escritas com X e | escritas com X e | escritas com x e
com som de z comsomdech | comsomdeks | comsomdess |comsomdes
exame maxixe Crucifixo maximo extensdo
exemplo lixeira Taxi (som de cs ou excluir
exercito caixote boxe aproximar extracao
Exato xarope maxilar auxilio excursao
Exodo peixada flexivel Auxiliadora

externo

Fonte: Alfabetizacdo Fonica: Construindo competéncia de leitura e escrita. Livro do aluno. (p.

194-5)
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Sugerimos que o professor utilize dicionarios com os alunos para demonstrar o som
que o vocébulo deve emitir ao ser lido. O minidicionario Antonio Olinto da lingua portuguesa,
(vide referéncias), traz essas explicacoes.

As criangas ndo conseguiram distinguir a maioria dos sons do x. Explicamos alguns
ambientes nos quais essa variagdo de som pode ser facilmente perceptivel. Exemplificamos que
0 X entre duas vogais apresenta o som da letra z. Quando o x esta na silaba inicial precedido de

e, apresenta o som de s. Acompanhado da vogal i, na silaba medial 0 x apresenta o som de ss.

Atividade 20

OBJETIVO GERAL.: Identificar os sons isoladamente e reordena-los para formar um vocabulo
seguindo a sequéncia de tras para frente. Devido ao grau de complexidade, esta tarefa foi
realizada com o alfabeto movel.

F7 — Transposicao

Agora vocé iré ler os sons isoladamente e organiza-los de traz pra frente até descobrir qual

palavra é.
[2] [o] [f] - foz [e] [t] [o] [p] - pote [o] [n] [a] —ano
[0] [r] [e] [z] — zero [o] [p] [a] [s] - sapo [o] [d] [e] [d] - dedo
[1] [u] [z] [a] —azul [i] [o] [b] - boi [e] [c] [o] [d] - doce
[o] [t] [a] [9] - gato [a] [c] [a] [v] - vaca [e] [V] [e] [N] - neve
[a] [1] [e] [V] — vela [a] [d] [o] [r] - roda [1] [o] [s] - sol
[2] [a] [p] — paz [u] [t] [a] [t] - tatu [e] [d] [1] [e] [v] — verde

Explicamos aos alunos que a combinacdo das letras para formar as silabas é
necessaria para a formacdo do vocabulo. Quando eles observaram a disposic¢do das letras no
quadro branco, perceberam que ndo havia uma palavra e sim um grupo de consoantes e de
vogais. Colocamos o alfabeto movel no chédo, sentamos em forma de circulo e distribuimos
duas sequencias de letras para cada aluno descobrir qual palavra poderia ser formada com a
manipulacdo fonémica. Pedimos que eles olhassem a sequéncia no quadro e transpusessem as
letras de tras para frente. No momento da correcdo, cada crianca teve a oportunidade de falar
qual vocabulo encontrou, observamos que trés deles ndo conseguiram executar toda a tarefa.
Entdo, pedimos aos colegas que auxiliassem os que estavam em dificuldade para sanar a ddvida

encontrada.
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Atividade 21
OBJETIVO GERAL: Identificar os diferentes sons que a letra s representa, observar o ambiente

no qual esta letra apresenta o som diferente e fazer as devidas associacOes entre grafia e som.

Iniciamos a aula falando de algumas regras e apresentando exemplos para as

criancas fazerem as devidas associa¢0es no momento da leitura:

a) a letra s representa o0 som /z/ quando apresenta-se entre duas vogais;
b) quando a letra < s > est no inicio da palavra, ela apresenta sempre o som /s/;
¢) palavras grafadas com ss apresentam o som /s/;
d) palavras escritas com sh apresentam o som /J/.
Agora leia as palavras no quadro a seguir e organize-as na coluna de acordo com o som que

representa.

ginastica - Sheila — molusco - sapato — besouro - showmicio — assimilar — asa — show —santo
— salto — assunto — shopping - desenho — amostra - sumir — carinhoso — assoalho — artista —

Shakespeare - passear — aviso — assalto — sino - dentista

Tabela 11 — Representag¢des sonoras do s:

Palavras Palavras Palavras grafadas | Palavras grafadas | Palavras
grafadas com | grafadas com s | com  ss,  (todas | com s, com som de | grafadas com s
sesomde /z/ | e som de /s/ apresentam som /s/). | /l/ na silaba medial
asa sapato assalto show molusco

aviso salto passear Sheila amostra
besouro sino assimilar Shakespeare ginastica
desenho sumir assoalho showmicio artista
carinhoso santo assunto shopping dentista

Fonte: Alfabetizacdo Fonica: Construindo competéncia de leitura e escrita. Livro do aluno.
(Seabra e Capovilla, 2012.p. 174)

3.3.8 Considerac0es sobre as atividades aplicadas

Visamos unir técnicas tradicionais com recursos ludicos, fizemos anotacdes no
quadro branco, utilizamos jogos, fichas, alfabeto mével e o software de Alfabetizacdo Fonica
com o intuito de tornar a pratica pedagdgica mais atrativa. Constatamos que, ao utilizar recursos
Iudicos, os educandos demonstraram mais interesse € 0s mais resistentes aderiram as atividades.

Percebemos que as criangas se envolviam com as brincadeiras e aprendiam com entusiasmo.



82

Associamos a aprendizagem do conteldo a socializagdo, ao trabalho em equipe, a solidariedade
para com o0s alunos que apresentavam mais dificuldade em aprender e a dindmica da

participacdo em jogos onde pode-se perder ou ganhar.

3.3.9 Os pods-testes

Depois de concluidas as mediacOes, aplicamos 0s pOs-testes com os trés grupos
utilizando os mesmos procedimentos dos pré-testes. O objetivo desta fase foi averiguar se houve
reducdo no tempo utilizado para a leitura do texto de precisdo leitora além de reducdo do
numero de erros de substituicdo, adicdo, inversdo, omissdo e pontuacdo. Quanto ao teste de
consciéncia fonolégica — CONFIAS, o objetivo foi observar se 0s grupos que participaram das
mediagdes demonstraram acréscimo nas notas dos pds-testes.

De posse dos resultados dos pds-teste, registramos em tabelas o tempo gasto durante
o teste de leitura, os tipos de erros e o total de erros de leitura, as notas alcancadas nos testes de
Consciéncia Fonoldgica, alem dos registros de presenca nas mediaces e nas aulas

convencionais no caso do grupo controle.
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4 ANALISE DE DADOS E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Nesta etapa, fizemos uma anélise do resultado comparando o desempenho nos pre-
testes e nos pos-testes. Formamos trés grupos com o intuito de comparar se as intervencdes
contribuiram com a melhoria dos resultados. Chamaremos o grupo controle de grupo 1, o grupo
no qual trabalhamos o estimulo da consciéncia fonoldgica de grupo 2 e o grupo no qual
trabalhamos além da consciéncia fonoldgica as correspondéncias grafofénicas de grupo 3.

No teste de Consciéncia Fonoldgica — CONFIAS, levamos em considera¢do a nota
alcancada nos pré-teste e no pos-teste. Ja no teste de precisdo leitora, observamos o tempo
empregado para leitura, 0 somatorio dos erros e 0s tipos de erros; as anota¢des no texto inserido
numa tabela foram baseadas nos registros de Ferreira (2009, p. 143).

Quando a crianca substituia letras, silabas ou até palavras, registrdvamos a letra S
(erro de substituicdo) abaixo da palavra. Quando ela omitia uma letra, uma silaba ou a palavra
inteira, registravamos a letra O (erro de omissao) abaixo do vocabulo. Quando a sequéncia das
letras e/ou das silabas era alterada (os era pronunciado so, barbas era pronunciado brabas e as
era pronunciado sa), registravamos a letra I (erro de inversdo) abaixo da palavra. Todas as vezes
que a crianca adicionava letras, silabas ou palavras inteiras, registrdvamos a letra A (erro de
adicdo) e quando ela ndo usava a entonacgdo de voz conforme o sinal gréfico e/ou ndo fazia
pausas durante as virgulas e pontos finais, registravamos um traco vertical assim: (/).

Durante essa avaliacdo foi necessario o maximo de siléncio no ambiente para que

escutassemos atenciosamente o aluno pronunciar o vocabulo.

4.1 Resultados do teste de Precisao Leitora

Na tabela a seguir apresentamos o registro do tempo utilizado no teste de leitura, as
setas indicam se houve acréscimo ( ') ou ( *) reducéo do tempo. Houve um acréscimo no
tempo utilizado por J.A.A.B., ele tentou ler vérias vezes alguns vocabulos. Checamos a
frequéncia dele no diario de classe e constatamos que durante o periodo das intervenges ele
frequentou 100% das aulas convencionais. Ressaltamos que as condicGes de aplicacdo do teste
foram as mesmas aplicadas aos demais alunos, no entanto ele demonstrou um cuidado maior
em ler corretamente sem levar em conta a contagem do tempo. Lembramos também que o grupo
1 ndo participou das mediagOes, este grupo foi criado para controle e comparacdo entre 0s

resultados dos grupos 2 e 3.



4.1.1 Tempo utilizado nos testes de Preciséo Leitora

Tabela 12 — Comparativo do tempo utilizado nos testes de precisdo leitora — Grupo 1

Participantes Pré-teste Pds-teste Reducdo ou acréscimo no
tempo de leitura

A.M.AB. 09:26:15 09:15:30 00:11*

D.L.S.P. 07:15:25 05:25:71 01:49 *

E.L.K.S.D. 08:15:78 07:51:49 00:25 *

JAAB. 21:09:79 31:41:92 10:32°

JR.S.C. 26:18:06 15:35:77 10:42 *

L.R.S. 19:58:45 15:32:24 04:26 *

Soma do tempo  67:43* 83:99* 16:56 "

utilizado

Média 09:63 11:99

* Nesta soma desconsideramos o0s milésimos de segundos para facilitar a

compreenséo.

Fonte: Construcédo prépria
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Logo a seguir ilustramos as informac0es da tabela referente ao tempo utilizado para

leitura. Registramos o tempo em minutos, segundos e milésimos de segundos.

Grafico 1- Tempo utilizado nos testes de Precisdo Leitora — Grupo 1
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Fonte: Construcéo prépria
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Na tabela a seguir apresentamos o registro do tempo utilizado por cada leitor para

realizar a leitura do teste de Precisdo Leitora. No pré-teste o tempo utilizado por cada aluno foi

em meédia 07:42:12, no pos-teste a média do grupo caiu para 05:57:40 o que corresponde a

reducdo na média do tempo de leitura em 01:44:32.
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Tabela 13 — Comparativo do tempo utilizado nos testes de precisdo leitora — Grupo 2

Participantes Pré-teste Pds-teste Reducdo no Tempo

Tempo de Leitura [Tempo de Leitura |de Leitura
A.CP.S. 05:31:06 04:18:07 01:12:59
M.D.G.D. 09:57:45 08:26:39 01:31:06
F.W.S. 05:46:43 03:58:02 01:48:41
J.B.A.C. 06:26:24 04:18:50 02:07:34
S.G.B.A. 09:43:18 08:45:14 00:58:04
G.T.L. 08:52:37 05:23:44 03:28:53
G.T.D.L. 07:37:34 06:33:04 01:04:30
Soma do tempo utilizado 53:55:27 17:43:40 12:11:47
Média do tempo utilizado 07:42:12 05:57:40 01:44:32
por aluno

Fonte: Construcédo prépria

Ao comparar o tempo utilizado para leitura no pré-teste e no pds-teste,
percebemos uma reducdo no tempo decorrido para a leitura do mesmo texto. Vale ressaltar que
as mediacGes ocorreram num periodo de dois meses.

No gréfico a seguir ilustramos as medidas de tempo registradas durante a
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O grupo 3 também obteve reducdo no tempo aplicado para ler o mesmo texto, de

aplicacdo do pré-teste e pos-teste.

Gréfico 2 - Tempo utilizado nos testes de precisao leitora — Grupo 2
Tempo utilizado nos testes de precisdo leitora
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Fonte: Construgdo propria

um modo geral, cinco deles reduziram o tempo. O participante de iniciais M.L.A.M. teve um
Otimo desempenho no quesito tempo, conseguindo economizar em torno de seis minutos, ja o

participante de iniciais R.S.F. reduziu quase doze minutos. Dentre os dois alunos que ndo
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reduziram o tempo na leitura, o participante da pesquisa com iniciais J.K.A.M. ausentou-se das
aulas por dois dias, contudo, ainda reduziu o total de erros de 32 (trinta e dois) para 26 (vinte e
seis). Quanto a participante de iniciais K.S.R.C., ela obteve um acréscimo de apenas 18
(dezoito) segundos, vale salientar que a reducao do nimero total de erros foi de 14 (quatorze)

pontos.

Tabela 14 — Comparativo do tempo utilizado nos testes de precisao leitora — Grupo 3

Pré-teste Pds-teste Reducdo do tempo
Participantes Tempo de leitura | Tempo de leitura |de leitura
A.LAS. 06:29:00 05:36:11 00:53 *
JKAM. 04:54:05 05:02:04 00:48 "
K.S.R.C. 07:16:29 07:34:15 00:18 "
L.M.G. 06:46:21 04:48:30 01:58 *
M.M.R.O. 12:10:04 10:49:56 01:21°
M.L.AM. 18:47:26 12:44:39 06:03 *
R.S.F. 17:57:30 06:12:25 11:45°
Soma do tempo utilizado 79:19 52:45 26,74
Média do tempo utilizado por
aluno 11:31 07:49

Fonte: Construgdo propria

No grafico a seguir ilustramos as informagOes registradas. Observamos uma
acentuada queda no tempo utilizado para leitura ap6s as mediacdes.
Grafico 3 — Comparativo do tempo utilizado nos testes de preciséo leitora — Grupo 3
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Fonte: Construgdo propria

4.1.2 Tipos de erros no teste de Precisao Leitora

Quanto ao registro dos tipos de erros no grupo 1 observamos a reducao de erros de
substituicdo em apenas dois participantes deste grupo, o erros por omissao reduziram em cinco
deles, quanto aos erros de inversdo, encontramos reducdo em dois deles e em quatro deles

manteve-se por igual, 0 nimero de erros desse tipo varia de 1 (um) a 3 (trés) conforme tabela a
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seguir. Os erros de adigdo cairam em quatro participantes e os de pontuagdo reduziram em
apenas um deles. Observando o total de erros cometidos pelos alunos do grupo 1, durante a
leitura do pos-teste, observamos um acréscimo de erros em trés alunos, os de iniciais A.M.A.B.,
E.LK.S.D.eL.R.S.

Tabela 15 — Tipos de erros no teste de precisao leitora — Grupo 1
Participantes|S-Pré- |S — P6s-|O - Pré-|O - Pos-|I-Pré- |I- Pés-|A - Pré-|A- Pos-|P - Pré-|P-Pds-
teste |teste |[teste  |teste  |teste |teste |teste  |teste |teste |teste

AM.AB. 17 29 30 32 0 0 0 3 4 8
D.L.S.P. 17 13 5 10 1 1 2 0 0 0
JAAB. 77 49 25 16 3 3 16 41 5 5
J.R.S.C. 67 70 28 24 1 2 15 4 2 6
L.R.S. 12 80 33 25 2 0 4 6 0 2
Y.S.AL. 29 65 25 9 0 0 31 2 5 2
SOMA 236 330 161 130 9 6 70 57 17 27

Legenda: S — substitui¢bes, O — omissodes, | — Inversdes, A — adi¢Oes e P — pontuacdo.
Fonte: Construcéo propria.

Percebemos que o aluno J.A.A.B. cuja presenca nas aulas de lingua portuguesa foi
100% no periodo da pesquisa, reduziu os erros por substituicdo e por omissdo, no entanto, nao
avangou quanto aos erros por inversdo e de pontuacéo, além disso os erros de adigdo subiram
de 16 (dezesseis) pontos para 41 (quarenta e um). Logo adiante, o grafico a seguir ilustra os

registros dos tipos de erros no grupo 1:

Grafico 4 — Tipos de erros no teste de precisdo leitora do Grupo 1
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Fonte: Construgdo propria

Quanto aos erros cometidos no decorrer da leitura, observamos no grupo 2 que 0s

erros por substituigdes e omissdes apresentaram-se reduzidos em quatro participantes. Dos sete



88

alunos avaliados, cinco deles tiveram redugdo nos erros por inverséo e trés deles reduziram os
erros de pontuacdo. No entanto, apenas um reduziu os erros por adicdo. De uma forma geral,
cinco dos sete alunos avaliados no grupo 2 conseguiram ler o mesmo texto cometendo menos
erros de inversdo. Dentre os dois participantes que ndo obtiveram reducdo no nimero geral de
erros, o de iniciais A.C.P.S., ausentou-se em dois dias das aulas. Na tabela a seguir,
apresentamos os tipos de erros do grupo que recebeu as mediac¢des para melhoria da consciéncia

fonoldgica.

Tabela 16 — Tipos de erros de precisao leitora — Grupo 2.
S —-|S- |0 -0 —[I -/l -A -A -
Pre- |POs-|Pré- |Poés- |Pre- |Pés-Pré- |Pés- |P - Pré4P - Pos-
Participantes  teste |[teste |teste |teste |teste |teste teste |teste |teste |teste

A.CPS 5 12 20 13 0 0 8 14 0 1
F.W.S. 6 2 3 6 2 1 0 0 1 0
M.D.G.D. 0 15 28 15 15 1 37 17 0 1
G.T.L. 15 6 3 2 2 0 0 3 0 1
G.T.D.L. 10 17 5 13 9 0 1 5 4 1
J.B.AC. 18 10 5 13 3 1 0 4 5 0
S.G.B.A. 10 2 18 12 1 9 2 5 2 2
SOMA 64 64 82 74 32 12 48 48 12 6

Legenda: S — substitui¢bes, O — omissodes, | — Inversdes, A — adi¢bes e P — pontuacdo.
Fonte: Construgdo propria

Verificamos que 0s erros mais presentes no pré-teste foram por omisséo, seguidos
pelos de substituicdo. Depois das aulas, os erros por substituicdo ndo foram alterados, mas 0s
erros por omissdo cairam 8 (oito) pontos. Tivemos uma reducéo de 20 (vinte) pontos nos erros
por inversao, os erros por adi¢do nao se alteraram e 0s de pontuacdo cairam pela metade.

No gréfico a seguir apresentamos 0s erros registrados no pré-teste de leitura.

Grafico 5 — Tipos de erros do teste de precisdo leitora do Grupo 2.

Tipos de eros do teste de precisdo leitora
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Analisando os tipos de erros do grupo 3 percebemos que houve um decréscimo na

quantidade de erros em todos os participantes. Todos eles reduziram os erros de omissdes, cinco

deles diminuiram os erros de inversdes, seis deles reduziram os erros de adi¢Ges e trés reduziram

o0s erros de pontuacdo. Os alunos com iniciais A.L.A.S., J.JK.A.M e M.L.A.M tiveram uma

evolucdo menor pois ausentaram-se por duas aulas. J& os participantes que compareceram em

100% das mediacGes tais como os alunos K.S.R.C teve redugdo em 14 (pontos), L.M.G.,

reduziu os erros em 26 (vinte e seis) pontos e R.S.F. teve um excelente desempenho reduzindo

o0s erros em 55 (cinquenta e cinco) pontos. A aluna de iniciais M.M.R.O. faltou em apenas uma

mediacdo e conseguiu reduzir os erros em 27 (vinte e sete) pontos.

Tabela 17 — Tipos de erros no teste de precisao leitora — Grupo 3.

Participantes|S-Pré- |S — P6s-|O - Pré-|O - Pos-|I-Pré-|I- Pos-|A - Pré-|A- Pos-|P - Pré-|P-Pds-
teste |teste teste teste teste |teste [teste teste |teste |teste
A.LAS. 15 11 5 2 1 0 6 4 2 0
JKAAM. 8 14 19 4 1 0 1 5 3 3
K.S.R.C. 23 14 17 12 0 1 3 3 3 2
L.M.G. 17 4 12 5 1 0 9 2 3 5
M.M.R.O. 75 74 32 10 1 1 6 3 2 1
M.LAM. 35 36 14 12 1 1 6 2 1 2
R.S.F 0 28 14 6 64 2 23 9 1 2
SOMA 173 181 113 51 69 5 54 28 15 15
Legenda: S — substitui¢bes, O — omissodes, | — Inversdes, A — adi¢bes e P — pontuacdo.
Fonte: Construcéo prépria
Esses foram os erros registrados nas avaliagdes do grupo 3:
Grafico 6 — Tipos de erros no teste de precisdo leitora — Grupo 3.
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Depois de registrarmos os tipos de erros, fizemos um somatdrio e comparamos a
quantidade destes no pré-teste e no pos-teste. No grupo controle houve um acréscimo de 57

erros. Isso nos leva a crer que as mediacGes feitas com os dois grupos surtiram bons resultados.

4.1.3 Total de erros de Precisédo Leitora
Na préxima tabela registramos o total de erros do grupo 1.

Tabela 18 — Total de erros de precisao leitora — Grupo 1
Participantes [Pré-  |Percentual |Pds-teste |Percentual|Comparativo |Resultado |Comentéarios
teste |de erros

A.M.A.B. 51 21,61% 72 30,50% 217 8,89% acréscimo
D.L.S.P. 28 11,86% 26 11,01% 02 °* 0,85% reducdo
E.L.K.S.D. 37 15,67% 44 18,64% 07" 2,97% acréscimo
J.AAB. 126  53,38% 114 4830% 12°* 5,08% reducdo
J.R.S.C. 113  47,88% 106 4491% 07°* 2,97% reducdo
L.R.S. 51 21,61% 113 4788% 627 26,27% acréscimo
Y.S.A.L 90 38,13% 78 33,05% 12° 5,08% reducédo
Soma 496 553 57" acréscimo
Média 70,85 79,00 8,14

* Média de reducdo de erros
Fonte: Construcéo prépria

Quando checamos as presencas dos integrantes do grupo 1 também denominado
grupo controle, ndo encontramos relacdo entre a assiduidade nas aulas de seus professores de
lingua portuguesa e reducédo do tempo gasto para leitura. Pois o aluno D.L.S.P., assistiu a 91,66
das aulas de lingua portuguesa no periodo no qual aplicamos as media¢6es nos grupos 2 e 3 e
conseguiu reduzir apenas 0,85% do total de erros no pos-teste de precisao leitora.

A seguir, apresentamos um grafico ilustrando alguns dados coletados na tabela.

Grafico 07 — Total de erros de preciséo leitora — Grupo 1
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Diferentemente do Grupo 1, o grupo 2 obteve reducdo na quantidade de erros, 0s

dois integrantes que tiveram acréscimo de erros nao ultrapassaram 3%.

Tabela 19 — Total de erros de precisdo leitora — Grupo 2.
Participantes |Pré-teste |Percentual [Pos-teste |Percentual|Comparativo |Resultado |Comentérios

de erros
A.C.P.S. 33 13,98% 40 16,94% 07" 2,96% acréscimo
F.W.S. 12 5,08% 9 3,81% 03° 1,27% reducdo
M.D.G.D. 80 33,89% 49 20,76% 31°* 13,13% redugéo
G.T.L. 20 8,47% 12 5,08% 08°* 3,39% reducdo
G.T.D.L. 29 12,28% 36 15,25% 07" 2,97% acréscimo
J.B.A.C. 31 13,13% 29 12,28% 02 * 0,85% reducao
S.G.B.A 33 13,98% 30 12,71% 03 * 1,27% reducdo
SOMA 238 205 33 reducao

Fonte: Construcéo prépria

A relacdo entre reducdo de erros e assiduidade esteve presente nos dados da tabela
acima. Os participantes G.T.L. e G.T.D.L. assistiram a 100% das media¢es e reduziram o total
de erros de preciséo leitora em 8 pontos e 7 pontos respectivamente. Algumas informacdes
da tabela dos erros registrados no teste de leitura estéo registradas no gréafico a seguir:

Gréafico 8 — Total de erros de precisao leitora — Grupo 2.
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Fonte: Construcédo prépria

Obtivemos um excelente resultado com o Grupo 3. As media¢fes com 0 uso de
técnicas do método fénico, de atividades que facilitaram a aprendizagem das correspondéncias
grafofonicas e o uso de recursos ludicos proporcionaram uma reducdao do nimero de erros de
leitura em 100% (cem por cento) dos participantes. A ludicidade foi uma forte aliada no
processo de ensino-aprendizagem, os participantes que demonstravam sinais de desatencéo ou
desinteresse durante as explicacdes debrucavam-se no chdo curiosos para participar das

dindmicas e jogar conosco.
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Fizemos uso de recurso acessiveis tais como: fichas, figuras e jogos que ja estdo
disponiveis em algumas escolas da rede municipal da cidade de Juazeiro do Norte. A exemplo
da caixa com 10 (dez) jogos para alfabetizacdo da fundacdo CEEL. Alguns jogos foram
confeccionados artesanalmente como o de producédo de palavra com a silaba dada, utilizamos
carimbos com silabas no padrdo CV em fichas com E.V.A.

Nosso intuito foi sugerir novos caminhos para conduzir a aprendizagem da leitura.
Os resultados descritos nesta pesquisa atestam a eficacia do uso de recursos ludicos. O olhar
voltado para as relag@es entre som e grafia, aliados ao uso do método fonico respondeu muitas
duvidas quanto a abordagem que pode ser aplicada tanto na fase de aquisi¢do da leitura nas
séries iniciais quanto na correcdo de defasagem de nivel de leitura em alunos que j& passaram

do ciclo de aprendizagem da leitura que no Ensino Fundamental vai até o terceiro ano.

Tabela 20 — Total de erros de precisdo leitora — Grupo 3.

Participantes |Pré-teste |Percentual |Pos-teste [Percentual Comparativo |Resultado [Comentarios
de erros
A.LAS. 29 12,28% 17 720 12° 5,08%  redugdo
JKAM. 32 13,55% 26 11,01% 06 °* 2,54%  redugdo
K.S.R.C. 46 19,49% 32 1355% 14 ° 5,94%  redugdo
L.M.G. 42 17,79% 16 6,77% 26° 11,02% reducéo
M.M.R.O. 116 49,15% 89 37,71% 27° 11,44% reducéo
M.L.A.M. 57 24,15% 53 22,45% 04° 01,70% reducgéo
R.S.F. 102 43,22% 47 1991% 557 23,31% redugdo
424 280 144
20,57*

* Média de reducao de erros

Fonte: Construgdo propria

Neste grafico fica mais visivel a queda na incidéncia de erros no teste de leitura

com o Grupo 3.

Grafico 9 -~ Total de erros de precisdo leitora - Grupo 3.
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Comparando a reducdo de erros obtida nos trés grupos temos os seguintes dados:
No grupo 2 foi de 19 pontos e dois deles aumentaram o0s erros em sete pontos cada, totalizando
um acréscimo de 14 pontos no nimero de erros. Dentre eles a aluna de inicial A.C.P. S. faltou
em duas aulas conforme apresentamos na tabela 17. J& no grupo 3 a reducdo foi de 144 pontos
e no grupo 1 foi apenas de 33 pontos, lembrando que trés deles aumentaram o nimero de erros
em relacdo ao primeiro teste em 90 pontos. Os ganhos na preciséo de leitura foram maiores no
grupo 3 pois além da estimulacdo da consciéncia fonoldgica, trabalhamos as correspondéncias

grafofénicas.

4.2 Resultados no teste de Consciéncia Fonoldgica — CONFIAS

Na tabela seguinte identificamos uma queda na nota do pds-teste em dois

participantes do grupo 1.

Tabela 21 — Soma dos acertos no pré-teste e no pos-teste — CONFIAS — Grupo 1

Participantes |Pré-teste - CONFIAS|P6s-teste - CONFIAS|Avango em pontos
AM.A.B. 3,63 2,59 -1,04

D.LS.P. 1,12 3,87 2,75

E.L.K.S.D. 3,28 3,86 0,58

JAAB. 2,35 4,32 1,97

J.R.S.C. 1,00 1,87 0,87

L.R.S. 5,46 3,25 -2,21

Y.S.A.L 4,61 2,84 -1,77

TOTAL 21,45 22,60 6,17

MEDIA 3,06 3,22

* Devido a reducdo da nota no pos-teste, o grupo 1 evoluiu apenas 0,16 pontos.
Fonte: Construcédo prépria

Constatamos que o grupo 1, também denominado grupo controle, ndo obteve
avancgos consideraveis, alias, trés alunos tiveram reducdo da nota. O grupo aumentou apenas
1,15 pontos. Logo, as mediagbes com estimulo da consciéncia fonoldgica e relacGes

grafofonicas surtiram um bom efeito no grupo que aplicamos tais técnicas.



Gréafico 10 — Soma dos acertos no pré-teste e no pos-teste — CONFIAS — Grupo 1
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Nesta tabela, verificamos os avangos do Grupo 2.
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Tabela 22 — Comparativo da soma dos acertos no pré-teste e no pés-teste de Consciéncia

Fonoldgica - (CONFIAS) — Grupo 2.

Participantes Pré-teste Pds-teste Avango Individual
Acertos Acertos
A.CP.S. 4,77 7,05 2,28
M.D.G.D. 4,87 6,79 1,92
F.W.S. 1,12 5,01 3,89
J.B.AC. 5,52 6,43 0,91
S.G.B.A 3,37 6,18 2,81
G.T.L. 5,88 7,84 1,96
G.T.D.L. 5,10 8,19 3,09
Total 30,63 47,49 16,86
Média do Avango 4,37 6,78 2,41

Resultado: O grupo 1 teve um avanco de 16,86 pontos.
Fonte: Construcéo prépria

Todos os participantes do grupo 1 alcancaram notas maiores no pos-teste de

Consciéncia Fonologica, o aluno de iniciais F.W.S. destacou-se com um acrescimo na nota no

segundo teste em 3,89 pontos. Este aluno assistiu praticamente a todas as mediages, o indice

de presenca foi de 91,66%. O aluno de iniciais G.T.D.L. obteve 100% de frequéncia nas

mediacOes e seu progresso foi de 3,09 pontos. Isso indica a eficacia das tarefas propostas

durante as mediacdes. Juntos, eles conseguiram um ganho de 16,86 pontos, a média do

progresso do grupo 1 foi de 2,41 pontos. No grafico a seguir, fizemos uma exposicao de alguns

dados.
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Grafico 11 — Comparativo da soma dos acertos no pré-teste e no pos-teste (CONFIAS) —

Grupo 2.
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Fonte: Construcéo prépria

No Grupo 3 o avanco foi superior aos demais grupos. Os participantes de iniciais
R.S.F. e M.M.R.O., alcancaram um avanco excelente e isso se refletiu também no tempo de
leitura e na reducdo dos erros durante a decodificagdo dos vocabulos. Acreditamos que 0s
recursos ludicos foram ferramentas importantes no processo da aprendizagem. Somado a isto,
a abordagem em torno das correspondéncias grafofénicas dirimiram ddvidas quanto a
associacdo do som com a grafia.

Observamos o indice de presenca durante as mediacGes e constatamos que quanto
maior o percentual de presenga maior o avango nos pontos. Assim, o aluno R.S.F. que avangou
6,45 no pos-teste assistiu a 100% das mediacBes, em segundo lugar ficou M.M.R.O., com
avanco de 5,31 pontos assistiu a 92,30% e em terceiro lugar ficou J.K.A.M. com acréscimo de
4,45 pontos e indice de presenca de 84,61%. Dai a importancia da assiduidade, por mais
comprometido que o professor seja, se o aluno ndo tiver assiduidade ndo obtera o éxito
esperado. A parceria com a familia foi de suma importancia. Os pais autorizaram a participacao
dos filhos e incentivaram sua participacao ativa nas aulas. Mesmo encontrando dificuldade para
solucionar questbes durante as aulas, observamos que os alunos mais comprometidos

alcangaram melhores resultados.
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Tabela 23 — Comparativo da soma dos acertos no pré-teste e no pés-teste (CONFIAS) —
Grupo 3.

Participantes |Pré-teste CONFIAS |Pés-teste CONFIAS  |Avango em pontos
A.LAS. 6,94 8,55 1,61
JKAM. 3,62 8,07 4,45
K.S.R.C. 5,21 7,81 2,60
L.M.G. 5,60 7,46 1,86
M.M.R.O. 1,61 6,92 5,31
M.L.AM. 3,52 4,46 0,94
R.S.F. 1,80 8,25 6,45
TOTAL 28,30 51,52 23,22
MEDIA 4,04 7,36 3,31

Resultado: O grupo 2 teve um avango de 23,22 pontos.
Fonte: Construcéo prépria

Comparamos o avanco dos alunos do grupo 3 com o indice de frequéncia e
obtivemos os seguintes dados: O aluno R.S.F. assistiu a 100% das mediagfes e avangou 6,45
pontos na nota do pds-teste. Seguido por M.M.R.O., cuja frequéncia foi de 92,30% e aumentou
5,31 pontos no pos-teste. Ja o participante J.K.A.M., teve frequéncia de 84,61% e aumentou
4,45 pontos no pos-teste. Mais uma vez comprovamos a eficacia das mediagdes, os alunos que
obtiveram maior avanco, foram os que assistiram a um percentual maior de aulas.

O proximo gréfico ilustra melhor o avanco alcangado pelo Grupo 3.

Grafico 12 — Comparativo da soma dos acertos nos testes (CONFIAS) - Grupo 3.
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Fonte: Construgdo propria

Observamos um avango maior neste grupo, pois além da estimulacdo da
consciéncia fonoldgica, os educandos fizeram tarefas que os auxiliaram a fazer as devidas

associagOes entre som e grafia. O grupo 3 avancou 6,36 em relagcdo ao grupo 2.
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Tabela 24 — Comparativo entre 0 desempenho dos trés grupos no pré-teste de precisao leitora

Participantes |Grupo 1 |Participantes |Grupo2  |Participantes |Grupo 3
A.M.A.B. 09:26:15 A.C.P.S 05:31:.00 A.LAS. 06:29:00
D.L.S.P. 07:15:25 F.W.S. 05:46:43 J.K.AM. 04:54:05
E.L.K.S.D. 08:16:18 M.D.G.D. 08:26:39 K.S.R.C. 07:16:29
JAAB. 21:10:19 G.T.L. 08:52:37 L.M.G. 06:46:21
J.R.S.C. 26:18:06 G.T.D.L. 07:37:34 M.M.R.O. 12:10:04
L.R.S. 19:58:45 J.B.A.C. 06:26:24 M.L.A. M. 18:47:26
Y.S.AL. 18:19:20 S.G.B.A. 09:43:18 R.S.F. 17:57:30
Soma do tempo 67:43* 53:55* 79:19*

Média do tempo por grupo 09:63 07:42 11:31

*N&o utilizamos os milésimos de segundos na soma e na media.

Fonte: Construgdo propria

Logo a seguir ilustramos no grafico as informagdes da tabela acima para melhor

visualizacéo.

Grafico 13 - Comparativo entre o desempenho dos trés grupos no pré-teste de precisdo leitora
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Fonte: Construgéo propria

Agora, podemos comparar o rendimento entre os trés grupos:

Tabela 25 — Comparativo entre o desempenho dos trés grupos no pds-teste de precisdo leitora

Participantes | Grupo 1 | Participantes | Grupo2 | Participantes | Grupo 3
A.M.A.B. 09:15:30 A.S.P.S 04:18:07 A.LAS. 05:36:11
D.L.S.P. 05:26:11 F.W.S. 03:58:02 JKAM, 05:02:04
E.L.K.S.D. 07:51:49 M.D.G.D. 08:26:39 K.S.R.C. 07:34:15
J.AA.B. 31:41:92 G.T.L. 05:23:44 L.M.G. 04:48:30
J.R.S.C. 15:35:77 G.T.D.L. 06:33:04 M.M.R.O. 10:49:56
L.R.S. 15:32.24 J.B.AC 04:18:50 M.L.A.M. 12:44:39
Soma do tempo  83:99 17:43 52:45
Média do tempo

usado por aluno  11:99 05:57 07:49

Fonte: Construcédo propria
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Verificamos que a média de tempo gasto no pds-teste pelo Grupo 1 é superior a
média dos grupos que participaram das mediacBes. Assim, percebemos que as mediacdes
contribuiram para a melhoria na decodificacdo dos vocabulos e reduziram o tempo gasto

durante a leitura. A seguir, ilustramos as informac6es em um gréfico.

Gréafico 14 - Comparativo entre o desempenho dos trés grupos no pos-teste de precisao leitora
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Fonte: Construgdo propria

Na tabela abaixo registramos a pontuacdo dos participantes no pre-teste CONFIAS,
nela observamos quanto os participantes dos Grupos 2 e 3 alcancaram antes de receber as

mediac0es.

Tabela 26 - Comparativo entre o desempenho dos trés grupos no pré-teste — CONFIAS

Participantes | Grupo 1 | Participantes | Grupo 2 | Participantes | Grupo 3
A.M.A.B. 3,63 A.S.P.S 4,77 A.L.AS. 6,94
D.L.S.P. 1,12 F.W.S. 1,12 JK.AM. 3,62
E.L.K.S.D. 3,28 M.D.G.D. 4,87 K.S.R.C. 521
J.AA.B. 2,35 G.T.L. 5,88 L.M.G. 5,60
J.R.S.C. 1,00 G.T.D.L. 5,10 M.M.R.O. 1,61
L.R.S. 5,46 J.B.A.C 5,52 M.L.A.M. 3,52
Y.S.A.L. 461 S.G.B.A. 3,37 R.S.F. 1,80
Soma 21,45 Soma 30,63 28,30
Média 03,06 Média 04,37 04,04

Fonte: Construgdo propria

Podemos observar a pontuacdo de cada participante no pré-teste CONFIAS no

grafico abaixo:



Grafico 15 — Comparativo entre o desempenho dos trés grupos no pré-teste - CONFIAS
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Quanto ao desempenho no pds-teste CONFIAS, o Grupo 3 no qual trabalhamos a

consciéncia fonoldgica e as relacdes grafofonicas, apresentou desempenho um pouco maior que

0 do Grupo 2 conforme dados da tabela 27.

Tabela 27 — Comparativo ente 0 desempenho dos trés grupos no pés-teste - CONFIAS

Participantes | Grupo 2 | Participantes | Grupo

3

| Participantes | Grupo 1

A.S.P.S 7,05 A.LAS. 8,55
F.W.S. 5,01 JK.AM,. 8,07
M.D.G.D. 6,79 K.S.R.C. 7,81
G.T.L. 7,84 L.M.G. 7,46
G.T.D.L. 8,19 M.M.R.O. 6,92
J.B.AC 6,43 M.L.A.M. 4,46
S.G.B.A. 6,18 R.S.F. 8,25
Soma 47,49 51,52
Média 06,78 07,36

A.M.A.B. 2,59
D.L.S.P. 3,87
E.L.K.S.D. 3,86
JAAB. 4,32
J.R.S.C. 1,87
L.R.S. 3,25
Y.S. AL 2,84

22,60

03,22

Fonte: Construcédo prépria

No grafico 16 é possivel observar que o Grupo 1 teve desempenho inferior em

relagio aos grupos que participaram das mediacBes. E possivel constatar também, que a

abordagem com as relacGes grafofénicas e o uso de recursos ludicos contribuiram para o

acréscimo das notas do grupo 3.
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Grafico 16 — Comparativo entre o desempenho dos trés grupos no pds-teste - CONFIAS
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Fonte: Construgdo propria

No grafico 16 observamos claramente o baixo desempenho do grupo 1, buscamos
as frequéncias dos integrantes deste grupo também denominado como grupo de controle e
percebemos que os participantes: D.L.S.P. e JJAA.B., que obtiveram um resultado melhor no
grupo 1 assistiram a 91,66% e 100% das aulas de acordo com os registros dos professores que
lecionaram a disciplina de lingua portuguesa no periodo desta pesquisa. Logo, a assiduidade
ndo foi suficiente para melhorar seus niveis de consciéncia fonolégica.

Na tabela a seguir registramos na tabela 28 o percentual de presenca dos
participantes durante as mediacGes e constatamos que o indice de faltas no grupo 2 foi maior

em relagdo ao Grupo 3.

4.1.4 — Registro de presenca nas mediac@es e nas aulas convencionais

Tabela 28 — Percentual de presenca dos participantes nas mediacgoes

Percentual de Percentual de Presenca
Presenca nas nas mediagOes

Grupo 2 mediacOes Grupo 3

A.C.P.S. 83,30% A.LAS. 84,61%

M.D.G.D. 75% JK.AM. 84,61%

F.W.S. 91,66% K.S.R.C. 100%

J.B.A.C. 75% L.M.G. 100%

S.G.B.A. 75% M.M.R.O. 92,30%

G.T.L. 100% M.L.A.M. 84,61%

G.T.D.L. 100% R.S.F. 100%

Fonte: Construcado prépria
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Podemos visualizar melhor o percentual de presenca no grafico a seguir:

Grafico 17 — Percentual de presenca dos participantes nas mediacoes
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Fonte: Construgdo propria

Fizemos um comparativo do desempenho de alguns alunos que se destacaram mais
com o percentual de presenca nas mediacdes e obtivemos os seguintes resultados: No Grupo 2,
0 aluno G.T.L., reduziu no pos-teste o tempo gasto em 03:28:53. Vale ressaltar que aplicamos
0 mesmo texto no pré-teste e no pos-teste. Quanto aos tipos de erros de acordo com os dados
das tabelas 16 e 28, os alunos G.T.L. e G.T.D.L. assistiram a 100% das mediacOes e
conseguiram reduzir os erros durante a leitura. O primeiro reduziu os erros de substituigéo,
omissdo e inversao. Ja o segundo aluno reduziu os erros de inversdo e pontuacao.

A relacdo entre avanco e assiduidade esteve presente nos dados das tabelas 19 e 28.
Os participantes G.T.L. e G.T.D.L. assistiram a 100% das mediacdes e reduziram o total de
erros em 8 (0ito) pontos e 7 (sete) pontos respectivamente.

No grupo 3 constatamos gque o0s alunos que assistiram a maior quantidade de aulas
conseguiram uma reducdo maior no namero total de erros no pos-teste de precisdo leitora. O
aluno R.S.F. atingiu 100% da frequéncia e reduziu 55 (cinquenta e cinco) erros. Em seguida
M.M.R.O., assistiu a 92,30% e conseguiu reduzir 27 (vinte e sete) erros. J& L.M.G. reduziu 26

(vinte e seis) erros e assistiu a 100% das mediagGes.



Gréfico 18 — Registro de Presenca do Grupo 1 nas aulas convencionais
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5 CONCLUSAO

De acordo com o exposto na introducdo, esta pesquisa visou verificar se o uso do
método fonico e a estimulacdo da consciéncia fonoldgica contribuem para o aprendizado da
leitura. A primeira pergunta questionou quais seriam os diferentes graus de dificuldade de
descodificacdo de palavras na leitura de textos por alunos do 3° e 4° anos.

No grupo 2 os participantes cometeram 82 (oitenta e dois) erros por omissdo no
teste inicial e reduziu para 74 (setenta e quatro) pontos. Houve 64 (sessenta e quatro) erros por
substituicdo tanto no pré-teste quanto no pos-teste, quanto aos erros por adi¢do, foram 48
(quarenta e oito) erros que se mantiveram nos dois testes, 0s erros por inversao totalizaram 32
(trinta e dois) no teste inicial e reduziram para 12 (doze) no teste final. J& os erros de pontuacéo
cairam pela metade; no pré-teste encontramos 12 (doze) erros e no pos-teste foram 6 (seis)
erros. Reduziram em 8 (oito) pontos os erros de omissédo, em 20 (vinte) pontos os erros de
invers&o e ficou pela metade os erros de pontuagdo. Logo o desempenho na leitura no grupo 2
melhorou.

O grupo 3 apresentou um acréscimo de 173 (cento e setenta e trés) erros de
substituicdo para 181 (cento e oitenta e um), 0s erros por omissdo reduziram de 113 (cento e
treze) para 51 (cinquenta e um), os erros de inverséo que eram de 69 (sessenta e nove) passaram
para apenas 5 (cinco), os erros de adi¢do cairam de 54 (cinquenta e quatro) para 28 (vinte e
0ito) e os erros de pontuacdo mantiveram-se em 15 (quinze) no pré-teste e no pos-teste.
Constatamos que neste grupo depois das mediacdes 0s erros por substituicdo aumentaram em
8 (oito) pontos e mantiveram-se iguais na pontuagdo. Acreditamos que a substituicdo é uma
tentativa de inferir o vocabulo mediante a busca no dicionario internalizado pelo leitor. Em
contrapartida, houve reducdo de 62 (sessenta e dois) pontos nos erros por omissao, 64 (sessenta
e quatro) pontos nos erros por inversao e 26 (vinte e seis) pontos nos erros por adi¢ao.

Jano grupo 1 os erros de substituicdes aumentaram de 236 (duzentos e trinta e seis)
para 330 (trezentos e trinta), os erros por omiss@es cairam de 161 (cento e sessenta e um) para
130 (cento e trinta), os erros por inversdo reduziram de 9 (nove) para 6 (seis), 0s erros por
adicdo reduziram de 70 (setenta) para 57 (cinquenta e sete) enquanto 0s de pontuacdo
aumentaram de 17 (dezessete) para 27 (vinte e sete). Percebemos um acréscimo de 94 (noventa
e quatro) pontos nos erros por substituicdo e 10 (dez) pontos nos erros de pontuacdo. Houve
uma reducdo embora menor que a do grupo 2 nos erros por omissdo em 31 (trinta e um) pontos,

por inversao em apenas 3 (trés) pontos e por adicdo em 13 (treze) pontos.
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Portanto, as mediagGes foram eficazes na reducdo dos erros de omisséo, inverséo,
adicdo e pontuacdo. Posteriormente podem ser elaboradas tarefas que possibilitem a reducéo
dos erros por substituicdo que aumentaram um pouco no grupo 3 e mantiveram-se iguais no
grupo 2. Vale ressaltar que dos sete participantes do grupo 2, apenas dois tiveram 100% de
frequéncia, um obteve 91,66% de frequéncia e outro 83,30% de frequéncia e trés deles tiveram
75% de frequéncia. Ja no grupo 3 a frequéncia foi melhor, dos sete participantes, trés deles
tiveram 100% de frequéncia, um participante obteve 92,30% de presenca e 0s outros trés
integrantes do grupo obtiveram 84,61% de frequéncia, conforme ilustrado no grafico 17.

Quanto ao tempo de leitura, de acordo com os dados coletados no gréafico 1, o grupo
2 teve reducdo no tempo gasto em 100% dos participantes. O tempo de reducdo varia entre
01:38 a 3:29, ndo utilizamos os milésimos de segundos para calcular o tempo de reducao
individual, o tempo completo encontra-se especificado no grafico 21. O grupo 3 obteve uma
reducdo consideravel no tempo gasto para leitura em cinco dos sete participantes, a aluna
J.K.A.M. aumentou o tempo utilizado na leitura em 48 segundos e K.S.R.C. aumentou em 18
segundos, porém os erros de leitura cairam em 6 (seis) e em 14 (quatorze) pontos
respectivamente. O que denota maior qualidade na leitura. A redugdo do tempo neste grupo
variou de 01:33 a 11:45 excluindo-se os milésimos de segundo.

No grupo 1, a reducdo do tempo gasto em leitura variou de 00:11 a 10:83, um deles
teve acréscimo de 10:32 no tempo de leitura. Os alunos A.M.A.B. reduziu o tempo da leitura
em 11 segundos mas aumentou os erros em 21 pontos. E.L.K.S.D. reduziu o tempo em 64
segundos, no entanto aumentou os erros em 7 pontos e L.R.S. reduziu o tempo em 04:26 mas
aumentou os erros em 62 pontos conforme o grafico 9. Logo, percebemos que a redugédo do
tempo ndo implicou em qualidade na decodificagao.

O segundo questionamento referiu-se ao efeito que o estimulo da consciéncia
fonologica e do uso de técnicas tradicionais e instrumentos ludicos causa durante a aquisi¢ao
da leitura. Constatamos diante do desempenho na prova de consciéncia fonoldgica, que no
grupo 2, 100% aumentou em 16,86 pontos, no grupo 3, 100% obteve aumento de 23,22 pontos
e no grupo 1, 57,14% conseguiu aumentar a nota na soma geral de 6,17 pontos.

A hipotese principal desta pesquisa era de que a dificuldade de leitura dos alunos
do terceiro e quarto ano poderia estar relacionada em grande media a falta de conhecimento das
relacdes grafofonicas para a adequada descodificacdo das palavras. Percebemos que ela foi
confirmada, ao compararmos 0s nimeros, as praticas pedagogicas aplicadas no grupo 3 surtiram
mais efeito que no grupo 1, lembrando que, no grupo 3, além de trabalharmos a estimulacao da

consciéncia fonologica, tratamos das relacBes grafofonicas como exposto na sessdo da
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metodologia. E o grupo 1, também denominado de grupo controle, ndo recebeu os beneficios
da referida metodologia. Sabemos que ha muitas barreiras a serem superadas na pratica de
ensino, mas precisamos buscar metodologias que tragam bons resultados e ajudem os alunos a
superar suas dificuldades. E verdade que erros de substituicio, adi¢ao e pontuacio aumentaram
no primeiro grupo, mas reduziram no segundo grupo que teve acréscimo das relacfes
grafofonicas nas mediagdes.

Foi gratificante ver a ascensdo do aluno R.S.F. durante as mediagdes. O
comportamento agitado dele foi aos poucos sendo substituido pelo interesse em aprender.
Mesmo depois de finalizadas as treze mediagdes de uma a duas horas de duragéo, ele me
chamava na escola pedindo para ler histdrias para eu ouvir. Isso reforca a ideia da eficacia do
método fonico com a estimulacdo da consciéncia fonologica e o estudo das relacdes
grafofonicas. Os resultados obtidos pelo aluno R.S.F., afrodescendente, de familia humilde cujo
pai € carroceiro e a mae faxineira e ambos ndo sabem ler, demonstram que alunos que vivem
em ambientes menos favorecidos e que ndo tém acompanhamento dos pais na resolugdo das
tarefas podem aprender a ler na escola publica que se apropria dos métodos aplicados nesta
pesquisa.

Percebemos uma maior incidéncia no erros por substituicdo. Segundo Fayol (2014,
p. 40) é o aprendizado do codigo alfabético que proporciona a leitura e a escrita exitosa. Ha
também o ponto de vista de Kato (1997, p. 81), que defende que a estratégia de substitui¢do ou
de adivinhacdo na qual o aluno substitui o vocabulo por outro de contexto sintatico ou
semantico apropriado, ou troca alguma unidade sonora ocorre devido ao uso da estratégia
fonoldgica e ortogréafica e pelo reconhecimento da imagem armazenada na mente. Assim, o que
ela pode ler substitui por um item desconhecido. Concluimos que as aulas propostas com o uso
do método fonico, com a estimulacdo da consciéncia fonologica e ensino das relacbes
grafofnicas contribuiram para a reducdo de erros durante a leitura e reducdo do tempo
utilizado.

Acreditamos na eficacia do uso de jogos no processo de ensino e aprendizagem e
temos a certeza de que nossos esforcos foram validos para incentivar mais pesquisas no
direcionadas as dificuldades de leitura no Ensino Fundamental. Esperamos que as aulas
propostas possam contribuir com a préatica docente e proporcionem aos educandos a conquista

das habilidades de leitura.
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APENDICE A - Silabas para colar nos vocabulos incompletos: atividade 02

JA [JA | JA |JA | JA |JA Joo(Jr o pJar pJr o pJr i
JO [(JO |JO |JO |JO |JO JU |Ju (JU [JU |JU | JU
ELHO BOIA TO NELA RNAL
CARE BUTICABA DO QUETA RRA
1Z VALI
APENDICE B - Vocéabulos sugeridos para criacio de rimas: atividade 03
Mala mel mingau amora amigo madeira
Amarelo camelo mulher mamao amor liméo
APENDICE C - Planilha para formagcao das silabas: atividade 04
A E 1 0 U AO

Z|Z'<Im

APENDICE D - Soneto da Hora Final de Vinicius de Moraes: atividade 08
SONETO DA HORA FINAL

(Vinicius de Moraes)

Serd assim, amiga: um certo dia

Estando nos a contemplar o poente

Sentiremos no rosto, de repente

O beijo leve de uma aragem fria.

Tu me olharas silenciosamente

E eu te olharei também, com nostalgia

E partiremos, tontos de poesia

Ao transpor as fronteiras do Segredo

Eu, calmo, te direi: — Nao tenhas medo

E tu, tranquila, me diras: — Sé forte.

E como dois antigos namorados

Noturnamente triste e enlagados

Nos entraremos nos jardins da morte.



Para a porta de treva aberta em frente.

APENDICE E — Manipulacao de silabas: atividade 13
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ve-cha  do-lha-mo rro-cho-ca  bo-ca-chim lhor-me lha-ca
Iho-mo cha-rra-bo ra-nd-gua  sse-ta-a-pa  rro-ca-ca rro-ba
Iho-mi  ssa-pa-gem pa-ro-ssa sseio-pa ssa-pre  bo-a-qui
rra-gue gue-jo-ran-ca das-te-guin ta-rra-gui  jo-quei  rrdo-to
lo-qui  qui-bo-lom mi-cha-né  co-ria-rre  da-ri-que va-chu

APENDICE F — Representacdes dos sons da letra R: atividade 18

Palavras com r com o
mesmo som breve de

(cadeira) /c /?

Palavras

com 0 mesmo som

de (garrafa) /x/

com Ir

Palavras com r com
0 mesmo som de
estudar /6/

Palavras com r com
som 0 mesmo de
(rede) /n/

APENDICE G - Representacdes dos sons da letra X: atividade 19

Palavras
escritas com X
e com som de z

Palavras escritas
com X e com
som de ch

Palavras escritas
com X e com
som de ks

Palavras escritas
com X e com
som de ss

Palavras escritas
com X e com
somdes

APENDICE H — Representacdes dos sons da letra S: atividade 21

Palavras
grafadas com
sesom de /z/

Palavras
grafadas com
sesomde/s/

Palavras grafadas
com  ss, (todas
apresentam som /s/).

Palavras grafadas
com
s, com som de /f/

Palavras
grafadas com s
na silaba medial
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APENDICE I - QUESTIONARIO APLICADO COM OS PAIS OU RESPONSAVEIS
PELOS MENORES

QUESTIONAMENTOS PARA OS PAIS E/OU RESPONSAVEIS PELA CRIANCA

Nome:

Data de nascimento: / / Género: masc. ( ) fem.( )
Idade: anos completos e meses

Nome do responsavel:

Grau de parentesco do informante: Idade:

1. CONDIGCOES SOCIO-CULTURAIS
1. Escolaridade dos pais e ou dos responsaveis

Nunca foi a escola Pai Mae  Outro
responsavel
Ensino Fundamental (antigo 1° grau) incompleto «c ) ¢ ) ()
Ensino Fundamental (antigo 1° grau) completo «c )y ) ()
Ensino Médio (antigo 2° grau) incompleto «c ) ) ()
Ensino Médio (antigo 2° grau) completo «c )y ) ()
Superior incompleto «c ) ) ()
Superior completo «c )y ) ()
2. Tipo de escola que estudou:
Pai: ( ) publica () particular
Mée: () publica () particular
Outro responsavel: ( ) publica () particular
3. Tipo de atividade profissional (ocupacéo) atual:
Pai:
Méae:
Responsavel:
II. EXPERIENCIA ESCOLAR DA CRIANCA
1. A crianga cursou a pré-escola? ( )sim ( )ndo
2. Onde cursou a pré-escola? () na escola onde ( ) em outra
estuda escola
3. Ano que estuda atualmente? ( )3%ano ( )4°ano
4. A crianga ja foi reprovada?
( )sim ( )néo ( ) umavez () duas vezes () Mais de duas vezes

5. A crianga tem alguma deficiéncia que possa comprometer o desempenho escolar?
( ) Sim, qual?

() Nao
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APENDICE J - APLICACAO DO PRE-TESTE E DO POS-TESTE DE
CONSCIENCIA FONOLOGICA - CONFIAS

;W i ,‘4!.

Aplicacdo do teste de Consciéncia | Aplicacdo do teste de Consciéncia
Fonoldgica — CONFIAS (Pré-teste) Fonoldgica — CONFIAS (Pos-teste)

APENDICE L - FOTOS DA UTILIZACAO DE JOGOS COM O ALFABETO MOVEL:
ATIVIDADE 06

St
T

Atividade 06 — Atividade 06 —
Os alunos completaram as lacunas das | Descobrindo qual é a palavra preenchendo-

palavras utilizando o alfabeto movel. a com o alfabeto movel.
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DO JOGO DA TRINCA MAGICA -
ATIVIDADE 09

APENDICE M — FOTO DA EXECUCAO

APENDICE N - FOTO DA
EXECUCAO DO BINGO DA LETRA
INICIAL — ATIVIDADE 09

s

Atividade 09 —

Jogo da trinca magica para encontrar rimas
por Brandao et al (2009, p. 62-4).

Atividade 09 —
Bingo da letra inicial por Branddo et al
(2009, p 62-4)

APENDICE O - FOTO DA
FORMACAO DE PALAVRAS COM A
SILABA DADA

-

APENDICE P - FOTO DA
APLICACAO DO DOMINO COM
IMAGENS E PALAVRAS

Atividade 09 —

Formac&o de palavras com a silaba dada.

Atividade 16 —
Domind com imagens e palavras. Capovilla
e Capovilla (2000, p. 86-87)
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ANEXO A-T.C.L.E. APRESENTADO AOS PAIS OU RESPONSAVEIS

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
Nome da Pesquisa:

PESQUISADORA RESPONSAVEL ORIENTADOR
Jussara Maria Morais Feitoza Prof. Dr. Ronaldo Mangueira Lima Janior
Fone: (88) 9 8802 6565 ronaldojr@Iletras.ufc.br

Seu (sua) filho(a) estad sendo convidado(a) a participar de um estudo que tem como
objetivo investigar a contribuicdo do uso de técnicas do meétodo fonico para estimulo da
consciéncia fonologica a fim de facilitar a aquisicdo das relacBes grafofonémicas e,
consequentemente, proporcionar o desenvolvimento de habilidades na leitura em alunos do 3°
e 4° ano do ensino fundamental.

O estudo compreende as seguintes fases: Inicialmente havera  uma avaliacdo
individual dos niveis de leitura dos alunos matriculados no terceiro e no quarto ano do ensino
fundamental I, em seguida, seu (sua) filho(a) participara juntamente com um pequeno grupo de
criancas, de sessdes semanais de reforgo escolar com duracdo entre uma hora e uma hora e
meia, realizadas na propria escola, durante o horério de aula ou durante as oficinas no periodo
da tarde. Depois de concluidas as mediacdes, seu (sua) filho(a) fara novamente a avaliacao de
leitura aplicada antes das aulas de leitura com o intuito de avaliar o progresso obtido.

Todas as etapas do estudo serdo realizadas pela prépria e pesquisadora e vocé podera
retirar seu consentimento a qualquer momento, deixando seu (sua) filho(a) de participar da
pesquisa, sem qualquer penalidade. Ndo ha previsao de riscos ou desconforto para os alunos
que participarem do estudo e vocé podera receber informacdes sobre o andamento das
atividades sempre que julgar necessario.

As informacdes obtidas pela pesquisadora poderdo ser utilizadas em publicacfes
cientificas, com garantia do sigilo da identidade dos participantes.

Eu, ,
abaixo assinado, responsavel por
, fui devidamente esclarecido(a) sobre os objetivos, 0s
procedimentos, os riscos e o0s beneficios da pesquisa intitulada Contribuicdo do Método
Fonico na Aquisicdo da Leitura que tem como pesquisadora responsavel a Professora Jussara
Maria Morais Feitoza, e declaro que tenho pleno conhecimento dos direitos e das condicOes
que me foram asseguradas, relacionadas a seguir:

1. Garantia de receber informacOes e esclarecimentos sobre as atividades realizadas em
qualquer etapa da pesquisa;

2. A liberdade de retirar meu consentimento a qualquer momento, sem que isso traga prejuizo
a continuidade do trabalho.

3. A seguranca de que meu (minha) filho(a) ndo seré identificado(a) e que sera mantido o sigilo
sobre as informacdes relacionadas a privacidade dele(a).

Portanto, declaro que concordo inteiramente com as condigfes que me foram explicadas
e que, livremente, manifesto o consentimento da participacdo de meu (minha) filho(a) na
referida pesquisa.

Juazeiro do Norte/CE, de de 2017

Assinatura do responsavel


mailto:ronaldojr@letras.ufc.br
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ANEXO B - AUTORIZACAO DA GESTORA DA UNIDADE DE ENSINO PARA
REALIZACAO DA PESQUISA

AUTORIZACAO PARA REALIZACAO DE PESQUISA E COLETA DE DADOS
A diretora da escola

Prezada Sra. diretora

Solicito autorizacdo para a coleta de dados da pesquisa Contribui¢do do método fonico
na aquisicdo da leitura, de minha responsabilidade, como requisito para conclusdo do
mestrado em letras pela Universidade Federal do Ceara.

A pesquisa tem como objetivo principal investigar a contribui¢do do uso de técnicas do
método fbnico para estimulo da consciéncia fonoldgica a fim de facilitar a aquisicdo das
relacdes grafofonémicas e, consequentemente, proporcionar o desenvolvimento de habilidades
na leitura em alunos do 3° e 4° ano do ensino fundamental I. A participacdo dos alunos sera por
meio de uma avaliacdo de leitura. Diante do resultado desta avaliacdo, serdo formados grupos
para aplicagdo de exercicios que facilitem a leitura. Essas aulas serdo ministradas na prépria
escola e sera necessario um espaco para esse fim. A participacdo na pesquisa nao implica em
nenhum risco ou constrangimento.

A participagdo desses alunos se dara de maneira voluntaria e mediante assinatura do
Termo de Consentimento e Livre e Esclarecido que segue anexo, que garante o anonimato dos
participantes bem como a possibilidade de desistir de participar da pesquisa a qualquer
momento.

A coleta dos dados podera iniciar em maio de 2017 e a conclusao do estudo se dara em
marco de 2018. Seus resultados poderdo ser divulgados em artigos cientificos e eventos
cientificos.

Coloco-me a disposi¢do para qualquer esclarecimento agora e no decorrer da pesquisa

pelo e-mail: jussara-morais@hotmail.com e pelo telefone (88) 98802 6565.

Atenciosamente,

Jussara Maria Morais Feitoza

Autorizo a coleta de dados e realizagdo da pesquisa de acordo com 0s termos expostos acima.

Juazeiro do Norte, de de 2017.

Diretora Administrativa
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ANEXO C - TERMO DE ASSENTIMENTO ASSINADO PELOS PARTICIPANTES
DA PESQUISA

Termo de Assentimento do Menor

Vocé estd sendo convidado para participar da pesquisa CONTRIBUICAO DO
METODO FONICO NA AQUISICAO DA LEITURA. Seus pais permitiram que vocé
participe.

Queremos saber se a contribuicdo do uso de técnicas do método fénico para estimulo da
consciéncia fonoldgica podem facilitar a aquisicao das relagdes grafofonémicas e proporcionar
o0 desenvolvimento de habilidades na leitura em alunos do 3° e 4° ano do ensino fundamental I.
Ou seja, se ensinando a crianca desse jeito ela aprende a ler com mais facilidade.

As criangas que irdo participar dessa pesquisa tém de 09 (nove) a 12 (doze) anos de
idade. Vocé ndo precisa participar da pesquisa se nao quiser, ¢ um direito seu, ndo tera nenhum
problema se desistir. A pesquisa acontecerd assim: os alunos matriculados nas turmas do
terceiro e quarto anos fardo um teste de leitura, em seguida serdo realizadas intervencdes em
uma das duas turmas, e por ultimo fardo um pds-teste. Para isso, ser& usado/a fichas, material
impresso, lapis grafite, borracha, lapis colorido, papel, quadro branco, pincel, data show e
software. O uso dos materiais especificados acima é considerado seguro e ndo traz riscos a
saude.

Ha coisas boas que podem acontecer como: vocé conheceré novas palavras, aprendera
a ler e podera conhecer historias interessantes. Ninguém sabera que vocé esta participando da
pesquisa, ndo falaremos a outras pessoas, nem daremos a estranhos as informagdes que vocé
nos der. Os resultados da pesquisa serdo publicados, mas sem identificar as criancas que
participaram dela.

Quando terminarmos a pesquisa iremos apresentar o trabalho na UFC, Universidade
Federal do Ceara. Se vocé tiver alguma duvida, vocé pode me perguntar. Quem esta
acompanhando esta pesquisa € o Prof. Dr. Ronaldo Mangueira Lima Janior. E-mail para
contato: ronaldojr@Ietras.ufc.br.

Eu :
aceito participar da pesquisa CONTRIBUICAO DO METODO FONICO NA AQUISICAO
DA LEITURA, que tem o/s objetivo(s) elaborar e avaliar uma proposta didatica de atividades
que poderdo auxiliar no desenvolvimento da consciéncia fonolégica a fim de auxiliar no
aprendizado da leitura. Entendi as coisas boas que podem acontecer. Entendi que posso dizer
“sim” e participar, mas que, a qualquer momento, posso dizer “ndo” e desistir que ninguém vai
ficar furioso. A pesquisadora tirou minhas davidas e conversou com 0S meus responsaveis.
Recebi uma copia deste termo de assentimento, li e concordo em participar da pesquisa.
Juazeiro do Norte/CE, de de

Assinatura do menor

Prof.2(a) Jussara Maria Morais Feitoza
Mestranda e Pesquisadora
Telefone para contato: (88) 98802 6565


mailto:ronaldojr@letras.ufc.br

119

ANEXO D - AS COMPETENCIAS DE LEITURA: APRENDER A LER E LER PARA
APRENDER.

4. AS COMPETENCIAS DE LEITURA: APRENDER A LER E LER PARA
APRENDER

Ler ndo ¢ uma competéncia tinica, envolve uma série de habilidades. A
Figura 2 oferece uma representacio visual da relagao entre essas competéncias
(Scarborough, 2001).

Figura 2
Representacado das competéncias de leitura de Scarborough
COMPREENSAO DA LINGUAGEM

CONHECIMENTO
(fatos, conceitos, etc.)

VOCABULARIO
(amplitude, precis3o, articulag3o.)

ESTRUTURAS DA LINGUAGEM

(sintaxe, semantica, etc.) leitura: execuglo fluente e

RACIOCINIO VERBAL
(interferéncia, metafora, etc.)

NIVEL DE ALFABETIZAGAO
(conceitos sobre escrita,
géneros literarios, etc.)

IDENTIFICAGAO DE PALAVRA

CONSCIENCIA FONOLOGICA
(reconhecer silabas, fonemas, etc.)

DECODIFICAR
(principio alfabético, soletrar, etc.)

RECONHECIMENTO DIRETO
(de palavras familiares)

Uma andlise exaustiva dos fatores que influenciam na leitura levou os
autores do National Reading Panel (1998) a compilar um conjunto de
competéncias e habilidades consideradas fundamentais para o processo de
alfabetizagdo, a saber:

* Consciéncia fonolégica - isto ¢, a habilidade de prestar atengao aos sons
da fala como entidades diferentes de seu sentido. A habilidade de
reconhecer aliteragio e rimas e a habilidade de contar silabas nas palavras
sao indicadores de consciéncia fonolégica.

* Familiaridade com textos impressos, incluindo a capacidade de

35



ANEXO E - IDENTIFICACAO DA SILABA INICIAL: ATIVIDADE 01
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ANEXO F — MANIPULACAO SILABICA: ATIVIDADE 02
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ANEXO G -IDENTIFICACAO DE RIMA: ATIVIDADE 07
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ANEXO H - DITADO DE PALAVRAS COM SEGMENTACAO SILABICA:

ATIVIDADE 11
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ANEXO | - MANIPULACAO SILABICA E COLAGEM DA PALAVRA
DESCOBERTA NO CADERNO: ATIVIDADE 13
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ANEXO J - IDENTIFICACAO DE LETRA NA SILABA INICIAL:

ATIVIDADE 16
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ANEXO L — EXCLUSAO DE FONEMA E FORMAGAO DE UM NOVO VOCABULO

ATIVIDADE 19

Scec eu tirar
Sc cu tirar
Se eu tirar
Se ou tirar
Se eu tirar
S< cu tirar
Se eu tirar
Se eu tirar
S= eu tirar
S<e cu tirar
Se cu tirar
Se eu tirar
Se su tirar

Sc cu tirar
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ANEXO M —-IDENTIFICAGAO DOS SONS DA LETRA S: ATIVIDADE 21
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