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RESUMO

O presente trabalho consiste em uma abordagem do ensino de fisica para
surdos e apresenta a condi¢do atual do portador de deficiéncia auditiva no
ensino inclusivo. Tivemos uma significativa evolucdo na educacéo cientifica, e
temos que entender que o estudo de fisica é fundamental para o
desenvolvimento dos alunos independente de sua dificuldade ou deficiéncia.
Este trabalho apresenta também a situacdo do professor de fisica que tem um
aluno portador de deficiéncia auditiva visando contribuir de alguma forma, seu
éxito dentro do ambiente escolar. O ensino de alunos surdos é um desafio para
o sistema de educacdo, em especifico para o professor que trata diretamente
com essa situacdo no dia-a-dia. Estudos foram realizados para que o
aprendizado dos alunos com surdez pudesse ser inserido em um ambiente de
ensino regular e, embora que o resultado seja lento, estamos indo no caminho
certo fazendo com que os alunos surdos sejam incluidos ndo somente na
escola, mas também na sociedade. O processo inclusivo no Brasil surge
efetivamente apd6s a Declaracdo de Salamanca que é o principal documento
que incentivou a inclusdo da Lingua Brasileira de Sinais e 0 seu contexto como
meio de comunicacédo de ferramenta ligada a educagcdo de pessoas surdas. A
inclusdo faz com que os portadores de deficiéncia auditiva sejam aceitos pelos
alunos ouvintes e que ndo haja diferenca entre eles. A educagdo no enredo
social, e a importancia do ensino de fisica envolvendo o deficiente auditivo é
discutido a partir da visdo de professores do ensino médio regular para que o
surdo seja capaz de tomar decisfes que possam influir positivamente em sua
qualidade de vida.

Palavras chave: Fisica, Inclusdo Social, Deficiéncia Auditiva.



ABSTRACT

This work is an approach to teaching physics for deaf and displays the current
condition of the hearing impaired in inclusive education. We had a significant
evolution in science education, and we must understand that the study of
physics is underlying to the development of independent learners of their
difficulty or disability. This work also presents the situation of the physics
teacher who has a student with a hearing impairment aiming to contribute in
some way, their success within the school environment. The teaching of deaf
students is a challenge for the education system, in specific for the teacher who
deals directly with this situation on a day-to-day. Studies were conducted to the
learning of students with deafness could be placed in a mainstream education
environment and although the result to be slow, we are going the right way by
making deaf students to be included not only in school but also in society. The
inclusive process in Brazil effectively arises after the Salamanca Statement
which is the main document that encouraged the inclusion of the Brazilian Sign
Language and its context as means of communication tool linked to education
of deaf people. The inclusion causes the hearing impaired people listeners be
accepted by the students and that there be no gap between them. The
education in the social plot, and the importance of the teaching physics
involving the hearing impaired is discussed from the perspective of professors
of regular high school for the deaf to be able to make decisions that could
positively influence their quality of life.

Keywords: Physics, Social Inclusion, Hearing Impairment.
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1. INTRODUCAO

O desenvolvimento deste trabalho surgiu sob a perspectiva do
ensino de fisica em inserir o portador de deficiéncia auditiva, ndo somente na
escola, mas também no contexto social e no convivio com a sociedade. Isto faz
com que se estabeleca um canal de comunicacao para que se permita a troca
de informagcBes necessarias para o aprendizado de qualquer conteudo
adquirido. Particularmente, estamos interessados no ensino da fisica aos
surdos, e na percepcdo dos professores desta disciplina referente aos
problemas encontrados em sua acdo pedagodgica do dia-a-dia e suas
superacoes.

O professor na fase inicial de ensino, tem papel fundamental na
exposicao dos assuntos através do contato com os alunos independente da
sua deficiéncia, porém encontramos ainda hoje, barreiras para esbocar uma
aula de fisica para o aluno surdo.

Uma resolucédo das Nacdes Unidas, que preocupados com o ensino
de pessoas com necessidades especiais, realizou em 1994, a conferéncia
mundial em Salamanca na Espanha, onde varios paises estavam presentes
inclusive o Brasil, e consolidaram o acordo com a “Educacdo para todos” que
envolve criangas, adolescentes e adultos com necessidades especiais dentro
de um ambiente escolar regular.

Esse acontecimento, fez com que o Brasil abrisse os olhos para o
ensino inclusivo onde outrora ndo havia tanta preocupacéo com os deficientes
e sempre foram tratados como doentes. Conseguimos perceber que o surdo
tem suas habilidades e que séo inteligentes a ponto de estudar em um uma
escola regular e viver de forma sociavel.

Esta monografia objetiva mostrar o trabalho do professor de fisica
com o aluno deficiente auditivo, seu processo de ensino/aprendizagem, a
importancia da Linguas de Sinais e o entendimento de conceitos fisicos para a
pessoa surda que possam ser inseridas sem preconceito na sociedade em que

vivemos.
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No capitulo 2 fazemos um apanhado da educacéao inclusiva em seus
varios aspectos legais. No capitulo 3, particularizamos os aspectos do ensino
de fisica. Em seguida, no capitulo 4, explicamos a metodologia usada neste
trabalho. No capitulo 5 temos os resultados e discussbes. Finalmente, as

consideracdes sao discutidas no capitulo 6.



14

2. A EDUCACAO INCLUSIVA

A Educacado Inclusiva surgiu em 1994, com a Declaragédo de
Salamanca. Foi uma Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educativas
Especiais, organizada pela UNESCO, teve como objetivo sancionar conceitos
de “Inclusdo” e “Escola Inclusiva” e passou a fazer parte do cotidiano
estudantil.

Na Declaragdo de Salamanca, foi criada a NEE - Necessidades
Educativas Especiais para substituir o termo “crianca especial”’, onde apontava
uma criangca com deficiéncia. O termo envolve as necessidades que sao
consideradas fora do normal e precisam de cuidados especificos por parte das
instituicoes.

Para a maioria, a Declaracdo de Salamanca representa no ensino
uma conquista que presa a educacdo de todos e se dedica inteiramente as
diferencas individuais.

A educacdo inclusiva foi criada para incluir criangcas com deficiéncia
em uma escola regular de ensino. Esse objetivo, demonstrou evolucdo no
ensino, inteirando as criancas portadoras de alguma deficiéncia fazendo com
que elas ndo se sintam excluidas.

A educacéo inclusiva € um assunto novo, mas estd ganhando um
enorme espaco nas aulas de didatica das universidades fazendo com que o
aluno discuta o assunto e analise melhor a construcdo de uma educacao que
busca qualidade para todos os deficientes.

E também uma abordagem humanistica que visa o individuo e suas
particularidades, objetivando crescer e inserir socialmente a todos uma reforma
em relacdo a cultura e a préatica vivenciada para que possa responder a
diversificacao dos alunos.

A educacéo inclusiva esta reformulando praticas de ensino para que
nao exista nenhum tipo de preconceito dentro do ambiente escolar onde ha
portadores de alguma deficiéncia.

O significado de educacéao inclusiva € portanto, a insercdo desses
alunos antes esquecidos e discriminados pela sociedade, envolvendo-0os na

escola de ensino regular.
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Apesar de estarmos hoje com o processo inclusivo bem definido,

ainda ha barreiras a ser enfrentadas e devemos trata-las com naturalidade.

Ao refletir sobre a abrangéncia do sentido e do significado do
processo de Educacéo inclusiva, estamos considerando a diversidade
de aprendizes e seu direito a equidade. Trata-se de equiparar
oportunidades, garantindo-se a todos - inclusive as pessoas em
situacdo de deficiéncia e aos de altas habilidades/superdotados, o
direito de aprender a aprender, aprender a fazer, aprender a ser e
aprender a conviver. (CARVALHO, 2005).

A Educacdo é um direito de todos e devemos abracar as
oportunidades no sentido de desenvolver e fortalecer a personalidade de cada

um.

2.1 A EDUCACAO INCLUSIVA ESPECIAL

7

O ensino inclusivo é diferente de educacdo especial e muitas
pessoas confundem, ndo é a mesma coisa. No Brasil, a educacao inclusiva por
lei assegura o0 acesso ao ensino regular alunos com diferentes tipos de
deficiéncia seja mental, fisica, auditiva, visual, com transtornos total de
comportamento e desenvolvimento e a alunos superdotados, da educacgéo
infantil até a educacao superior.

A Educacgédo Especial relne pessoas que além da deficiéncia fisica
ou mental, possui algum distarbio degenerativo ou seja, pessoas com
necessidades educativas especiais. E uma educacéo voltada para atender em
especifico, alunos com necessidades especiais.

O aprendizado desses alunos é diferente do ensino regular, além de
professores, eles necessitam também de atendimento médico e psicologico
além de outros especialistas dependendo da necessidade do aluno.

Ainda hoje existe um imenso obstaculo por parte das escolas em
conseguir integrar as criangas com necessidades especiais devido a falta de

condi¢Oes adequadas.

2.2 A DEFICIENCIA AUDITIVA OU SURDEZ

Qualquer alteragéo, auséncia de determinados sons que afetam a
audicdo ou a fala, pode ser perda auditiva.
A deficiéncia auditiva parcial consegue ouvir algum tipo de som ou

ruido, para que fique melhor a frequéncia da audi¢do, o surdo parcial faz
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cirurgia corretiva ou utiliza o aparelho auditivo. Aos que tem perda total, na
maioria das vezes, € irrepardvel mesmo com cirurgia, e convivem utilizando
outro meio para se comunicatr.

A surdez é uma das principais deficiéncias fisicas que acomete o ser
humano em qualquer fase da vida, adquirindo limitacbes no desempenho de
atividades sociais. Ela é classificada quanto a sua forma de manifestacgéo,
origem e gravidade, de acordo com os seguintes graus: leve, moderado, severo
e profundo. (RUSSO; ALMEIDA, 1995).

As alteracfes da audicdo que ocorrem apOs 0 nascimento sao
ocasionadas por fatores genéticos ou acidentais, podendo manifestar-se
isoladamente ou associada a outras anormalidades. Entre as principais
etiologias relacionadas a perda brusca de audicdo estdo as de origem
inflamatoria (virais, bacterianas, autoimunes e alérgicas), fatores vasculares,
afeccbes neurologicas degenerativas, ototoxicidade, tumores e traumas
(RUSSO, SANTOS, 1993; GALINDO, 2007).

Individuos acometidos desse problema sempre foram discriminados
e considerados dignos de pena e vitimas da incompreensdo de toda a

sociedade e até mesmo da prépria familia (SAKCS, 1998).

2.3 LIBRAS

A LIBRAS foi aprovada para os surdos como segunda lingua
brasileira pela Lei n° 10.436, de 24 de abril de 2002 e regulamentada pela Lei
n° 5.626, de 22 de dezembro de 2005.

A LIBRAS nédo se desenvolve de maneira automatica, ndo se
complOe apenas de funcbes bioldgicas, mas também tem origem social e
histérica. (Sacks, 1998).

De acordo com BUENO, as linguas de sinais:

... 880 as linguas naturais das comunidades surdas. Ao contrario do
gue muitos imaginam, ndo sao simplesmente mimicas e gestos
soltos, utilizados pelos surdos para facilitar a comunicacdo. S&o
linguas com estruturas gramaticais préprias. O que as diferencia das
demais linguas é a sua modalidade visual-espacial. Para se
comunicar em LIBRAS nao basta apenas conhecer os sinais; é
preciso conhecer a sua gramatica para combinar as frases,
estabelecendo comunicacao. (BUENO, 1997).
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A LIBRAS permite que o surdo desenvolva uma comunicacdo por
gestos e mimicas transmitindo assim sua capacidade de linguagem e
pensamento.

Os sinais surgem da combinacdo de maos, movimentos e de pontos
especificos no corpo onde os sinais sao feitos. Ha diferencas no contexto em
cada regido como qualquer outra lingua, temos que nos atentar com as
variacOes de cada estado.

A linguas de sinais teve seus estudos iniciados na década de 60, e
foi reconhecida pela Linguistica. Algumas pesquisas foram realizadas em
surdos no convivio familiar onde foi obtido éxito e beneficiou a todos com quem
o surdo convive, mas ainda € preciso aprimorar o conhecimento em LIBRAS
para isso o surdo tem que estudar normalmente em uma escola para que nao
aprenda a lingua de sinais de qualquer forma.

Percebemos nitidamente a necessidade da crianca surda crescer
dentro de um ambiente escolar que possibilite assim, o aprendizado natural da

lingua de sinais.

2.4 A INSERCAO DO DEFICIENTE AUDITIVO NO BRASIL

A luta pela inclusdo escolar e social de pessoas com necessidades
especiais no Brasil é a resposta para uma situagdo que durava e limitava o
pleno desenvolvimento dessas pessoas.

Anteriormente, as escolas eram divididas em escola regular e escola
especial, onde os portadores de alguma deficiéncia estudavam. Essa mudanca
foi realizada, apds a proposta de inclusédo onde o ensino regular foi aceito
acolhendo todos os alunos e oferecendo apoio aos que encontram barreiras na
aprendizagem.

A institucionalizagdo para a educacdo das pessoas com deficiéncia
confunde-se com a normalizacdo que ocorria no contexto mundial, e o Brasil
vive por quase 30 anos sob a égide de uma Integracdo Escolar a moda
brasileira que mantinha, quase a totalidade dos alunos com deficiéncias fora da
sala comum, atribuindo a educacao desses individuos a instituicées e escolas

especiais, muitos inclusive, filantrépicas (SOUZA 2007).
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No caso especifico dos Surdos, os grupos sociais pela luta dos
direitos das pessoas com deficiéncia comecaram a se organizar durante a
década de 80. Os surdos e os profissionais para educacao de surdos no Brasil,
promovem a Fundacdo da Federacdo Nacional de Educacéo e Integracéo de
Deficientes Auditivos — FENEIDA no final da década de 80. (FERREIRA, 1995).

Os surdos, apos alguns pleitos na FENEIDA, passam a fazer parte
da direcéo da entidade. O primeiro ato do grupo de surdos ao tomar a direcéo
da entidade foi a reforma estatutaria. Os surdos passaram a defender
abertamente a LIBRAS, uma lingua que até entdo, sé podiam usar
clandestinamente. Retiraram a expressao “deficientes auditivos” presentes na
nomeacao FENEIDA e a substituiram pela palavra “surdos”. A entidade passou
a se chamar Federacdo Nacional de Educacédo e Integracdo dos Surdos -
FENEIS e em 1993, conquistou sede propria sem ajuda governamental e ap0s
quinze anos de Fundacéo, a FENEIS passou a ser reconhecida como entidade
representante dos surdos. (PERLIN, 2002).

Na década de 80, a partir das pesquisas da professora linguista
Lucinda Ferreira Brito sobre lingua de sinais, abrevia-se a lingua brasileira
como LSCB (Lingua Brasileira de Centros Urbanos Brasileiros), e a partir
del1994, a LSCB passa a utilizar o nome LIBRAS (Lingua Brasileira de Sinais)
sigla criada pelos surdos. (MAZZOTA, 2005).

Ainda de acordo com Mazzotta, (2005), a partir da Constituicdo de
1988 ocorreram ajustes em todas as Legislacdes dos Estados da Federacao
Brasileira que incorporaram suas necessidades especificas, 0 que em alguns
momentos originou problemas no uso de termos inadequados e inapropriados
para uma Legislacdo Estadual, trazendo interpretacées distintas sobre a
deficiéncia. O autor considera que seria melhor a elaboracdo de uma legislacao
complementar de mais facil tramite e alteracdo quando necessaria, diminuindo
a burocracia parlamentar.

Além disso, ndo era apenas pelo fato de ndo ter acesso que 0s
estudantes com deficiéncia eram negligenciados, o modelo brasileiro de
Integracdo ndo garantia uma educacdo apropriada, seja pela falta de
profissionais especializados e/ou pela falta generalizada de recursos
financeiros e materiais. (MENDES, 2006).
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No Brasil, € elaborada a Politica Nacional de Educacdo Especial

(PNEE, 1993), que visava a garantia do atendimento educacional do aluno
“portador de necessidades especiais” (MAZOTTA, 2005).

Em 1994 realizou-se a Conferéncia Mundial sobre as Necessidades

Educacionais Especiais, (UNESCO, 1994). Nesta conferéncia elaborou-se a

Declaracdo de Salamanca que é tida como o compromisso mais importante

sobre a educacgdo inclusiva ja existente, influenciando diversas nagoes,

inclusive o Brasil. A Declaracdo de Salamanca tem sido o discurso invocado

pelos defensores da inclusdo dos alunos com deficiéncia. No ambito da

Inclusdo, a Declaracdo de Salamanca destaca que 0s ambientes escolares

sao:

Os meios mais capazes para combater as atitudes discriminatérias,
criando comunidades abertas e solidarias, construindo uma
sociedade inclusiva e atingindo a educacdo para todos; para além
disso, proporcionam uma educacdo adequada & maioria das criangas
e promovem a eficiéncia, numa éptima relacdo custo-qualidade, de
todo o sistema educativo (UNESCO,1994, p.9).

O artigo 19 da declaracéo diz que:

Politicas educacionais devem levar em total consideragdo as
diferencas e situacdes individuais. A importancia da linguagem de
sinais como meio de comunicacdo entre os surdos, por exemplo,
deveria ser reconhecida e provisdo deveria ser feita no sentido de
garantir que todas as pessoas surdas tenham acesso a educagdo em
sua lingua nacional de signos. Devido as necessidades particulares
de comunicac¢éo dos surdos e das pessoas surdas/cegas, a educagao
deles pode ser mais adequadamente provida em escolas especiais
ou classes especiais e unidades em escolas regulares (UNESCO,
1994, p.12).

A Promulgacéo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Brasileira

— LDBEN n° 9394/96 no Capitulo V artigo 58 denomina as pessoas com

deficiéncia como “portadores de necessidades especiais” e define a Educacao

Especial, como:

Entende-se por educacdo especial, para os efeitos desta Lei, a
modalidade escolar para educandos, portadores de necessidades
especiais, preferencialmente na rede regular de ensino.

§ 1° Havera, quando necessario, servicos de apoio especializado, na
escola regular, para atender as peculiaridades da clientela de
educacéo especial.

§ 2° O atendimento educacional serd feito em classes, escolas ou
servicos especializados, sempre que, em funcdo das condicbes
especificas dos alunos, ndo for possivel a sua integragdo nas classes
comuns de ensino regular. (BRASIL,1996).
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No artigo 59 da LDB 9394/96 determina direitos que os sistemas de

ensino assegurardo aos educandos com necessidades especiais:

| - curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizagéo
especificos, para atender as suas necessidades;

lll - professores com especializagdo adequada em nivel médio ou
superior, para atendimento especializado, bem como professores do
ensino regular capacitados para a integracdo desses educandos nas
classes comuns.

Em relagdo a surdez, o Capitulo V da LDBEN n&o faz nenhuma
menc¢ao nem tdo pouco especifica ou se posiciona em relagdo a como tratar a
Educacdo. No ambito das deficiéncias percebe-se que embora o discurso
mundial seja na perspectiva da Educagédo Inclusiva, o texto da Lei nos indica
que no Brasil o caminho esta no sentido da Integracdo. Na surdez, o Instituto
Nacional de Educacdo de Surdos (INES) em 1997, promove o Seminario
Desafios e Possibilidades para a educacao bilingle para surdos, com a
participacdo de cerca de 600 professores e técnicos de 25 Estados do Brasil.
Os trabalhos apresentados abordoaram a mesma, a da educacéao bilingtie para
surdos, ou seja, o surdo deveria aprender a lingua de sinais e a lingua
portuguesa nos espacos escolares.

A partir de 2001, o Plano Nacional de Educagdo — PNE, Lei n°
10.172/2001 apresenta o texto no seu artigo 1:

A Constituicdo Federal estabelece o direito de as pessoas com
necessidades especiais receberem educacdo preferencialmente na
rede regular de ensino (art. 208, IIl). A diretriz atual é a da plena
integracdo dessas pessoas em todas as areas da sociedade trata-se
portanto, de duas questdes - o direito & educacdo comum a todas as
pessoas e o direito de receber essa educagcdo sempre que possivel
junto com as demais pessoas das escolas “regulares” Art. 1° Fica
aprovado o Plano Nacional de Educacéo, com duracéo de dez anos.
(BRASIL, 2007).

Percebe-se, portanto, a Integracédo ainda presente nos documentos
oficiais como ponto central do Plano Nacional da Educagéo que no artigo 1 dez
anos para o cumprimento das 27 metas da educagao especial. Neste contexto
da construcdo de condigBes adequadas para os surdos é entdo promulgada a
Lei n® 10.436/02 que reconhece a Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS como
lingua materna dos surdos e que possui um sistema linguistico proprio.
(SOUZA, 2007).
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Este reconhecimento ndo ocorreu em 1996 quando foi elaborado o

projeto de Lei n° 131 que teve seu trAmite barrado no Senado até 2002.

Durante este periodo, houve a consultoria de Lucinda Ferreira Brito
no qual, sugere varias alteracdes no texto do referido projeto, tais como,
terminologias inadequadas e conceitos equivocados na area da surdez. Esta
segunda lei, mais completa que a primeira (10.098/2000) destaca a abordagem
bilinglle como a abordagem educacional que norteard a educacao dos surdos
no pais e a importancia de se ter em quadro de funcionarios no sistema de
ensino, intérprete de LIBRAS e incluir nos cursos de formacdo inicial de
Magistério, Educacéo Especial e Fonoaudiologia o Ensino da LIBRAS visando
atender aos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) e proporcionar

reflexdes destes cursos na sua pratica efetiva.

Em 2003, foi implementado pelo MEC o Programa Educacao
Inclusiva que considera:

Direito a diversidade, com vistas a apoiar a transformacdo dos
sistemas de ensino em sistemas educacionais inclusivos,
promovendo um amplo processo de formacdo de gestores e
educadores nos municipios brasileiros para a garantia do direito de
acesso de todos a escolarizagdo, a oferta do atendimento
educacional especializado e a garantia da acessibilidade. (BRASIL,
2003, p.32).

Neste sentido, apds inUmeras discussdes dos grupos surdos e dos
profissionais defensores dos surdos, a Lei no 10.436, de 24 de abril de 2002
(BRASIL, 2002) é regulamentada pelo Decreto 5626 de 22 de dezembro de
2005 (BRASIL, 2005).

Souza, (2007, p. 157) destaca que o Decreto 5.626:

“regulamenta a Lei 10.436 garantindo o direito de o estudante surdo
ter um ensino bilinglie nas escolas publicas e privadas, através da
oferta obrigatéria, “desde a educacgéo infantil, o ensino da Libras e
também da Lingua Portuguesa, como segunda lingua para alunos
surdos”. “...o curriculo, em uma escola bilingte inclusiva para surdos,
deve ser oferecido em Libras e em portugués, em sua modalidade
escrita. (Souza, 2007, p. 157).

O Decreto 5.626, de 22 de dezembro de 2005 dispde sobre a Lingua
Brasileira de Sinais - LIBRAS, estabelecendo a obrigatoriedade de sua inclusao
em todos os cursos de formacéo de professores e também de fonoaudiélogo,
em ambito nacional, no prazo maximo de 10 anos (2015), a contar da data de

sua publicagao.
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O Capitulo I do Decreto 5626 diz que:

Art. 3° - A Libras deve ser inserida como disciplina curricular
obrigatoria nos cursos de formacgédo de professores para o exercicio
do magistério, em nivel médio e superior, e nos cursos de
Fonoaudiologia, de instituicdes de ensino, publicas e privadas, do
sistema federal de ensino e dos sistemas de ensino dos Estados, do
Distrito Federal e dos Municipios.

1° Todos os cursos de licenciatura, nas diferentes areas do
conhecimento, o curso normal de nivel médio, o curso normal
superior, 0 curso de Pedagogia e o curso de Educacédo Especial sdo
considerados cursos de formacdo de professores e profissionais da
educacdo para o exercicio do magistério.

2° A LIBRAS constituir-se-a em disciplina curricular optativa nos
demais cursos de educacdo superior e na educagdo profissional, a
partir de um ano da publicacdo deste Decreto. (BRASIL, 2005).

O decreto determina que a Lingua de Sinais como conhecimento
obrigatério nos curriculos de todos os cursos de formacdo de professores e
fonoaudidlogos no prazo maximo de 10 anos (2015), sendo que 20% desses
cursos precisam ser atendidos no prazo de trés anos e 0s primeiros cursos que
devem cumprir a exigéncia sao: Letras, Pedagogia e Fonoaudiologia (Esses
cursos, em 2008, ja necessitardo dos curriculos modificados para cumprimento
do decreto). As demais Licenciaturas devem fazer o mesmo cumprimento, no
entanto, nesta adaptacdo das licenciaturas o professor tera o conhecimento
para fazer a interlocucdo com o aluno surdo ou deficiente auditivo. O decreto
exige também que tenha um Curso de Graduag¢do em Libras para formacao
dos professores que vierem a atuar no ensino fundamental, médio e superior, e
que um ano apos a publicacdo, as instituicbes de Ensino Superior tenham em
seu quadro, conforme demanda interna, profissionallis devidamente/s
habilitado/s para esse trabalho. Esse profissional pode ser:

* Professor de Libras, usuario dessa lingua, com pds ou graduacido, com
certificado de proficiéncia obtido por meio de exame promovido pelo MEC.

* Instrutor de Libras, com ensino médio e certificado;

* Professor ouvinte bilingue.

Estes profissionais serdo responsaveis pela acessibilidade
Linguistica dos alunos que frequentam a Educacdo Basica e do Ensino
Superior, no qual serdo tradutores/intérpretes da Lingua Brasileira de Sinais
(TILS), (LACERDA, 2010).

Lacerda, (2010, p. 135) aponta que em relagcdo aos profissionais:

Dentre os profissionais que atuam para efetivar praticas de educacao
inclusiva se encontram aqueles previstos para realizarem
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atendimento educacional especializado. Em relacdo a surdez séo
eles: profissionais com conhecimentos especificos no ensino da
lingua Brasileira de Sinais (Libras), da Lingua Portuguesa na
modalidade escrita como segunda lingua e tradutores-intérpretes de
lingua de sinais (Libras/Portugués) (TILS). Dentro deste grupo,
interessa-nos destacar o TILS, profissional previsto no Decreto 5.626,
responsavel por dar acessibilidade linguistica aos alunos surdos que
frequentam parte da Educacdo Basica (da fundamental segunda
etapa em diante) e Ensino Superior, interpretando do Portugués para
a Lingua de Sinais e vice-versa os contetdos tratados no espaco
educacional. (Lacerda,2010, p. 135).

Em 2011 o Governo Brasileiro da presidente Dilma Roussef confere
o Decreto n°® 7.611, de 17 de novembro de 2011 que dispde sobre a educacao
especial, o atendimento educacional especializado e da outras providéncias.
Este Decreto confere status de emenda constitucional, no texto inicial 1é-se
que:

A PRESIDENTA DA REPUBLICA, no uso das atribuicdes que lhe
confere o art. 84, incisos IV e VI, alinea “a”, da Constituicdo, e tendo
em vista o disposto no art. 208, inciso lll, da Constituicdo, arts. 58 a
60 da Lei no 9.394, de 20 de dezembro de 1996, art. 9°, § 2°, da Lei
no 11.494, de 20 de junho de 2007, art. 24 da Convencao sobre os
Direitos das Pessoas com Deficiéncia e seu Protocolo Facultativo,
aprovados por meio do Decreto Legislativo no 186, de 9 de julho de
2008, com status de emenda constitucional, e promulgados pelo
Decreto no 6.949, de 25 de agosto de 2009 (BRASIL, 2011).

E no artigo 1, diz que nos itens 1 e 2:

| - garantia de um sistema educacional inclusivo em todos os niveis,
sem discriminagdo e com base na igualdade de oportunidades;

Il - aprendizado ao longo de toda a vida,

[l - ndo exclusdo do sistema educacional geral sob alegacdo de
deficiéncia;

IV - garantia de ensino fundamental gratuito e compulsério,
asseguradas adaptacdes razoaveis de acordo com as necessidades
individuais;

V - oferta de apoio necessario, no d&mbito do sistema educacional
geral, com vistas a facilitar sua efetiva educacéo;

VI - adogdo de medidas de apoio individualizadas e efetivas, em
ambientes que maximizem o desenvolvimento académico e social, de
acordo com a meta de incluséo plena;

VIl - oferta de educacéo especial preferencialmente na rede regular
de ensino;

VIl - apoio técnico e financeiro pelo Poder Publico as instituicdes
privadas sem fins lucrativos, especializadas e com atuacdo exclusiva
em educacdo especial.

E no inciso 2 que: 8 2°- No caso dos estudantes surdos e com
deficiéncia auditiva serdo observadas as diretrizes e principios dispostos no
Decreto no 5.626, de 22 de dezembro de 2005, (BRASIL, 2011).
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O Decreto n° 7.611/2011 aponta no sentido da Inclusdo e nao
aparece o0 termo Integracdo como nos documentos anteriores, nossa
percepcao € de que hd um avanco no sentido da proposta da inclusédo, pois no
atual momento comeca-se a ter dados sobre quantas e quais pessoas com
deficiéncia estavam sem 0 acesso as escolas e matriculas, porém o fato da
palavra constituir como uma mudanca ndo quer dizer que o sistema mudara a
curto prazo. Além disso, percebe-se que o Decreto 5.626/2005 é fundamental
para as pessoas com deficiéncia e para os profissionais que atuam na area por
ser agora um instrumento aparado pela Constituicao.

H& também de se considerar que embora haja avangos na
perspectiva Inclusiva, a Educacao Inclusiva ndo pode ser pautada apenas pelo
acesso a escola ou a lingua, mas, é necessaria a reflexdo sobre a formacao
dos profissionais que atuam com esses alunos (LACERDA, 2010).

Dados do Censo de 2010 (INEP, 2010) revelam que houve em 2010
um aumento de 10% no numero de matriculas para as pessoas com
deficiéncia. Em 2009 havia 639.718 matriculas, e, em 2010, 702.603. Quanto
ao numero de alunos incluidos em classes comuns do ensino regular e em
EJA, o aumento foi de 25%. Nas classes especiais e nas escolas exclusivas
houve diminuicdo de 14% no numero de alunos, evidenciando o éxito da
politica de acesso na educacédo basica brasileira.

A atual politica é refletida em nameros: 62,7% do total de matriculas
da educacdo especial em 2007 estavam nas escolas publicas e 37,3% nas
escolas privadas. Em 2010, estes numeros alcancaram 75,8% nas publicas e
24,2% nas escolas privadas.

O Plano Nacional da Educagéo Especial — 2007, aponta o seguinte sentido:

... partir dos referenciais para a construcao de sistemas educacionais
inclusivos, a organizacdo de escolas e classes especiais passa a ser
repensada, implicando uma mudanca estrutural e cultural da escola
para que todos os alunos tenham suas especificidades atendidas.
(BRASIL, MEC/SEESP - PNE 2007, p.5).

Tal medida, reflete a necessidade de uma atuacdo maior do
Governo e dos Estados visando a capacitacdo e a qualificacdo dos docentes
do ensino regular e das salas recursos para atender aos alunos com

deficiéncia.
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O Decreto 5626/2005 aponta no sentido da escola Bilingue “desde a
educacdo infantil, o ensino da Libras e também da Lingua Portuguesa, como
segunda lingua para alunos surdos” (BRASIL, 2005, Art. 14). H& também de se
observar que o artigo 17 do decreto 5.626 determina que a formacdo do
intérprete deve “efetivar-se por meio de curso superior de Traducdo e
Interpretacdo, com habilitagdo em Libras - Lingua Portuguesa.

SOUZA, (2007 p.159), faz uma consideragdo precisa sobre a formacéo do

tradutor/intérprete na sala de aula comum:

O artigo 21 deixa clara a necessidade das escolas providenciarem a
contratacéo do intérprete e determina, em seu § 1°, inciso Il, que esse
profissional atuara “nas salas de aula para viabilizar o acesso dos
alunos aos conhecimentos e conteddos curriculares, em todas as
atividades didatico-pedagdgicas.

Nesse ponto, creio ser importante um pardgrafo antes de prosseguir.
O modo como o artigo 21 caracteriza a atuacao do intérprete merece
reflexdo — por ele, o intérprete é entendido como aquele que viabiliza
acesso do surdo ao conhecimento na escola, ou seja, atribui-se a ele
uma funcao instrumental. O pressuposto é uma concepc¢éo de ensino
marcada pelo condutivismo, ou pelo pragmatismo pedagégico. Na
perspectiva por mim assumida, a do Acontecimento Didatico, a acéo
do intérprete ndo pode ser considerada similar a de um “transleter
language”, ele é, antes de tudo, também um educador (SOUZA, 2007
p.159).

Nos ultimos anos discute-se o cédigo de ética desses profissionais
que estardo atuando como educadores em diversas areas de conhecimento,
apenas em 2008 os TILS em todo o pais conseguiram se organizar em
associacfes regionais, criando a Federacdo Brasileira das Associacdes dos
Profissionais Tradutores, Intérpretes e Guia intérpretes de Lingua de Sinais —
FEBRAPILS, ou seja, as mudancas sao recentes, (LACERDA, 2010).

As experiéncias bilingues, portanto, também sdo muito recentes e
ocorrem em espacos onde os intérpretes atuam h& mais tempo, onde ha na
maioria das vezes um espaco construido que foi ao longo do tempo se
transformando. Nos demais espacos escolares ha a necessidade da
incorporacdo dessa pratica has agendas governamentais, os conhecimentos e
experiéncias serem compartiihados em espacos em que ainda ndo sdo

presentes e onde h4 a presenca de Surdos (SOUZA, 2007, LACERDA,2010).

Souza, (2007 p. 160) faz uma consideragao a respeito da atuacéao do

Tradutor/intérprete e justifica através do seu entendimento do ato educativo:
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Dentre esses, aspectos, selecionarei um: a do intérprete educacional,
ou seja, aquele profissional participe da formacdo educativa de
criancas e jovens surdos em instituicdes de ensino. Estou propensa a
acreditar que a interpretacdo em contexto escolar, tal como
tecnicamente muitas vezes é reduzida a interpretacéo, é da ordem da
impossibilidade.

...faz-se necessario esclarecer como entendo o ato educativo.
Defendo a tese de que ele é efeito de linguagem e, portanto, de dois
sujeitos que se falam, se escutam e sdo falados pelo Outro numa
permanente intromissdo desse terceiro — o Outro — elemento que pde
em cena, do ponto de vista psiquico, “algo” que excede aos dois
corpos visiveis — 0 do estudante e de seu intérprete. (Souza, 2007 p.
160).

Num cenario como este, em que 0s acontecimentos estdo em
permanente e atual transformacdo, cada Estado da Federacdo Brasileira
ajustou sua legislacdo de acordo com as suas especificidades. E essa
legislacé@o faz com que exista em sala de aula a presenca do tradutor/intérprete
de LIBRAS.

Lacerda (2010, p.145) destaca que:

a falta de formacgdo profissional especifica para a atuacao
educacional leva a uma visdo equivocada de que o intérprete deve ter
uma formacdo generalista, e que ele, por vezes, pode se
responsabilizar pelos processos de aprendizagem dos alunos surdos.
(LACERDA,2010, p.145).

Souza, (2007, p. 145) considera que:

O trabalho do tradutor, entendido como ato amoroso e de entrega a
obra, apresenta — na figura do intérprete educacional de Libras — uma
face pouco visivel em relacdo a outras situagfes tradutérias: torna
crucial a relacdo pessoal, em jogos de acontecimentos que convocam
0s sujeitos — estudante e intérprete — ao preenchimento de uma falta
em ambos. Falta que mobiliza o desejo de transmissdo de
conhecimento pelo intérprete ao estudante, ou antes, que o mobiliza
a transmitir marcas simbdlicas que, por sua vez, permitirdo ao sujeito
surdo se inscrever também na deriva de outra lingua e em outra
cultura. Configuracdo que, a meu ver, impossibilita o intérprete de ser,
em sala de aula, “apenas” o intérprete — ele é sempre mais que isso:
ele é parte do acontecimento de ensino-aprendizagem em que €, ao
mesmo tempo, sujeito e objeto. (SOUZA, 2007, p. 145).

Lacerda, (2007, p. 147) também faz consideragbes sobre o
tradutor/intérprete e também aponta que sua tarefa torna-se mais complexa
quando encara o cerne de seu trabalho: fidelidade ao texto original sem
negligenciar a lingua para a qual se traduz.

Portanto, a respeito da interlocucdo prevista na Resolucdo — 38,
permite-se qualquer formacdo com a referida carga horaria. Qualquer

profissional podera traduzir e interpretar nos ambientes escolares e isto merece
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uma discussdo do ponto de vista ético, pois um sujeito sem formacdo minima
podera induzir o surdo a interpretac6es equivocadas e portanto reproduzindo
uma formacéao fragmentada do sujeito. Além disso, como destacado por Souza,
(2007) o intérprete (com qualquer formacao) tera uma posicao privilegiada em
relacdo ao professor e ao processo de ensino aprendizagem:

Tentar driblar essa situacdo, estabelecendo-se limites para a atuacéo
do intérprete educacional na tentativa de fazer com que nado se
confunda com a figura do educador, é submeter-se a uma formacao
discursiva sobre ensino que o reduz ou ao curriculo, ou ao método
(técnicas) ou a intervengdes de cunho cognitivista. (SOUZA, 2007,
p.168).

Lacerda, (2010, p.147):

Ao contrario do que se afirma frequentemente, a posicdo de um
intérprete, longe de ser neutra, € a de um interlocutor, que, na
situacdo discursiva, precisa fazer escolhas, eleger sentidos, para
deles se apropriar e fazé-los chegar ao seu destinatario. Faz escolhas
ndo para colocar suas impressdes, mas suas impressfes sao
fundamentais nas escolhas de sentido que faz para verter de uma
lingua a outra com a maior fidedignidade possivel. O intérprete ndo é
alguém passivo, um instrumento que verte de uma lingua a outra,
automaticamente, palavras. E um interlocutor ativo, que, buscando
compreender os sentidos pretendidos pelo locutor, justamente por ter
uma escuta plural, elege aqueles mais pertinentes e os verte para a
lingua-alvo. Trabalha ativamente na compreensdo de sentidos em
uma lingua e na producdo destes mesmos sentidos na outra.
Justamente por isso, os conhecimentos do intérprete precisam ser
amplos para que possa buscar os sentidos pretendidos por aquele
gue enuncia e os modos de dizer este mesmo sentido na lingua que
tem por tarefa alcancar (LACERDA,2010, p.147).

Assim, a investigacdo dos ambientes educacionais onde exista a
presenca de surdos com e sem a presenca de tradutores/intérpretes (TILS) e
até mesmo professores interlocutores merece atencdo. Torna-se visivel as
peculiaridades inerentes a cada nivel de ensino, de cada area de conhecimento
€ uma necessidade. Além disso, investigacdes de como ocorrem as praticas
escolares, 0s processos de ensino/aprendizagem, a avaliacdo desse
ensino/aprendizagem é algo contemporaneo.

Trata-se, portanto, de um tema desafiador. Reconhecemos que as
transformacdes sdo complexas num cenario em que a escola precisa se
modificar, de modo que se possa oferecer aos surdos uma Educacdo que
contemple as necessidades desses sujeitos e de acordo com cada

necessidade.
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3. A FISICA

Definir fisica significa conhecer o seu método e a sua relacdo direta
com a natureza, compreender seu papel histérico e sua influéncia na vida das
pessoas. Por ser um produto do ser humano, atende as necessidades do
proprio homem e devemos perceber sua relagdo com a matematica e a
tecnologia.

A fisica é utilizada no curso de ciéncias, € o passo inicial para
qualquer tecnologia de ponta.

De acordo com o dicionario brasileiro, é a ciéncia que estuda os
fenbmenos da natureza.

Assim como as outras disciplinas, a fisica é fundamental para o
nosso desenvolvimento psicoldgico e intelectual, ela estimula o pensamento
nos envolve fazendo de maneira simples e pratica com que resolvamos

problemas praticos do dia-a-dia.

3.1 A HISTORIA DA FiSICA

Acredita-se que a fisica seja a mais antiga das ciéncias naturais,
nasceu na Grécia ha 2.500 anos entre o século VI e IV a. C. Se considerarmos
sua participagdo na Astronomia, podemos considerar como a ciéncia mais
antiga, e sempre esta procurando novas descobertas e experiéncias que
possam possibilitar o avan¢co do mundo tecnoldgico e cientifico. Na Grécia
antiga, a fisica se deparou por um grande momento de conquistas, na idade
meédia, entrou em declinio e durante o periodo do Renascimento, houve
Revolucdo Cientifica. Na concepcdo atual, utilizar a matematica como
ferramenta principal, Galileu Galilei passou a ser referéncia pelos métodos
utilizados para descrever os fendbmenos em vez de tentar explica-los. Através
do método cientifico, inventado por Galileu, tivemos um notavel avango com
Isaac Newton, que realizou a primeira grande unificacdo da Fisica ao unir Céus
e Terra sob as mesmas leis da Fisica, a gravitacdo universal.

A Fisica conseguiu fundir eletricidade e magnetismo sob as mesmas

condicdes matematicas, e toda a Optica pode ser derivada da teoria
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eletromagnética de Maxwell, essas descobertas ocorreram nos séculos XVIII e

XIX onde surgiram fundamentos da termodinamica e do eletromagnetismo.

3.2 O ENSINO DE FiSICA

Os primeiros registros com o proposito de um ensino de fisica
reformulado nas escolas tém seu inicio marcado nas décadas de 50 e 60
(GASPAR, 1997, NARDI, 2005). Motivado pela Guerra Fria entre Estados
Unidos e Unido Soviética é criado o programa Physical Science Study
Committee — PSSC, nos Estados Unidos em 1956, com amplos recursos
publicos oriundos da National Science Foundation que até hoje tem a funcao
de patrocinar a pesquisa e o ensino em Ciéncias e Engenharia nos Estados
Unidos, sobretudo apés a conquista do espaco pelos soviéticos com o
lancamento do Satélite Sputnik em 1957 (GASPAR, 1997, MAGALHAES
JUNIOR, 2007).

Este projeto influenciou o ensino de ciéncias no Brasil (GASPAR,
1997, MAGALHAES JUNIOR, 2007). Até a década de 60 o ensino de ciéncias
era apenas ministrado nas duas UGltimas séries do ginasial (MAGALHAES
JUNIOR, 2007).

Com a promulgacédo da LDB 4.024/61 que se insere a disciplina
denominada Iniciacdo a Ciéncias para as Ultimas series de ensino primario e no
ensino secundario. O objetivo desta disciplina era o de ensinar ciéncias para a
formacado do cidad&o, por meio da vivéncia do método cientifico, enfatizando a
observacdo e a manipulacdo de equipamentos, valorizando a participacdo dos
alunos na elaboracdo de hipdteses, na identificacdo dos problemas e na
aplicacdo dos resultados (KRASILCHIK, 1987). Essa reestruturagao visava
levar o aluno ao pensamento l6gico e que se aproximasse ao dos cientistas
(NARDI, 2005).

Segundo Magalhaes Junior, (2007, p.27):

Com a LDBEN no. 5.692/71, o entéo nivel primario e ginasial passou
a pertencer a um unico nivel de ensino, o ensino de primeiro grau.
Com oito anos de duracdo, nesse nivel de ensino, passou a ser
obrigatéria a inclusdo da disciplina de Ciéncias desde a primeira
série, dobrando sua carga horaria de quatro anos para oito. Ja as
disciplinas cientificas especializadas continuaram distribuidas nos
Ultimos trés anos, agora denominados ensino de segundo grau
(MAGALHAES JUNIOR, 2007, p.27).
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Na lei 5692 de 1971 amplia-se o Ensino de Ciéncias passando a ser
item obrigatério nas 8 (oito) séries iniciais do ensino primario e no segundo
grau. E neste periodo que se caracteriza o comprometimento das disciplinas
com a preparacdo dos alunos a alcancarem niveis posteriores, ou seja, ser
aprovado em cada série até chegar o ensino superior (KRASILCHIK, 1987).
O Ensino de Fisica passa a ter um papel ampliado que segundo Millar, (1996
apud Borges, 2005 p.2):

Para justificar a inclusdo de ciéncias ou de qualquer disciplina no
curriculo da educacéo basica, devemos ser capazes de mostrar que
qgualguer disciplina incorporada ao curriculo: (i) contribui com
conceitos e perspectivas especificas, e habilidades distintas, n&o
oferecidas por outras disciplinas; (i) ndo pode ser aprendida
informalmente, mas apenas sob instrugdo formal; e (iii) sua
aprendizagem tem importdncia e valor (MILLAR, 1996 apud
BORGES, 2005, p.2).

Segundo Rosa & Rosa, (2007, p. 7) o curriculo de Fisica:

Assim, a Fisica passou a integrar os curriculos na etapa final do
ensino fundamental, pois na perspectiva de varios pesquisadores
apoiados nos trabalhos de Piaget, antes seria dificil que o aluno
estivesse em condicbes de construir e elaborar os conceitos
relacionados a Fisica (ROSA E ROSA, 2007, p. 7).

Nas décadas de 60 e 70 o Ensino de Fisica tinha como base de
apoio as Teorias de Aprendizagem de Skinner, focada na aprendizagem pela
repeticdo (ROSA & ROSA, 2007).

Posteriormente, na década de 80, o Ensino de Fisica tem uma
abertura para a “valorizacdo dos processos mentais, relacionando-se a
construgdo do conhecimento as denominadas Teorias de Aprendizagem
Construtivistas” (David Ausubel e Lev S. Vygotsky), (ROSA & ROSA, 2007 p.
6).

A teoria de David Ausubel destaca que aquilo que o aluno ja sabe
influenciar de modo significativo na aprendizagem (MOREIRA, 1999, ROSA &
ROSA, 2007) estes conceitos ja pertencentes a estrutura cognitiva do aluno
servira de ancora (subsuncor) para discussdes das diferentes variages.
Moreira (1999) cita o exemplo, mencionando os conceitos de Campo e Forca a
partir de informac6es mesmo de forma intuitiva. A medida que novos conceitos
sdo aprendidos resultara para o aluno um crescimento simples das ideias

iniciais, ou seja, “os conceitos de forca e campo ficariam mais elaborados, mais



31

inclusivos e mais capazes de servir de subsuncores para as novas informacdes
relativas a forca e campo, ou correlatos” (MOREIRA,1999, p. 154).

A Teoria Vygotskyana também passa a influenciar o ensino de Fisica
gquando se associa o meio social como fator influente na aprendizagem. A
formacdo dos conceitos é fruto direto da influéncia social no qual o individuo
esta inserido. (ROSA & ROSA, 2007).

Borges et al., (1996, p. 3) argumentam que:

Um melhor conhecimento de Fisica pode permitir as pessoas
avaliarem mais precisamente 0s riscos a que se expdem em sua
atividade diaria, seja em decorréncia de suas atividades profissionais
ou pessoais, seja devido a determinadas solu¢Bes adotadas pela
sociedade. Com isto ndo queremos defender a posi¢cdo de que o
mero conhecimento de Fisica possa transformar as rotinas diarias,
pois elas dependem de habitos profissionais e circunstancias
especificas em que ocorrem. Mas, mesmo que seja
retrospectivamente, a pessoa pode compreender oS riscos a que se
expbs (BORGES et al., 1996 p. 3).

Segundo Schon, 1987, apud Borges, 1996, p. 3:

As Ciéncias Naturais e em particular,a Fisica partem da ideia
fundamental de que podemos compreender racionalmente os eventos
gue presenciamos ou de que temos descricdes acuradas. Esta
crenca na racionalidade, na possibilidade da compreenséo racional
do mundo, contraria 0 pensamento mitolégico, a crenca na
inexorabilidade do destino, e recoloca-nos em uma posi¢cdo poderosa
frente as forgas da natureza: podemos, e pretendemos, compreender
racionalmente o que ocorre e, se ndo podemos controlar a totalidade
dos fendbmenos naturais, podemos alterar nosso proceder para
melhor conviver com eles (SCHON, 1987, apud BORGES,1996 p. 3).

Ha também a consideracdo sobre a associacdo no emprego do
Conceito de Cidadania para o Ensino das Ciéncias que Pierson e Toti, (2009,

p. 1782) apontam trés concepgoes:

...um dos caminhos para se atingir a Educacdo em Ciéncias para a
Cidadania é viabilizar meios para que a populacdo possa questionar a
Ciéncia ao levar em conta decisdes pessoais e sociais. Veem na
imagem que a populacdo constréi sobre a natureza da Ciéncia e do
trabalho do cientista um aspecto nodal para a construcdo de uma
Educacao em Ciéncias para a Cidadania.

..uma das funcdes da escola é promover uma Cidadania
cientificamente alfabetizada. A idéia de Cidadania esta ligada a nocéo
de “Ciéncia Cidada” (Jenkins, 1999), ou seja, a Ciéncia de interesse
para o cidaddo, nos seus problemas e cotidiano, para isso deve
recorrer a uma “ciéncia civilizada” exercendo uma cidadania
“cientificada”, atenta e capaz de contribuir com as decisbes que
envolvem a dimenséo cientifica, aspectos pessoais e politicos.
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...0s conhecimentos especificos dos especialistas ndo garantem a
adocdo de decisbes adequadas, mas vem exigir que se leve em
conta perspectivas mais amplas, que avaliem repercussées a médio e
em longo prazo sob um olhar variado. Neste sentido, os cidaddos
“nao especialistas” podem acrescentar contribuicdes significativas ao
apresentarem perspectivas e interesses mais amplos, para isso,
ressaltam a necessidade de um minimo de conhecimentos cientificos
para que seja possivel compreender op¢des e fundamentar decisées.

Mion et al (2001, p 39), considera que:

O ensino de Fisica deve contribuir para a formacdo humanistica do
aluno, além de propiciar um instrumento para a compreensdo do
mundo em que ele vive. Assim, o papel do educador de alfabetizar sé
tem sentido se, no decorrer do processo, fazer com que o homem
faca parte da sociedade, modificando-a (MION et al. 2001, p.39).

Millar, (1996 apud Borges, 2005) agrupa o Ensino de Fisica em
cinco perspectivas: do ponto de vista econbmico ha a relacdo entre a
compreensao da ciéncia ligada ao desenvolvimento econ6mico, o da utilidade
no qual a ciéncia é observada pelo ponto de vista préatico, da democracia que
pressupde a participacdo do individuo em um debate ou discussao sobre algum
componente cientifico somente se o tiver conhecimento sobre a ciéncia, para
tal deve ser alfabetizado, o da coesdo soécio cultural que considera a
compreensao publica e da tecnologia e a visdo de apropriacdo cultural que
considera a ciéncia como produto cultural. Ha, todavia, outra dimensao: “que €
a de propiciar aos homens e mulheres uma alfabetizacdo cientifica na
perspectiva da inclusdo Social” (CHASSOT,2003, p.139).

De acordo com ROSA & ROSA, (2007, p. 5) citando Tiberghien:
a) O objetivo estaria vinculado ao ensino da disciplina como forma de dominio
dos seus conceitos e fendbmenos, proporcionando a formagéo de especialistas
em Fisica, a chamada logica interna da disciplina;
b) A Fisica seria ensinada como um instrumento para outros fins dados
explicitamente; por exemplo: formar cidadaos esclarecidos, conscientes, etc.
c) Ou ainda, ensinar Fisica teria por objetivo obter éxito nos exames
vestibulares, que sdo concebidos por criacdo interna do sistema (ROSA &
ROSA, 2007, p. 5).

Porém, com todos estes argumentos, ha a constatacdo de que o
Ensino de Ciéncias se mostra desestimulante, os alunos ndo conseguem

estabelecer as relagcbes Fisicas com o mundo. Por isto, 0 ensino de ciéncias
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tem-se apresentado como um grande desafio (CACHAPUZ, et. al. 2001,
MUENCHEN, et. al. 2004).

Gaspar (2007, p. 6) destaca que em suas praticas:

A aprendizagem dos alunos era estranhamente passageira, algo que
nao se consolidava, uma espécie de “frente de onda” que parecia
conter o dominio do aluno de algum fragmento de conteldo, talvez
induzido pelos estimulos recorrentes do préprio texto ou das préprias
avaliacbes. Mas logo o conhecimento adquirido desaparecia
praticamente sem deixar rastros (GASPAR, 2007, p.6).

Bezerra et al., (2009, p. 4) apontam que o Ensino de Fisica nas

perspectivas atuais tem apresentado:

+ As aulas ministradas estdo presas a visdo tradicional de ensino,
arraigada nos professores que resistem as mudancas.

« Os professores ndo se sentem preparados para aventurar-se na
utilizacdo de novas metodologias, pois a formacdo que receberam nao
fornece subsidios suficientes para tanto. Tal fato se torna mais evidente
no ensino da fisica devido ao seu carater abstrato.

* Professores acreditam na inovacdo de recursos e metodologias como
meio de facilitar a aprendizagem nas aulas de fisica, aderindo as novas
técnicas.

* Pelo receio que os alunos tém em relagéo a fisica.

+ Observou-se que, na maioria das escolas, os laboratorios de fisica sédo
defasados ou inexistente.

+ H& uma grande discusséo acerca das mudancas nos livros didaticos, por
parte dos professores que lhes utilizam como consulta para suas aulas
tedricas e praticas. Enquanto alguns evidenciam sua melhoria, outros
fazem referéncia a uma perda na sua qualidade (BEZERRA et al., 2009,
p.4).

O Ensino/Aprendizagem da Fisica ndo €& apenas de
responsabilidade do professor e depende da escola que deve oferecer os
recursos necessarios para o ensino/aprendizagem e dos alunos que devem
mostrar-se motivado e participante desse processo (BEZERRA et al., 2009).

Neste cenario, a escola que desejamos para os individuos surdos na

perspectiva bilingue agrupa todos os personagens num mesmo contexto o que
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torna potencialmente mais dificil encontrar caminhos para contemplar uma
estratégia de ensino transversal. Portanto, investigar o processo de ensino/
aprendizagem da disciplina de Fisica em uma sala de aula comum onde ha a
presenca de um aluno surdo é uma proposta bastante relevante e
contemporanea.

Neste aspecto as pesquisas apontam que os professores e 0s
futuros professores ndo se sentem capazes de atuar com alunos com
deficiéncia (MENEZES, 2010). A falta de materiais didaticos que possam
contribuir com o professor no ensino de fisica é algo Salutar (NOGUEIRA, et
al.,2005).

Azevedo et al., (2009, p.10) apresentam as tendéncias do Ensino de
Fisica para alunos com deficiéncia visual sobre o uso de experimentos em sala
de aula a partir do levantamento dos artigos cientificos em nove periédicos
principais da area de Ciéncias no Brasil.

Os autores apontam que houve nos ultimos anos a presenca de trés
artigos que enfatizam, prioritariamente, a relacdo Ensino de Fisica/deficiéncia
visual (CAMARGO, 2008), neste artigo, os autores desenvolvem uma proposta
para ensinar Optica para alunos cegos relacionando significados sécio
histéricos, tecnolégicos, com questbes ndo visuais como energia térmica.
Outro, propde o ensino do conceito de atrito e da queda dos corpos a partir de
elementos que ndo necessitam da visdo, explorando sensores tateis e auditivos
(CAMARGO, 2007), e em outro se propde atividades experimentais para o
ensino do conceito de aceleragao gravitacional por meio da exploracdo do meio
auditivo (CAMARGO et al., 2006). Os autores nao apresentam trabalhos sobre
Ensino de Fisica para surdos.

De forma incipiente, encontramos o0 uso das tecnologias de
Informacdo e Comunicacédo (TICs) no ensino de fisica para surdos, nesta
estratégia observou-se uma desconcentracdo dos alunos surdos diante da
tarefa que se pretendia realizar (PAIVA, 2009). Em outra proposta observou-se
a introducdo do uso das (TICs) para o ensino de Fisica na abordagem do
conceito de Luz e Visdo. Neste trabalho observou-se que os alunos
apresentaram grande motivacado pelo uso do software e pela realizacdo de
atividades experimentais, houve um pequeno acréscimo de autonomia na

aprendizagem, que os pré-conceitos dos alunos em relagdo a Fisica se



35

mantiveram quase inalterados, sendo que a aprendizagem do tema € indutor
para aprendizagem futura. LIMA et al., (2004) investigou as concepc¢des sobre
0 Espaco Fisico e Espaco Sideral. Na pesquisa os alunos surdos e ouvintes
deveriam desenhar e descrever elementos como o planeta Terra. A pesquisa
concluiu que os conceitos cotidianos dos surdos resultam de um processo de
abstracdo e que foram encontradas diferencas na percepg¢éo. Para os surdos a
relacdo do espaco estd ligada a uma emocédo ja 0s ouvintes apresentaram
respostas com base em algum ponto de referéncia.

Os apontamentos levantados até aqui merecem uma reflexao.
Novas metodologias e adequacgdes curriculares tém sido propostas por Nardi
(2005), Ostermam (2001), Carvalho (2002) e Villani, (2006) entre outros. Na
atualidade, o Ensino de Fisica tem como centro a pratica do professor, sendo
considerada dificil e desconectada com o mundo atual (GASPAR, 2007).

Portanto, a funcdo de professor é bastante complexa sendo
necessario considerar sua trajetoria e suas expectativas (GATTI,1996).

Diante dos argumentos apresentados até o momento, o processo de
Ensino/Aprendizagem de um aluno surdo em uma sala comum nos faz buscar
e fazer pesquisas para a interacdo, estratégias de ensino e avaliacdo para o
aluno com essa deficiéncia nas aulas de fisica em uma escola publica.

Para os professores, um fator que pouco contribui na imagem da
fisica é a transmissdo da matematica que ela utiliza para a linguagem dos

surdos.
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4. METODOLOGIA

Esta pesquisa € basica do tipo qualitativa onde levantou-se uma
situacao atual sobre a educacao inclusiva nas escolas de ensino regular e
verificou as dificuldades que os professores enfrentam para lecionar fisica para

alunos surdos.

Neste trabalho, realizamos perguntas com professores de fisica do
ensino médio de algumas escolas da cidade de Fortaleza, Estado do Cear4,
tentando inferir as dificuldades encontradas por eles em tratar com alunos com
deficiéncia auditiva. Foram cinco entrevistas nédo-estruturadas que seréo
apresentadas e discutidas. Todos os professores que participaram deste
trabalho tém formacao superior na area de licenciatura em Fisica, formados em
diferentes épocas (alguns antes da obrigatoriedade da disciplina de LIBRAS -
trés).

Foram elaboradas perguntas para que eles relatem suas
experiéncias com o aluno surdo; sobre o curso de LIBRAS; se a presenca do
intérprete de LIBRAS em sala de aula facilita seu trabalho; e o que fazem para
superar as dificuldades em sala de aula, tendo que sobressair das diferencas

que ainda persistem.
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5. RESULTADOS E DISCUSSOES

Estes relatos foram extraidos da minha interpretacdo das respostas
dos professores a entrevista-questionario por ocasidao da realizacdo deste
trabalho.

Primeiramente, foi abordado se o professor possuia curso de Libras
em sua formacdo superior dos cinco professores, trés ndo tém o curso, mas
todos informaram que tem uma certa dificuldade para ensinar a matematica
envolvida na fisica, devido ao pouco tempo que teve no curso que foi apenas 1
semestre. Posteriormente, abordamos a questdo em relacdo a inclusdo dos
alunos com deficiéncia auditiva no ensino regular, todos os professores
disseram que € indispensavel, que o processo de inclusdo € demorado porém,
vale ressaltar que ja € um avanco.

Perguntamos se estdo preparados para atuar diante da nova
realidade social? Informaram que sim, estdo preparados apesar das
dificuldades enfrentadas e que com a vivéncia com alunos surdos, estao
adquirindo mais experiéncia, podendo assim, lecionar com mais seguranca.

E com o interprete, fica melhor a compreensédo? Trés professores
afirmam que sim, os outros dois informaram que apesar de ter um intérprete
em sala, a compreensdo nado € completa por ndo ter o conhecimento da fisica e
isso faz com que a aula se torne mais lenta e assim a demora para terminar o
conteudo.

Os professores, de um modo geral, concordam que ha uma certa
dificuldade para a transferéncia de conhecimentos em areas de exatas, onde
os alunos surdos encontram um certo bloqueio para assimilar o contetdo e até
mesmo 0S seus conceitos. Uma delas, comum nas escolas regulares de
ensino, é a falta de base para a continuidade do programa curricular, tornando
incompativel a presenca do aluno na série matriculada em virtude da falta de
conhecimentos pré adquiridos e que, certamente, seriam utilizados como
suporte para o entendimento dos contetdos a serem abordados.

Outra dificuldade observada pelos professores é que a Secretaria de
Educacdo do Estado encaminha professores sem conhecimento em LIBRAS

para lecionar no lugar de outro professor licenciado numa escola especial para
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surdos. O professor contava com a ajuda em sala de aula de um intérprete de
LIBRAS sem formacgédo em fisica, e ainda ndo em tempo integral.

Um outro fator que considerei importante, foi expressa nas palavras
do professor informando que os livros didaticos ndo sdo apropriados para
alunos surdos.

Na opinido dos professores, mesmo com tantas dificuldades,
acredita-se que a surdez ndo é empecilho para o aprendizado deste contetdo
e seu conhecimento de imensa importancia para o dia-a-dia. Existe um grande
potencial no projeto de inclusdo social do deficiente auditivo, apesar de que
esse trabalho ainda seja lento. Levando em consideracdo que o surdo nao
adquiriu tais conhecimentos (mesmo que recebendo-o0s), fica facil perceber que
acOes simples do cotidiano fazem parte da fisica e isso € que o professor tenta
mostrar para eles.

Buscando essa linha de acdo, outras areas da fisica também
poderiam ser incluidas e experimentadas, o que certamente ampliaria o
universo de conhecimento do surdo e facilitaria a sua entrada no mercado de
trabalho.

Apesar da competéncia do  professor para  ensinar
Ciéncias/Matemética e do intérprete no conhecimento de LIBRAS, a
compreensao dos alunos ficava, algumas vezes, prejudicada pela falta de
harmonizacdo completa, pois o ideal é que o professor dominasse a LIBRAS
ou que o intérprete também fosse habilitado nas disciplinas.

Como fazem para superar as dificuldades em sala de aula com o
aluno portador dessa deficiéncia? A essa questdo, faremos uma explanagéo
individualizada das respostas.

Professor 1 -Para superar essa dificuldade, o maior desafio € manter os
alunos de hoje se dedicando na aula. Ao mesmo tempo, manter um conteudo
de ensino relevante para eles, caso contrario, eles vao achar a aula
desinteressante. Além disso, acho dificil ter material de ensino que cumpra 0s
requisitos e critérios apresentados pelo governo.

Professor 2 - Supero as dificuldades agregando opinides de muitas pessoas e
transformando-as em algo que os facam sentir que séo iguais.

Professor 3 - Tento superar estabelecendo uma comunicacdo que seja
plausivel e compreendida para todos de modo geral.
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Professor 4 - Encontramos muitos alunos distraidos com essa nova tecnologia
e, com os surdos ndo é diferente, tudo é motivo para tirar a atencdo. O que
tento fazer € envolver seus interesses e ir além dessas distracfes constantes.
Professor 5 - Mantenho contato muito préximo com cada aluno, muitos com
problemas familiares e ndo demonstram suas emocfes. Com o deficiente
auditivo ndo é diferente, uso muitas maneiras para fortalecer a relacdo
professor-aluno, desenvolvo plenamente valores e atitudes tornando-os bem
produtivos no seu meio social. Dessa forma, supero as dificuldades.

Pelas respostas acima obtidas, observamos que os professores
mesmo ndo tendo muita pratica em Libras, tentam repassar com clareza a
matéria estudada. Eles tém certa dificuldade para ministrar a aula de Fisica
guando existe algum deficiente. Notamos também as dificuldades encontradas
pelos intérpretes para traduzir o saber aos alunos com surdez, em particular
para os conceitos de fisica. Pois como foi citado acima, a maioria dos
intérpretes sdo da area de humanas.

A inclusdo no ensino regular nos faz mostrar para a sociedade que o
aluno surdo pode sim aprender e compreender tudo o que é feito em sala de

aula. Mas para isso, precisamos nos reciclar.

5.1. A IMPORTANCIA DE UM CURSO DE LIBRAS PARA PROFESSORES

O Ensino de Fisica contempla um amplo espaco de influéncia no
que diz respeito a constituicdo do ser, na perspectiva de desenvolver a
autoestima e principalmente na promoc¢ao do desenvolvimento do senso critico
frente aos acontecimentos naturais ou promovidos pela agdo humana,
contribuindo desta forma para o exercicio da cidadania.

O ideal € que a LIBRAS se torne a segunda lingua natural dos
ouvintes, sem preceder o Portugués, assim como esta € a segunda lingua do
surdo e a Libras a sua primeira lingua. Em segundo lugar com o conhecimento
da Libras o professor de fisica tera a ferramenta ideal para conduzir pessoas
privada da audicdo, mas tdo competentes quanto qualquer outra, a serem
cidadaos perfeitamente integrados na sociedade.

Segue abaixo um exemplo de persisténcia, dedicacdo e muita forca

de vontade chama-se Hellen Keller:
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Figural. Helen Keller.
Fonte: http://www.cerebromente.org.br/nl16/curiosidades/helen.htm (acessada em 09/04/2014).

Helen Keller (1880-1968), Cega e surda ainda bebé devido a uma
doenca, aos 7 anos criou mais de 60 gestos para se comunicar com a familia,
sua professora Sullivan Macy vendo sua inteligéncia, a isolou de toda a familia
para disciplina-la e ensina-la utilizando o método de Tadoma que faz tocar os
labios e a garganta da pessoa que fala usando também a datilografia na palma
da méao. Aprendeu Inglés, Francés, Alemé&o, Grego e Latim e aos 24 anos
formou-se em advocacia, foi educadora e escritora, viajou pelo mundo
promovendo campanhas para melhorar a situacdo dos deficientes visuais e

auditivos.


http://www.cerebromente.org.br/n16/curiosidades/helen.htm
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6. CONSIDERACOES FINAIS

O presente trabalho fortalece a importancia da fisica para a
educacdo e mostrado de forma sucinta o papel da fisica para o deficiente
auditivo e a incluséo social.

Ficou evidenciado o papel dos educadores em enfrentar essa
proposta como um desafio novo, tentando mostrar aplicacbes e definicbes
fisicas no cotidiano dos alunos, pois a sociedade brasileira vive um momento
onde a ciéncia vem crescendo e a importancia que o letramento cientifico tem
em nossa sociedade atualmente é bastante presente. Apesar disso, 0 ensino
nas escolas trata a fisica como uma disciplina dificil, que exige muito dos
estudantes, principalmente dos deficientes em geral, ndo levando em
consideracéo que ela é fundamental para a formacao critica dos estudantes, ja
gue estdo inseridos em uma sociedade extremamente cientifica e tecnolégica.

A escola assume um papel fundamental e leva esses alunos a
entender a sociedade em que vivem. NOSS0s jovens precisam aprender a atuar
de forma critica, sair em busca de um saber cada vez mais construido e
descoberto por eles mesmos.

Discutimos aqui que a construcdo dos conceitos esta associada a
interacdo social e em nenhum momento o papel do profissional foi diminuido
embora ele se sinta pequeno na sala de aula onde existe seu maior obstaculo,
o “aluno surdo”. O ensino de fisica deve ser feito de forma simples para que os
alunos com deficiéncia auditiva possa entender que essa ciéncia esta presente
em nosso dia-a-dia, que ela & nossa companheira.

Atraves deste trabalho foi possivel concluir que a inser¢do quebrou
paradigmas porém, apesar de ter inserido esse novo programa nas escolas, o
trabalho lento.

E diante desta situacdo pode-se perceber que o professor ainda ndo
esta totalmente preparado para enfrentar as diversidades que aparecem no seu
dia a dia. E necessario que ele tenha respaldo e qualificacdo adequada para
gue possa desempenhar o seu papel nesta nova realidade e assim colaborar
de maneira eficaz para o0 ensino e aprendizagem do aluno surdo,
desenvolvendo uma metodologia diferenciada, respeitando as competéncias
individuais de cada um, favorecendo uma educacao de qualidade.
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Portanto, hoje o aluno com necessidades especiais que no passado
era excluido do meio social e principalmente das escolas do sistema regular de
ensino, com o movimento da inclusdo tera condi¢Bes de participar ndo s6 do
convivio no setor educacional, mas também em todos os setores sociais sem
nenhum ato discriminatério ou preconceituoso.

Assim com essa atitude e com esse comportamento se construira
uma sociedade solidaria, consciente e preparada para conviver com todos 0s
seres humanos, independentemente de suas diferencas, tornando de fato a

inclusdo uma realidade.
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