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RESUMO

Este trabalho tem como objetivo verificar a utilizacdo de histérias em quadrinhos
como estratégia facilitadora da aprendizagem da disciplina de fisica nas turmas do
ensino médio. O estudo foi desenvolvido junto a turma do primeiro ano do ensino
médio de uma escola particular, realizando uma atividade em grupos de quatro até
seis pessoas. Os alunos teriam que escolher dois assuntos de fisica que envolvesse
termologia para fazer em seguida uma histéria em quadrinhos. Observando a
elaboracdo das HQ e avaliando os trabalhos, foi perceptivel a aprendizagem
expressiva que os educandos tiveram a partir dessa atividade. Houve a exploracao
do contetudo de escalas termométricas e € bem notdria a criatividade com que o
grupo teve de fazer os desenhos, colorir e a fonte de letra utilizada. Nem todos os
conceitos ficaram bem claros, mas houve uma grande aprendizagem por parte do
grupo que produziu estes quadrinhos, entrando em concordancia com a proposta
inicial deste trabalho. A maioria dos relatos quanto ao uso dos quadrinhos em sala
de aula mostram que € realmente eficiente a presenca de atividades ludicas além
dos exercicios tradicionais, pois, além de levar a uma aprendizagem mais eficaz,
essa abordagem contribui para atrair os alunos a gostar da disciplina de fisica. O
estudo conclui que a elaboracdo de HQ como um recurso didatico-pedagdgico é
uma ferramenta bastante eficiente na aprendizagem da disciplina de fisica porque o
aluno pode utilizar os diversos conhecimentos dele sobre outras disciplinas ou
outras coisas e aplica-los na histéria, criando uma HQ interdisciplinar, cujo principal

objetivo é conquistar o conhecimento cientifico.

Palavras-chave: Fisica — Estudo e ensino. Fisica. Histéria em Quadrinhos.



ABSTRACT

This study aims to verify the use of comics as an strategy for enabling the learning
the discipline of physics in high school classes. The study was developed by the
class of the first year of secondary education in a private school, performing an
activity in groups of four to six people. Students have to choose two subjects from
physics involving thermology and then to do a comic. Observing the development of
HQ and evaluating the work, were clearly significant learning that students had from
that activity. There was the exploitation of the contents of thermometric scales well
and is notorious creativity with the group had to make drawings, coloring and letter
font used. Not all concepts were clear, but there was a great learning on the part of
the group that produced these comics, coming into agreement with the initial purpose
of this work. Most reports on the use of comics in the classroom show that is really
efficient the presence of ludic activities beyond traditional exercises, because in
addition to lead to more effective learning, this approach contributes to attract
students to like the discipline of physics. The study concludes that the establishment
of HQ as a didactic and pedagogic resource is a very efficient tool in learning the
discipline of physics, because the student can use his knowledge on many other
subjects or other things and apply them in history, creating a interdisciplinary HQ,

whose main objective is to conquer the scientific knowledge.

Keywords: Physics — Study and teaching. Physics. Comic strip.
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1. INTRODUCAO

As historias em quadrinhos (HQ) tiveram grande influéncia na formacao
pessoal e profissional de seus leitores, pois, como elas tinham caracteristicas
universais, o publico passou a se interessar bastante por este meio de comunicacgéao,
sendo um dos mais difundidos no mundo todo. Assim, esta € uma das razbes por
que surgiu a ideia de utilizar os quadrinhos como recurso didatico-pedagogico por
parte de professores, visando facilitar a aprendizagem de diversas tematicas.

Entretanto, nem sempre o0s beneficios da utlizagdo das HQ como
estratégia pedagogica foi um consenso. Segundo Carvalho (2006), no ano de 1928 a
Associacdo Brasileira de Educadores fez uma declaracdo protestando contra os
quadrinhos, alegando que 0os mesmos apresentariam habitos estrangeiros para as
criangas, e em 1939 censuraram os quadrinhos, pois estes traziam contetdos que
ndo eram considerados benéficos as criancgas.

Quando os quadrinhos retornaram ao meio educacional, por volta da
década 50 e 60 do século passado, adotando o formato de tirinhas, eles foram tidos
como uma ameaca ao intelecto dos alunos por parte de pais e profissionais na area
da educacédo. Ao longo de todo o processo histérico e de evolugdo dos quadrinhos
eles sofreram muito preconceito e muitas criticas, por isso a descredibilidade de pais
e educadores quanto a linguagem quadrinizada.

Contudo, apenas em 1996 a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (LDB)
aventou a aceitacao das HQ como um recurso pedagoégico no Brasil [BRASIL, 1996],
evidenciando que sua aceitacédo foi bastante demorada, pois quando foi idealizado
associar um meio de comunica¢do com a educacéo, houve a discordancia de que o
desenvolvimento do aprendiz seria muito limitado. Com o passar do tempo, foi
constatado que esta ferramenta poderia representar uma das ferramentas mais
fortes para se trabalhar o ensino da disciplina de fisica.

Devido sua grande aceitacado, principalmente entre adolescentes e jovens
gue frequentam escolas, as histérias em quadrinhos passaram a ser uma ferramenta
muito importante para tratar de conceitos fisicos de uma forma mais facil de

entender, diferente da forma tradicional.

Assim, a inclusdo das histdrias em quadrinhos na sala de aula ndo é objeto

de qualquer tipo de rejeicdo por parte dos estudantes que, em geral, as



11

recebem de forma entusiasmada, sentindo-se, com sua utilizacéo,
propensos a uma participacdo mais ativa nas atividades de aula. As
histérias em quadrinhos aumentaram a motivacdo dos estudantes para o
conteldo nas aulas, agucando sua curiosidade e desafiando seu senso
critico (RAMA e VERGUEIRO apud RITTES, 2005, p. 28)

Com o passar do tempo houve uma evolucdo na area das ciéncias,
principalmente na fisica, e isso deixou a aprendizagem um tanto quanto complicado
por seus formalismos mateméticos, conceitos e a histéria da fisica serem
trabalhados de forma desvinculada. A utilizacdo de histérias em quadrinhos
provindas de editoras ou a elaboracdo de histdrias em quadrinhos por parte dos
alunos pode tornar mais interessante e estimulante a aprendizagem em fisica,
trabalhando os conteudos de forma contextualizada e interdisciplinar, como proposto
pelos Parametros Curriculares Nacionais (PCN).

E importante ressaltar que houve evolucdes no ramo do ensino de fisica e
nas historias em quadrinhos, o que permitiu uma melhor adequacdo ao quadrinho
como um recurso didatico-pedagogico.

Assim, o presente estudo trata da utilizacgdo de uma estratégia
educacional, as HQ, para facilitar o ensino de fisica entre alunos do 1° ano do
Ensino Médio de uma escola particular de Fortaleza - CE, com a sua participacao

concentrada na concepc¢ao das HQ.
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2. O ENSINO DE CIENCIAS NO BRASIL

2.1HISTORIA E EVOLUCAO

Existe atualmente um numero consideravel de pesquisadores brasileiros
que, a partir principalmente da década 90 do ultimo século, estdo empenhados em
contribuir para a consolidacdo do ensino de fisica no Brasil. Eles se organizam
através de diversos caminhos que possibilitam a exibicdo de seus trabalhos, tais
como revistas, sitios na internet sobre a tematica e um grande niamero de cursos de
pos-graduacdo pelo Brasil. Através dessas pesquisas houve uma evolucdo muito
grande, tanto qualitativa como quantitativa, na producdo académica sobre o ensino
de fisica no pais.

Nardi (2004) compilou as pesquisas realizadas ao longo das ultimas
décadas em Ensino de Fisica no Brasil. Foram consultados artigos, relatos em
grupos de pesquisa e entrevistas com pesquisadores em exercicio para a
construcdo ou reconstrucao do histdrico da pesquisa do ensino de Fisica no Brasil.
Destacou os artigos de Almeida Junior (1979, 1980) sobre a evolucdo do ensino de
Fisica e a andlise dos primeiros simpdsios ou reunides que ocorreram na década de
70. Destacou também os artigos de Villani (1981, 1982) que procurou dar as
caracteristicas para o ensino de fisica na década de 80 e Barra e Lorenz (1986)
sobre uma andlise do material didatico de Ciéncias, produzidos de 1950 a 1980.
Também foram analisados relatos realizados em outros anos ou décadas
(MOREIRA, 1977, RODRIGUES e HAMBUGUER, 1993) que tratam sobre os
primeiros grupos de ensino de fisica consolidados no Brasil: os grupos do Instituto
de Fisica da Universidade Federal do Rio Grande do Sul e da Universidade de S&o
Paulo. Importante contribuicdo para esta pesquisa foi as atas dos encontros
cientificos nacionais de ensino de fisica, os SNEF, e os oito Encontros Nacionais de
Ensino de Fisica (ENEF) realizados no Brasil até 2002.

Ainda de acordo com Nardi (2004), ocorreram diversas acdes isoladas
gue ajudaram na criacdo dos primeiros grupos de pesquisa em ensino de fisica no
Brasil, como por exemplo, na Universidade Federal de S&o Paulo e na Universidade
Federal do Rio Grande do Sul, que possuem registros que comprovam o0 comeco de

suas atuacoes na area.
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Nardi (2004) relata que no final da década de 40, mais precisamente no
ano de 1946, houve a normatizacdo do ensino através das leis organicas, o
surgimento da IBECC (Instituto Brasileiro de Educacéo, Ciéncia e Cultura) e a
criacdo do SENAC (Servico Nacional de Aprendizagem Comercial) que foram
marcos importante na constituicdo da area de ensino de ciéncias, pois implantaram
varios projetos de ciéncia no pais.

De acordo com Barra e Lorenz (1986) apud Nardi (2004), ao estudarem
sobre o material didatico brasileiro no periodo de 1950 a 1980 perceberam uma
evolucdo bastante significativa, pois além do IBECC, a Fundacdo para o
Desenvolvimento do Ensino de Ciéncias (FUNBEC) e o Projeto Nacional para a
Melhoria de Ensino de Ciéncias (PREMEN) ajudaram no desenvolvimento do
curriculo nesses anos no Brasil. A partir da instituicAo das escolas publicas
secundarias no pais, entre os anos de 1938 a 1950, a maioria dos livros didaticos
usados no Brasil influenciavam a metodologia dos professores para as aulas e
refletiam o que os europeus pensavam sobre o ensino de fisica, quimica e biologia.
Apresentando apenas uma adaptacdo ou uma traducdo de um modelo europeu,
deixando os alunos e professores limitados a uma metodologia totalmente europeia.

Com a instalagéo do IBECC em 1946, o ensino de ciéncias deixou de ser
uma traducdo do modo europeu de ensino, pois ele passou a instalar um novo
modelo de ensino de ciéncias, proporcionou a implantacdo de varios projetos na
area de ciéncias tais como feiras de ciéncias, museus e clubes de ciéncias,
apoiando pesquisas e treinamentos de professores.

Anos mais tarde, em 1952, houve o aparecimento dos primeiros materiais
produzidos pelo IBECC, os kits de quimica para o ensino médio, e em 1955 foi
desenvolvido o projeto iniciacdo cientifica com o objetivo de criacdo de kits para o
ensino de quimica, fisica e biologia para o ensino primario e secundario. Em todo
esse periodo estes projetos tiveram o apoio da Fundacao Rockefeller e do Ministério
da Educacéo.

Em 1957, os russos lancaram o foguete Sputnik que fez com que a Uniao
Soviética ficasse em primeiro lugar na corrida espacial e fez parecer que eles
estavam muito a frente dos outros paises no ensino de ciéncias. Os paises do
ocidente se questionavam sobre o ensino de ciéncias que eles estavam
desenvolvendo em suas escolas e em 1959 comecou um verdadeiro movimento de

renovacao no ensino de fisica, quimica e biologia no mundo. Diante desta situacao
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fizeram uma série de debates, reunides e encontros sobre o ensino de ciéncias com
o intuito de melhorar o ensino do ocidente para ndo ficar tdo atrds da Unido
Soviética. Os Estados Unidos e Inglaterra fizeram varios projetos de grande porte e
produziram materiais modernos para aquela época nas areas de quimica, fisica e
biologia, como resposta as escolas soviéticas que eram supostamente superiores.

No Brasil, no ano de 1961, foi implantada a LDB que possibilitou o IBECC
concretizar todos os programas estipulados pela Fundacédo Ford, pois acabava com
a obrigatoriedade de adocdo dos programas oficiais e, consequentemente, dava
permissdo para as escolas escolherem quais conteddos seriam desenvolvidos,
assim como o formato que deveria ser adotado, respeitando, entretanto diretrizes
regulamentadoras para esta atividade. A partir dessa lei existiu uma grande
oportunidade de varios materiais que ja estavam sendo utilizados em outros paises
fossem introduzidos nas escolas brasileiras, pois 0s materiais traziam consigo um
conceito de ciéncias de forma investigativa e nao simplesmente conceitos
organizados e finalizados para apenas serem aplicados em sala de aula. Ao mesmo
tempo em que possibilitava liberdade de escolha de métodos e conteudos a serem
trabalhados, a LDB também regulamentou o exercicio da educacao brasileira, tendo
em vista a qualidade da mesma.

Acreditando que o livro era um caminho para mudar e renovar o ensino de

ciéncias, houve a introducao de novos materiais para facilitar a educacéo brasileira.

Apoiado, assim, em sua tentativa de utilizar o livro didatico como meio de
transformar e renovar o ensino de ciéncias a partir da modificacdo do
comportamento de professores e alunos em sala de aula, o Instituto
promoveu a traducdo e adaptacdo dos novos projetos americanos,
subvencionados pela Fundac¢éo Ford (Maybury, 1975, apud Barra e Lorenz,
1984, p. 1973).

O instituto encontrou muitas dificuldades em publicar estes materiais por
causa da baixa credibilidade que editoras e graficas estavam dando em existir
procura por eles e o que fez acontecer realmente essa publicacdo foi o acordo
firmado com a Universidade de Brasilia e auxilio da United Agency for International
Development (USAID), sem esquecer do apoio que o instituto teve da Fundacéo
Ford.
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Segundo os autores, o financiamento da Fundacdo Ford e a ajuda da
USAID permitiu a traducdo de varios materiais, a qual foi feita pelos professores
universitarios e professores do ensino médio onde eles adaptaram para realidade
das escolas brasileiras mantendo fiel a esséncia da ciéncia que estava sendo
ensinada. A partir disso confeccionaram equipamentos de laboratérios e entre os
anos de 1961 e 1964 cerca de 1800 professores foram treinados em cursos de
capacitacao custeados pelos IBECC.

Em 1962 o Brasil foi escolhido como sede para implantacdo de um novo
meétodo de ensino que tinha como nome “novos métodos e técnicas de ensino de
fisica”. Segundo os autores esse projeto foi o inicio de um programa de ciéncias
realizado pela UNESCO em varios paises do mundo, em que o resultado foi que
paises como Colémbia e Venezuela seguiram o novo modelo de ensino. Isso deixou
o IBECC na frente em ensino de ciéncias, sendo um modelo para o mundo.

Trés anos se passaram e em 1965 o MEC criou seis centros de ciéncias
gue tinham como objetivo treinar professores, elaborar e distribuir livros-texto e
materiais para laboratorio para as escolas dos centros dos seus respectivos estados.
Temos como o exemplo o Centro de Ciéncias do Nordeste (CECINE), Centro de
Ciéncias de Porto Alegre (CECIRS) e etc. A partir do ano de 1966 o IBECC passou a
receber verbas da Fundacgao Ford para treinar esses profissionais que atuariam nos
centros.

No ano de 1967 houve a criacdo da FUNBEC que além de estar
responsavel por criar cursos para 0s professores primarios e a producdo de
programas mais especificos para o ensino superior, coube a ela também
industrializar os materiais produzidos. Até o final da década foram criados cerca de
15 projetos para 0 ensino primario e secundario com base nos modelos de projetos
ingleses e americanos.

Foi criado o PREMEN (Projeto Nacional de Melhoria do Ensino de
ciéncias) a partir da promulgacdo da Lei 5692/71 que implantou o ensino
profissionalizante, com o objetivo de auxiliar as novas exigéncias impostas pelas
alteracdes curriculares. Este programa financiou muito projetos, como: O Projeto de
Ensino de Fisica, na USP em 1972, o Projeto Nacional de Ensino de Quimica do 2°
grau, com um vinculo com o CECINE, e o Projeto de Ensino de Ciéncias (PEC),

ligado ao CECIRS, dentre outros.
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Barra e Lorenz (1986) fizeram uma analise das tarefas realizadas pelas
instituicbes e perceberam que existiram duas partes no processo de renovagao
curricular no ensino de Ciéncias no Brasil entre os anos de 1950 a 1980. O primeiro
instante de traducdo e adaptacdo de materiais americanos e ingleses e um segundo
instante de criacdo do proprio material para o ensino de ciéncias adequado as
necessidades das escolas brasileiras. Neste primeiro momento, Krasilchik (1980) e
Carvalho (1975), apud Nardi (2004), referiram o despreparo dos professores, apesar
de terem sido criados cursos de capacitacdo, a falta de recursos das escolas fez
com que os objetivos tracados para o primeiro momento ndo fossem totalmente
atingidos. Apesar deste problema, ficou bem clara a importancia do ensino
experimental, os estudos a respeito de ciéncias e a utilizacdo dos materiais
didaticos, trazendo para os alunos uma realidade do processo de investigacao e que
podem ser alcancados excelentes resultados quando os cientistas, professores e
técnicos elaboram juntos os materiais para o ensino de ciéncias.

Como era muito dificil a adaptacéo dos projetos estrangeiros, no caso da
fisica, os pesquisadores brasileiros optaram por investir em projetos nacionais que
coincidem com a constituicdo dos grupos de ensino de fisica IFURGS e no IFUSP.
Nesse periodo também, através da Sociedade Brasileira de Fisica, iniciaram-se 0s
encontros ou Simpésio Nacionais de Ensino de Fisica (SNEF) que implantaram os
primeiros programas de pos-graduacdo em ensino de Fisica. Isso marca o inicio da
constituicdo na area de ensino de Fisica no Brasil.

Deste modo, percebe-se que o ensino de fisica no Brasil e no mundo
passou por mudancas significativas, de modo que as transformacfes mundiais
tiveram influéncia direta sobre a evolugcédo do ensino de fisica no Brasil, e que estas
mudancas ainda permanecem acontecendo, especialmente na medida em que

educadores trabalham para facilitar o ensino e a aprendizagem da referida ciéncia.

2.2AS DIRETRIZES CURRICULARES NACIONAIS PARA O ENSINO MEDIO

Como havia no Brasil a necessidade de mudancas no ensino medio, pois
o curriculo abordava um ensino totalmente voltado para o acumulo de informacdes,
um ensino descontextualizado e que as disciplinas ndo se relacionavam

significativamente, foram criadas as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) para
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diminuir a dificuldade de aprendizagem por parte dos educandos. Foi em 1996, com
a publicacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) que
comecou a ser debatida a producédo de referenciais curriculares para as diversas
fases da educacéao basica.

Foram propostas pelas Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino Médio
(DCNEM), um curriculo mais organizado, contendo &reas que estivessem
fundamentadas em um desenvolvimento contextualizado e interdisciplinar para o
ensino médio que iriam de acordo com competéncias e habilidades de cada area.
Estas areas de aprendizagem estariam dispostas da seguinte forma: Linguagens,
Cddigos e suas Tecnologias; Ciéncias da Natureza, Matematica e suas Tecnologias;
e Ciéncias Humanas e suas Tecnologias.

No ensino e aprendizagem de Ciéncias da Natureza como um todo, mais
especificamente da disciplina de fisica, deve ser incentivado ao educando a construir
e aprimorar o conhecimento principalmente de uma forma pratica, interdisciplinar e
contextualizada. O aluno deve estar bem proximo do mundo da investigacao
cientifica e tecnolégica que proporciona uma criacdo de bens e servicos para a
sociedade, acarretando assim seu desenvolvimento. Tudo isso serd aplicado na
solucéo e resolucao de problemas que a sociedade ou que o mundo atual necessita
e 0 que servird de referéncias pedagogicas sdo as competéncias e as habilidades
adquiridas.

Para a fisica, a matematica € uma linguagem totalmente presente, pois
faz 0 elo de comunicacao e expressao do aluno com os fenbmenos naturais que
estdo presentes no cotidiano. Usando como exemplo este fato, os DCNEM propdem
a interdisciplinaridade para que o educando possa entender como as disciplinas
escolares interferem ou se relacionam uma com a outra e no seu cotidiano.

Aprendendo dessa forma, o aluno tem a capacidade de entender melhor
como funciona o mundo ao seu redor podendo observar, executar e avaliar as agoes
gue podem ser tomadas para solucionar 0os problemas da sociedade pois eles tem
condicdo de utilizar seu conhecimentos cientificos para os devidos fins. Nas
Ciéncias Naturais e suas Tecnologias, as competéncias e habilidades objetivam que

o educando possa:
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= Compreender as ciéncias como constru¢cdes humanas, entendendo
como elas se desenvolvem por acumulacao, continuidade ou ruptura de
paradigmas, relacionando o desenvolvimento cientifico com a
transformacéo da sociedade.

» Entender e aplicar métodos e procedimentos préprios das ciéncias
naturais.

» |dentificar variaveis relevantes e selecionar o0s procedimentos
necessarios para a producdo, andlise e interpretacdo de resultados de
processos ou experimentos cientificos e tecnolégicos.

= Compreender o carater aleatério e ndo deterministico dos fenbmenos
naturais e sociais e utilizar instrumentos adequados para medidas,
determinacéo de amostras e calculo de probabilidades.

= |dentificar, analisar e aplicar conhecimentos sobre valores de variaveis,
representados em gréficos, diagramas ou expressfes algébricas,
realizando previsdo de tendéncias, extrapolacdes e interpretacdes.

» Analisar qualitativamente dados quantitativos representados grafica ou
algebricamente relacionados a contextos sécios-econdmicos, cientificos
ou cotidianos.

= Apropriar-se dos conhecimentos da fisica, da quimica e da biologia e
aplicar esses conhecimentos para explicar o funcionamento do mundo
natural, planejar, executar e avaliar agfes de intervencdo na realidade
natural.

= |dentificar, representar e utilizar o conhecimento geométrico para o
aperfeicoamento da leitura, da compreensdo e da acdo sobre a
realidade.

= Entender a relagcdo entre o desenvolvimento das ciéncias naturais e o
desenvolvimento tecnolégico e associar as diferentes tecnologias aos
problemas que se propuseram e propdes solucionar.

» Entender o impacto das tecnologias associadas as ciéncias naturais na
sua vida pessoal, nos processos de producdo, no desenvolvimento do
conhecimento e na vida social.

= Aplicar as tecnologias associadas as ciéncias naturais na escola, no
trabalho e em outros contextos relevantes para sua vida. (DCN Ensino
Médio, 1998, p. 223-224).

As propostas das DCNEM né&o foram suficientes para determinar uma
nova organizacao de ensino, pois tudo isso era muito distante do ensino aplicado e
praticado nas escolas. Para auxiliar essas propostas foram criados os Parametros

Curriculares Nacionais do Ensino Médio (PCNEM) com o intuito de complementar as
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propostas dos DCNEM fazendo uma integracdo das disciplinas com as areas de
conhecimentos, de forma a interdisciplinarizar os conteuddos vistos antigamente

separados em cada disciplina.

2.3PCN PARA O ENSINO MEDIO SOBRE FiSICA

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) mostraram que existe uma
corrente  tedrica pedaglgica, o0 construtivismo, que deve nortear o0
ensino/aprendizagem nas escolas, pois apés as DCNEM apresentar que tem trés
areas de conhecimento que prop6em uma forma de entendimento bem mais
interessante pelo fato de ficar clara a existéncia da relagéo entre as disciplinas que
constituem a area de conhecimento. Para isso, foi proposto pelo PCN que as
disciplinas tivessem como base competéncias e habilidades para construir o
conhecimento.

Com a capacidade de superar o ensino tradicional, que até entdo para a
disciplina da fisica foram apenas leis, conceitos, conteidos extensos, exercicios de
memorizacao e a linguagem matematica sem relacdo nenhuma com a fisica, a nova
proposta de ensino é processo lento e gradual que precisa de muita reflexdo por
parte dos educadores para que o0s reais objetivos da educacdo sejam alcancados
por parte deles e de seus educandos.

Com esse novo método de ensino e aprendizagem de fisica é esperado
gue ocorra uma alfabetizacdo cientifica significativa por parte dos alunos de forma
gue eles consigam interpretar fatos ao seu redor, processos naturais e fendébmenos,
compreender manuais de instalacdo de equipamentos que tenham simbolos fisicos
e com isso tenham cada vez mais vontade de investigar e compreender o que ocorre
no universo. Dessa maneira, ao encerrarem o ensino médio 0s jovens estariam

aptos a resolverem problemas do cotidiano com seus conhecimentos de fisica.

N&o se trata, portanto, de elaborar novas listas de topicos de conteudos,
mas, sobretudo, de dar ao ensino de fisica novas dimens@es. Isso significa
promover um conhecimento contextualizado e integrado & vida de cada

jovem. Apresentar uma fisica que explique a queda dos corpos, 0 movimento
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da lua ou das estrelas do céu, o arco-iris e também o raio laser, as imagens
da televiséo e as outras formas de comunicacédo. Uma fisica que explique os
gastos da “conta de luz” ou o consumo diario de combustivel e também as
questdes referentes ao uso das diferentes fontes de energia em escala
social, incluida a energia nuclear, com seus riscos e beneficios. Uma fisica
que discuta a origem do universo e sua evolucdo. Que trate do refrigerador
ou motores a combustdo, das células fotoelétricas, das radiacbes presentes
no dia-a-dia, mas também dos principios gerais que permitem generalizar
todas essas compreens@es. Uma fisica cujo significado o aluno possa
perceber no momento que aprende, e ndo em um momento posterior ao
aprendizado. (PCN Ensino Médio, 1999, p. 23).

Como toda e qualquer parte do desenvolvimento académico do aluno, o
ensino médio tem uma parcela de importancia muito grande no desenvolvimento
cognitivo do aluno e é nessa fase que é importante desenvolver competéncias e
habilidades que possibilitem uma aprendizagem futura. Pelos PCN as competéncias
e habilidades propostas estdo vinculadas a trés competéncias: representacdo e
comunicacao, investigacao e compreensao, e contextualizacdo sociocultural.

Ao longo dos tempos, com a sua evolucao, a fisica construiu sua propria
linguagem para descrever as representacdes ou situacdes que ocorrem no universo
e o entendimento dessa linguagem vem por meio de competéncias ligadas a
representacdo e comunicacdo. O desenvolvimento dessa competéncia no aluno

propicia a ele:

* Compreender enunciados que envolvam cddigos e simbolos fisicos.

* Compreender manuais de instalacéo e utilizacdo de aparelhos.

« Utilizar e compreender tabelas, graficos e relagcbes matematicas graficas
para a expressdo do saber fisico. Ser capaz de discriminar e traduzir as
linguagens matemética e discursiva entre si.

» Expressar-se corretamente utilizando a linguagem fisica adequada e
elementos de sua representacdo simbdlica. Apresentar de forma clara e
objetiva o conhecimento apreendido, através de tal linguagem.

* Conhecer fontes de informagdes e formas de obter informacoes
relevantes, sabendo interpretar noticias cientificas.

* Elaborar sinteses ou esquemas estruturados dos temas fisicos
trabalhados. (PCN Ensino Médio, 1999, p. 29).
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Ja no caso da investigacdo e compreensdo, os PCN propdem algumas
coisas que o aluno seja capaz de relacionar o conhecimento fisico com o
conhecimento de outra area da ciéncia, compreender 0S equipamentos e
procedimentos tecnoldgicos, relacionar grandezas e utilizar as leis da fisica, com a
capacidade de testar, fazer hipéteses e compreender o conceito de medir.

Para este tipo de aprendizagem é muito importante a contextualizagdo
sécio-cultural, levando ele a uma construcdo de areas historicas e sociais que
influenciaram no desenvolvimento da ciéncia, principalmente na fisica. Os PCN

propdem:

* Reconhecer a Fisica enquanto constru¢gdo humana, aspectos de sua
historia e relagBes com o contexto cultural, social, politico e econémico.

* Reconhecer o papel da Fisica no sistema produtivo, compreendendo a
evolucédo dos meios tecnolégicos e sua relagdo dindmica com a evolucao do
conhecimento cientifico.

* Dimensionar a capacidade crescente do homem propiciada pela
tecnologia.

» Estabelecer relagdes entre o conhecimento fisico e outras formas de
expressédo da cultura humana.

» Ser capaz de emitir juizos de valor em relagdo a situagdes sociais que
envolvam aspectos fisicos e/ou tecnolégicos relevantes. (PCN Ensino
Médio, 1999, p. 29).

As propostas do PCNEM visam melhorar o ensino médio por meio de uma
nova forma de abordagem nos contetdos que vai além da sala de aula provocando
mudancas favoraveis a vida individual, social e profissional presente e futura do

estudante.
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3. AS HISTORIAS EM QUADRINHOS

3.1SURGIMENTO DAS HISTORIAS EM QUADRINHOS NO MUNDO

As historias em quadrinhos, como se conhece hoje, sdo provenientes de
uma evolucédo que houve no ramo da comunicacao social, no qual teve seu processo
a partir da necessidade que o ser humano encontrava de se expressar em cada
situacao cotidiana. A comunicacdo sempre foi uma necessidade do ser humano,
pois com a sua utilizacdo, passa a existir um compartilhar de experiéncias, uma
relacdo, uma troca de ideias e sentimentos que podem mudar a realidade que esta
ao seu redor, acarretando uma evolucdo para a espécie humana em todos os
sentidos. Partindo desse conhecimento a respeito do ser humano pode-se afirmar
que a comunicacdo é uma necessidade funcional que envolve um conjunto de
significados que a partir do momento que a comunicacao € interrompida, as pessoas

veem o real sentido da comunicacao, como relata Bordenave (2006, p. 19):

Somente percebemos a sua essencial importancia quando, por um acidente
ou uma doenga, perdemos a capacidade de nos comunicar. Pessoas que
foram impedidas de se comunicarem durante longos periodos,
enlouqueceram ou ficaram perto da loucura. A comunicacdo é uma

necessidade basica da pessoa humana, do homem social.

Desde os primoérdios ja se constatava o quanto era essencial para o ser
humano a comunicacao. A linguagem, seja ela escrita ou falada, tem como objetivo
ajudar o pensamento e a comunicagao a se expressar e dessa forma foi um grande
instrumento de manipulacdo da classe alta para dominar as classes mais baixas. No
comeco, na época dos hominideos, foi dada através de gestos e sinais, pois ndo se
tinha uma linguagem falada e era dificil desta forma montar um padréo;
posteriormente deu-se através das pinturas rupestres, visto que o ser humano se
comunicava através de desenhos nas cavernas; veio a escrita com um padrdo bem
definido, mas restrito a pessoas que se especializavam nessa “arte” e quando ela
passou a ser acessivel a maioria das pessoas veio a representacdo da comunicacao

impressa com a invencdo do aleméo Johannes Gutenberg, maquinas impressora e
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tipografia, e desde entdo veio a comunicagdo em massa que engloba jornais,
televiséo, revista, etc.

Com o auxilio da impressora, que Johannes Gutenberg tinha inventado, a
propagacdo da comunicacdo escrita passou a ser bem mais acessivel e os livros e
revista vinham ilustrados e isso foi uma das principais consequéncias da evolucao
da comunicacgéo. Passaram a vender nas casas regularmente os folhetins ilustrados,
romances seriados, mas Moya (1972) afirma que através do crescimento abusivo da
imprensa americana as tiras dominicais surgiram fornecidas junto aos jornais, com a
representacdo do Yellow Kid (O menino amarelo) com seu camisolao amarelo que
trazia a tradicAo das charges politicas com frases panfletarias ou cdmicas,
desenhado por Richard Fenton Outcalt no New York World, de 1895, considerados
por alguns autores como a primeira histéria em quadrinhos. Outros autores
consideram que as ilustragdes de Richard Fentont Outcalt s&o um marco inicial para
os quadrinhos modernos. Abaixo, na Figura 1, um exemplo das histérias de Yellow
Kid.
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Figura 1. Yellow Kid de Richard Fenton Outcalt, 1895.
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As pessoas que participavam das edi¢cdes de jornais comegaram a expor
as falas que continham no camisoldo amarelo em balbes por perceber que alguns
quadrinhos vinham dessa forma. A partir dai configurou-se para os quadrinhos do
menino amarelo quadros solitarios com as falas de cada personagem em baldes.

Segundo Mendonga (2008, p. 33):

E por essa razdo que a maioria dos estudiosos dos quadrinhos concorda
em, convencionalmente, apontar as aventuras do Menino Amarelo como as
primeiras HQ’'s modernas, pois elas estabeleceram uma configuracédo
especifica que se tornaria o padréo das HQ'’s posteriormente produzidas.

Considerada nos dias atuais como a “Nona Arte”, as HQ tem passado por
muitas mudancas e por muitas fases chegando a divulgacdo em massa nos Estados
Unidos, sendo considerado um importantissimo meio de comunicacdo e de
expressao artistica ou linguagem artistica. Por ter tido muita repressdo em alguns
periodos, pelos preconceitos serem bastante significativos e pela diversidade de
géneros que os quadrinhos podem abranger as HQ ainda sdo um objeto de estudo
nas academias (FRANCO, 2008).

3.2SURGIMENTO DAS HISTORIAS EM QUADRINHOS NO BRASIL

Existem muitas polémicas quando se diz respeito a primeira histéria em
quadrinho brasileira. Entre os séculos XIX e XX, Mendonca (2008) aponta que
Angelo Agostini foi um imigrante que colocou o Brasil como um dos primeiros paises
no mundo a elaborar uma HQ e criou a primeira histéria em quadrinho no Brasil,
mostrado na Figura 2.

Este autor produziu varias HQ sendo “Zé Caipora” um dos quadrinhos que
levou mais destaque. Neste quadrinho ele criou um herdi que estava acompanhado
de uma india, Inaia, que foi considerada a primeira heroina brasileira que participava
de uma serie de aventuras passada no Brasil, matas e cidades brasileiras. Este
quadrinho era totalmente diferente dos quadrinhos criados no mundo que seguia

uma tendéncia humoristica e constituem o Unico repositorio iconografico dos
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costumes nacionais do fim do Segundo Império e comeco do século XX, de acordo
com Cardoso (apud MENDONCA, 2008, p. 35). Também foi criador da Revista
llustrada que foi um marco editorial na época, pois tratava da primeira revista em
quadrinho de um personagem fixo que foi lancado no Brasil.

A primeira revista, lancada em 1905, a publicar os quadrinhos de forma
bem sistemética no Brasil foi "O Tico-tico" que ficou na ativa até os anos 60 daquele
século. Esta revista publicava plagios de autores estrangeiros, mas também revelou
talentos nacionais, como Luis Sa e marcou a infancia de geracdes, pois era a Unica
revista com conteudo proprio para criangas. Outros autores também se destacaram

An

em seus quadrinhos, como Ziraldo, criador de "A Turma do Pereré" e mais

recentemente Mauricio de Souza com a "Turma da Monica".

Figura 2. Produc&o de Angelo Agostini: Zé Caipora.

As tirinhas ou tiras que sao diferentes dos quadrinhos por serem curtas,
contando com trés a cinco quadrinhos e por sempre trabalharem com a quebra de

expectativa para produzir humor, passou a ser bem desenvolvida no pais por causa
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da escassez de espaco e a popularidade que o leitor poderia encontrar nos jornais
diarios. Elas também desenvolviam caracteristicas nacionais, como satira social e
politica, além das tematicas underground (MENDONCA,2008).

Para as tiras em quadrinhos, autores como Angeli, Fernando Gonsales,
Glauco e Laerte merecem destaque por suas producdes voltadas para os publicos
jovem e adulto com temas abordando sexo, drogas e discursos incorretos para a

politica, como exemplo mostrado na Figura 3.

Figura 3. Personagem de Angeli, Ré Bordosa.

3.30S TIPOS DE HISTORIAS EM QUADRINHOS

As HQ estao distribuidas mundo a fora de varias formas, sendo o formato
impresso o mais conhecido, tais como revistas, tirinhas de jornais, etc. As historias
possuem diversas categorias que se enquadram formando o mesmo tipo de histéria

em quadrinho.
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De acordo com Franco (2008), em meados do século XX jornais dos
paises da América do Norte publicavam nos suplementos de domingos histérias
completas ou um capitulo dela era desenvolvido em uma pagina e foram as
primeiras aparicdes dos quadrinhos modernos. Eram chamados de pagina dominical
e ainda se tratando de jornal um dos tipos de HQ que existem até os dias de hoje
séo as tiras de jornal, caracterizado por ser horizontal e composto de dois a quatro
quadrinhos, na maioria das vezes. Diferente da pagina dominical, as tiras de jornais
sao publicadas diariamente ou semanalmente.

Uma outra forma de divulgacéo de quadrinhos séao os fanzines, que eram
publicadas por pessoas sem nenhum vinculo com empresa de publicidade e fas de
personagens de historias em quadrinhos, seriados de TV e ficcdo cientifica literaria
sem qualquer formalidade com os quadrinhos ligados a editora. Os fanzines até hoje
sdo distribuidos pelos correios em um namero reduzidos.

Muitos artistas comecaram a ter mais espaco e paginas para as
divulgacdes e publicacdes de seus trabalhos apos a criacdo da revista periodica ou
Comic Book na qual fez bastante sucesso no Brasil as revistas de Mauricio de
Souza com a Turma de Monica, mostrado na Figura 4.

Com o objetivo de atingir uma parte mais intelectual dos leitores tem os
albuns e grafic novels. Esse tipo de HQ passa cerca de um ano para ser produzida
por ser bem detalhado nos desenhos e ter uma encadernacdo mais luxuosa do que
outros tipos de quadrinhos. E bem presente na Europa que valorizam bastante esta
arte.

Os manuais didaticos sdo outro tipo de HQ voltada para campanhas,
como por exemplo, de combate a Doencas Sexualmente Transmissiveis (DST), pois
possuem uma linguagem bem objetiva e ilustracbes com a intencdo de facilitar a
compreensao do leitor.

N&o sendo impresso, mas uma outra elaboracdo de HQ que pode ser
comentado sdo as HQ radiofénicas ou HQ ao vivo. Estas utilizam outro meio de
comunicacdo, no caso pode ser usados radios, para a divulgacdo da historia em
guadrinho com uma narrativa bem elaborada composta por inimeros efeitos sonoros
que teve- se como lembranca as novelas radiofénicas. Leva-se destaque Um
Didlogo Além do Humano, de Grazy Andraus feita em 2000, e Esquizofrenia das

Agradaveis, de Xalberto.
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O video BD ou BD clip sdo as HQ no formato de video, que sdo bem
parecidas com as HQ radiofénicas, mas agora com um recurso audiovisual editado
por um programa e posteriormente divulgado.

E as mais recentes HQ conhecidas sado as E-comics ou BD interative ou
também chamada de Hqgtronicas que é um resultado de uma juncédo de diversas

ferramentas como cursos visuais, sonoros, animacoes.
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Figura 4. Capa da revista da Turma da Ménica.

Também existem as Story Board que sdo as HQ que ilustram o roteiro
existente em um filme com algumas orientacbes para que diretores, atores,
cinegrafistas e todos os que compdem o filme estejam situados sobre o que deve
ocorrer na cena. E um tipo que ndo comercializado, apenas serve de ligacio entre o

cinema e os quadrinhos, como exemplificado na Figura 5.
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4. A UTILIZACAO DAS HISTORIAS EM QUADRINHOS NAS AULAS

4.1HQ COMO UM RECURSO DIDATICO PEDAGOGICO

Quando os quadrinhos chegaram ao meio educacional, por volta de 1950
e 1960, como tirinhas, eles foram tidos como uma ameaca ao lado intelectual dos
alunos ou dos filhos por parte de pais e profissionais na area da educacao. Ao longo
de todo o processo historico e de evolucdo dos quadrinhos eles sofreram muito
preconceito e muitas criticas, por isso a descredibilidade de pais e educadores
guanto a linguagem quadrinizada.

Muitos outros grupos de estudiosos perceberam que as HQ poderiam ser
um meio de difusdo de mensagens, principalmente para as pessoas que nao tinham

nenhum conhecimento de escrita, as pessoas analfabetas, como destaca Vergueiro:

...0 acesso a palavra escrita ocorreu de forma paulatina, atingindo a
inicialmente apenas as parcelas mais privilegiadas da populacdo, o que
garantiu a presenca da imagem grafica como elemento essencial de
comunicacao da histéria da humanidade. (VERGUEIRO, 2004, p. 9).

Com a aceitacdo das historias em quadrinhos em muitos outros ramos da
sociedade, educadores passaram a ver os quadrinhos ndo mais como uma ameaca
a intelectualidade do aprendiz, mas como um recurso aliado a educacéo. A incluséao
de quadrinhos nos livros didaticos foi um marco para a aceitacdo dos educadores
desse novo recurso, pois passava a transmitir de forma mais agradavel e prazerosa

0s conteudos até entédo vistos de forma desvinculada e sem significado algum.

Pode-se dizer que, a partir da aceitacdo dos quadrinhos nos livros didaticos,
a ideia de nocividade dos mesmos cai por terra. Embora essa linguagem,
muitas vezes seja empregada nos livros de maneira errdnea, foi a entrada
das historinhas nos livros didaticos que fez com que as mesmas passassem
a ser vistas (até mesmo pelos mais tradicionais) como possivel material
educativo, uma vez que agora estavam presentes no material didatico
indicado para a sala de aula. (PIZARRO, 2005, p. 37).
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Inicialmente os quadrinhos foram inseridos na educacdo de forma bem
restrita com poucas ilustracdes, mas depois foi ganhando credibilidade. A partir
desse ponto os autores de livros didaticos passaram a inserir cada vez mais
quadrinhos em seus livros e muitas editora passaram a exigir mais quadrinhos nos
livros pois percebiam que a aprendizagem de disciplinas como fisica, que possuem
uma descricAo matematica, conceitos e a histdria da ciéncia, tornou-se mais
significativa.

Segundo Vergueiro (2004), os educadores perceberam que os quadrinhos
auxiliariam no ensino, pois as HQs poderiam ser usadas em qualquer nivel de
escolaridade, até mesmo no nivel superior, e com qualquer tema independente do
publico alvo e da faixa etaria com que se vai trabalhar, os quadrinhos possuem um
estilo globalizador, ou seja, qualquer tema utilizado nos quadrinhos pode ser
compreendido por todas as pessoas sem um conhecimento prévio do assunto, a
linguagem faz com que o leitor pense e imagine a situacdo descrita na revista ou
tirinha; o interesse dos estudante de lerem os quadrinhos pois fazem parte desde a
fase infantil da pessoa com isso os alunos se sentem motivados aos contetdos das
aulas, a padronizacdo dos quadrinhos com imagens e escrita fornecem uma
aprendizagem mais eficiente, ha um alto nivel de informacdes que podem ser
passados com as HQs, como por exemplo temos as revista de ficgdo cientifica que
possibilitam o leitor a entender as mais variadas informac6es no ramo da fisica,
tecnologia e etc., ajudam a criar um habito de leitura e consequentemente o
enriquecimento do vocabulério dos estudantes.

Com o passar dos tempos, com a evolucdo dos quadrinhos e dos
métodos de ensino, a linguagem das HQ estavam sendo benéficas ao ensino de
todas as matérias e foi ganhando espaco e firmando a sua presenca no ambiente
escolar mais formal. No Brasil e em muitos outros paises, os 0rgéos oficiais viram a
importancia das HQs no ramo educacional e desenvolveram orientacdes especificas
para isso. A Lei de Diretrizes e Bases do Brasil (LDB) e os Parametros Curriculares
Nacionais (PCN) do Brasil ja reconheceram as historias em quadrinhos como
medida socio-educativa.

Os quadrinhos podem ser facilmente obtidos, pois como ndo exige um
aparato tecnolégico para adquiri-los, 0s mesmos sdo comprados em

supermercados, farmacias, bancas de revista ou simplesmente recortados de jornais
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antigos e novos. Também podem ser produzidos pelos proprios estudantes para
relacionar os conteudos vistos em sala com o cotidiano, que € o caso deste trabalho.

4.2A INTERDISCIPLINARIDADE

Faz-se necessario primeiramente falar sobre essas diferentes disciplinas.
Segundo Klein (1998), interdisciplinaridade € uma palavra muito utilizada no século
XX, mas sua origem € muito mais antiga. Esse conceito surgiu quando houve a
necessidade de unificacdo nas ciéncias, na formacao e integracdo do conhecimento.

Os quadrinhos possuem um potencial pedagdgico especial, pois podem
ser aproveitados em cada area de ensino, sejam ciéncias, matematica, lingua
portuguesa e outras, ou de forma a interdisciplinar acarretando uma aprendizagem
mais prazerosa e reflexiva nas aulas, de acordo com Hamze (2008).

De acordo com Vergueiro (2009a), a utilizacdo de quadrinhos em sala de
aula tem que ser bastante equilibrada, pois ndo serd produtiva a sua utilizacdo de
forma totalmente relaxada ou momento de descanso para os alunos ou mesmo para

os educadores, e nem sera produtiva se ocorrer uma excessiva valorizagao.

Os gquadrinhos ndo podem ser vistos pela escola como uma espécie de
panaceia que atende a todo e qualquer objetivo educacional, como se eles
possuissem alguma caracteristica magica capaz de transformar pedra em
ouro. Pelo contrario, deve-se buscar a integracdo dos quadrinhos a outras
produgbes das indlstrias editorial, televisiva, radiofénica, cinematogréfica,
etc, tratando todos como formas complementares e ndo como inimigas ou
adversarias na atengéo dos estudantes. (VERGUEIRO, 2009a, p. 27).

4.3COMO USAR UMA HQ

Existem apenas dicas, sugestdes para a utilizacdo de historias em
guadrinhos na sala de aula, sendo elas produzidas pelos alunos ou adquiridas pelos

mesmos em lugares que vendem as revistas, mas o real limite para a turma
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aproveitar o méaximo possivel as histérias em quadrinhos vem por parte da
criatividade do professor e sua capacidade em atingir seus objetivos de ensino da
disciplina lecionada. As HQs podem ser utilizadas em qualquer parte do ensino, seja
para introduzir um tema que sera trabalhado posteriormente de outras formas como
para aprofundar temas relevantes para as disciplinas, sempre cabendo ao professor
a é&rdua tarefa de planejar, criar e estabelecer estratégias para suprir as
necessidades de aprendizagem dos alunos ou para conseguir alcancar seus
objetivos com a disciplina, levando em consideracdo a faixa etaria, o nivel de
conhecimento e a capacidade de compreensao do aprendiz.

Uma das questdes mais importantes para a utilizacdo dos quadrinhos em
sala de aula é a selecdo dos materiais. Toda essa questdo deve estar ligada
diretamente ao objetivo que deseja ser alcancado, pois existe um numero muito
grande de HQ produzidas no mercado.

Vergueiro (2009a) relata da necessidade de escolha do material levando-
se em consideracdo a tematica, a linguagem e a faixa etaria do aprendiz e faz
consideracdes para os diversos ciclos escolares. Destacando-se o ensino médio,

objeto de estudo neste trabalho, ele diz:

0s estudantes dessa fase se caracterizam pela mudanca de
personalidade, devida a passagem da adolescéncia para a idade adulta.
Passam a ser mais criticos e questionadores em relacdo ao que recebem
em aula, ndo submetendo-se passivamente a qualquer material que lhes é
oferecido. Tendem também a ter uma desconfianca natural (e saudavel) em
relacdo aos meios, demandando um tipo de material que desafie sua
inteligéncia. Por outro lado, sdo também, muito pressionados pelo coletivo,
perdendo as vezes um pouco de sua espontaneidade ao terem que
confrontar suas opinides pessoais com as do seu grupo. Nas producdes
proprias, buscam reproduzir personagens mais proximos da realidade, com
articulagdes, movimentos e detalhes de roupas que acompanham o que
veem ao seu redor. (VERGUEIRO, 2009a, p. 29).

E imprescindivel o dominio, em relacdo a este meio de comunicacio
aplicado a educacéo, por parte do educador para a utilizagdo do mesmo. Para ser
bem proveitoso e principalmente para os objetivos serem alcancados os professores
tem que conhecer bem os elementos de linguagem, ter conhecimento da evolugéo

que houve nas historias em quadrinhos, do processo de producéo e distribuicéo, e
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conheca as diversas maneiras que as histérias em quadrinhos podem ser
divulgadas. Dessa forma os quadrinhos se adéquam a qualquer disciplina que queira

usar este recurso didatica/pedagogico.

4.4UMA FORMA CONSTRUTIVISTA

A formatacdo das histérias em quadrinhos estd ligada a muitas
caracteristicas relacionadas com a atividade cognitiva do leitor podendo ela ser
utilizada de diversas formas, como instigadora, ilustrativa no caso das tirinhas,
motivadoras, etc.

Um dos alicerces da corrente de teoria construtivista € justamente a
instigacao, pois este processo de ensino € dado por uma problematizacdo seguida
de uma discusséo. A instigacdo é fundamentada na colocacdo explicita de uma
situacdo problema que para um bom entendimento da HQ € necessario resolver
essa problematizagéo.

Ha uma grande influéncia na aprendizagem de fisica quando se coloca a
situacdo problema no enredo da histéria em quadrinho, pois dessa forma o aluno vai
pensar e avaliar as diferentes situacfes proporcionadas pela problematizacao.
Dessa forma o professor vai ficar como um instigador da mente do aluno para que
ele pense, reflita e julgue todas as possibilidades que a histéria esta fornecendo,
nunca dando a resposta para o aluno, mas o fazendo chegar a concluséo.

Dessa forma, a elaboracdo de uma HQ instigadora sera apenas um
simples comeco de uma grande jornada com o intuito de adquirir um maior
conhecimento de fisica de uma forma bem diferente da tradicional, pois o aluno ir4
pensar e passar por um processo de construgcdo do conhecimento. O professor
poderd observar as concepcdes espontaneas sobre o tema tratado na historia e
fazer uma reconstrucéo dos conceitos, caso estejam em desacordo com o conceito

fisico.
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5. METODOLOGIA

Uma atividade em grupos de quatro até seis pessoas foi desenvolvida
junto a turma do primeiro ano de ensino médio de uma escola da rede particular de
ensino de Fortaleza, totalizando seis grupos. Os grupos foram divididos sem
interferéncia do professor. Cada grupo teria que escolher dois assuntos de
termologia, vistos em sala de aula até o dia que antecedia a entrega do trabalho,
para elaborar uma historia em quadrinhos.

Os grupos tiveram o tempo de dois meses para a elaboragao do trabalho
e tiveram que seguir algumas regras, tais como: eles poderiam criar os desenhos,
mas tinha que ser a mao livre e ndo poderia usar nenhum tipo de tecnologia para
auxiliar no trabalho, ou seja, tinha que ser um trabalho totalmente artesanal.

No dia da entrega do trabalho os estudantes primeiramente apresentaram
a HQ com o tema da histéria e os conteudos de fisica que eles escolheram para
confeccionar a historia e ap0s a apresentacdo 0S grupos Se reuniram e trocaram a
histérias em quadrinhos entre si.

A avaliacdo das histérias para atribuicdo de uma nota foi dividida em trés
critérios:

- Criatividade;
- Temas de fisica abordados na HQ;
- Emprego correto dos conceitos estudados anteriormente ao trabalho.

Ao todo foram confeccionadas doze HQ, dentre as quais quatro delas
estdo expostos neste trabalho e que estdo reproduzidas nos anexos. Essas HQ
foram escolhidas fundamentadas nos critérios de avaliagcdo citados acima, na
qualidade dos desenhos produzidos e na organizacdo por eles demonstrado na
elaboracao.
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6. RESULTADOS E DISCUSSOES

Inicialmente os alunos demonstraram certa ansiedade quando a proposta
foi lancada, pois ndo sabiam como iriam relacionar os assuntos de fisica com
histérias em quadrinhos. Empolgados com o desfio de elaborar os quadrinhos os
alunos ficaram imaginando como seria 0 desenvolvimento da historia e com isso a
criatividade foi bem acentuada nos trabalhos, pois os alunos tiveram bastante
liberdade para criar suas historias, incrementando seus conceitos de fisica.

Ao longo do trabalho, as equipes procuravam o professor sempre que
alguma duavida relativa aos conceitos de fisica aparecia. Essa procura mostrou o
empenho e interesse que eles dedicavam ao trabalho e serviu de feedback para o
docente. Realmente, foi constatado que as equipes que mais procuraram O
professor obtiveram um melhor rendimento no trabalho.

Observando a elaboracdo de uma HQ por parte dos alunos e realizando
uma avaliacdo dos trabalhos, foi perceptivel a aprendizagem bem expressiva que 0s
educandos tiveram a partir dessa atividade.

Como eles ndo usaram recursos tecnolégicos algum, apenas desenhos a
mao livre, o trabalho favoreceu o desenvolvimento de aptiddes artisticas dos alunos
levando a uma atividade interdisciplinar.

Os contetudos expostos nos quadrinhos estavam relacionados com a
Termologia, onde quase todas as historias tiveram seus conceitos como calor,
temperatura, propagacao de calor e dilatacdo bem empregados. Isso fica claro nas
histérias exemplificadas abaixo.

Na primeira historia, que pode ser lida em sua totalidade nos anexos
deste trabalho, os alunos elaboraram uma histéria que envolvia as esta¢des do ano,
0s conceitos de calor e de propagacédo de calor. Na histéria ha uma discusséo entre
os ‘reis” que comandam as estacdes do ano. As fadas comecam a preparar a
primavera e o rei do inverno decide que ndo ird mais existir outra estagcdo, sera
apenas inverno. Isso leva a rainha das fadas ir ao seu encontro conversar com ele e
explicar para ele que isso ndo pode ocorrer, 0 que leva o rei do inverno a desafia-la
para um duelo. Interessante ressaltar que houve um paralelo com as escalas
termomeétricas, onde o rei do inverno usava uma escala e a rainha das fadas usava

outra. Durante o duelo aparecem alguns conceitos de fisica como o regelo
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(experimento de Tyndal), transferéncia de calor por irradiacdo, mudanca de estado
fisico até chegar que eles decidem que tem que haver o equilibrio térmico. Com toda
essa luta a rainha consegue convencer o rei de que todas as estacfes séo
importantes.

Primeira HQ:

Figura 6: Capa da histéria em quadrinho produzida por alunos do 1°ano do ensino médio

Nem todos os conceitos ficaram bem claros, mas houve uma
aprendizagem significativa por parte do grupo que produziu estes quadrinhos,
entrando em concordancia com a proposta inicial deste trabalho.

A segundo quadrinho conta a histéria de um rapaz que tem um sonho de
viajar para fora do pais e ele consegue isso depois de muito trabalho e estudo.
Observa-se que tem uma parte onde ele comenta com a personagem que € mae
dele sobre transferéncia de calor, um outro quadro que ele esta na escola e por
ultimo fazendo uma prova onde decide o intercambio dele.

Nessa HQ ndo existem muitos conceitos a serem analisados, mas 0s
autores dos quadrinhos colocaram a aplicagcdo correta para irradiacdo e ainda
fizeram um célculo para transformacdo de escalas termométricas, constatando-se

assim uma aprendizagem eficaz a respeito dos contetdos da disciplina.
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Segunda HQ:

Figura 7. Capa da segunda histéria em quadrinho presente nos anexos deste trabalho

Terceira HQ:

Figura 8. Capa da terceira histéria em quadrinho presente nos anexos

A terceira historia mostra a conversa entre dois amigos que ha muito
tempo ndo se encontravam. Um deles tinha viajado para um pais onde a escala
termomeétrica utilizada era diferente da que eles utilizam no pais dele. Este amigo
viajante trouxe de presente um termdmetro com uma escala diferente, e a partir dai
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eles comecaram a comentar sobre a diferenca das escalas termométricas, ponto de
ebulicdo e ponto de fusdo. H4 apenas a exploracdo do contetdo de escalas
termométricas e € bem notoria a criatividade com que o grupo teve de fazer os

desenhos, colorir e a fonte de letra utilizada. Esse conjunto deixou a HQ bem
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Figura 9. Capa da quarta histéria em quadrinho presente nos anexos deste trabalho

Elaborada pelo mesmo grupo da terceira HQ contida nos anexos, eles
mostraram uma histéria bem diferente. Agora existe uma viagem pelo espaco a
procura de planetas desconhecidos. Nesta viagem, os tripulantes da nave passam
entre uma estrela e um novo planeta e percebem que a temperatura da nave esta
muito alta. Quando avistam outra nave, eles pedem ajuda e neste dialogo comeca-
se a falar sobre a irradiacdo térmica que esta fazendo com que a nave esquente.
Pode-se explorar ndo sO os conceitos de propagacado de calor, mas nesse caso
podem-se explorar outros conceitos que estdo presentes, por exemplo, na
astronomia. Existindo dessa forma uma variedade de disciplinas ou conteddos numa
mesma historia.

ApoOs a atividade, na culminancia do trabalho, os grupos disseram que a

elaboracdo de uma HQ demanda muito tempo, mas que eles conseguiram aprender
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mais facilmente os conceitos de fisica e viram a fisica aplicada em situacdes
diversas.

A maioria dos relatos, quanto ao uso dos quadrinhos em sala de aula,
mostraram que € realmente eficiente para a aprendizagem com a presenca de
atividades ladicas, além dos exercicios tradicionais. Essas atividades ludicas atraiam
os alunos para uma aprendizagem mais eficaz, além de propiciar uma atividade em
equipe, favorecendo o convivio social do grupo, como ilustrado na opinido de um

aluno, a sequir.
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7. CONSIDERACOES FINAIS E CONCLUSOES

A disciplina de fisica sempre foi tida como uma disciplina com conteudos
complicados, conceitos dificeis e uma linguagem matemética muito distante da
realidade. Sempre foi um desafio para o professor lecionar a fisica de uma maneira
mais instigante, dinamica, motivadora e divertida sem haver perdas de conceitos e
de forma que o aprendiz esteja apto a resolver os problemas que o dia a dia lhe
oferece.

Existem varias ferramentas pedagdgicas para serem utilizadas para fazer
com que o ensino de fisica saia daquele tradicionalismo onde o aluno é apenas um
mero espectador que provavelmente aprende muito pouco do que € ensinado neste
método e que permanece muito pouco tempo na memoria.

A elaboracdo de HQ como um recurso didatico-pedagdgico é uma
ferramenta bastante eficiente na aprendizagem da disciplina de fisica porque o aluno
pode utilizar os diversos conhecimentos dele sobre outras disciplinas ou outras
coisas e aplica-los na histéria, criando uma HQ interdisciplinar, conquistando o
principal objetivo que é o conhecimento cientifico.

O resultado mais importante da elaboragédo das HQ foi uma aprendizagem
expressiva, pois 0os alunos demonstraram o conhecimento deles em relacao a fisica
aplicada ao dia a dia e usaram a criatividade para deixar o trabalho bem artistico,
constando assim uma interdisciplinaridade no trabalho.

Finalizamos este trabalho, apresentando o depoimento de um aluno

mostrando o interesse na atividade prazerosa realizada e que valeu a pena!
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ANEXOS

ANEXO 1 — HQ elaborada pelos alunos do primeiro ano do ensino médio abordando

temas como temperatura, transferéncia de calor, calor sensivel e calor latente.




44

.. A/I’/ N
20

'mos Senhor, 0s
\®das 44 comeca-
05 preparrotivos \

CALADO!

aqui
Qquero tudd

Me descul pe ‘
o Cy D

NO® \MW"Q. 0 que \
RO tLrd invernpd
Paroe 6UY,)PI”~L'|

A S
—
s

0 oar gquente
NN £ SEeMpPre estve
R\ A eobre 0or 1o
J{\I3%0 ira. moudar

AREED
Pt

ey D




45

| FiNALMENTE

!, 0 aeloiea
/ :

Sobressair ]




46

k Fada

Pracisamos N\

Conversayr

Serd inverno

- Parol 5unprx;\,"' :

NO0 LK15 06
MOS0 F

Vool ndlo_poole OLObar
oM. Q v

-

erdv, Dem com 0A°C

que lukas, do-
\QWi v B D
\ha £APero 4m




47

dias dypois-

G

1
|










50

/Serd. qut yoct\
NAo. entende?

’Pmc,sa/mos znconi'mw \,_
[wm equilibrio, U’?” 5
R ¢ w°(—' Aqa




51

E ouymyivarimol
em Lguilibrio , 2
Lwmo prantnta lhe ||
devalyerii Auh




ANEXO 2 — HQ criada por alunos do primeiro ano do ensino médio abordando

temas como escalas termométricas e processos de transferéncia de calor.
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ANEXO 3 — HQ elaborada por alunos do ensino médio abordando a temética de
processos de transferéncia de calor.
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ANEXO 4 — HQ elaborada por alunos do primeiro ano do ensino médio abordando

0S processos de transferéncias de calor.
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