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RESUMO

Esta pesquisa oferece uma analise socio-historica a respeito da trajetoria educacional, politica
e intelectual da professora Ruth Cavalcante, por meio especialmente de suas memorias,
centralizada no periodo que vai desde a década de 1960 até a década de 1980 do século
passado, espaco de tempo que corresponde a sua saida do interior central do Ceard para a
capital Fortaleza para estudar, até seu exilio na Alemanha e retorno para o Brasil. Objetiva
produzir o registro biografico da trajetoria de vida e atuacdo da professora Ruth Cavalcante,
considerando-se o periodo histérico no qual viveu a época do Regime Militar no Brasil até seu
retorno do exilio explicitando de forma contextualizada a histéria de vida da professora e
mediadora cultural a partir das narrativas verbais e visuais advindas dos dialogos/entrevistas
entre professoras (pesquisada e pesquisadora) nas quais a biografada relembra os principais
momentos de sua vida entre formacdo, militdncia e exilio. A dissertagdo baseia-se nos
conceitos de historia, memoria, trajetoria, biografia, educacdo e mediacdo intelectual: o
conceito de historia, proposto por Le Goff, a no¢do de memdria proposta por Paul Ricoeur, as
consideracOes de trajetdrias de vida pensadas a partir da pesquisadora Rosenthal, na
compreensdo em biografia argumentada por Delory-Momberger, a Educagdo a partir do
legado de Paulo Freire com abordagens em Carlos Branddo e Maurice Tardiff no que tange a
historia da educacio e no conceito de mediador intelectual descoberto nas leituras de Angela
Gomes e Patricia Hansen, permitiu ver tais acdes para além de uma histéria, mas como
mediacdo cultural e intelectual da biografada a partir da acep¢cdo de que o mediador
intelectual aproxima os grupos aos bens culturais. E uma pesquisa de carater historico-
biogréfico, longitudinal e de natureza qualitativa-etnogréafica, com o uso de fontes escritas,
orais e imageticas, através de pesquisas de campo. Recorreremos ao recurso metodologico
oral, através de entrevistas semiestruturadas gravadas com a professora Ruth, além das visitas
no municipio de Pedra Branca e demais fontes secundarias. Ao entrecruzar o intelectual, a
trajetoria politico-intelectual, seus contatos no campo e na militancia, encontramos caminhos
para entender e interpretar a postura critica e mediadora da professora Ruth Cavalcante frente
a sociedade e a todos os desafios da epoca. A pesquisa pretende contribuir, a partir da analise
da trajetéria de uma professora militante, para uma melhor compreensdo da dindmica do
ativismo politico, da educacdo e da mediacéo intelectual da cearense a partir do envolvimento

de Ruth com outras esferas e grupos sociais.

Palavras-chaves: Memoria. Histdria de vida. Educacdo. Mediagédo Cultural.



ABSTRACT

This research offers a sociohistorical analysis of the educational, political and intellectual
trajectory of Professor Ruth Cavalcante, through her memories, centered on the period from
the 1960s to the 1980s. time that corresponds to its exit from the central interior of Ceara to
the capital Fortaleza to study, until its exile in Germany and return to Brazil. It aims to
produce the biographical record of the life trajectory and performance of Professor Ruth
Cavalcante, considering the historical period in which the era of the Military Regime in Brazil
lived until her return from exile, explaining in a contextualized way the life history of the
teacher and cultural mediator from the verbal and visual narratives resulting from the
dialogues / interviews between teachers (researched and researched) in which the biography
recalls the main moments of her life between formation, militancy and exile. The dissertation
is based on the concepts of history, memory, trajectory, biography, education and intellectual
mediation: the concept of history, proposed by Le Goff, the notion of memory proposed by
Paul Ricoeur, the considerations of life trajectories thought from the researcher Rosenthal, in
the understanding in biography argued by Delory-Momberger, Education from the legacy of
Paulo Freire with approaches in Carlos Branddo and Maurice Tardiff regarding the history of
education and in the concept of intellectual mediator discovered in the readings of Angela
Gomes and Patricia Hansen, allowed to see such actions in addition to a history, but as
cultural and intellectual mediation of the biography from the sense that the intellectual
mediator brings the groups closer to cultural assets. It is a historical-biographical, longitudinal
and qualitative-ethnographic research, with the use of written, oral and imaginary sources,
through field research. We will resort to the oral methodological resource, through semi-
structured interviews recorded with Professor Ruth, in addition to the visits in the
municipality of Pedra Branca and other secondary sources. By intertwining the intellectual,
the political-intellectual trajectory, her contacts in the field and in militancy, we find ways to
understand and interpret the critical and mediating stance of Professor Ruth Cavalcante in
face of society and all the challenges of the time. The research intends to contribute, from the
analysis of the trajectory of a militant teacher, to a better understanding of the dynamics of the
political activism, education and intellectual mediation of Ceara from Ruth's involvement

with other spheres and social groups.

Keywords: Memory. Life history. Education. Cultural Mediation.
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1 INTRODUCAO

Este trabalho é resultado da minha pesquisa de dissertacdo do Mestrado em
Educacdo pela Universidade Federal do Ceard — UFC. Tem como meta geral compreender e
refletir a Historia e a Memoria da Educagdo, em ambito nacional e regional a partir das
narrativas da professora Ruth Maria Barreto Cavalcante, articulando sua trajetdria e suas
acOes a Mediacdo Cultural, visto que a mesma, ainda sem formacdo formal, influenciava
jovens estudantes de Pedagogia na sua imersdo em movimentos politicos em prol da educacao
libertaria, fruto de sua aproximacdo com Paulo Freire (1921-1997) e com suas participacdes
em movimentos eclesiasticos, estudantis e politicos, com propor¢do nacional e local, nas
décadas de 1960 e 1970.

A problematizacdo estd fundada na mediacdo cultural que professores militantes
ou ndo, desempenham nas comunidades em que vivem ou fazem parte, sempre pensando a
histéria como experiéncia humana, vivida a partir de necessidades, interesses e com
antagonismos, num movimento continuo entre teoria e empirismo e do dialogo com as
evidéncias. Por mediacdo cultural entendemos a producdo de conhecimentos e comunicacgao
das ideias feitas por individuos, direta ou indiretamente vinculados & intervengdo politico-
social.

Quem é Ruth Cavalcante? Como ela chegou até Paulo Freire? Porque ela passou a
ser considerada como uma pessoa subversiva a época de sua graduagdo em Pedagogia? Como
ela entrou para historia local e nacional como a primeira mulher a ser presa no estado do
Ceara na época da ditadura no Brasil? Como ela conseguiu escapar das torturas? Como foi seu
caminho apds sua fuga do Hospital Militar? Como chegou ao Chile e como saiu? Como se
firmou na Alemanha? Como foi seu retorno para o Brasil?

Tais problematicas surgirdo ao longo do trabalho, pois explicitar uma trajetéria de
vida implica passear nas vérias esferas, momentos e épocas da vida do individuo. E dentre os
muitos questionamentos que rodeiam a trajetoria da professora esté a sua formacéo na analise
da problematica educacional brasileira que aqui € colocada como um dos elementos macro de
um todo social muito maior e mais complexo, que supera a concep¢do limitada do
pedagogismo.

O interesse pela pesquisa ndo foi aleatdria, partiu de um questionamento sobre
professoras militantes e suas praticas educativas como heranca de uma geracdo que ndo podia
sequer falar, e da preocupacdo em encontrar algumas dessas professoras vivas, que

conseguiram sobreviver a ditadura. Registrar essa realidade é eternizar a memoria de quem
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sobreviveu e conseguiu apesar de tudo ser uma mediadora cultural tanto nesse passado incerto
como nos dias de hoje.

N&o poderei deixar de registrar também que trabalhar com narrativas docentes e
em particular da professora Ruth Cavalcante, me remeteu também a refletir sobre meu papel
enquanto professora e enquanto mulher, pois € impossivel trabalhar com biografias sem nos
voltarmos para 0 nosso préprio historico, pois as historias de vida trazem uma ligacdo muito
proxima entre o interlocutor e o pesquisador.

Novoa (2007) fundamenta as abordagens (auto)biograficas como possibilidade de
ver esse sujeito—profissional e pessoal como sujeito de uma histéria que difere de outras
historias. O professor, nessa perspectiva, € objeto e sujeito da pesquisa, e a investigacdo ndo
se pauta somente em suas a¢fes como docente, mas em sua propria vida de professor. O que
se busca é a sua trajetdria para melhor compreender ndo s6 o pessoal, como também o
profissional.

Podemos justificar ainda o trabalho no campo da pesquisa historica e dialética da
realidade social, compreendendo a biografada como um ser transformador e criador de seus
contextos, sujeito em agdo, num movimento de dialogo entre a pesquisa, 0s registros e as
fontes. “[...] esse trabalho de pesquisa histérica tem que ser sempre encarado como producgao
de saber e nunca como exercicio ou treinamento. O exercicio ou treinamento supde a ideia de
que a producdo historiogréfica, tedrica, assume a forma de conhecimento acabado, isto é, de
ideias instituidas.” (PILAR, 2005, p. 64)

Podendo ainda justificar também o trabalho no modelo subjetivista, por
percebermos a categoria epistemoldgica como interpretacdo, aonde o sujeito € criador da
realidade, a compreensédo dos fendmenos é feita com base na intencionalidade da consciéncia,
aonde o contato com o objeto é continuo e prolongado, garantindo o rigor cientifico mesmo se
distanciando do objetivismo, pois 0 uso continuo da reflexdo critico-investigativa se faz
presente em toda pesquisa.

Esse modelo subjetivista nos remete a questdo do método, [...] considerar dessa
forma o papel da metodologia ndo significa o abandono de critérios de rigor; ao contrario,
significa, sim, a consciéncia de que a opc¢do por determinada metodologia implica atitudes,
posicOes e procedimentos coerentemente escolhidos e exaustivamente consistentes com as
conviccoes estabelecidas. (GHEDIN e FRANCO, 2011, p. 109)

A metodologia escolhida é de caracteristica historico-autobiogréafica, aonde se faz

uso de fontes orais, escritas e imageticas através de pesquisa de campo, com entrevistas
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semiestruturadas abertas, com a narracdo espontanea da biografada, numa perspectiva de
considerar a biografada como agente social, mediadora cultural e ativista.

Portanto o presente estudo tem como recorte temporal 1943 a 1980, dividido em
trés partes: 1943 a 1956, da infancia a adolescéncia, breves relatos da saida do interior para a
capital, 1957 a 1967, sua entrada nos grupos de igreja catolica, seu inicio da graduacdo em
Pedagogia, seu envolvimento com Paulo Freire e com 0s movimentos pela educacgdo e seu
envolvimento com o partido comunista, 1968 a 1980, sua primeira prisdo no Congresso da
Unido dos Estudantes, sua segunda prisdo na Universidade Federal do Ceard, sua fuga, exilio
e retorno para o Brasil. Assim, registramos uma parte da vida da professora Ruth Cavalcante,
que apesar de ter recebido uma educacdo conservadora, ndo se limitou as amarras do seu
tempo, contracenando com centenas de outros atores sociais que pensavam a educagdo como
forma de libertacdo superando a opressdao dominante e mediando cultural e politicamente os
grupos aos quais fazia parte, deixando sua marca registrada até através de sua historia e de sua
atuacdo na educacdo biocéntrica, a qual hoje é sua principal atividade além de professora
universitaria.

Para os dias de hoje é relevante compreender a historia da educacéo através de um
paralelo do retrato da educagdo dessa época com a educacdo atualmente, principalmente no
que diz respeito a mediacdo cultural desenvolvida por professores, pois 0s mesmos sdo
sujeitos estratégicos nas areas da cultura e da politica que se entrelagam com a educacao, ndo
sem tensGes, mas com distingdes, ainda que ocupem historicamente posicdo de
reconhecimento variavel na vida social. Através do passado compreendemos melhor nossa
realidade. “Ao trabalharmos com a memoria de um tempo vivido por professoras aposentadas,
desvelamos o passado, refletimos sobre o presente, pensando um outro futuro” (Freitas,
2000).
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2 BIOGRAFIA, ESCRITA DE SI E EDUCACAO

A Historia sempre nos apresentou as trajetdrias de vidas de grandes herdis, santos,
ilustres e homens poderosos. Era a historia dita évenementielle, uma historia narrativa,
limitada a uma descricdo linear e sem “relevo”, desprezando completamente 0s atores sociais.
No entanto muitos historiadores e pesquisadores europeus incomodados e insatisfeitos com
essa situacdo de imposicdo pelas correntes historiograficas passaram a pensar uma nova
abordagem de registro historico, a partir da década de 1920, que ndo se limitasse as narrativas
dos grandes homens, dando novas formas e significados as escrituras, dentre elas a biografia.

Durante todo o século XIX, esse modelo de escrita foi muito prestigiado, mas com
a fundacdo, na Franca, da revista *Annales, em 1929, e da Ecole Pratique des Hautes Etudes?,
em 1948, deu-se um grande movimento de transformacdo no campo da historia. Defendendo
uma histéria mais completa e ndo hegemdnica, um grupo de historiadores funda a Ecole des
Annales,® aonde o econdémico e o social ocupavam uma posicdo privilegiada no novo
contexto historiografico.

Suas conjecturas eram que os fendmenos de longa duracdo eram mais
significativos que os movimentos de fraca amplitude, e que as ac¢des coletivas tinham mais
importancia sobre o decorrer da histéria que os empreendimentos individuais. Com isso se
desvalorizou a analise do papel do individuo, das conjunturas, das questbes culturais e
politicas, bem como desacreditou 0 uso dos relatos pessoais, das narrativas de vida e das
biografias. Os relatos pessoais ndo tinham representatividade alguma, pois ndo permitia
generalizagoes.

No final da década de 1970 e inicio dos anos 80, do século XX, o campo da
pesquisa histdrica compilou transformacdes eloquentes, incorporou-se o estudo de tematicas
contemporaneas, houve um retorno a valorizagdo das analises qualitativas, revalorizou-se a
importancia das experiéncias individuais ocorrendo assim o interesse pelo politico em

detrimento do econémico, nascendo uma nova histéria cultural aonde se reconsiderou o papel

YPeriodico francés Annales d'histoire économique et sociale (Anais de histéria econdmica e social). Os dois
principais nomes da fundagdo desse periédico eram Lucien Febvre e Marc Bloch, e seus principais objetivos
consistiam no combate ao positivismo histdrico e no desenvolvimento de um tipo de Histéria que levasse em
consideracdo o acréscimo de novas fontes a pesquisa histdrica e realizasse um novo tipo de abordagem. Fonte:
Historia do mundo. Disponivel em: https://historiadomundo.uol.com.br/curiosidades/escola-dos-annales.htm
2criada em 1868 por um decreto do Ministro da Instrucdo Piblica da Franca Victor Duruy,! é um grand
établissement de ensino superior, atualmente ligado ao Ministério do Ensino Superior da Franca. Fonte:
Wikipédia. Disponive em:https://pt.wikipedia.org/wiki/%C3%89cole_pratique_des_hautes %C3%A9tudes

* Foi um movimento historiografico surgido na Franca, durante a primeira metade do século XX.(Burke, 1991)


https://historiadomundo.uol.com.br/curiosidades/escola-dos-annales.htm
https://pt.wikipedia.org/wiki/1868
https://pt.wikipedia.org/wiki/Decreto
https://pt.wikipedia.org/wiki/Fran%C3%A7a
https://pt.wikipedia.org/w/index.php?title=Victor_Duruy&action=edit&redlink=1
https://pt.wikipedia.org/w/index.php?title=Grand_%C3%A9tablissement&action=edit&redlink=1
https://pt.wikipedia.org/w/index.php?title=Grand_%C3%A9tablissement&action=edit&redlink=1
https://pt.wikipedia.org/wiki/Ensino_superior
https://pt.wikipedia.org/wiki/%C3%89cole_pratique_des_hautes_%C3%A9tudes
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do sujeito na historia. Os relatos pessoais, 0s depoimentos e as biografias passaram a ter mais
representatividade. Como dizia Giovanni Levi,
[...Jnenhum sistema é de fato suficientemente estruturado para eliminar toda
possibilidade de escolha consciente, de manipulacdo ou interpretacdo das regras.
Assim, a biografia constitui o lugar para se verificar a liberdade de que as pessoas

dispbem e para se observar como funcionam concretamente o0s sistemas
normativos[...]. (Levi, 1996, p. 167).

As transformacgdes ocorridas no campo da histéria fizeram com que os
pesquisadores abrissem novas discussdes e estudos sobre o papel dos atores sociais,
permitindo que as escritas biograficas em seus diferentes aspectos, ocupassem uma posi¢do de
grande importancia na producéo historiografica contemporanea.

A biografia nunca teve fronteiras muito bem delimitadas. Pode-se dizer que uma
das razbes do seu perene sucesso editorial foi sua capacidade de romper limites candnicos
estabelecidos e de ocupar espagos em meio a literatos e historiadores (Ravel, 2010, p. 35). E
sempre permeia em todos os estudos sobre biografia, a pergunta se a biografia é histéria ou
literatura? Essa pergunta existe desde a Antiguidade, Barros (2009) nos da uma analise desta
discusséo:

Polibio pretendeu demarcar bem a fronteira: a Historia devia buscar a sintese, a
sobriedade do estilo, o registro da verdade desvencilhado da ornamentacéo ilusoria;
a Biografia poderia investir na narrativa dramatizada, possuir um estilo mais livre e
consequentemente um compromisso menor com a verdade. Por outra parte,
acreditando que o que havia de mais verdadeiramente humano escondia-se
precisamente na alma individual, Plutarco dedicou-se por inteiro a este género que

havia sido desprezado por Tucidides. Na verdade inventou um novo género: a
biografia comparada, ou o que ele chamou de “vidas paralelas”. (p. 187)

Essa divisdo da biografia permaneceu por muitos anos assim, retornando aos
circulos académicos no século XX, quando os historiadores e pesquisadores comegam a
trabalhar o género da escrita com mais intensidade.

O género biografico tem inicio na Grécia, tendo como objetivo revelar a
experiéncia humana através das historias de vidas. Essa palavra provém de um termo grego
composto por: bios que significa vida e graphein que significa escrever.

Segundo Aldo Eutaquio Assir Sobral (2007), pode-se dividir os géneros
biograficos da antiguidade em trés principais estilos:

- 0 ecbmio — primitivamente, uma forma de canto triunfal e posteriormente objeto de
interesse da retdrica epiditica, transformado em esquema com diversas variacoes
para a composicdo do elogio e do vitupério, que mais tarde serviriam de base para
elaboracéo das biografias.

- a biografia peripatética, cultivada por fildsofos, sob a influéncia de Aristoteles —
seu interesse precipuo esta voltado para o estudo do carater e da 2471 personalidade,
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pendendo para um estilo objetivo, mais rebuscado que o ecémio. Em sua redacéo,
encontram-se elementos positivos e negativos do biografado.

- a escola alenxandrina, cultivada por fildlogos, contemplava a descricdo das vidas
de poetas, fil6sofos, oradores e escritores em geral; seu objetivo maior era organizar,
selecionar e sistematizar, sob o ponto de vista da autenticidade, dados, informacdes
e testemunho. (p. 19)

E possivel também buscar as origens da biografia em alguns géneros literarios
existentes em Roma. Sobral (2007), vai nos dar 0s nomes e as caracteristicas destes géneros

que, segundo ele, precederam a biografia em Roma:

- “carmina convivalia” — cangfes recitadas em banquetes em honra de um
antepassado famoso;

- “neniae” — cantos funebres que destacavam o defunto;

- “carmina triumphalia” — cantos de triunfo em homenagem aos herdis vitoriosos em
batalhas

— “elogia — curriculum vitae” de personalidade pelos seus grandes feitos;

- “laudationes fanebres” — discurssos elogiosos, em publico, em homenagem ao
morto, feitos por membros da familia.

Além destas formas oficiais, era corrente em Roma um ramo que poderia ser
adotado como precursor do género biografico — “Stemmata” — arvore genealdgica,
que descrevia cronologicamente a origem e 0s graus de

parentesco de uma pessoa. (p. 21 — 22)

Mikhail Bakhitin é outro autor que vai falar também sobre biografias na
antiguidade. Em sua obra Questdes de Literatura e estética (1993), ele nos mostra uma visdo
geral de como era contemplada a biografia.

(...) e entretanto, na Antiguidade, ndo foi criado tal romance, isto é, uma grande obra
biografica que, de acordo com nossa terminologia, poderiamos chamar de romance.
Porém, nela desenvolveu-se uma série de formas biograficas e autobiograficas
notaveis que exerceram enorme influéncia ndo s6 para o desenvolvimento a
biografia e da autobiografia européias, mas também para o desenvolvimento de todo
0 romance europeu. Essas formas antigas baseadas em um novo tipo de tempo

biografico e em uma nova imagem especificamente construida do homem que
percorreu o seu caminho de vida.

Bakhitin tem uma preocupacdo em estudar a origem dos estilos biograficos,
partindo dos estudos autobiograficos gregos e romanos para compreender o surgimento das
biografias. “N&o existe um limite acentuado de principio entre a autobiografia e a biografia”
(1992, p. 138). Dessa forma, Bakhitin inicia seu discurso defendendo que a autobiografia e a
biografia ndo se diferem em grandes proporgoes.

Essa concepgdo se torna mais clara a medida que Bakhtin elucida que a relagéo
consigo mesmo na construcdo biografica esta intrinsecamente ligada ao olhar do outro. O

outro e seu contexto social, cultural, familiar e politico e da relagdo com o seu personagem.
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A obra de Bakhtin é inovadora, ndo transgressora, diferentemente dos primeiros
registros biograficos confessionais, como na obra Confissdes de Santo Agostinho. Buscar as
origens dos significados é sempre o ponto de partida das pesquisas historicas, mas no caso dos
escritos biogréaficos, estes, ndo eram usados com essa forma pelos gregos. A palavra
“biografia” sé foi usada no século V d.C. e “autobiografia” apenas no século XVIII.

Para o estudo da histdria da biografia, esta situacdo imp6e sérios problemas, uma
vez que o0s primeiros textos completos que o pesquisador moderno dispde sdo os de Cornelius
Nepos e de Nicolau de Damasco, no século I a. C., época do dominio romano do
Mediterraneo. Ambos escritos por autores gregos, porém, em latim (Momiglano, 1993, p. 8-
9). E os grandes modelos com os quais lidamos sdo ambos do primeiro século depois de
Cristo: Plutarco e Suetbnio. Os textos helenisticos que poderiam ser inseridos na tradicédo de
escrita denominada “Bios” ndo sobreviveram como vestigios do passado; sabe-se da sua
existéncia gragas a citacdes indiretas em outros autores. Aristoxenus, Hermippus, Satyrus, 0s
bidgrafos no século 1V a.C. ligados & escola peripatética®, por exemplo, foram citados em
obras posteriores, como Plutarco, ou mesmo Séo Jerénimo (Momiglano, 1993, p. 73).

A partir de estudos de no¢des modernas em pesquisa histérica, ou seja, a partir do
século XIX, muito do que se estudou a respeito da escrita antiga da biografia buscou, de um
jeito ou de outro, reconstruir estas linhas de continuidade. Tracar o caminho de
desenvolvimento desta tradicdo de escrita € um dos pre-requisitos para responder o
questionamento a respeito da biografia como género na Antiguidade. Essa historiografia sobre
biografia antiga tem um ponto de partida tedrico e metodolégico muito relevante: o dos
estudos classicos alemaes do século XIX. Conhecer um pouco desses estudos feitos ajuda a
entender os rumos dessa historiografia, uma vez que estes estudos classicos tém como pano de
fundo o desenvolvimento da filologia contemporénea e a sistematizacdo e compilacdo em
série dos manuscritos antigos e medievais para seu uso como documentacao historica.

Momiglano, em seus estudos na década de 1960 se propds a responder a alguns
guestionamentos e dividas que os pesquisadores em biografias antigas levantavam. E ele
criticou 0 modelo helenistico que defendia apenas dois modelos de escolas biograficas
romanas: a de Plutarco e a de Suetonio e, para ele o pesquisador moderno precisa entender as
complexidades do termo biografia, incluindo também a Histéria como parte dessas escritas.

As histérias das vidas singulares sdo entendidas como parte integrante de uma

concepcao de histdria universal, inseridas como ponto de vista subjetivo ou individual dentro

* Relativo a filosofia aristotélica; que se ensina passeando (Bueno, 2007)
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do desenrolar da histéria da sociedade onde vive. Narrar uma biografia é narrar este ponto de
vista. E o tipo de estudo que se desenvolve para a construgdo de uma biografia moderna tem a
forma do estudo da pesquisa historica moderna, ou seja, o0 sentido da construcdo biografica,
seja ele alcancado ou ndo, € a verdade sobre esta trajetoria de vida.

Na Antiguidade helenistica® a concepcdo da forma ndo era assim; a descricao
biogréfica ndo era necessariamente considerada historica. Uma das razdes é que a concepcao
de Histéria era mais limitada, ou, antes, mais ampliada. Fundamentada a partir das
concepcdes implicitas aos modelos de Herddoto e Tucidides, a narrativa historiografica tinha
como objetivo a compreensdo e percepgdo dos acontecimentos vividos pelos homens.
Consistia no processo de investigacdo da memoria social, a partir de vérias possibilidades de
registros empiricos, o que era fundamental na sua transposicao para a forma escrita.

A investigacao sobre a biografia grega ndo remete diretamente ao que se poderia
chamar de autobiografia grega. A forma da escrita e da técnica investigativa que resulta no
bios ndo era compartilhada por aqueles que escreveriam descricbes ou narrativas sobre si
mesmos. A forma modelar destas autobiografias esta ligada as cartas sobre si e aquilo que se
poderia chamar de memdrias ou reminiscéncias (hypomnemata), as descri¢cbes das proprias
lembrangas. Portanto, o que, por vezes, a critica moderna associa a ideia de autobiografia séo
formas de registro pessoal, como as hypomnemata, ou as ephemérides, espécies de diarios,
gue exprimiam como tema 0 mesmo que a autobiografia moderna: a préatica de registro da
propria vida do escritor.

Na avaliacdo de Momiglano (1993, p. 90-97), a distingédo entre um e outro tendeu
a desaparecer na escrita latina. E assim, pode-se afirmar a inexisténcia da autobiografia como
género literario especifico no mundo greco-romano antigo.

Entdo é fundamental para a escolha do uso de uma biografia numa pesquisa
historica, a percepcdo de que as biografias apreendem relacbes e papéis sociais em sua
construcdo. No processo de investigacdo em torno de individuos, de seus episodios de vida,
ao buscar o tracado de um carater e sua transferéncia para a forma escrita, a biografia
converteu o registro de um ambito das relagdes sociais que nao era contemplado pela pesquisa
e pela escrita da Historia: o ambito das relagcdes consideradas privadas. O recurso a biografia
permite, entdo, apreender certas relacGes sociais que estdo ausentes dos registros do mundo

publico, ou dos registros normativos.

> Perfodo histérico que vai das conquistas de Alexandre & conquista romana. (Bueno, 2007)
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O método de Historia de Vida se insere dentro de metodologias qualitativas
(Abordagens Biograficas) que surgem com a Escola de Chicago. O método de
Historia de Vida objetiva apreender as articulagBes entre a histdria individual e a
histéria coletiva, uma ponte entre a trajetéria individual e a trajetéria social. (...)
Dessa maneira 0 método de historia de vida pode ser classificado como um método
cientifico, com a mesma validade e eficiéncia de outros métodos, sendo que o
compromisso maior do pesquisador é com a realidade a ser compreendida. (SILVA,
2007, p. 25)

O relato de um narrador sobre sua existéncia através do tempo, de suas memorias
e reminiscéncias, com a intermediacdo de um pesquisador € o que conhecemos por historia de
vida. Essas novas tendéncias de reconstituir a trajetéria de vida de alguém, vivos ou falecidos,
nos coloca diante de imensa diversidade e riqueza de producgéo, que apresentam discordancias
de métodos e visbes. No caso aqui especifico, histérias de vida, ha autores que diferenciam o
relato centrado na pessoa, e a entrevista centrada no contexto, no evento. Queiroz (1988),
denomina biografia o primeiro exemplo, e historia de vida o segundo. Poirier, Clapier-
Valladon e Raybaut (1993), chamam de psicobiografia, a pesquisa onde o individuo narra sua
opinido dos acontecimentos e, de etnografia, quando o individuo é considerado como o
modelo de seu tempo e do seu ambiente.

A pesquisa qualitativa preocupa-se com os individuos e seus ambientes em suas
complexidades, ndo havendo limites ou controle impostos pelo pesquisador. Desse modo,
“baseia-se na premissa de que os conhecimentos sobre os individuos s6 sdo possiveis com a
descricdo da experiéncia humana, tal como ela é vivida e tal como ela é definida por seus
proprios atores” (GUNGLER, 1995, p. 31)

A historia de vida é uma das modalidades de estudo em abordagem qualitativa. O
termo Histdria de Vida, traduzido de historie (em francés) e de story e history (em inglés),
tem significados distintos. O socidlogo americano Denzin propds, em 1970, a distingdo das
terminologias: life story (a estoria ou o relato de vida) € aquela que designa a historia de vida
contada pela pessoa que a vivenciou. Nesse caso, 0 pesquisador ndo confirma a autenticidade
dos fatos, pois o importante é o ponto de vista de quem esta narrando. Quanto a life history
(ou estudo de caso clinico), compreende o estudo aprofundado da vida de um individuo ou
grupos de individuos. Inclui, além da propria narrativa de vida, todos os documentos que
possam ser consultados, como dossiés medico e juridico, testes psicoldgicos, testemunhos de
parentes, entrevistas com pessoas que conhecem o sujeito, ou situag0es em estudo. Assim, a
histria de vida trabalha com a estéria ou o relato de vida, ou seja, a histéria contada por
guem a vivenciou.

Entdo, quem se propde a trabalhar com histéria de vida se vé diante de alguns

dilemas, que partem desde a coleta de dados, de fontes, o recorte temporal ou ndo, conduzir a
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narrativa ou ndo, etc. Contudo, possibilita o estudo sobre a vida das pessoas e esmiugar em
sua trajetoria historica bem como compreender a dinamica das relagdes que estabelece ao
longo de sua existéncia.

Com relacdo a génese da Historia de vida como método investigativo,
Moura afirma que:

A origem da Histéria de Vida como método de pesquisa remonta a Escola
dos Annales, logo ap6s a Primeira Guerra Mundial (BURKE, 1991), uma vez
que, neste momento, o interesse dos historiadores comegou a mudar de
foco e novas formas de construcdo do saber histérico foram sendo
valorizadas, incluindo neste rol, a autobiografia, levando em consideracéo
ndo sé o falar ndo mais dos detentores do poder, mas de todos os
participantes dos acontecimentos, tornando, todos, atores principais de sua
histdria e ndo apenas meros coadjuvantes. (MOURA, 2009, p. 76-77)

A utilizacdo da Historia de Vida como abordagem metodoldgica vem evoluindo
continuamente. Foi introduzida no meio académico, em 1920, pela Escola de Chicago e
desenvolvida por Znaniescki, na Pol6nia. A partir da década de 60, esse método de pesquisa
procurou estabelecer as estratégias de analise do vivido, constituindo um método de coleta de
dados do homem no contexto das rela¢des sociais.

O método de Histéria de Vida se insere dentro de metodologias qualitativas
(Abordagens Biograficas) que surgem com a Escola de Chicago. O método de
Historia de Vida objetiva apreender as articulagBes entre a histéria individual e a
histéria coletiva, uma ponte entre a trajetdria individual e a trajetdria social. (...)
Dessa maneira 0 método de historia de vida pode ser classificado como um método
cientifico, com a mesma validade e eficiéncia de outros métodos, sendo que o

compromisso maior do pesquisador é com a realidade a ser compreendida. (SILVA
et al. 2007, p. 25)

Ainda nos anos 60, houve uma revitalizacdo do interesse pelo método biogréfico
com os trabalhos de autores como Oscar Lewis, antrop6logo; Mauricio Catani, Daniel
Bertaux e Franco Ferraroti, sociologos franceses e italianos e de Lucien Séve, psicologo
francés (JOSSO, 2006). O cenario que instigou a ressignificacdo/reapropriacdo das
Historias de Vida esteve associado a uma discussdo em torno do conceito de “Educagédo
Permanente”

Ao final da década de 70 do século passado, o contexto francés passou por uma
série de mudancas nos modos de vida e nas relagdes sociais, fazendo com que a Francga
diminuisse o alto consumo por conta do crescimento que desacelerou. As desigualdades
resultantes dessas transformacdes inquietavam a populacdo e os pesquisadores da area da
educacdo. Esse panorama contribuiu com o surgimento das histérias de vida em formagéo,

cujos pioneiros defendiam:
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[...] uma concepcdo global da pessoa e da formagdo: a pessoa € um todo, a
formacdo concerne ao todo da pessoa e é a pessoa inteira que se forma; o
objeto da formacdo é: formar a pessoa para se formar. Eles pensam ainda que
todo individuo adquire no curso da vida alguns savoir-faire, competéncias
que ndo sdo reconhecidas pelas instituicbes académicas, e o processo de
formacdo pelas histérias de vida permitem que sejam reconhecidos estes
saberes subjetivos, e ndo formalizados, adquiridos na experiéncia e nas
relagbes sociais. (DELORY, 2011, p. 4)

Nos anos de 1980, destacam-se, como pioneiros do primeiro circulo de estudiosos,
autores da Universidade de Genebra, como Pierre Dominicé e Marie-Christine Josso, Guy
Bonvalot da Associacdo de Formacao Profissional de Adultos (AFPA) da Franca, e o proprio
Gaston Pineau, da Universidade de Montreal. (NOVOA, 2001)

Alguns anos depois, Mathias Finger, juntamente com o préprio Novoa (ambos
haviam sido alunos de Pierre Dominicé no inicio dos anos 80), publicaram em Portugal
uma coletanea de textos, “O metodo (auto)biografico e a formacdo”, que agrupava
muitos dos autores-chave dos dois lados do Atlantico. (NOVOA, 2001).
Na sequéncia, essa dinamica, que apresentava um fundo utdpico, porém vital,
assumiu inicialmente a forma de redes, depois de associagdes que, na juncdo de
encontros e producgdes, adentraram o0s anos de 1990 como o periodo da fundacgéo
propriamente dita. (PINEAU, 2006).

Nos anos 90 e no comego dos anos 2000, surgiram algumas Associa¢fes no
intuito de difundir os estudos sobre Histérias de vida e além da Europa, América do sul e
norte se comprometeram em ampliar os estudos com foco nas histdrias de vida. “As conexdes
com as associacOes europeias se reforcam [...]Jlacos com a América do Sul se multiplicam e
pesquisas internacionais surgem”. (PINEAU, 2006, p. 335).

As primeiras experiéncias brasileiras com pesquisas (auto)biogréaficas, cuja
finalidade era discutir a formacao, sucederam-se com a criagdo e atuacdo do Grupo de
Estudos Docéncia, Memoria e Género (GEDOMGE-FEUSP), por meio de
aproximacgdes das memdrias e trajetérias de professoras associadas a Seus percursos e
aprendizagens referentes a docéncia. Esses aspectos foram entrecruzados com as
questdes de género. (CATANI et al., 2008)

Nessa mesma linha de pensamento, Souza (2006, p. 136) diz que “[...] As
biografias educativas permitem adentrar num campo subjetivo e concreto, através do texto
narrativo, das representacfes de professores sobre a relagdo ensino-aprendizagem, sobre a

identidade profissional, os ciclos de vida”. E, portanto, a busca pela compreens&o dos sujeitos,
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dos sentidos que infere no mundo e, mais especificamente, do/no contexto educacional

escolar. E acrescenta:
[..] A narrativa é tanto um fendmeno quanto uma abordagem de
investigacdo-formacdo, porque parte das experiéncias e dos fendmenos
advindos das mesmas. O que é a educagdo sendo a construgdo socio-histdrica
e cotidiana das narrativas pessoal e social? Dai a emergéncia e a utilizagdo,
cada vez mais crescente das autobiografias das biografias educativas em
contextos de pesquisa na area educacional. A crescente utilizacdo da
abordagem biografica em educacdo busca evidenciar e aprofundar
representacdes sobre as experiéncias educativas e educacionais dos sujeitos,
bem como potencializa entender diferentes mecanismos e processos

historicos relativos a educacdo em seus diferentes tempos. (SOUZA, 2006.
p. 136).

Ja a pesquisadora Rosenthal, avalia 0 nosso comportamento de pesquisadores, em

sua maioria das vezes de destrutiva desde o inicio da coleta de dados, pois ja vamos sabendo o
que o biografado vai narrar e 0 que € mais relevante para nossa pesquisa, a autora afirma:

Por meio dessas perguntas, estabelecemos a estrutura ou gestalt de sua apresentacdo,

afastando assim a possibilidade de obter a histéria de vida segundo sua propria

gestalt. Além disso, ao fazermos uma analise, desarticulamos, em sua maior parte, a

coesdo de sua apresentacdo, cortando o texto inteiro em pedacos e segmentos e

registrando-os, sob codigos e categorias pré-formuladas. (ROSENTHAL, 1996, p.
199)

Alimentando que a ordem de uma histéria de vida tem a qualidade de Gestalt,
afirma a autora, “é rigorosamente proibido separar de seu contexto parte de historias de vida
ou — 0 que é pior — fazer certas perguntas durante a entrevista, impedindo a produgdo de uma
Gestalt biografica por parte do narrador”. Assim a histéria de vida nos permite mais liberdade
na exploracdo de certos elementos que, em geral, sdo vacuos nos textos autobiograficos e
biografias e permite também maior controle sobre as informagdes, uma confianga no relato.

As historias de vida nos proporcionam maiores possibilidades, por permitir
explorar as relacbes da historia individual com o contexto social, viabilizando o que outras
técnicas deixam como lacunas, apreender a influéncia mediadora cultural com os grupos,
sejam eles da igreja, dos partidos, da vizinhanga, da universidade dentre outros. Assim as
historias de vida apresentam melhores condi¢des e possibilidades de abordagens nos aspectos
da vida privada, pois o0s rastos e pistas que o pesquisador utiliza ndo séo fixos.

Para Bourdieu (1986), as trajetorias de vida segundo o modelo racional, ndo se
restringe a biografias. Nas autobiografias e nas histérias de vida a questdo se coloca pela
tendéncia do proprio sujeito de ordenar e dar racionalidade a seus atos e decisdes passadas-
dar a suas agdes uma racionalidade a posteriori. As histérias de vida revelam a pluralidade de



23

preméncias implicadas no trabalho de escrita autobiogréfica, colocando em evidéncia seu
carater indireto.

Por fim, sdo muitas as tarefas de quem escolhe trabalhar com historias de vida:
ficar atento aos elementos da invencdo, da aproximacdo ou da fantasia que entorna as
narrativas, para que esse tipo de registro se torne uma fonte histdrica sem deixar de explicitar
as razdes de credibilidade sdo atribuidas a uma parte da historia de vida e ndo as outras, nas

lembrancas do passado.

2.1 Biografia e historia de vida na pesquisa educacional

O que da forma ao vivido e a experiéncia dos homens sdo as narrativas que eles
fazem de si. A narracdo ndo é apenas o0 instrumento da formagédo, a linguagem na
qual esta se expressaria: a narracdo € o lugar no qual o individuo toma forma, no
qual ele elabora e experimenta a histéria de sua vida. (DELORY-MOMBERGER,
2008, p. 56.).

As historias de vida vém ocupando papel de grande importancia e significacéo
dentro das Ciéncias Humanas, especialmente na Ciéncia da Educagédo a partir do final do
século XX nas décadas de 70 em diante. Através de seus primeiros registros, seja na forma de
diarios ou memdrias, 0 ser humano ja escreve sua vida sem se ater a questdo literaria ou
historica, mas na intencdo de registrar e guardar acontecimentos importantes ou ndo, mas que
estéo no curso de suas vidas.

A professora pesquisadora Delory-Momberger em suas pesquisas, objetiva
compreender o biografico na construcdo do individuo nos processos de educacdo, formacéo e
socializacdo. Analisa o biografico como uma categoria da experiéncia que permite integrar,
estruturar e interpretar as situagdes e os acontecimentos vividos. Ela mostra como os seres
biografam o que eles sdo, seja na familia, na escola, no trabalho, na formacdo inicial e
continuada sdo processos constitutivos da educacao.

Se podemos entender o espirito de uma época, apreender as significacdes que uma
sociedade se deu por meio de valores e finalidades dos homens que nela viveram, é
porque transpomos e estendemos para a vida humana universal o processo de
compreensdo de nossa prépria vida.[...] O principio mesmo de uma ciéncia humana
constréi-se com base na auto reflexdo e na auto interpretacdo que o homem, aqui 0
historiador ou o pesquisador, é capaz de realizar sobre si mesmo a partir de sua
prépria experiéncia de vida.[...] O trabalho da reflexividade biografica € de natureza
hermenéutica: assim como o hermeneuta considera o texto como totalidade com a
qual se relaciona cada uma de suas partes, o autobidgrafo representa para si sua vida

como um todo unitario e estruturado com o qual relaciona os momentos de sua
existéncia. (DELORY-MOMBERGER, 2008, p. 57)
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Para Delory-Momberger, a unidade biografica se constréi horizontalmente na
relagdo com o outro e verticalmente na relacdo com a temporalidade. As experiéncias de vida
e tudo que delas se extraem nunca atuam na relagdo Unica consigo mesmo, elas encontram
significados nas relagdes interindividuais. A narrativa do outro é também escrita de si, pela e
na relagdo com o outro. Sublinha a autora: em outras palavras, na narrativa do outro, eu me
aposso prioritariamente dos biografemas® (pessoais, sociais, histéricos, culturais, imaginérios)
que podem ser integrados a minha prépria construcdo biografica, na medida em que
respondem, aqui e agora, ao meu proprio mundo-de-vida. (DELORY-MOMBERGER, 2008,
p. 60).

O processo de biografizagcdo nos remete a um compromisso e de transformagéo ao
longo das experiéncias biograficas e de uma atitude consciente que se reconfigura,
que nos leva a sermos atores e autores da nossa historia, da nossa vida. Neste caso, 0 que a
autora chama de individuo-trajetoria, de um individuo-projeto, se define “menos por sua
interioridade do que pelo modo como constrdi sua histdria construindo o mundo” (2008, p.
78). Por outro lado, ao construir a figura narrativa de sua existéncia, o individuo constitui-se
também num processo de socializagéo.

Mas como se da a relacdo entre a biografizacdo e a educagdo? Delory-Momberger
nos remete a pensar esta relagdo a partir da nogdo de formacdo. Nas economias industriais, o
ideal de formacgéo visava adaptar os individuos aos empregos. J& nas economias emergentes,
pos 1980, segundo a autora, o ponto de partida sdo os proprios individuos e forma-los
significa “ensind-los a reconhecer melhor suas competéncias e a construir, com elas,
percursos de formagdo personalizados, apropriados ao desenvolvimento de aptidGes, ao
mesmo tempo profissionais e pessoais” (2008, p. 87-88). Cabe lembrar que a formacgéo aqui
se distancia de um ideal académico e/ou instrumental e toma como pardmetro uma concepgao
global da formacdo.

Outro ponto trabalhado por Delory-Momberger e da qual ela ndo se declina, é a
relagdo entre aprendizagem e biografizagdo social. Aponta a autora que “toda aprendizagem,
estruturada ou ndo, intencional ou ndo, € um ato socialmente situado e socialmente
construido; ndo ha aprendizagem sendo inserida na singularidade de uma biografia” (2008,

p.110).Firmada num pensamento social e humano do sujeito, a obra “Biografia e

® Ferramenta de construcdo biogréfica, o biografema, conceito forjado por Roland Barthes, e que se configura em
linhas gerais como a tomada de uma caracteristica, um detalhe, um evento da vida de um sujeito como
metonimia para a narragdo dessa vida. Fonte: Leituras contemporaneas narrativas do século XXI. Disponivel em:
https://leiturascontemporaneas.org/2016/10/27/0-que-pode-um-biografema/


https://leiturascontemporaneas.org/2016/10/27/o-que-pode-um-biografema/
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Educacdo” mostra claramente ao leitor o potencial teérico metodoldgico do uso das biografias
na pesquisa em Educacéo e Formacao de pessoas. Potencializa o sujeito e suas aprendizagens
Aprender e apropriar-se dos saberes, seja qual for a sua natureza, é, em graus
diversos, retocar, revisar, modificar e transformar um modo de ser no mundo, um
conjunto de relagbes com os outros e consigo mesmo; &, de
maneira mais ou menos sensivel, langar novos olhares sobre seu passado e

sobre suas origens, projetar ou sonhar, de outro modo, seu futuro, biografarse de
outro modo (2008, p. 138)

A compreensdo do pensamento de Delory-Momberger, nos leva a uma
diversidade de encontros, de desconstrucéo e construcao potencialmente férteis. Um deles é o
do campo académico, calcado especialmente na pesquisa em ciéncia da educagdo e seus
processos formativos e o outro € o da dimensdo do embate do sujeito com ele mesmo, através
dos processos de biografizacéo.

Para Peter Alheit, nds dispomos de um conhecimento de fundo biografico que nos
coloca em posicdo de preencher e de explorar o contexto social no qual nos movemos. “Nossa
biografia contém por isso um enorme potencial de vida ndo vivida’” (VON WEIZSACKER,
1956). Alheit nos remete a pensar a biografizacdo como um recurso para moldar o mundo
moderno e que pode ser descrita como uma competéncia que nos é imposta pelo processo de
modernidade, mas que esta intimamente ligada a profissdo de pedagogos e pedagogas, nao
apenas para repensarmos a aprendizagem, mas como aprendizes que somos ao longo da vida,
parafraseando von Foerster na sua frase, “ndo da escola, mas sim da vida aprendemos”.

Com isso, Alheit nos alerta para a nova sensibilidade pedagdgica e que nds
pedagogos temos de nos despedir da ideia de que alunos podem ser abordados do mesmo
modo e que se faz necessario individualizar pedagogicamente, falar ou escrever sobre si,
revelar, confessar, expor para repensarmos 0 modelo moderno de identidade e
individualidade. O olhar etnogréafico e o verdadeiro interesse pelas biografias das pessoas
afetadas é pedagogicamente mais Util e faz avancar cada vez mais nos processos formativos.

A partir das discussdes de Alheit e Momberger, podemos interrogar como se
fundamenta a pertinéncia epistemologica da pesquisa biografica no dominio da educacéo e,
gue essa pesquisa dos fundamentos passa, em primeiro lugar, pela procura das origens sécio-
historicas dos modelos de construcdo biografica e das formas de narrativas que lhes
correspondem, em particular nas sociedades da modernidade; ela implica, em segundo lugar,
que sejam precisadas as caracteristicas que fazem da narrativa autobiografica uma
"hermenéutica da experiéncia” e que fundam as relacdes entre biografia e educacdo, entre

processos de biografizacéo e processos de formacao e de aprendizagem.
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E por fim, a concep¢do de narrativa de formacdo, que para Momberger é o
arquétipo da individualidade moderna, é a inspiracéo das construcdes biograficas individuais,
quanto para os procedimentos de formagdo com as historias de vida situando a origem
historica e cultural do ser biografado. Entéo, levando em consideracéo a trajetdria de vida da
professora Ruth Cavalcante, e a forma com que ela se inseriu na vida no interior até sua
descoberta como militante e que lhe custou a sua graduagdo, a sua formacdo, a sua
convivéncia com a familia, seu exilio e seu retorno ao Brasil, € que explicamos através desta
pesquisa que todo esse percurso representa a vida humana como um processo de formagéo do
ser, por intermédio das experiéncias que ela atravessou.

Esse modele de narragcdo de formacdo que a Europa herdou, se desenvolveu na
Alemanha em torno do termo Bildung, que é o movimento de formacao de si pelo qual o ser
unico, vive e participa, e adquire uma realizacdo do humano como valor universal. Inicia-se
com as primeiras experiéncias de vida do ser e vai seguindo as etapas marcantes de suas
aprendizagens e experiéncias e se encerra quando o personagem atinge um conhecimento de
si 0 seu lugar no mundo, tdo maduramente que o faz viver em paz consigo mesmo e com a
sociedade a que pertence. E nesse contexto se encontra a nossa biografada.

O tempo presente, devido a diversidade das teias biograficas, € um momento em
gue as dimensdes do humano passam por profundas revisdes. “Traduzir-se uma parte, na outra

parte - que é uma questdo de vida ou morte — sera arte?

2.2 A histdéria e a memoria na pesquisa educacional

Ha imagens que acodem a mente facilmente e em sequéncia ordenada a medida que
sdo chamadas, as primeiras cedendo lugar as seguintes, e desaparecem, para se
apresentarem novamente quando eu o quiser. E o que sucede quando conto alguma
coisa de memdria. (Agostinho, 397-401, 2015, p. 218)

A tematica acerca da Memoria é abordada por varias linhas de pensamento, da
sociologia, da psicologia, do direito, da educagéo, da historia, etc. — 0 que mostra sua validade
e importancia na pesquisa académica na contemporaneidade e seus aportes teoricos desde a
antiguidade.

Tomemos inicialmente os estudos realizados por Paul Ricoeur e suas analises que
partem das matizes do pensamento da filosofia antiga de Platdo a Santo Agostinho, passando
pelo pensamento moderno de Husserl, até a contemporaneidade aonde podemos citar

Bergson. Como o préprio autor coloca, “... ndo temos nada melhor que a memoria para
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significar que algo aconteceu, ocorreu, se passou antes que declarassemos nos lembrar dela.
(RICOEUR, 2007, p. 40).

Ricoeur, em sua pesquisa abrange diversas preocupacgdes, que 0 mesmo nomeou
de publicas. Na tematica Memoria, ele enfoca os fendmenos mnemonicos sob a base da
fenomenologia, no sentido husserliano do termo. Essa fenomenologia da memdria se inicia
por uma andlise voltada para o objeto de memoria, a lembranga que temos diante do espirito;
depois, ela atravessa o estagio da busca da lembranca, da anamnésia, da recordacgéo e por fim
passa da memoria dada e exercida a memdria refletida, a memdria de si mesmo.

Do latim memoria, MEMOR aquele que se lembra, MEN de uma raiz indo-
europeia, pensar, que nos deu também a palavra mente. E a faculdade psiquica através da qual
se consegue reter ou (re)lembrar o passado. E tida também como uma dissertacdo escrita
podendo ser de foro cientifico, literario ou historico. A historia das nocGes e das palavras é
instrutiva: os gregos tinham dois termos, mnémé e anamnésis, para nomear de um lado, a
lembranga, e sua vinda ao espirito como afec¢do — pathos -, e de outro lado a lembranga como
objeto de uma busca denominada por vezes, recordacao — recollection.

E para Aristoteles que temos de nos voltar, para colher a confissio dessa
especificidade. A famosa declaracdo que se I& no magnifico trecho dos Parva
Naturalia “De la mémorie et de la réminiscence” — A memoria é passado — tornar-
se-4 nossa estrela guia para a sequéncia de nossa exploragdo. [...] A permanente
ameaca de confusdo entre rememoragdo e imaginagdo, que resulta desse tornar-se
imagem da lembranca, afeta a ambicdo de fidelidade na qual se resume a funcéo
veritativa da memoria. E no entanto... no entanto, nada temos de melhor que a
meméria para garantir que algo ocorreu antes de formarmos sua lembranga. A
prépria historiografia, digamo-lo desde ja, ndo conseguird remover a convic¢ao,
sempre criticada e sempre reafirmada, de que o referente Ultimo da memodria

continua sendo o passado, independentemente do que possa significar a preteridade
do passado. (RICOEUR, 2007, p. 26).

Como consciéncia da diferenca temporal — passado, presente e futuro -, a memoria
é uma forma de percepcao interna chamada introspeccéo, cujo objeto € interior ao sujeito do
conhecimento: as coisas passadas lembradas, o proprio passado do sujeito e o passado
relatado ou registrado por outros em narrativas orais e escritas. Além dessa dimensédo pessoal
e introspectiva (interior) da memdria, é preciso mencionar sua dimensdo coletiva ou social,
isto €, a memoria objetiva gravada nos monumentos, documentos.

E relatos da Histdria de uma sociedade. Os gregos viam a memadria como uma
identidade sobrenatural, divina: Mnemosyne, a deusa, méae das Musas, protetora das artes e da
Histdria. A deusa Memoria dava aos poetas e adivinhos o poder de voltar ao passado e de

lembré-lo para a coletividade. Tinha poder de conferir imortalidade aos mortais, pois quando
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0 artista ou o historiador registram em suas obras a fisionomia, 0s gestos, os atos, os feitos e
as palavras de um humano, este nunca sera esquecido e, por isso, tornando-se memoravel, ndo
morrerd jamais. Os historiadores antigos colocavam suas obras sob a protecdo das Musas,
escreviam para que ndo fossem perdidos os feitos memoraveis dos humanos e para que
servissem de exemplo as futuras geracoes.

A memoria é, pois, insepardvel do sentimento do tempo ou da
percepcao/experiéncia do tempo. A importancia da memoria ndo se limitava a poesia e a
Histdria, mas também aparecia com muita forca e clareza na medicina dos antigos. Um
aforismo, atribuido a Hipdcrates, considerado o pai da medicina ja anunciava: A vida é breve,
a arte é longa, a ocasifo escapa, 0 empirismo é perigoso e o raciocinio é dificil. E preciso no
so fazer o que convém, mas também ser ajudado pelo médico.

Os médicos contribuiram de que forma, que arte era essa que fazia o paciente falar
através da interlocu¢cdo com o médico? Sua memoria. O médico antigo praticava com 0
paciente a anamnese, isto €, a reminiscéncia. Por meio de perguntas, o médico fazia o paciente
lembrar-se de todas as circunstancias que antecederam o0 momento em que ficara doente e as
circunstancias em que adoecera, pois, essas lembrancas auxiliavam o médico a fazer o
diagnostico e a receitar remédios, cirurgias e dietas que correspondiam a real necessidade, a
cura exata do paciente.

Além de imortalizar os mortais e de auxiliar a arte médica, para 0s antigos a
memoria ainda possuia outra funcdo. Os antigos, sobretudo os romanos, desenvolveram uma
arte chamada eloquéncia ou retorica, destinada a persuadir e a criar emogdes nos ouvintes,
através do uso belo e eficaz da linguagem. No aprendizado dessa arte, consideravam a
memoria indispensavel, ndo s6 porque o bom orador (poeta, politico, advogado) era aquele
que falava ou pronunciava longos discursos sem ler e sem se apoiar em anotagdes, como
também porque o bom orador era aquele que aprendia de cor as regras fundamentais da
eloguéncia ou oratéria.

Assim, a memoria era considerada essencial para o aprendizado e 0s mestres de
retorica criaram métodos de memorizacdo ou “memoria artificial”, que constituiam a “Arte da
Memoria”. Esta era parte central do ensino e do aprendizado de oratoria, tornando-se, depois,
uma arte usada por outras disciplinas de ensino e aprendizagem. Os romanos julgavam,
portanto, que além da memoria natural, os seres humanos sdo capazes de desenvolver uma
outra memoria - que amplia e auxilia a memdria esponténea - e justificavam a “Arte da

Memoria” narrando uma lenda sobre o criador da retorica, o poeta grego Simonides de Céos.
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A memoria € uma atualizacdo do passado ou a presenca do passado e € também
registro do presente para que permanega como lembranca. Durante algum tempo, estudiosos
julgaram a memoria como um fato estritamente bioldgico, isto €, um modo de funcionamento
das células do cérebro que registram e gravam percepcdes e ideias, gestos e palavras. Para
esses estudiosos, a memoria se reduziria, portanto, ao registro cerebral ou a gravacdo
automatica pelo cérebro de fatos, acontecimentos, coisas, pessoas e relatos.

Essa teoria, porém, ndo se sustentou. Em primeiro lugar, porque, se a memoria
fosse mero registro cerebral de fatos e coisas passados, ndo se poderia explicar o fenémeno da
lembranga, isto é, que selecionamos e escolhemos o que lembramos e que a lembranga tem,
como a percepgdo, aspectos afetivos, sentimentais, valorativos (ha lembrancas alegres e
tristes, ha saudade, ha arrependimento e remorso). Em segundo lugar, também néo se poderia
explicar o esquecimento, pois se tudo estd espontanea e automaticamente registrado e gravado
em nosso cérebro, ndo poderiamos esquecer coisa alguma, nem poderiamos ter dificuldade
para lembrar algumas coisas, recordar outras.

Isso nédo significa que ndo haja um componente bioldgico, fisiolégico ou cerebral
na memdria, pois os estudos cientificos mostram ndo so as zonas do cerebro responsaveis pela
memoria, como também os estudos bioguimicos mostram o papel de algumas substancias
quimicas na producdo e conservacdo da memoria.

O que estamos dizendo é gque os aspectos bioldgicos e quimicos da memdria ndo
explicam o fenbmeno no seu todo, isto €, como forma de conhecimento e de componente
afetivo de nossas vidas. Podemos dizer que, em nosso processo de memorizagdo, entram
componentes objetivos e componentes subjetivos para formar as lembrangas.

Sdo componentes objetivos: as atividades fisico-fisiologicas e quimicas de
gravacdo e registro cerebral das lembrancas, bem como a estrutura do objeto que sera
lembrado. Assim, por exemplo, a psicologia da Gestalt mostra que temos maior facilidade
para memorizar uma melodia do que sons isolados ou dispersos; que memorizamos mais
facilmente figuras regulares (circulo, quadrado, triangulo, etc.) do que um conjunto disperso
de linhas.

Sd0 componentes subjetivos: a importancia do fato e da coisa para nos; o
significado emocional ou afetivo do fato ou da coisa para nés; 0 modo como alguma coisa nos
impressionou e ficou gravada em nos; a necessidade para nossa vida pratica ou para o
desenvolvimento de nossos conhecimentos; o prazer ou dor que um fato ou alguma coisa

produziram em nos, etc. Em outras palavras, mesmo que nosso cérebro grave e registre tudo,
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ndo € isso a memoria e sim o que foi gravado com um sentido ou com um significado para
nds e para 0s outros.

Desde Platdo e Aristoteles, nos referimos a memoria enquanto presenca/auséncia,
e nos remetemos a anamnésis quando falamos em lembranca, rememoracéo, buscar o que
passou, e quando essa busca termina costumamos associar ao reconhecimento. Em Bergson, o
reconhecimento € o centro de toda a probleméatica da memédria em se tratando da
sobrevivéncia das imagens do passado, 0 reconhecimento posto como um dado
fenomenoldgico ainda € visto como um pequeno milagre, visto que nenhuma outra
experiéncia da a este ponto a certeza da presenca real da auséncia do passado. E nesse caso a
memaria nos assegura das coisas que passaram antes que tentassemos lembrar.

Pois que a memoria transmite a historia e, portanto, a repropriacdo do passado
historico pela memaria, uma vez que o reconhecimento continua um privilégio da memoria,
do qual a historia é dependente. Embora a Histdria nos fornega construgdes que ela mesma
declara ser reconstrugdes.

Tomando como ponto de partida a recepcdo da histéria como modo de
apropriacdo do passado pela memoria esta constitui o contraponto de toda a operagdo
historiogréfica. Podemos atribuir a primeira grande potencialidade entre a historia e a
memoria ao desenvolvimento da escrita, como meio de inscrever a experiéncia humana sobre
um suporte material, distinto do corpo: papel, vinil, papiro, sem esquecer das inscrigdes que
ndo transcrevem a voz humana: desenhos, monumentos, marcas, jardins...

Da historia antiga a histéria contemporénea, com o advento da nova historia
cultural que a pretensdo da histéria de juntar a memoria a esfera da cultura atinge seu auge.
Da memoria como matriz da histéria passamos a memaoria como objeto da histéria. E nédo
podemos falar em historia cultural sem nos remetermos a Maurice Halbwachs, discipulo de
Henri Bergson e tambeém da sociologia de Emile Durkheim. O pensamento de Halbwachs
insere-se na perspectiva social do mestre para explicar o funcionamento da memoria, tema
principal de sua obra.

As pesquisas de Halbwachs estdo centradas nas condi¢cdes da memoria, aonde ele
tenta construir uma ligacédo entre a Psicologia e a Sociologia. Nos anos de 1920, ele estabelece
0 conceito de memdria coletiva, no campo da sociologia, acreditando que a memoria €
influenciada pelos quadros sociais que a antecedem e determinam. Assim ele baseava-se na
ideia de que a memoria era formada pelo que ligava as pessoas no social e no que as pessoas

vivenciavam. Halbwachs entendia que os quadros sociais da memaria eram a combinacao das
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lembrancas individuais de varios membros de uma mesma sociedade (HALBWACHS, 1925,
p. 7).

Um dos pontos levantados por Halbwachs € a critica que ele faz a insisténcia dos
seres humanos em atribuir para si mesmo ideias, reflexdes, sentimentos e emocdes sédo
produtos das nossas vivéncias em grupos, pois até mesmo nossas opinides sdo muitas vezes a
opinido do que extraimos dos jornais, dos encontros com amigos, dos livros, como se essas
opinides fossem nossas. Mas, 0 autor ressalva que a memoria coletiva, mesmo sendo de
grupos, “sao os individuos que se lembram, enquanto integrantes do grupo(...) cada memoria
individual é um ponto de vista sobre a memaria coletiva”. Os individuos sdo importantes no
processo da rememoracgdo, mas a relevancia vem dos grupos, da juncdo dessas memorias que
formam a memdria coletiva.

Halbwachs opde memoria coletiva e memdria historica, pois a historia acontece o
tempo todo, antes mesmo de nascermos 0s fatos se passaram e se passam e ndo podemaos nos
lembrar do que ndo vivenciamos. Sabemos das coisas através do contato com 0s grupos,
familia, escola, documentos, museus, jornais, dentre outros que fazem parte da memoria de
uma nacéo, e que para recorda-las nos submetemos a memdrias de outras pessoas.

E na historia vivida que se apoia a memoria. A “nossa” memoria é a coletiva,
vivenciada. A histéria comecaria no ponto em que a memoria social (amparada no grupo
Vivo) se apaga, pois é necessario distancia para escrever a historia de um periodo. Para que a
memoria dos acontecimentos nédo se disperse, ndo se perca, deve ocorrer a fixacao por escrito
das narrativas, pois “0s escritos permanecem, enquanto as palavras e o pensamento morrem”
(HALBWACHS, 2006, p. 101).

Quanta a memodria e a historia, o autor as diferencia em dois aspectos. Um é que a
memoria coletiva é “uma corrente de pensamento continuo, de uma continuidade que nada
tem de artificial, pois ndo retém do passado sendo 0 que esta vivo ou é capaz de viver na
consciéncia do grupo que a mantém” (HALBWACHS, 2006, p. 102).

O outro aspecto, relativo a histéria, € que a mesma introduz divisdes simples na
corrente dos fatos, com textos legiveis, independente dos grupos, admitindo-se ser
caracterizada como um “painel de mudancas”, onde apenas € perceptivel a soma das
transformacdes que levam a um resultado final, pois a historia “examina os grupos de fora e
abrange um periodo bastante longo”. Ao contrério, “a memoria coletiva é o grupo visto de
dentro e durante um periodo que ndo ultrapassa a duracdo média da vida humana”
(HALBWACHS, 2006, P. 109)
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O historiador March Bloch, faz algumas criticas em relagdo ao pensamento de
Halbwachs, a comecar pelo uso da expressdo memdria coletiva que se restringe no
pensamento de Halbwachs a comunicacdo entre individuos e de como o mesmo aponta a
forma de como as lembrancas coletivas passam de geracdo a geracdo no mesmo grupo. Para
Bloch, as respostas variam de acordo com o grupo e que Halbwachs toca muito
superficialmente nesse ponto quando afirma que a sociedade deve ligar-se a novos valores na
contemporaneidade. Para Bloch, memoria coletiva ¢ diferente do modo de como os individuos
ou grupos, guardam suas lembrancas e que os mais idosos nao negligenciem a transmissao
dessas representacdes aos mais novos.

Além disso, Bloch discorda também da conceituacdo de Halbwachs em relacdo a
oposicdo memoria e histdéria. Para Bloch, a memdria, tanto a coletiva como a individual, ndo
conserva exatamente o passado, ela o reconstroi incessantemente, partindo do presente. Toda
a memoria é um esforgo. (BLOCH, 1925, p. 77).

Posteriormente, Halbwachs reconhece que a memoria sé pode ser elaborada se
pensada a partir de um passado, seja pelo individuo ou pela coletividade. Bloch também
reconhece a importancia da obra de Halbwachs e suas analises categdricas. E essas inumeras
pesquisas nos ajudam a elaborar nosso pensamento em relagdo a nossas pesquisas académicas,
levando em consideragdo um pouco de cada pesquisador ou historiador.

A partir de todos esses apontamentos é que podemos ressignificar a trajetoria de
vida de um individuo, no caso aqui da professora Ruth Cavalcante, que traz consigo suas
memorias de um tempo em que nao era so dela, mas de um grupo de estudantes, professores e
militantes que sabiam que poderiam viver ou morrer por ideais que garantiriam a liberdade de
muitos, ndo s6 apenas de quem lutava por dias melhores.

Expor essas lembrancas, as dores, os medos nos remete a pensar em tudo que
autores como Halbwachs, Bergson, Bloch, Santo Agostinho, Platdo, Ricoeur, Bosi, dentre
outros nos permitiram pensar cientificamente para poder entender 0 que se passa ou passou na
vida de quem se prontifica a contar uma histéria de vida. E Bosi nos inflama: “ Se as
lembrancas as vezes afloram ou emergem, quase sempre sdo uma tarefa, uma paciente
reconstituicdo. Lembranca puxa lembranca, e seria preciso um escutado infinito” (BOSI, p.
39). A memoria por assim dizer € a mée da narrativa.

A histdria € um processo narrativo. Se ndo houver tempo, espaco e atores ndo ha
como estudar e fazer histdria. A historia se constitui de mudangas, permanéncias, rupturas,
sincronia, avancos e retrocessos. Assim dissemos que a Histdria € a disciplina que faz parte de

uma extensa area do conhecimento que conhecemos como Ciéncias Humanas. A Filosofia, a
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Sociologia, Antropologia, Geografia sdo disciplinas da area de humanas muito préximas a
Historia, que tem dentre os seus objetivos, o principal que € de estudar a agdo das sociedades
humanas no tempo. A histéria sempre recorre a outras disciplinas para desenvolver o seu
trabalho.

Para Neves (2005), Historia € investigar, procurar. Palavra de origem grega. Para
Rank, baseado nos estudos de Lopes e Galvao (2001), a historia é uma narragdo de fatos, tal
como eles aconteceram. E para Le Goff (2003), historia ndo é a ciéncia do passado, mas a
“[...] ciéncia da mutacéo e da explicacdo dessa mudanca” (LE GOFF, 2003, p. 15).

No século XIX, muitas ciéncias foram estruturadas, recebendo novos aspectos e
formatos, que as tornaria importantes, prestigiadas e respeitaveis. A historia foi uma delas,
bem como a sociologia e a antropologia. O que conhecemos hoje como ciéncia da historia
desenvolveu-se no século XIX.

Franca e Alemanha séo apontadas como os bercos da moderna ciéncia da historia.
A Europa estava irradiada pela tradicdo metafisica das reflexdes de Immanuel Kant e de
Herder, seguidos por Hegel e Schopenhauer. Com toda essa filosofia a historia se desenvolvia
como uma Historia Universal e ndo mais como “historias particulares” e sim a historia da
humanidade como um todo.

Essa corrente que buscou pensar a histéria a partir de sua singularidade ficou
conhecida como historicismo que se baseava na tradi¢cdo interpretativa de textos, que
conhecemos como hermenéutica desenvolvida principalmente na Alemanha. Na Franca,
durante o século XIX também, desenvolveu-se a Escola metddica, que tinha como objetivo
tornar a historia uma ciéncia metodologicamente rigorosa, influenciada pelo positivismo de
August Comte.

Todos esses embates entre a metafisica e a hermenéutica, nos trouxe grandes
discussbes que inseriram as reflexes sobre a historia. Compreender implicava interpretar e
criar ao mesmo tempo. O principal historiador dessa nova abordagem em histéria foi Wilhelm
VVon Humboldt, cuja obra “Sobre a tarefa do historiador” é muito lida até hoje.

Segundo Humboldt, a percepcdo e abrangéncia ndo podiam ser reduzidas a
explicacdo demonstrativa. Compreender exigia um dialogo com o passado, com a tradicgéo,
para agir no presente. Para 0os metddicos a historia era entendida como ciéncia nos modelos
positivistas.

No século XX, a historia também era configurada como ciéncia, mas uma ciéncia
redefinida como a “dos homens no tempo”, como sintetizou Marc Bloch, historiador francés

que veremos mais adiante. A partir dessa definigdo, a historia foi ganhando novas abordagens
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em relacdo as fontes e a escrita. A historia oferece aos homens do presente condi¢fes para
agir, para gerir a sua existéncia.

Le Goff nos proporciona novos entendimentos sobre a Historia: a Histdria como
uma procura das acgdes realizadas pelo homem; a Histéria como “ o que 0s homens
realizaram”, e a Historia como uma narra¢do. Para o autor “[...] a historicidade exclui da
histéria com H maidsculo: Tudo é histérico, logo a histdria ndo existe” (idem, ibidem). Entdo,
observamos uma preocupacdo do autor com os deferentes sentidos que o termo possa nos
apresentar.

O historiador nos adverte para as possiveis confusdes que esses sentidos possam
significar, observando a diferenciacdo entre Ciéncia da Historia e Filosofia da Historia pois
“[...] a fronteira entre as duas disciplinas, as duas orientacdes, ndo esta estritamente tracada
nem € tracavel (em ultima hipdtese). O historiador ndo pode concluir que deve evitar uma
reflexdo tedrica, necessaria ao trabalho histérico. (LE GOFF, 2003, p. 20).

Para March Bloch, a histéria ndo é uma ciéncia do passado, mas a ciéncia dos
homens no tempo. Para o autor, a histdria € uma literatura, € uma ciéncia que tem como uma
de suas caracteristicas, 0 que pode significar sua fraqueza mas também sua virtude, ndo pode
ser reduzida a abstrac0es, a leis, a estruturas. Bloch propdes uma historia mais ampliada mais
aprofundada. A historia, ciéncia do tempo e da mudanca.

Bloch também se pauta incessantemente pelas possibilidades que a psicologia
pode oferecer ao historiador e desenvolve uma tentativa de uma l6gica do método critico que
Ihe permite recolocar, a histdria no “conjunto das ciéncias do real”, sempre sensivel a unidade
do conhecimento. Compreender e nao julgar. Dessa forma, o autor define a historia
contemporanea, uma histéria ndo linear, mas de rupturas e descontinuidades, as vezes
inultrapassaveis.

Durante o século XIX, o século dos “nacionalismos”, quando as nacOes
estruturavam-se em sentido moderno, o historiador e a histdria possuiam grande importancia e
prestigio. O historiador enquanto “produtor” do passado era parte indispensavel da vida
nacional. A historia ainda ndo estava separada da literatura e o historiador tinha a preocupacéo
estética de escrever bem. Atualmente o historiador ndo € um personagem-chave da nossa
sociedade, e a busca do carater de ciéncia para a histéria afastou-o do solo literario.

Os historiadores percebem cada vez mais que o tipo de histéria por eles produzida
ndo e mais direcionada para um publico geral exatamente por ter se distanciado da literatura.

A maior parte da producdo historiografica ndo tem essa ligagdo com o campo literério,
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dedicando-se quase que exclusivamente a ciéncia. Essa quase que exclusividade para com a
ciéncia é a producéo de livros desinteressantes.

A histéria, diz Peter Gay, “é uma arte durante boa parte do tempo e, € uma arte
por ser um ramo da literatura.” A historia se configura num amalgama de ciéncia e arte. Esta
natureza dual impde-lhe um estilo literario muito especial que, no entanto, ndo deve interferir
na ciéncia do historiador. Os historiadores tém sua prépria maneira de historiar.

A historia vista como ciéncia, deve buscar se importar com o humano no geral e
explicar com isso o funcionamento da sociedade. Deve transcender a ciéncia, explicando o
mundo real e ensinar aos outros como vé-lo com olhos criticos para [...] transforma-lo. Nossa
obrigagdo é a de ajudar a que se mantenha viva a capacidade das novas geracOes para
raciocinar, perguntar e criticar criando possibilidades de mudar o presente e construir um
futuro melhor. (FONTANA, 1992, p. 114).

Nessa perspectiva histdrica é que se apresenta essa pesquisa. Buscar na historia da
cidade de Fortaleza e do Brasil a trajetdria de vida de uma mulher, que através dos seus ideais
se juntou a varios grupos numa época em que o Brasil clamava por uma democracia e se via
preso a um sistema militar que “prendia” a sociedade a forma de viver sem qualquer
liberdade, fosse de falar, de cantar ou de agir.

Trazer, através da histdria narrada os principais momentos da vida de Ruth
Cavalcante, que se entrelagava ao mesmo tempo com a vida de outros milhares de jovens,
professores, artistas e intelectuais, € memorizar e eternizar esse registro de uma pessoa, que
juntamente com outras, foi destemida, corajosa, sonhadora e uma mediadora cultural,
relevante a nossa historia local e nacional. Talvez sem o reconhecimento e conhecimento por
parte da populacdo, mas por uma minoria que acompanha ou que pesquisa historias de vidas,

de mulheres, de educadoras, militantes ou ordenadas.

2.3 Educacéao e mediagéo cultural

Fruto da necessidade de percebermos o presente eivado de incertezas, indecisdes,
incompreensdes e revolta (interior ou exterior) recorremos normalmente a meméria
da Historia para nos trazer o elixir da pacificacéo e, sobretudo, da compreensédo. Na
Educagdo como em muitas outras vertentes, precisamos que o tempo passado e as
suas experiéncias, nos traga essa racionalidade que a pressdo do presente muitas
vezes ndo nos deixa alcangar. (Luis Alberto Alves)

A palavra “Educacdo”, em portugués, vem de “Educar”, a origem desta, por sua
vez, é do Latim EDUCARE que é um derivado de EX, que significa “fora” ou “exterior” e

DUCERE, que tem o significado de “guiar”, “instruir”, “conduzir”. Ou seja, em latim,
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educacédo tinha o significado literal de “guiar para fora” e pode ser entendido que se
conduzia tanto para 0 mundo exterior quanto para fora de si mesmao.

No seu sentido mais amplo, educacdo significa 0 meio em que os habitos,
costumes e valores de uma comunidade sdo transferidos de uma geracdo para a geragédo
seguinte. A educagdo vai se formando através de situagBes presenciadas e experiéncias
vividas por cada individuo ao longo da sua vida. Para Brand&o, Educacdo é:

(...) como outras, uma fragdo do modo de vida dos grupos sociais que a criam e
recriam, entre tantas outras invengdes de sua cultura, em sua sociedade. Formas de
educacdo que produzem e praticam, para que elas reproduzam, entre todos os que
ensiname-aprendem, o saber que atravessa as palavras da tribo, os codigos sociais de
conduta, as regras do trabalho, os segredos da arte ou da religido, do artesanato ou
da tecnologia que qualquer povo precisa para reinventar, todos os dias, a vida do
grupo e a de cada um de seus sujeitos, através de trocas sem fim com a natureza e
entre 0s homens, trocas que existem dentro do mundo social onde a proépria
educacdo habita, e desde onde ajuda a explicar — as vezes a ocultar, as vezes a

inculcar — de geracdo em geragdo, a necessidade da existéncia de sua ordem.
(BRANDADO, p. 04)

A educacdo existe aonde ndo ha escola, em todas as vivéncias do ser humano.
Podemos dizer entdo que a educacdo € o processo mediante o qual se afeta a uma pessoa
estimulando-a para que desenvolva suas capacidades cognitivas e fisicas para poder se
integrar na sociedade em que vive.

No sentido técnico, a educacdo é o processo continuo de desenvolvimento das
faculdades fisicas, intelectuais e morais do ser humano, a fim de melhor se integrar na
sociedade ou no seu préprio grupo. Educar é a acdo de promover a educacao, que compreende
todos o0s processos, institucionalizados ou n&o, que visam transmitir determinados
conhecimentos e padrdes de comportamento a fim de garantir a continuidade da cultura de
uma sociedade.

Nas sociedades modernas, a educacéo é considerada um direito humano elementar
e um direito coletivo, um fendmeno universal, historico e necessario para que 0S pPovos
possam subsistir, visto que a educacdo é considerada a melhor ferramenta de luta contra
qualquer tipo de exclusdo e contra as injusticas. Possibilita o crescimento individual, a
producdo e a reproducdo social e cultural e permite a sobrevivéncia humana. Branddo, mais
uma vez completa: “A educacgéo ajuda a pensar tipos de homens, mais do que isso, ela ajuda a
cria-los, através de passar uns para 0s outros o saber que o constitui e legitima. Produz o
conjunto de crencas e ideias, de qualificacbes e especialidades que envolvem as trocas de
simbolos, bens e poderes que, em conjunto constroem tipos de sociedades” (BRANDAO, p.
11).
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Pensando essa educagdo que transforma e que cria 0 novo homem é que Ruth
Cavalcante se constituiu, através da educagdo em familia, no interior do Ceard, com o contato
direto com a natureza, posteriormente a educacdo vinculada a religido catolica e depois
vinculada com o social e com a politica. Essa mistura de educacdo formal e educacgéo
informal a constituiu num ser atuante, inquieta com o que era imposto, seja pela igreja, seja
pelos governantes, atuante em movimentos estudantis e participativa na vida politica do seu
estado. Ela se descobriu professora, antes mesmo de saber a teoria, se sentiu incomodada com
a falta de formacéo para as classes menos favorecidas e ndo mediu esforgos pra transformar
sua realidade, se tornando uma mediadora cultural, sempre com um projeto politico-cultural,
dedicado a mediagdo através da comunicacdo com publicos externos compostos por um
publico ndo especializado, e foi na maioria das vezes criadora e mediadora, desafiando as
questdes teoricas de sua atividade intelectual por querer alcancar a igualdade para todos.

A temética da mediacdo cultural nas ultimas trés décadas voltou a ocupar um
papel de relevancia nos discursos que apelam a formacdo de um publico cada vez mais
preocupado com o contexto politico, das artes e cultura em geral.

Na Europa. A questdo da mediacdo cultural assume um papel importante na
politica a partir de 1970, evidenciada nos programas de formac&o atraiando publicos ligados
as artes, a cultura e a educagdo. Compreendendo assim, a mediacdo cultural como um
imperativo social (Lamizet, 1999), que entende a importancia da cultura como sustentaculo
civilizacional, associada a memoria historica e social, contribuindo para que pessoas se
construam no espaco publico, favoravel ao desenvolvimento de préaticas coletivas de
sociabilidade e de cidadania ativa.

Analisando a época do contexto educacional da professora Ruth Cavalcante,
podemos constatar que a mesma desenvolveu suas praticas educativas ja imbicadas no seu
proprio processo histérico bem como na influéncia de Paulo Freire e da formacdo politica
advinda dos grupos aos quais ela participava, como a Juventude Estudantil Catélica - JEC' e
a Acdo Popular - AP®, levando-a a uma posicao de destaque por ser uma lider nata e por ter

"Associagdo civil catdlica reconhecida nacionalmente pela hierarquia eclesiastica em julho de 1950 como setor
da Agdo Catolica Brasileira (ACB) encarregado de difundir os ensinamentos e a doutrina da Igreja junto aos
estudantes de nivel secundario. Desapareceu em 1966, quando a nova orientagdo firmada pela Conferéncia
Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB) levou ao esvaziamento da ACB e de seus ramos especializados.
Disponivel em: http://www.fgv.br/cpdoc/acervo/dicionarios/verbete-tematico/juventude-estudantil-catolicajec

® Organizacdo politica de ambito nacional, fundada durante um congresso promovido pela Juventude
Universitaria Catélica (JUC) em Belo Horizonte, entre 31 de maio e 3 de junho de 1962. Integrada basicamente
por membros da JUC e da Juventude Estudantil Catolica (JEC), seu objetivo era formar quadros que pudessem
“participar de uma transformacdo radical da estrutura brasileira em sua passagem do capitalismo para o
socialismo”. Disponivel em: http://www.fgv.br/cpdoc/acervo/dicionarios/verbete-tematico/acao-popular-ap


http://www.fgv.br/cpdoc/acervo/dicionarios/verbete-tematico/juventude-estudantil-catolicajec
http://www.fgv.br/cpdoc/acervo/dicionarios/verbete-tematico/acao-popular-ap
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uma pratica social que antecede sua formacdo profissional, o que podemos evidenciar de
mediacdo cultural na medida que a mesma articula permanentemente a producdo e a recepgao
culturais num constante processo dinamico.

Tomando a mediacdo cultural como um ato autdnomo, com identidade e acdes
préprias, definidas em relacdo a producdo e recepcdo de informacdo e cultura, € que
definimos a pratica impulsional da professora Ruth Cavalcante por assim resumida a
mediacdo mais producdo mais recepcdo o que leva como produto final dessa acéo reflexiva a
transformacédo e a uma consciéncia critica, que podemos encontrar nas abordagens de Paulo
de Freire.

Sendo assim, ela se estrutura e se constroi a partir das vivéncias do professor, das
suas experiéncias tedricas, praticas, emocionais e sociais: “[...] E uma construcio que tem a
marca das experiéncias feitas, das opc¢Oes tomadas, das praticas desenvolvidas, das
continuidades e descontinuidades, quer ao nivel das representacdes quer ao nivel do trabalho
concreto” (MOITA, 2007, p. 116).
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3 A PROFESSORA RUTH CAVALCANTE ENTRE A MILITANCIA E A
DOCENCIA NO ATO DE ENSINAR

A proposta desta reflexfio ndo & reconstruir a histéria de vida,
muito menos a histéria dos partidos politicos e dos movimentos estudantis que
ganharam as ruas do Ceara e de todo pais, mas registrar as marcas, como hoje, no
protagonismo de uma professora popular, cujo fazer pedagogico é narrado, revisitado e
reapresentado pelas memarias que emergiram nas entrevistas. Este exercicio de pensamento
que possibilita a reflexdo da realidade pela Histéria é a possibilidade de “[...] validar, no
presente, determinadas leituras da realidade passada, uma vez que o conhecimento historico é
uma operacdo intelectual que se esforca por produzir determinadas inteligibilidades do
passado [...]” (STEPHANOU e BASTOS, 2009, p. 417). A Memoria, ndo sendo a Historia,
sdo indicios, documentos de que se serve o historiador para produzir leituras do passado, do
vivido pelos individuos daquilo de que se lembram e esquecem, a um s6 tempo.

Né&o obstante a todo esse arcabouco de ideias e praticas que envolvem o processo
de educacéao do ser humano, surge a educacao pensada para a liberdade e para a emancipacgéo
do homem, através de seu grande idealizador Paulo Freire, fildsofo e pedagogo brasileiro que
se destacou no Brasil e no mundo desde a década de 50 por trazer outros conceitos sobre a
Educacdo, conceitos estes que influenciou por toda a trajetdria da professora e militante Ruth
Cavalcante, inclusive a levando para muito perto do seu grande mentor no projeto de
Alfabetizacdo que ganhou larga visibilidade e amplitude no pais nas décadas de 60 e 70 por se
tratar de um método critico e potencialmente formador. O método Paulo Freire®.

Michael W. Apple, professor da Universidade de Wisconsin — Madison, um dos
mais conhecidos especialistas internacionais na area do curriculo e na analise das politicas
educacionais e um dos principais difusores do pensamento freireano nos Estados Unidos,
destaca que as numerosas obras de Freire serviram de referéncia a vérias geracgoes de trabalho
educacional critico. Para Anténio NOvoa, professor da Universidade de Lisboa, Portugal,
autor de diversas obras cientificas no dominio da Educacdo, a vida e a obra de Freire

constituem uma referéncia obrigatoria para varias geracdes de educadores.

% O Método Paulo Freire consiste numa proposta para a alfabetizacdo de adultos desenvolvida pelo educador
Paulo Freire, que criticava o sistema tradicional, o qual utilizava a cartilha como ferramenta central da didatica
para o ensino da leitura e da escrita. E a leitura da palavra, proporcionando a leitura do mundo. Fonte: Fazer
Pedagogia. Disponivel em: <https://fazerpedagogia2.webnode.com.br/pensadores/2/>


https://fazerpedagogia2.webnode.com.br/pensadores/2/
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No entanto, € importante destacar alguns aspectos de sua teoria epistemoldgica.
Dentre tantos aspectos, destacamos de sua teoria: a critica & educacdo bancéria; a educagédo
critica como prética da liberdade; a defesa da educacdo como ato dialogico; a necessidade de
o professor ser pesquisador e ter rigor cientifico nas suas aulas; a problematizacdo e a
interdisciplinaridade no ato educativo e a nocao de ciéncia aberta as necessidades populares.

Novoa (2007) questiona: o que nos leva a ser professor? Enquanto que Huberman
(2007) frisa que esse é um processo, que ser professor ndo ocorre assim do nada, mas, sim,
das escolhas e de como vamos desenvolvendo a carreira docente. Esse tripé acdo, reflexdo,
acdo norteou e norteia ainda hoje as vivéncias e praticas educativas da professora Ruth
Cavalcante, voltadas para uma humanizacdo, no sentido de superacdo demonstrando em suas
praticas a crenca na pessoa humana e na sua capacidade de educar-se como sujeito historico,
como defendia Paulo Freire.

A prética pedagogica de Paulo Freire, conforme afirma Weffort, o respeito a
liberdade dos educandos, que nunca sdo chamados de analfabetos, mas sim de alfabetizandos.
Ao educador cabe apenas registrar fielmente o vocabulario dos alfabetizandos e selecionar
algumas palavras basicas em termos de frequéncia, relevancia como significagédo vivida e tipo
de complexidade fonémica que apresentam, estas séo as palavras geradoras.

Para ele, a educacdo requer, de forma permanente: a) O cultivo da curiosidade; b)
As préticas horizontais mediadas pelo dialogo; c) Os atos de leitura do mundo; d) A
problematizacdo desse mundo; e) A ampliacdo do conhecimento que cada um detém sobre o
mundo problematizado; f) A interligacdo dos contetidos apreendidos; g) O compartilhamento
do mundo conhecido a partir do processo de construcao e reconstru¢do do conhecimento.

Uma das grandes preocupacdes de Freire era a construcdo de uma pedagogia que
possibilitasse ao educando condicGes reais de tomar decisdes sociais e politicas. Para ele a
ideia de liberdade so fazia sentido se fosse um desejo do povo e o processo de democratizacéo
e da liberdade eram conquistas que, sé se efetivariam através de lutas das classes populares,
visor que as classes dominantes tinham como objetivo domesticar as classes populares.

A pedagogia da libertacdo possibilita aos educandos a conscientizagdo e
compreensdo das estruturas sociais. Freire acreditava ndo ser possivel a existéncia da
educacdo fora da sociedade e cultura humana. A educacdo proposta por ele é uma educacao
como um ato de amor que ndo deve fugir do debate acerca da realidade, formando homens
criticos que interage no processo de democratizagdo. O mais importante para Freire era
construir uma pedagogia de comunicacdo que conseguisse fazer o didlogo entre saberes

escolares e realidade social com uma visdo critica aonde a consciéncia desabrocharia e o0s
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envolvidos no processo pudessem perceber o valor da cultura e o seu papel ativo na
construcado cultural.
Com essa base epistemologica em Paulo Freire mais a sua insercdo na Juventude
Catolica e posteriormente no partido politico Agédo Popular, foi que a Professora Ruth iniciou
suas atividades educacionais antes mesmo de se formar em Pedagogia, antes de entrar pra
faculdade. Convidada por uma de suas professoras da escola em que concluiu seu 2° Grau
Pedagdgico, ela iniciou sua pratica pedagégica no Movimento de Educacdo de Base — MEB'?,
agregando assim sua pratica de mediacao cultural com o ato de ensinar, fortalecendo cada vez
mais sua identidade, pois
[...] Identidade ndo é um dado adquirido, ndo é uma propriedade, ndo é um produto.
A identidade é um lugar de lutas e conflitos, um espaco de maneiras de ser e estar na
profissdo. Por isso, é mais adequado falar em processo identitario, realgando a

mescla dindmica que caracteriza a maneira como cada um se sente e se diz professor
(NOVOA, 2007, p. 16).

A partir dessa concepcdo, Ruth Cavalcante sustentou toda sua pratica social,

politica e profissional, tentando das formas que lhe eram concedidas mediar cultural e

criticamente todos o0s agrupamentos em que se envolveu, fosse na escola como rebeldia por

ndo entender porque que tudo tinha que ser imposto e ndo conversado, fosse com as

determinacfes do grupo de juventude ligado a Igreja catolica, fosse no partido com uma

centralizacdo de gestdo, fosse na prisdo com as pessoas que conviveram com ela, fosse no

exilio ou na cotidiano da vida essa dialética do que se vivia e do que podia ser transformado

através de formacdo politica e da educacdo é uma constante na vida da professora Ruth

Cavalcante, pois ela através do seu ativismo pode comprovar que 0 método de Paulo Freire

foi positivo e eficiente no que diz respeito a conscientizacao critica do ser humano o levando

a uma liberdade de agéo, de poder transformador e de emancipagdo humana, assim ela
recorda,

[...] tive época de ter trés mil alunos de uma s6 vez, porque era pela escola

radiofonica, em cada lugar tinha os monitores que a gente preparava, e a gente dava

aula pelo radio e o monitor ia orientando. Era interessante porque a cada trés meses

eu tinha como funcédo visitar as escolas [...] por orientacdo da equipe nacional a

gente tinha que visitar as escolas pra ter um contato direto com os alunos. Quando

eu chegava era uma admiracdo geral, qual a imagem que se tinha da professora? Era
uma senhora, gorda, de éculos, e eu tinha voz que parecia de uma pessoa mais velha.

0 MEB, criado pelo Decreto n° 50.370, de 21 de marco de 1961, deveria executar um plano quinquenal (1961-
1965), que previa inicialmente 15 mil escolas radiofénicas, e deveria expandir-se nos anos subsequentes. Para
cumprimento do decreto, foi assinado no mesmo dia um convénio entre 0 Ministério da Educacdo e a
Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB). O objetivo do MEB n&o era apenas a alfabetizacdo, mas
principalmente a mobilizacdo social ou politizacdo, através do conceito de conscientizacdo. Disponivel em:
http://www.fgv.br/cpdoc/acervo/dicionarios/verbete-tematico/movimento-de-educacao-de-base-meb
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Quando eu chegava, corria todo mundo pra me olhar, ndo acreditavam que a
professora era aquela menina. Eu tinha era o qué? (pausa), 21 ou 22 anos. Entéo o
trabalho do MEB foi a maior escola que eu tive! Porque além de estar trabalhando
com essas pessoas, a producdo das aulas... e eu tinha contato direto com a
populacdo, viajava para lugares que nem o carro subia...]

Essa fala traz a tona uma realidade muito presente na educagdo brasileira do inicio
do século XX: a escassez de escolas publicas para atender a populacdo, até mesmo
porque a educacdo acabava sendo direcionada a uma pequena parcela da populagéo brasileira
que pagava por esta (SAVIANI, 2007). Ndo podemos esquecer que esse periodo foi muito
conturbado é marcado por movimentos oriundos do meio estudantil e de intelectuais que vai
desencadear um otimismo em relagdo ao pais, de forma que a classe média comeca a
reivindicar seu espaco e a educacdo comeca a ser percebida como a possibilidade de mudanca,
de uma nova sociedade, de forma que, através da transformacdo do homem, se poderia mudar
a sociedade, revelando um periodo de otimismo pedagdgico (PEREIRA, 1999; SAVIANI,
2007). Por outro lado, essas reivindicagdes vém ao encontro das ideias da Escola Nova e
da ampla discussdo na sociedade sobre o papel do Estado em prover a educagédo

publica para a sua populacéo, sendo de acesso a todos (SAVIANI, 2007).

3.1 A formacéo da professora Ruth e sua entrada no curso de Pedagogia da FACED-
UFC na década de 1960.

Ruth Cavalcante teve sua primeira experiéncia como professora logo apds
terminar o Curso Normal, sua professora de Portugués Ivone Garcia a convidou para assumir
seu lugar no MEB de professora locutora, pois iria cursar Mestrado em Sao Paulo. Ruth
mesmo surpresa e sem experiéncia aceitou o convite, ap0s escutar da professora que ela iria
trabalhar em um projeto que tinha como base epistemoldgica a teoria de Paulo Freire e seu
método de alfabetizacdo. O grande sonho de Ruth estava prestes a se tornar realidade. Ruth
iniciaria uma experiéncia que mudaria sua vida em todos 0s sentidos.

O MEB foi criado em 1961 pela Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil e
apoiado pelo Governo Federal, mediante decreto presidencial e convénios com Varios
ministérios. Embora oficialmente separada do Estado, desde a proclamacdo da Republica, a
Igreja Catdlica em muitos momentos foi sua aliada. Essa alianca foi forte no governo
nacional-desenvolvimentista dos anos 1950, por iniciativa dos bispos progressistas do

Nordeste brasileiro. Com elevados indices de mortalidade infantil, desnutricdo e
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analfabetismo, na conjuntura da Guerra Fria, essa regido era considerada “barril de pélvora”,
temendo-se que nela se repetisse a Revolugdo Cubana.

O MEB tinha como objetivo inicial desenvolver um programa de educacdo de
base, conforme definida pela Unesco - Organizacdo das Nacgdes Unidas para a Educacéo, a
Ciéncia e a Cultura, por meio de milhares de escolas radiofonicas, instaladas a partir de
emissoras catélicas. Apos dois anos de funcionamento reviu esse objetivo e, alinhando-se aos
outros movimentos de cultura popular, passou a entender a educagdo de base como processo
de “conscientizacdo” das camadas populares, para a valorizacdo plena do homem e
consciéncia critica da realidade, visando sua transformacdo. Mudou também seu modo de
atuacdo e o contetdo de suas aulas radiofonicas, conforme retratado no Conjunto Didatico
Viver é Lutar para recém-alfabetizados, que apreendido por forcas da direita, foi pedra de
toque da repressdo apos o golpe militar de 1964.

Por ser ligado a Igreja Catolica, foi o unico movimento de educacdo popular que
sobreviveu ao golpe. Apesar do estrangulamento provocado pela suspensdo do apoio
governamental, reviu seu modo de atuacdo, particularmente no que dizia respeito ao sistema
radio-educativo. Nesse esforco, preparou o Programa para as escolas radiofénicas em 1965,
com 0s respectivos manuais para os professores e textos de fundamentagéo, assim como o
Conjunto Didatico Mutirdo (livros 1 e 2) e o Mutirdo pra Saide. Ao mesmo tempo, elaborou
estudo especifico sobre escolas radiofénicas.

No mesmo periodo, a partir das experiéncias realizadas em Goids, nos
“encontros” com a populacdo, e no Maranhdo, com o treinamento de lideres para o
sindicalismo rural, e valendo-se do referencial tedrico que fundamentava a acdo de agéncias
de desenvolvimento francesas no Senegal e no Marrocos, sistematizou o projeto de animagéo
popular. A animacao era uma forma de acdo direta com as comunidades rurais, tendo em vista
a critica da situacdo por elas vivida e a superacdo de seus problemas imediatos, numa
concepgdo de desenvolvimento integrado. Essa perspectiva permitiu-lhe original prética de
participacdo popular, interrompida pelo endurecimento da ditadura, apds 1968.

Em decorréncia da apreensao do livro de leitura Viver € lutar e estando mantida a
necessidade de dispor de material didatico proprio, o MEB decidiu preparar outro conjunto
didatico, novamente para atender com prioridade o Nordeste. Esse conjunto foi
designado Mutiréo e sua elaboracéo foi antecedida pela montagem do Programa 1965 para as
escolas radiofonicas, no qual estavam indicadas atividades relativas ao trabalho agricola
(preparo do terreno, plantio, colheita e venda), as operagdes e sistemas de trabalho referentes

a cada uma dessas atividades e o programa a ser desenvolvido (objetivos, atitudes motivadas
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pelos textos das licdes, palavras-chave para a alfabetizacdo e seus desdobramentos, conteidos
de matematica e relativos a promogdo humana e a educagdo sanitaria).

O conjunto didatico compreendia o Mutirdo 1, livro de alfabetizacdo de adultos;
o Mutirdo Il, livro de leitura para adultos, com o encarte Mutirdo pra Saude. Os dois ultimos
foram ilustrados por Ziraldo com desenhos a bico de pena, reproduzindo os tragos dos
bonecos de Vitalino. Foi preparado também um folheto com Instrugdes para aplicacdo dos
livros de leitura Mutirdo | e Mutirdo Il. Todos esses textos foram publicados em 1965 e no
mesmo ano foi redigido o documento Escolas radiofonicas do MEB: notas sobre seus
objetivos, sua programacdo e sobre o desenvolvimento dos alunos, publicado no inicio de
1966.

Ruth aceitou o convite, e foi fazer seu primeiro treinamento com a equipe
nacional do MEB, nos dias 29, 30 e 31 de marco de 1968. Regido Norte e Nordeste. Mas ao
término do seu treinamento, 0s novos professores locutores comegaram a viver a ditadura
militar instituida pelo Golpe de 1964 e o treinamento foi suspenso. Em uma fala Ruth nos

recorda:

[...] A equipe do MEB havia gravado os Ultimos episodios narrados nas radios. Nos
pensdvamos que era mentira, mas estava tudo gravado. Os organizadores do
treinamento trataram de organizar a saida dos professores e cada um retornar para
seu estado. [...] E suspenderam tudo! [...]

Esse acontecimento em abril de 1964 cessou o0 sonho de Ruth, ela pensava que
jamais teria a oportunidade de trabalhar sob a orientacdo de Paulo Freire tinha realmente
acabado. Mas em julho do mesmo ano, a equipe nacional do MEB ligou para os professores e
avisou que a Ditadura havia permitido que o projeto continuasse, mas sob total vigilancia da
Policia Federal. As aulas gravadas na radio Assungdo em Fortaleza, pela professora locutora
Ruth teria que ser ouvida antes de ser liberada para os alunos dos municipios no interior do
Estado.

Ruth permaneceu dois anos como professora locutora, como normalista, até que a
professora Luiza Teodoro, comunicou aos professores normalistas que eles teriam que entrar
na Universidade. Ja estavam em 1965. Ruth se preparou com uns amigos para fazer o teste de
vestibular da UFC. Entdo com 0s recursos que tinham, sem fazer curso preparatorio, com as
leituras e com a experiéncia adquirida foram fazer o vestibular e passaram nas primeiras
colocacgdes do certame. Ruth passa a ser aluna da UFC na FACED - Faculdade de Educagéo,

no curso de Pedagogia em 1966.
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As memoérias permitem compreender como a educacdo no campo foi
acontecendo. 0O envolvimento, a representacdo que o professor ocupava neste
periodo  (décadas de 1950/1960) revelam & docéncia marcada pela
persisténcia, afeto e reconhecimento social. As marcas da resisténcia se
evidenciam no olhar desta professora e transbordam ao rememorar historias
que se pautam pela determinacdo, pela coragem e pela vontade de levar
conhecimento as pessoas que moravam distantes da capital, aspectos que a
singularizava como professora por ser tdo jovem e ja tdo decidida pelo
caminho da docéncia, que exerceu func¢des que transcendem a materialidade do
fazer pedagégico. Em cada localidade, em cada momento do seu percurso,
estava acompanhada pelo fazer pedagégico que dizia da histéria do lugar, da
preocupacdo com oS espacos ocupados, do compromisso com as questoes

politicas e sociais, sempre pensando no coletivo.

[..] E evidente que a pessoa que mais sabe de uma dada trajectdria profissional é a
pessoa que a viveu. Do mesmo modo, a maneira como essa pessoa define as
situagfes com que viu confrontada desempenha um papel primordial na explicacio
do que se passou (HUBERMAN, 2007, p. 55).

Ruth foi se construindo, em meio a todas essas mudancas, porque a
mudanca maior era ela, pois se sentia parte do todo. Almeida (2001) afirma
que as pessoas sdo resultado “das marcas do passado” que se acumulam com
o passar do tempo; que elas sdo reveladoras do ponto de vista das
construcgdes, sucessos, crises, rupturas e permanéncias. O trabalho com
memérias oportuniza que se conheca e se compreenda melhor o processo
educacional de wuma época. As lembrancas desta professora dizem deste
periodo de vivéncias de educacdo no campo, aonde a mesma foi se
constituindo ao mesmo tempo em que sua trajetoria de professora vai sendo e
acontecendo neste espaco.

Ao iniciar o curso superior, Ruth que era ligada a Juventude Catolica Cearense -
JEC, automaticamente passa a ser da Juventude Universitaria Cearense - JUC. Assim que

1 Associacéo civil catdlica reconhecida nacionalmente pela hierarquia eclesiéstica em julho de 1950 como setor
especializado da Acdo Catolica Brasileira (ACB). Seu objetivo era difundir os ensinamentos da Igreja no meio
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conhece a dindmica da Universidade Ruth ja se aproxima do diretério Central dos Estudantes
- DCE da UFC, se candidata, ganha e passa a ser a primeira mulher a compor o grupo gestor.
Entdo comeca a trajetdria de aluna universitaria, educadora e militante Ruth Cavalcante. De
acordo com uma reportagem no Jornal Diario do Nordeste, de 1998, intitulada Cenas do

passado;

Ruth Cavalcante era considerada a musa do movimento estudantil em Fortaleza.
Esta loira dos olhos azuis foi a primeira mulher a entrar na direcdo do diretério
Central dos Estudantes (DCE, da UFC, eleita como vice-presidente. Articuladora e
lider respeitada, em 68, ela estava em todas as passeatas, concentracles e
confrontos. Paralelo as atividades politicas, trabalhava como educadora, através do
método Paulo Freire para alfabetizar adultos(...). Diario do Nordeste, Domingo, 20
de dezembro de 1998.

Ruth estudava pela manha e pela tarde preparava suas aulas, participava dos
movimentos estudantis que eclodiram em Fortaleza, e a noite transmitia suas aulas pela radio
Assuncdo. Ruth iniciou sua vida académica em um periodo bastante conturbado para os
estudantes. O curso de Pedagogia da UFC ainda estava tomando seus contornos, como nos
relata o professor Antonio Carlos Machado, em seu artigo: Alternativas na formacgdo do
professor: o curso de Pedagogia da FACED — UFC no qual o mesmo se utiliza de dissertacao
da professora Maria Estrela para nos situar no primeiro periodo do curso de Pedagogia que vai

de 1963 a 1968, que corresponde ao periodo em que Ruth entrou na Universidade;

(...) O primeiro periodo, de 1963 a 1968, caracteriza-se pela formacdo do educador
generalista. Segundo a professora Estrela, a formagdo do educador generalista
“pedagogo” adota o modelo das faculdades de Filosofia, Ciéncias e Letras. Seu
perfil profissional caracteriza-se por uma cultura geral na area da educagdo, com
predominancia na formagdo psicologica de linha cognitivista ou behaviorista. O
Curso em si ndo proporcionava uma visdo critica da sociedade nem da educagao,
pois as leituras prescritas se fundavam no idealismo ou no positivismo. Esse periodo
tem inicio com a Reforma Universitaria regulada pela Lei 5540/68, votada pelo
Congresso Nacional, ja, submetida a tutela do regime militar iniciado com o golpe
de 1964. A autora acentua que, se alguns alunos tinham uma visdo critica, esta era
decorrente, sobretudo, do movimento estudantil e da participacdo em movimentos de
cultura popular. (MACHADO, A. C. Almeida, 2013, p. 116)

Ruth se encontrava a frente desse processo de formacao critica porque vivenciava
a experiéncia com a educacdo popular e de campo, ja tinha formagéo politica e ja participava
de movimentos sociais e estudantis. Sua pratica antecede sua formacdo, formacdo esta que
ndo aconteceu porque em 1968 apos sua participacdo no Congresso da UNE — Unido Nacional

dos Estudantes, Ruth ficou impedida de retornar a Faculdade por ter sido presa, e em 1969

universitario. Desapareceu entre 0s anos de 1966 e 1968, quando a nova orientacdo da Conferéncia Nacional dos
Bispos do Brasil (CNBB) em relacdo aos movimentos leigos da Igreja provocou o esvaziamento da ACB.
Disponivel em: <http://www.fgv.br/cpdoc/acervo/dicionarios/verbete-tematico/juventude-universitaria-catolica-
juc>.
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teve sua segunda prisdo na UFC, mas no campus da Quimica aonde oferecia uma formagéo
para alunos que queriam trabalhar como professores alfabetizadores.

N&o foi por acaso que na Faculdade de educacdo da UFC que surgiram as
liderancas mais combativas desse periodo, que se opuseram tanto a violéncia imposta pelo
Golpe como pelo direito dos professores e alunos terem uma formag&o mais critica condizente
com a nossa realidade. Machado (2013), conclui que “o curso de Pedagogia da UFC, que
comecou a funcionar em 1963, foi implantado em um momento rico da historia
contemporanea do Brasil em termos de ideias, propostas e lutas por mudancas(...).
(MACHADO, A. C. Almeida, 2013, p. 122). Nao foi por acaso.

3.1.1 O contexto educacional brasileiro e cearense na década de 1960

A década de 60 do século passado foi marcada por revolugdes e deixou um legado
de licdes bem como um triste e irreparavel momento da nossa historia nacional, pois foi nesse
periodo que se instaurou a ditadura militar, mais especificamente em 1964, e foi marcada pela
repressdo, violéncia, censura e principalmente pela falta de democracia. Em 1968 foi
decretado o Ato Constitucional n° 5 Al-5*?, que foi o mais repressivo da ditadura militar pois,
proibia as manifestacdes politicas, a censura aumentou, o habeas corpus foi cancelado e a
violéncia militar contra pessoas chegou ao seu mais alto nivel de agressdes e torturas, que
levaram muitos jovens de movimentos sociais, artistas e intelectuais as prisoes, as torturas e
inclusive o desaparecimento de muitos que até hoje ndo foram encontrados.

Sobre esses fatos, VVasconcelos nos esclarece em relacéo a violéncia gerada nesse
contexto, marcada simbolicamente pela exclusdo, negacdo de identidade, perda de relacGes
afetivas e de interdicao discursiva:

Nessa construgdo simbolica, o autoritarismo brasileiro foi montando, ao longo do
tempo, processos de controle sempre mais sofisticados, gerando no conjunto da
sociedade um pénico generalizado e a afirmacdo ainda maior das ideias de
Seguranca Nacional. As torturas, as violéncias fisicas que impunham sofisticadas
técnicas de suplicios, complementavam cada vez mais 0 processo de panico gerado
na sociedade, passando a ser uma necessidade, no sentido de legitimar a cultura do
medo. As préaticas de tortura construiam canais de satisfagdo, numa suposta disputa,
evidentemente desigual, entre torturador e torturado, entre a resisténcia baseada na
firmeza dos ideais, e a fala, que poderia sugerir a delacdo e, consequentemente a

morte simbolica do herdi, cujo objetivo fundamental era matar o sujeito moral do
revolucionario de esquerda: até quando esse embate poderia ser rememorado ou se

120 AI-5 (Ato Institucional nimero 5) foi o quinto decreto emitido pelo governo militar brasileiro (1964-1985).
E considerado o mais duro golpe na democracia e deu poderes quase absolutos ao regime militar. Redigido pelo
ministro da Justica Luis Antdnio da Gama e Silva, o Al-5 entrou em vigor em 13 de dezembro de 1968, durante
0 governo do entdo presidente Artur da Costa e Silva. Fonte: VILLA, Marco Antonio. A Histéria das
Constituicdes Brasileiras: 200 anos de luta contra o arbitrio. Sdo Paulo: Editora LEYA, 2011.
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fixado na histéria sem lamentos, sem expressar os dias e as noites sofridas nos
pordes, nas salas de medo, nos gemidos dos companheiros ou nas buscas incessantes
da familia” (VASCONCELOS, p. 34, 2016)

Mas foi também uma época de grande revolucdo cultural. Na mdsica surgiu a
Jovem guarda influenciada pelos cantores ingleses e norte-americanos da época, como 0s
Beatlles e Elvis Presley. O Tropicalismo que misturava pop, rock e cultura brasileira que
criticava a ditadura e que levou muitos artistas ao Exilio ou a prisdo. A moda era copiada da
Europa, mais particularmente de Mildo e Paris. A TV em cores chegava aos lares.

No segmento educacdo, nesse periodo tivemos a aprovacdo da Lei n.° 4024 que
estabelecia as diretrizes e bases da educacdo nacional — LDBEN/61. Seus dispositivos mais
significativos foram: o setor publico e o setor privado tinham o direito de ministrar o ensino
em todos os niveis; estado podia subvencionar a iniciativa particular no oferecimento de
servigos educacionais; estrutura do ensino manteve a mesma organizagao anterior, ou seja:
ensino pré-primario, composto de escolas maternais e jardins de infancia; ensino primario de
quatro anos, com possibilidade de acréscimo de mais dois anos para programa de artes
aplicado; Ensino médio, subdividido em dois ciclos: o ginasial, de quatro anos, e o colegial de
trés anos. Ambos compreendiam o ensino secundario e o ensino técnico (industrial, agricola,
comercial e de formacdo de professores). Ensino superior; flexibilidade de organizagédo
curricular, o que ndo pressupde um curriculo fixo.

Em um panorama da situacéo educacional no Brasil, retratamos de 61 a 64 uma
centralizacdo do poder pela criacdo do conselho Federal de Educacdo que garantia soberania
do sistema, que centralizava as medidas relativas a educacdo pela adogdo de um plano
respaldado pela Carta de Punta Del Este e por decisdes de nivel mundial, favorecendo
assim uma imitacédo de outros modelos educacionais, levando em consideracdo apenas o fator
econémico e politico, que precisavam de alunos produtores, consumidores e portadores de
méao-de-obra para a industria.

De 64 a 69 o Brasil passa por um periodo de desenvolvimento econémico que
privilegia as classes alta e média, ao inves de ampliar o desenvolvimento autbnomo, passamos
a viver no sistema de dominacdo, e a educacao se ver diante da ditadura militar. Buscando na

historia do pais fatos ligados & educacéo, podemos recordar de 1946 até 1961 que a busca por

3 programa de assisténcia ao desenvolvimento socioecondmico da América Latina formalizado quando os
Estados Unidos e 22 outras na¢des do hemisfério, entre elas o Brasil, assinaram a Carta de Punta del Este em
agosto de 1961. De acordo com o documento, 0s paises latino-americanos deveriam tracar planos de
desenvolvimento e garantir a maior parte dos custos dos programas, cabendo aos EUA o restante. A
administracdo dos fundos norte-americanos competia em sua maior parte a United States Agency for
International Development (USAID — Agéncia dos Estados Unidos para o Desenvolvimento Internacional).
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uma educagdo democratica foi sucumbida pela igreja e pela politica para que o sistema
sobrevivesse. A aprovacdo da LDBEN de 61 favoreceu a educagdo, mas com o propdsito de
atender a era econémica do desenvolvimentismo do pais naquela época que se fazia
emergente.

A utilizacdo da TV (TV Educativa), a ampliacdo do material didatico, (fornecido
pelo governo) e a reformulacdo do ensino médio e primario, e posteriormente a Reforma do
ensino superior em 1968, sdo caracteristicas da educacédo, na década de 60. Reforma esta que
antecedeu lutas de alunos e professores com o intuito de imprimir novos rumos na vida
académica nacional.

A reforma universitaria possibilitou a profissionalizacdo dos docentes e criou
condicdes propicias para o desenvolvimento tanto da pds-graduacdo como das atividades
cientificas no pais, nesse sentido, a educacdo tinha um papel importante no processo de
legitimacdo pelo grau de abertura da sociedade. Uma sociedade em processo de
industrializagéo e de democratizagdo deveria mostrar um sistema de estratificagdo social mais
fluido, porém alunos e professores teriam que se moldar ao sistema ou 0 sistema ndo 0s
aceitava. Por tras dos avancos alcancados, passamos a ter grande parte da sociedade
apavorada, sucumbida e uma outra parte alienada. E as escolas e universidades se
fragmentando, aonde a estrutura da sociedade era obedecer ao Estado forte que se utilizava
dos piores artificios para mandar, forjar, pressionar e calar.

Concomitante ao tempo que se anunciara de pressdes, acontecimentos historicos
também ocorriam nas Vvarias esferas nas capitais do Brasil. No Ceard, logo no inicio da década
foi inaugurado o agude de Ords, em Fortaleza o Cine S&o Luiz também foi aberto, foi criado o
Banco do Estado do Ceara — BEC, como ja citado o Governador era Virgilio Tavora, que
assumiu em 1963, mas a fase mais dificil foi na gestdo de Placido Castelo a partir de 1966,
pois foi a época em que os estudantes e trabalhadores comecgaram a ser presos e torturados.
Posteriormente na gestdo de César Cals, se sucedeu o auge do regime militar. Foi nesse
periodo também que muitos cearenses participaram da Guerrilha do Araguaia. Esta conjuntura
foi marcada pela super exploracdo das classes trabalhadoras e por um processo de
concentracdo de empresas e capitais.

No que tange a Educacédo, no Ceara do comeco da década d 60, tinhamos das 725
mil criancas em idade escolar, apenas 316 mil frequentando a escola, a taxa de analfabetismo
era de 66%, uma das mais altas do pais. Mas houve apenas um esforco para abrir algumas
poucas escolas de ensino médio, que a época recebia a nomeacdo de Escolas de 2° Grau.

Nessa mesma época alunos e professores de escolas publicas reivindicavam que os salarios
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dos professores fossem equiparados aos salarios dos professores do Liceu do Ceara que
chegava a ser igual ao salario de um desembargador. Com essas e outras questdes como a alta
taxa de analfabetismo, oferta de escolas primarias, mais ofertas de vagas nas universidades e a
Educacdo a servico dos interesses econdémicos que 0s movimentos estudantis ganharam
espaco e forca, mas que mais tarde viria a ser perseguido e considerado como ato subversivo a
sociedade vigente.

O periodo seguinte da gestdo de Placido Castelo apresenta-se repleto de
turbuléncias politicas, marcado por atos sucessivos de medidas arbitrarias, lancando sobre o
Pais momentos de inquietacdo. Num curto espaco de quatro anos, o quadro politico viu-se
forcado a conviver com a sequéncia de trés Constituices, duas Emendas Constitucionais, um
Adendo a Constituicdo de 1967, trés Atos Complementares e 14 Atos Institucionais.
Conquistas democraticas foram severamente atingidas, impondo-se normas de procedimento
sO compativeis com os regimes de exce¢do. Nesse periodo os movimentos estudantis foram
desarticulados no Ceara, as lutas pela educagdo foram caladas e a sociedade passou a viver a
margem do pior momento de caca a todos que fossem oposi¢do ou contra as novas normas

ditadas. Todos os projetos voltados a Educacdo foram cancelados.

3.1.2 A Faculdade de Educacgdo da UFC — FACED e a formacéo em Pedagogia

Foi num momento politico de muita efervescéncia ideolégica e de muita
mobilizacdo popular, ocasido em que a Educacédo se enriquecia com 0s Movimentos
de Cultura Popular emergente, que o Curso de Pedagogia da UFC surgiu, integrando
a Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras, criada pela Lei 3866, de 25/01/1961.
Esta Faculdade foi idealizada para ser o centro de irradiacdo cultural de toda a
Universidade, recuperando o modelo das Faculdades de Filosofia, Ciéncias e Letras
da USP e Distrito Federal, projetado por Anisio Teixeira, na década de 30.
(ESTRELA, 2014, p. 74)

A criacdo da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras da UFC comportava dentre
os cursos de formacdo docente o de Pedagogia. Segundo Maria Susana Vasconcelos,
integrante da primeira turma do curso de Pedagogia, havia 14 jovens que ingressaram em
1963, “ (...) para comungar o frescor das coisas que comegam a ser. E deste lugar, demos
curso as nossas vidas profissionais e nos espalhamos pela heterogeneidade das situacfes e
experiéncias para onde nos conduziram nossas escolhas, dialeticamente conjugadas ao acaso,
as forcas da objetividade. (JIMENEZ, 2013, p. 133)

O curso de Pedagogia comecou a funcionar no primeiro semestre de 1963 e sua
aula inaugural foi ministrada pela professora Zélia S& Viana Camurca. Porém, “a Faculdade

de Filosofia, Ciéncias e Letras da UFC, sO é pensada em 1958, em um seminario avaliativo
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gue a UFC fez. Nesse seminario eram apontados 0s caminhos que a UFC deveria trilhar. Em
1961 com a Resolucdo N° 102/61, e criada a Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras da
UFC. Apos dois anos, em 1963, ela inicia seus trabalhos académicos. Surge a primeira turma
do curso de Pedagogia da UFC.” (MUNIZ, 2014, p. 31)

A partir desse acontecimento é que se origina o primeiro Regimento da UFC, e
com isso o inicio oficial do Curso de Pedagogia. Logo em seguida o curso de Pedagogia ja se
destacava por oferecer intercambios com agéncias governamentais dos Estados Unidos, por
intermédio da CAPES. Esses intercdmbios tinham como propostas treinamentos em
dindmicas de grupo até mestrado com incentivo as novas metodologias, pois o Ceard
apresentava uma grande escassez de recursos materiais e humanos que atingia o ensino
primario em decorréncia da recente expansdo da escolarizacdo. O curso de pedagogia nédo era
0 Unico, Fernandes (1991, p. 46) cita as outras licenciaturas que compunham a faculdade: [...]
12 Cursos de Formacéo instituidos na Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras da UFC. S&o
eles: Filosofia, Matematica, Fisica, Quimica, Historia Natural, Geografia, Historia, Ciéncias
Sociais, Letras Classicas, Letras Neo-Latinas, Letras Anglo-Germanicas e Pedagogia.

Os professores que compunham o corpo docente da FACED, trazia com eles a
grande vontade de transformar os alunos futuros professores, porém a escassez de materiais
era grande e principalmente de obras brasileiras, como nos lembra a professora Maria Lucia
Dallano: * [...] Como primeiro desafio, estava a quase inexisténcia de textos nacionais, muito
menos a facilidade de periddicos. Recorremos, portanto, a literatura estrangeira... autores
norte americanos e europeus eram igualmente utilizados: a outra maneira pela qual se
compensava a falta de estudos nacionais era o uso frequente da observagdo pelos alunos”
(DALLANO, 2013, p. 35)

A sociedade brasileira dessa época atravessava 0 crescimento das industrias em
todo o pais, inclusive no Nordeste, o surgimento dos movimentos sociais, além da emergéncia
do proletariado urbano mas, mesmo com tantas mudancas a formagédo do pedagogo continuou
quase inalterada, essa consciéncia era individual e se alterava de acordo com as disciplinas
que mediavam essa tomada de consciéncia como a Histéria da Educacdo, Filosofia e
Sociologia. “Fora do contexto nacional nos anos de 1963 a 1966, passou-nos despercebidos a
efervescéncia cultural que surgia com a nova preocupacdo dos intelectuais jovens, com a
participacdo popular no processo politico cultural” (DALLANO, 2013, p. 33).

No final dos anos 60, especificamente em 1968, houve a Reforma Universitéria,
de Lei N° 5.540 de 28 de Novembro, que fixava normas de organizacdo e funcionamento do

ensino superior e sua articulagdo com a escola média. Como citou Dallano acima, muita coisa
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até entdo havia passado e alunos e docentes ndo se integraram com as mudancas a nivel
nacional e inclusive em relacdo a Educacdo. Mas agora 0s tempos eram outros, as turmas
seguidas da FACED trataram de formatar a faculdade e da importancia maior a nova cultura,
aos novos pensadores da Educacdo em nivel nacional e a exigir as mudancas necessarias.
Porém o Regime Militar instituido tratou de calar alguns, inclusive a formatura da segunda
turma de curso de Pedagogia ndo houve, no ano de 68, por mera coincidéncia ao ano da
reforma universitaria.

Maria Luisa Aguiar, a Lalu, nos relembra através do seu memorial de 50 anos da
Faced em 2013 que: “ [...] éramos jovens. Entre sonhos e fantasias. [...] em 1968 se dava o
golpe do golpe, 0 endurecimento da situacdo: crimes, prisdes, arbitrio, torturas a loucura!
Sofrimentos de familiares e amigos[...] estava instaurado o terror, pelo poder, com leis e sem
possibilidades de defesas, 0 habeas corpus inexiste. Torturadores, dedos-duros mais, medo até
de amigos...” (AMORIN, 2013, p. 151).

A terceira turma da Faced, que entrou em 1967, foi exatamente a turma da
professora Ruth Cavalcante. Da mesma forma que as outras, essa turma também entrou com
sonhos e desafios, mas vivenciaram um Brasil de excecdo. Foi um momento de recuo, de
medo... a estrutura académica de um modo geral foi alterada porque os curriculos também
foram modificados. O momento ndo permitia aprofundamento das questdes politico-sociais.
“Professores e alunos eram levados a silenciar, a temer expor suas posi¢cdes. Era um momento
de muito medo” (ALVITE & GUIMARAES, 2013, p. 156)

As turmas seguintes, viveram o “milagre econdémico”, “os anos rebeldes”, viram
surgir os Festivais de musicas brasileiras, ascensdo dos Beatles, a descoberta da pilula, a TV
surgia como entretenimento e as obras de Paulo Freire Pedagogia com pratica de liberdade e
posteriormente Pedagogia do Oprimido fervilhavam na Faced, seguidos pelos “anos de
chumbo” da ditadura militar (1969-1974). “Ingressar no ensino universitario era desafiador.
Uma prova de sucesso nos estudos, uma vitdria, um motivo para se sentir bem e um orgulho
para a familia” (PEREIRA, 2013, p. 175). Por volta de 1973, na nova etapa da reforma
Universitaria foi implantada a estrutura dos centros universitarios. A UFC contava com 0s
Centro de Humanidades, Centro de Ciéncias, Centro de Ciéncias Agrarias, Centro de
Tecnologia, Centro de Ciéncias da Saude e o Centro de Estudos sociais Aplicados que neste
ultimo a Faculdade de Educagdo passou a ser 0 Departamento de Educacdo que ministrava o
Curso de Pedagogia.

No comeco da década de 80, uma nova restruturacdo na UFC criou o0s

departamentos na Faced, assim divididos: Departamento de Fundamentos da Educacéo,
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Departamento de Teoria e Pratica do Ensino e Departamento de Estudos Especializados ao
qual o Curso de mestrado em Educacéo era coordenado. O curso de Pedagogia assumia novas
estruturas, a politica caminhava rumo a uma “abertura politica”. Assim nos relata a professora
Teresa Maria M. Pereira:
[...] Quando retomei minha vida como docente na UFC, em 1984, muitas coisas
haviam mudado, tanto na area politica, quanto na pessoal. Nos anos 80, a politica
caminhava para uma abertura lenta e gradual e o curso de Pedagogia encarava
transformacdes. A Reforma substituiu as Habilitacbes Orientacdo Educacional,
Administracdo Escolar e Supervisdo Escolar por areas de aprofundamento em
Educacdo Infantil, Educacdo Especial, Educacdo Popular e da Arte Educacéo. [...] A
reforma curricular e a chegada de Maristela Lage em 1987, foram fundamentais para
que a &rea da Educacdo Especial tomasse impulso na Faced. Em 1988 fundamos o

nlcleo de educagio especial — NEESP. [...] até 2001 o NEESP funcionou a todo
vapor.” (PEREIRA, 2013, p. 187)

Os anos posteriores da Faced, foram regados de sonhos e de confianga, nutridos
pela teoria de Paulo de Freire. “Fomos apresentados a Freire pela professora Maria Luisa
Amorim, nossa Lulu. [...] Lulu nos ensinou que a militdncia exige preparo, dai termos
estudado todos os livros disponiveis do educador pernambucano na época. [...] 0s primeiros
circulos de cultura que realizamos com as donas de casa e com trabalhadores da construgéo
civil nos mostraram a magia da descoberta da pronuncia e da riqueza de conhecimento de
mundo... (OLINDA, 2013, p. 209)

A opcdo por uma educacéo transformadora, foi a forga mobilizadora da busca por
uma maior aproximacdo com a teoria de Paulo Freire. No comec¢o da década de 80, Freire
chegava ao Brasil apds 16 anos exilado, reaquecendo a utopia dos movimentos estudantis, dos
quais os alunos da Faced participavam em protestos encaminhados pelo Centro Académico
Paulo Freire do curso de Pedagogia, nomeado Centro académico Paulo Freire. “A tessitura da
pratica educativa desenvolvida na Faced tem relacdo com meu gosto pelos estudos, com
minha alegria de estar em sala de aula como ensinante-aprendente[...] Animada com o0s
pressupostos humanizadores de Paulo Freire... (BRAGA, 2013, p. 223)

Com o inicio da redemocratizacdo no Brasil, a Faced passa a resgatar as
atividades sécio-politicas e culturais como a luta de professores e corpo técnico-
administrativo da UFC que culminou com uma grande greve apoiada pelos estudantes. A
década de 80, teve como lema na Faced “ os educadores falam”. “Posso dizer que, em tempos
de ditadura, a liberdade surgiu — na pratica de nossos professores, nas lutas sociais, na busca
por uma educacdo publica, gratuita e de qualidade. Tudo isso para qué? Em busca de
liberdade! (QUEIROZ, 2013, p. 34)
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A década de 90 ganha visibilidade pela nova LDB 9392/96, mas antes dela, a
educacdo no Ceara ainda vivia sob os moldes de uma educacgéo caracterizada pelo tecnicismo
com a gestdo do Governador Ciro Gomes e como Presidente Fernando Henrique Cardoso,
criador da LDB. Em seu governo foi implementada uma contrarreforma de Estado que
significou a privatizagéo, flexibilizagdo das leis trabalhistas e desregulamentacdo financeira.
Essa reforma atingiu seriamente a Educagdo. O processo de acesso ao ensino superior ficou
centralizado no Exame Nacional do Ensino Médio — ENEM.

A Faced contava agora com trés departamentos responsaveis pelas areas
especificas do saber pedagogico: 1- Fundamentos da Educacdo, 2 — Teoria e Préatica de ensino
e 3 - Estudo Especializado. A Pos-graduagdo oferecia cursos Lato sensu com as
especializacOes e curso Stricto Sensu com 0 Mestrado. Em 1987, o Curso de Pedagogia ganha
mais uma disciplina, Arte Educacdo e Educacdo Fisica. O que mudou muito a concepcao de
arte, possibilitando a liberacdo de ideias, pensamento e movimento. Em 1992, acontecia o |
Encontro de Iniciagdo cientifica & Docéncia, uma iniciativa da Pro-reitoria de Graduacdo da
UFC. A década do novo século iniciou com profundas transformacdes sociais e estruturais no
pais, a Educacdo ganhou novos projetos e a ampliacdo de politicas pablicas, os alunos de
todos os Centros Universitarios puderam ter acesso a bolsas de pesquisas dentro e fora do
pais, Luis Inacio Lula da Silva como presidente da Republica se caracterizou por
desengavetar os programas e projetos engavetados pelo Ex-presidente Fernando Henrique
Cardoso. A LDB 9394/96 sofreu muitas transformacGes e uma nova releitura da realidade
brasileira passou a compor os Curriculos da Educacéo Infantil ao Ensino Superior. O governo
da primeira presidenta eleita no Brasil Dilma Roussef deu continuidade a todos essas politicas
publicas voltadas para Educacéo.

Em 2013, a Faced completou 50 anos de existéncia. A professora Isabel Ciasca,
entdo diretora da Faced, proferiu algumas palavras: “O curso de Pedagogia da Universidade
Federal do Ceara teve seu inicio em 1963, na entdo Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras.
Sua criacdo € anterior a da Faculdade de Educacdo, mas € a sua existéncia que nos coloca
como responsaveis pela formacdo de professores [...] € a sala de aula nosso locus de
crescimento e permanente movimento de ensino e aprendizagem”. (CIASCA, 2013, p. 298)

O professor Dr. Ari de Andrade, a época coordenador do curso diurno de
Pedagogia, proferiu algumas palavras que foram marcantes:

[...] Trazer a baila essa historia € ter consciéncia da importancia da preservacao de
sua memoria na luta contra o esquecimento pelas geragcdes presentes. E remar na

contracorrente do rio Lete, considerado pelos romanos, o rio do esquecimento, cujas
dguas tinham o poder de apagar os registros do passado. Ao contrario, queremos
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apresentar a Faced para as novas geragdes como sintese de um processo historico.”
Logo em seguida conclui: “ Eis uma casa materna que acolhe, afaga e prepara os
filhos para a vida. Como a aguia, que ensina seus filhotes desde cedo a vencer
distancias com o voo, a Faced por meio dos olhares que a Pedagogia possibilita
também lanca seus filhos em voos rasantes para cumprir as etapas que a profissdo
docente exige numa sociedade complexa, com tolerancia, respeito a diversidade,
competéncia técnica e compromisso ético. (ANDRADE, 2013, p. 299)

Apos essas palavras do Professor Ari de Andrade, finalizamos nosso resumo
acerca da Faculdade de Educacdo da UFC, convictos de sua importancia para o Estado do
Ceara e para a Formacdo de Docentes. O século XXI para o Brasil ndo esta sendo facil, as
dificuldades estdo invadindo também os Centros Universitarios de todo pais, mas a Faced
nasceu numa época dificil e atravessou e superou momentos tristes e dolorosos, juntamente
com os alunos, professores e funcionarios encontrara saidas coletivas, embasadas em todas as
teorias que a fizeram sobreviver, lutar e continuar sendo esse Centro de lutas e conquistas que
obteve até hoje. Ruth Cavalcante fez parte dessa histdria, ndo se formou pela Instituicdo
porque sua vida tomou rumos que sua pratica pedagdgica a ensinou antes mesmo de se tornar
uma grande professora. A Universidade Federal do Ceara marcou sua vida e sua existéncia, a

despertou e possibilitou a sua luta por uma educacéo libertaria e transformadora.
3.2 Narrativas de Ruth Cavalcante: licdes de luta e exilio

[...] Um acontecimento vivido € finito, ou pelo menos encerrado na esfera do vivido,
ao passo que o acontecimento lembrado é sem limites, porque apenas é uma chave
para tudo o que veio antes e depois [...] (BENJAMIN, 1994, p. 37)

Maria Ruth Barreto Cavalcante é Psicopedagoga, pela Escola Superior de
Pedagogia de Col6nia, Alemanha. E diretora e fundadora do Centro de Desenvolvimento
Humano — CDH. E p6s-graduada em Educacio Biocéntrica e Psicologia Transpessoal. Nasceu
em Pedra Branca, interior central do Ceara, em 16 de abril de 1943. Filha de Francisco Vieira
Cavalcante e Ana Brasil Barreto Cavalcante. Dessa unido, na ordem do mais velho para o
mais novo nasceram: Maria Tereza, Aroldo, Neuma, Ruth, Myrtes, Gilberto, Ana Maria,
Francisco, Tereza Neuma, Joaquim Ernesto, Silvia, Adelaide e Ana Cristina. Além dos irméos
paternos, Deusimar, Alvaro, Antonieta, Ernestina, Guiomar, Jilio e Maria do Carmo. Seu pai
era um comerciante de grande prestigio na cidade de Pedra Branca, era conhecido por ser um
homem de poucas palavras e muito sério. Sua mée era uma dona de casa amorosa, dedicada e
receptiva. Muito catdlica sempre esteve a frente das festividades da Igreja e solicita a

populacdo mais carente de Pedra Branca.
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No ano de nascimento de Ruth, o mundo vivia meados da Segunda Guerra
Mundial, Italia tinha acabado de se render aos paises aliados, varios pracinhas cearenses
estavam cedidos para combater como aliados da Guerra. Berlim foi brutalmente bombardeada
causando enorme devastacéo.

No Brasil, as mulheres puderam ingressar no Exército Brasileiro, e 146 foram
enviadas para atuarem no Exército norte-americano. Foi o ano da Consolidacéo das Leis do
Trabalho (CLT) pelo entdo presidente Getulio Vargas. Pedra Branca havia se desmembrado
do municipio de Mombagca ha apenas oito anos e se tornado Vila, porém até 1943 ainda era
formado por dois distritos: Pedra Branca e Troia. Durante essa primeira década apds o
nascimento da professora Ruth, seu municipio fornecia feijdo mulatinho, algoddo e milho para
a capital Fortaleza, ainda embarcados em mulas até Senador Pompeu para serem
descarregados no trem.

Assim, Ruth nos narra suas principais recordagdes da sua primeira infancia em
Pedra Branca, numa entrevista completamente aberta, sem muitas intervencgdes e no lugar
aonde ela nasceu e cresceu, o0 espago foi exatamente no Sitio da familia em Pedra Branca,

alguns meses ap6s a morte de sua mae:

- Eu sou a quarta filha do segundo casamento do meu pai, mas como ele ja tinha sete
filhos do casamento anterior eu sou entdo a décima primeira filha né, (calculando
com a pesquisadora), décima primeira filha, entdo quando eu nasci meu pai ja tinha
cinquenta anos, eu sou mais velha (consertando a fala), ele é mais velho do que eu
exatamente cinquenta anos, minha mée tinha vinte e quatro anos, entdo no segundo
casamento era praticamente da idade dos filhos. Entdo mamae era uma pessoa muito
afetiva, era o0 arquétipo da mae, de protetora, de cuidadora, de achar que aquilo era a
missdo dela, era ser mae. Entdo isso para n6s foi um privilégio muito grande, ter
uma mée que considerava que a sua missao era ser mae. N&o sei se para ela era a
melhor coisa, mas para nds era... entdo eu ja nasci nessa familia grande. O papai, ele
nos dava uma seguranca muito grande, nds nao sabiamos de problema nenhum, ele
ndo deixava transparecer, problemas financeiros, politicos, nada! Entdo a gente vivia
num clima de uma seguranca muito grande. Seguranga econdmica, seguranca
afetiva, que era 0 mais importante né, e eu diria que nds éramos criangas muito
felizes]...].

A realidade do momento no Brasil que vivia o Estado Novo, de Getulio Vargas,
0s avancos da Economia e o aumento populacional marcaram a década do nascimento de
Ruth, em sua cidade, os problemas da seca, do recrutamento de jovens de Pedra Branca e
cidades vizinhas para participarem da segunda Guerra, ndo alcangaram o Sitio Buenos Aires
de propriedade da familia Barreto Cavalcante, hd poucos quildmetros da casa em frente a
praca central da cidade de frente pra igreja matriz aonde a familia se dividia em momentos de

convivéncia.
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Ruth cresceu em meio a dois ambientes de extrema protecdo e apego familiar,
numa familia grande de 13 irm&os mais 0s outros 7 do primeiro casamento de seu pai. A casa

recebia muitas pessoas o dia todo, como relata nossa narradora:

[...]n6s tinhamos dois espacos de vida, que era a casa da cidade grande, que era uma
casa num ponto central da cidade, da calgada dava pra gente ver o altar da igreja de
tdo proximo que era e 0 outro espacgo era o sitio, que permanentemente quando
precisava fazer alguns consertos na casa, quando era férias, que a gente voltava do
colégio, a gente vinha pro sitio que era outro espaco assim... de profundo/u/ contato
com a natureza, de contato com as pessoas simples, porque no sitio era muita gente,
teve uma época que a mamae tinha cinco empregadas em casa porque ela ia
agregando e virava tudo baba.. e era tudo a mesma coisa. Entdo a partir dai a gente
cresceu sem preconceitos sociais porque dentro daquela concepgdo feudalista, nem
dinheiro ndo existia” (Ruth levanta os ombros pra transparecer a naturalidade das
coisas da época).

Assim foi marcada sua infancia, e em meio as suas narrativas, nos remetemos a
Ricouer, quando ele nos alerta para a questdo da Representancia: “A representancia, posso
dizer, exprime a opaca mistura entre a lembranca e a ficcdo na reconstrucdo do passado.”
(RICOEUR, 2012, p. 336). De forma que a tarefa da histdria ndo é julgar os acontecimentos
do passado, mas mostrar os acontecimentos tais como eles efetivamente ocorreram. Nesse
sentido, o “tal como” da formula designaria apenas a funcdo de lugar-tenéncia; “O que
‘realmente’ se passou continua assim inseparavel do ‘tal como’ efetivamente se passou”
(RICOUER, 2000b, p. 366).

As lembrangas de Ruth sdo bem representadas pela énfase, pela entonagdo de sua
voz e pelos engasgos durante as entrevistas. Retomar esses momentos de alegria e de
saudades é reviver memorias coletivas como Eclea Bosi nos destaca: “As vezes ha deslizes na
localizacdo temporal de um acontecimento... Falhas de cronologia se ddo também com
acontecimentos extraordinarios da infancia e da juventude... Logo adiante, lembra que “uns e
outros sofrem um processo de desfiguracdo, pois a memoria grupal é feita de memorias
individuais” (p. 419, grifos nossos).

Nesse contexto de reviver momentos, Halbwachs, na esteira de Durkheim, ndo se
refere a memdria em si, mas aos quadros sociais em que ela é produzida. A memdria néo &,
para ele, fruto do sonho, mas do trabalho de refazer, com ideias atuais, as experiéncias do
passado. E nessa concepcao se encaixa as reminiscéncias da professora Ruth quando ela nos

narra as passagens da vida,

[...] Entdo a minha infancia, as lembrancas que eu tenho, ndo teve, eu diria assim,
nenhuma coisa traumatica, de morte, de coisas qualquer que marcassem, ndo é
(pausa na fala)... entdo as lembrancas que eu tenho séo essas... de acolhimento, de
vida coletiva, de ter essa sensacdo de protecdo, mas tudo isso era na primeira
infancia e inicio da segunda infancia, porque depois que nds termindvamos o curso
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primario da época [...], o grupo tinha o nome do meu pail...] entdo noés tinhamos que
sair de Pedra Branca pra ir pra Fortaleza, estudar em Fortaleza no colégio interno, e
al saiamos muito cedo. Eu sai com nove anos de idade. Entéo, era sair de uma vida
totalmente livre, totalmente de contato com a natureza pra ir para um lugar
completamente diferente culturalmente, como era o colégio reconhecido... a gente ia
conviver com as filhas dos governadores, com as filhas dos deputados e que tinham
oooutra (énfase na fala) visdo de mundo diferente da nossa. Entdo, aquilo pra mim
era chocante, vocé ver as pessoas com essas diferencas culturais, sociais,
econdmicas, pra mim era um negocio (suspiros) que eu ndo compreendia aquilo. De
onde aquele povo tirava aquelas ideias (olhos arregalados) [...] era um choque
cultural muito grande. O que minimizava um pouco é porque ja tinha outras irmas,
por exemplo, as irméds do primeiro casamento, elas todas estudaram no colégio, tinha
uma tia delas que era praticamente uma tia nossa também que era a vice-diretora.
Entdo n6s chegdvamos no colégio e ja tinha esse espaco também de prote¢do. E no
meu caso também quando eu cheguei ja tinha a Maria Tereza e a Neuma que eram
as minhas duas irmds mais velhas, entdo a Maria Tereza super protetora, cuidava
demais de mim, mas ndo deixava de ser um grande sofrimentol...]

Ainda na concepcao de Halbwachs, ndo se trata de reviver o passado tal qual ele
possa ter sido realizado, mas de um esforco de reconstrucdo desse passado diante de nossas
atuais possibilidades. Ninguém melhor que o velho, pondera Halbwachs, para exercer a
funcéo social de lembrar. E para finalizar as primeiras recordac6es de Ruth em Pedra Branca,
destacamos os momentos mais relevantes de suas recordacfes. A despedida para o colégio

interno em Fortaleza,

[..] E tanto que quando a gente saia de casa, que a gente ia se despedir, era um
draaama! A primeira coisa que papai dizia era o seguinte: -va se despedir de Sinha
Terta. Sinha Terta era uma velhinha que veio desde o primeiro casamento do papai,
quando a mamde casou papai tinha cinco anos de vilvo e a Terta morava com ele.
Entdo a Terta foi nossa mentora principal, ela ndo era nossa baba. A Terta era quem
cuidava da cozinha, mas ela era a nossa representagdo de maternidade também e
escondia as coisas da gente também, por exemplo, eu chupei bico até cinco anos de
idade, e era proibido chupar bico, e ai eu guardava o bico no préprio bolso da Terta e
chupava aquele bico cheirando a cachimbo, cheirando a fumo, e aquilo ndo fazia a
menor diferenca. Quando era de noite que a gente ia dormir mamae estava sempre
com o mais novinho no quarto e ai a gente ia pra rede da Terta, quando eu chegava
ja tinha dois, trés e eu ndo sei como é que ela dormiaf...]

As lembrancas da primeira infancia invadem a memoria da professora Ruth, como
nos coloca Batelet, “fica 0 que significa”. Podemos assim dizer que o movimento que se
constréi a memoria é feito de diferentes caminhos. Entdo quando a professora no meio da sua
narracdo nos coloca outros personagens € porque foram 0s momentos e as pessoas que
ficaram, que deram significado e que fizeram a diferenca na sua vida. Narrar, € viver um
pouco mais pois,

[...] uma narragéo €, em grande parte, mais uma reinterpretacdo do que um relato. E
o facto de querer dar um sentido ao passado e de o fazer a luz do que se produziu
desde entdo até o presente que nos leva até um modelo mais transformacionista,

mas‘“construtivista” da memdria do que aquilo que se imagina intuitivamente
(HUBERMAN, 2007, p. 58).
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As lembrancas de Sinha Terta sem sombra de davidas € uma das mais lindas da
infancia, pois traz com a nossa narradora, momentos de afeto materno como a mesma citou na
fala anterior, e de como marcou ndo apenas a vida da Ruth mas como de toda familia como

nos narra Ruth:

[...] ela ndo tinha registro de nascimento, quando a mamae foi fazer a aposentadoria
dela, precisava do registro de nascimento[...] mamée tinha uma didatica muito
grande de trabalhar com as pessoas sem chocar as pessoas. Ela chegou pra Terta e
disse (Ruth lembra e a fala), ela era tdo antiga que era chamada de sinhj;
(retornando a histéria) entdo mamde disse: - sinha Terta poucas pessoas tiveram a
oportunidade que vocé vai ter agora que é de escolher a data do seu nascimento,
vocé nao tem registro e vocé vai escolher, vamos fazer aqui um histérico, qual é a
lembranga mais antiga que vocé tem? E ela disse: olha meu primeiro irm&o nasceu
nos trés oito, e eu sou bem mais nova do que ele. Os trés oito foi considerado o ano
da escravatura, entdo ela disse: eu devo ter nascido por ai. O papai nasceu em 1883,
entdo a Terta deveria ser mais velha do que ele, ela deve ter nascido em 1890, por
ai...e ai eu acho que a mamae colocou 1890. E depois ela perguntou: e agora o dia, e
ela disse numa rapidez tdo grande que parecia que ela ja vinha planejando isso, eu
quero ter nascido no dia do aniversario da ruivinha, ela me chamava de ruivinha, 16
de abril. A mamae disse: pronto, a sua data é 16 de abril de 1890. E ai registrou a
Terta assim.

Ainda nas mesmas lembrangas:

[...] E a Terta era essa figura[...] passava todos os valores, quando a gente
menstruava ela que nos orientava: ndo pode passar debaixo do pé de limdo de jeito
nenhum sendo dar hemorragia. Ndo pode tomar banho de cabega, tinha que tomar
banho so da cintura pra baixo... Entdo a Terta tinha seus valores.[...] as historias que
a Terta contava eram fabulosas, na minha monografia que eu vou te dar depois, a
parte mais bonita é de como eu fui me formando como educadora biocéntrica, e la
eu registrei isso: que a Terta abria a saia dela bem larga e virava uma mandala e o
centro da mandala era a prépria fala dela. Entdo, a gente se deitava nas coxas, na
perna, e ficava aquela mandala humana e ela contando aquelas histérias mais
escabrosas e a gente olhando o céu, as estrelas e a Terta dando cafuné e contando as
histérias pra gente. Depois ela saia levando cada um pras redes.[...] a gente dormia
de rede porque fazia xixi, né. No outro dia lavava s6 o fundo da rede (risos coletivo)
e ai ndo tinha tanta despesa.

O despertar da nossa narradora para 0 que viria ser a sua profissdo se deu ainda
como crianga e na presenca da Sinh4, querida por todos e que ainda hoje permeia as

lembrancas.

[...] quando eu me alfabetizei, eu descobri que a Terta era analfabeta, ai eu disse:
Terta mas ndo é possivel, todo mundo nesta casa sabe ler, s6 vocé quem ndo sabe,
pois eu vou lhe ensinar porque eu ja aprendi. E a Terta: 6 ruivinha que maravilha. Ai
a gente se sentava de noite, quando ela terminava o trabalho dela, com a lamparina
porque ndo tinha luz, e eu ia pelejar, literalmente pelejar, pra ensinar a Terta. Era
uma dificuldade tdo grande porque eu ndo tinha metodologia, como é que uma
crianca de seis sete anos podia ter metodologia. Mas eu persisti.[...]e ai chegou um
tempo que eu disse: eu acho que eu ndo sei, eu ndo sei ensinar, ndo é vocé que é
burra ndo, sou eu que ndo sei. Mas ai, eu acho que a Terta me deu o primeiro
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diploma de professora, porque ela achou que uma crianca era capaz de ser uma
professora dela. Entdo ela me deu esse primeiro titulo[...] e eu me senti professora
desde aquela época (emocdo da narradora) e ai todas as minhas brincadeiras centrais
era de professora.

Em meio a uma historia sempre nos remetemos a outras... &€ 0 que enfeita a
narracdo e torna possivel o exercicio da memoria, as mediacdes que passam ao longo do
tempo, e esta é a razdo pela qual o psicélogo William Stern pontua que a “a lembranca é a
historia da pessoa e seu mundo, engquanto vivenciada” (apud Bosi, 1994, p. 68). N&o seria
diferente pra Ruth, ao lembrar depois de 50 ou 60 anos o0 que marcou... 0 que ficou e 0
gue a motivou em suas escolhas.

Em mais um momento de recordacdo, Ruth nos mostra mais uma vez a
importancia da convivéncia sem pré-conceitos, livre.

[...] quando tinha eleicdo, meus irmdos eram tudo candidatos, meu pai nunca se
candidatou, mas era coordenador politico, sobrava aquela multiddo de cédulas ai era
uma maravilha pra gente brincar de escola, entdo a gente pegava aqueles papéis
tudinho e eu era a professora, eu sempre era a professora][...] e tudo isso acabava
quando chegava o colégio. No colégio vocé passava o dia inteiro de sapato e meia,
de farda quentissima, vocé era obrigada a acordar de manha pra ir pra missa 5h d
manhd, depois passava a manhda toooodinha no estudo sentada, estudando, o0 nome
do lugar ja era estudo, ai de tarde é que ia pra aula, ai de tarde que era uma
maravilha, porque a gente encontrava com as colegas, as colegas traziam revistas de
fora pra gente ler, revistas proibidas, a revista Capricho,[...] a tarde era uma
maravilha. [...] embora na minha época o colégio tinha 150 alunas internas.|...] tinha
uma cumplicidade muito grande entre as colegas, em contraponto aos desafios que a
gente tinha com as freiras.

Ruth ao chegar a Fortaleza aos nove anos, foi ser interna do Colégio Imaculada
Conceicdo, um dos colégios particulares mais caros da época, mas ja com uma tradi¢do de
formar meninas além de ser um colégio muito rigoroso e essencialmente catolico. Era o inicio
dos anos 50 do século passado, o Brasil vivia um momento de grandes transformacoes
culturais e comportamentais. Copa do mundo no Brasil em 1950 e também o primeiro
campeonato de formula um, inicio das transmissdes de televisdo com a TV Tupi sendo a
primeira da Ameérica Latina, em 51, a primeira bienal de arte internacional ocorrida em Séo
Paulo, em 53 tivemos a criacdo da Petrobras, teve também o suicidio do Presidente Getdlio
Vargas em 54 e Tom Jobim, Vinicius de Moraes e Jodo Gilberto se consagram na Bossa
Nova. Essa decada no Brasil ficou conhecida como Anos dourados.

Fora do Brasil, o mundo vivia as tensdes da Guerra Fria, A guerra da Coreia, do
Vietnd e a Revolugdo Cubana. Concomitante a essas tragédias o mundo assistia ao inicio do
Rock in rol com Elvis Presley e dos Beatles. E todos esses acontecimentos tiveram grandes

repercussdes na formacdo dessa geracdo dos anos 50 em todo o mundo. Com essa gama de
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informacdes e acontecimentos, Ruth foi se formando, como pessoa, como mulher, como

aluna, como militante..

. desde, os tempos de colégio, foi muito questionadora.

Ap0bs dois anos de internato, chega outra irma de Ruth no colégio, a Mirtes, entdo

eram quatro irmas e quatro primas que formavam o bloco das Cavalcante. E Ruth relembra:

Quanto ao

consciéncia.

[...] quando acontecia uma coisa com uma acontecia com outras todas, porque a
gente era um bloco. [...] mas mesmo assim era muito dificil! A maior maravilha era
quando a gente vinha de férias. O papai tinha um engenho de cana de agUcar, € a
moagem, que a gente chama que era a época de produzir rapadura, era em setembro,
que era exatamente o periodo que a gente estava no colégio, mas sabe o que ele
fazia, ele deixava um pedaco do bastinho para fazer a moagem quando a gente vinha
de férias, sé pra nds! No6s nos sentiamos assim o maximo![...] pra gente ver como €é
que acontecia a moagem, pra preparar também a sobremesa pra levar pro colégio, a
gente ia puxar alfenim, rapadura, batida, tudo pra levar pra merendar no colégio.
Entdo isso é uma lembranca que tenho muito linda da época da moagem.

retorno para o colégio, com o passar dos anos, foi nascendo uma

[...] chegando ao colégio tinha também a compreensdo mais cientifica do estudo que
ndo tinha em Pedra Branca, com as coisas que tinha de mais novas na época porque
as freiras viajavam muito, faziam cursos fora, e elas traziam muitas novidades|...] eu
fiz parte do nascedouro do estudo em equipe, porque antes o estudo era totalmente
individualizado, entdo quando as freiras vieram do Rio de Janeiro com a proposta de
ter um estudo de equipe, de estudar de quatro ou cinco pessoas... qué loucura é essa?
E ai pra gente se adaptar a este tipo de coisa de ouvir o outro, da troca, do dialogo.
Mas foi tudo um aprendizadol...] eu fiquei encantada com aquele negocio. Como é
que a gente qualifica uma producéo coletiva? Outra: chefe de equipe! Quando essas
freiras vieram que trouxeram essa ideia]...] entdo elas fizeram essa divisdo. Pessoa
que cuida da parte religiosa, da parte social, da parte artistica, e elas mesmas
nomeavam quem eram as chefes. Elas levaram a gente tudo pro auditério para
explicar como é que funcionava esse trabalho de chefe de equipe. E elas explicavam,
escolhiam as chefes e depois vocé dizia pra onde é que queria ir, entdo a maior
liberdade era essa, pelo escolher pra onde é que vocé queria ir. Ai quando ela leu os
nomes das chefes, tinha Ruth Cavalcante, ai eu disse: vixeee, elas querem me
desmoralizar, porque quem é que vai querer participar da minha equipe?[...] elas
estdo botando isso ai pra eu passar uma decep¢do bem grande e pra eu deixar de ser
danada, e a minha equipe era exatamente a equipe social, ai se levantaram todas as
adolescentes de uma vez so1 ai eu disse: valha o que é isto? Entdo foi a primeira
ideia que eu tive de lideranga, eu ndo sabia que eu era lider. Quando eu olhei pra tras
que eu vi, eu disse: vocés querem mesmo? Entdo ficaram as que quiseram e nos
fizemos uma verdadeira revolugdol...] foi quando a gente representou O pequeno
principe!

Nasce entdo a Ruth lider, revolucionaria, questionadora e corajosa! A partir desse

momento, foi percebendo que suas ideias e convicgles ja influenciavam as pessoas com as

quais convivia e que as diferencas as uniam de alguma forma,

[...] uma menina que veio da alta burguesia de Fortaleza trouxe um LP gravado,
Paulo Autran que era Luciperri, e o livro, o pequeno principe. Ahhh, ndés vamos
fazer também! A Neuma minha irm4, era uma das diretoras dessa peca[...] e ai quem
vaai ser 0 pequeno principe? Ai la se vai, eu! A Mirtes era uma flor, as minhas
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primas eram as serpentes[...] ai foi um sucesso! Até entdo a gente so fazia teatro com
vida de santos, era sO santo e ai nesta minha gestdo como coordenadora da equipe,
nos vamos fizemos o pequeno principe. Ndo choca com a visdo religiosa delas mas
também ndo tem nada de pieguice religiosa aqui. Ai a gente apresentou o pequeno
principe s6 pras internas, as freiras ficaram encantadas, porque nés criamos o
figurino, tudo![...] ai as freiras disseram que a gente ia apresentar pras externas
também, eu sei que nds fizemos quatro vezes a apresentacdo desta peca, depois
fizemos pras ex-alunas e foi um sucesso absoluto![...] tudo dentro dessa concepcao
de construcéo coletiva, de dar sentido as coisas, porque tinha santo daqueles que ndo
tinha o menor sentido pra gente, e 0 pequeno principe tinha toda essa visao
filosofica, das relagGes, do significado de amizade, dessa coisa mistica de perceber o
mundo. Entdo foi um momento muito importante pra nossa formacdo. Mas ai eu fui
num crescente de espacgo, que eu ja ndo obedecia as freiras pra nada (risos). Entdo
todos os anos elas diziam: se a Ruth ndo prometer mudar de comportamento ndo
sera mais aceita. O papai lia essa carta na hora da ceita, quando a gente chegava do
colégio. —Minha filha vocé se compromete? —eu me comprometo! — Mas € sério? —
E sério! E eu naquela hora achava que ia me comprometer também, pra ndo causar
tanto sofrimento a ele nem a mamae. — eu me comprometo, vou mudar totalmente!
Ai vinha pro colégio, passava os dois primeiros meses bem direitinha ai daqui a
pouco comecava! Comecava minha revolta contra as coisas tudo! E tanto que no
final do ano eu fui expulsa.[...] ja era 1960, eu tinha dezesseis anos, elas deixaram eu
terminar s6 o curso ginasial. Ai foi um problema! A mamde quase que morre de
chorar e o papai também! Foi minha primeira grande ruptura assim, com a questdo
de espaco social e de eu também fortalecer minha identidade. Quem eu era.

Ruth, j& estava desabrochando para o que viria a ser. A militdncia ja estava
impregnada e so faltava correr o campo. A sede agora era de participar, de fazer a diferenca,

de lutar por espagos, de se engajar, visto que,

“Se engajar, é também colocar empenho em sua propria pessoa/personalidade, por
uma duracdo ndo determinada de tempo, em campos diversos como a vida amical,
amorosa, familiar, profissional, religiosa e assim se projetar pela promessa ou pela
conviccdo em um futuro que o engajamento atua para defini-los. Assim, o
engajamento nao diz respeito somente as esferas politicas, sindicais ou associativas,
mas ela atravessa toda essa diversidade de experiéncias sociais” (BECQUET e DE
LINARES, 2005, p. 15)

Assim as autoras ressaltam a multiplicidade do processo de engajamento, que ndo
se prende apenas as questdes da esfera politica, mas também na construcdo identitaria, que a
nossa biografada ja estava sentindo a necessidade de encontrar, tanto nas relagdes amicais,

como na sociabilidade, como nos narra a seguir:

[...] no outro ano o papai disse: - agora vocés vao pra outro colégio, porque a Ruth
vai ter que ir e vai ter que ir todo mundo junto. O segundo colégio, dentro da
categoria naquela época era o Santa Cecilia, ai nés fomos pro Santa Cecilia. Foi
“piorissimo”. Porque |4 no Imaculada eu tinha uma relacéo, eu conhecia todos os
espacos do colégio, conhecia as colegas, eu estudei oito anos 1a! Entdo pra mim foi
uma perda enorme! Eu tinha toda essa postura rebelde, mas eu ndo queria sair do
colégio. No santa Cecilia foi pior porque eu ja entrei com raiva. E l& era um colégio
muito mais elitista, o colégio Imaculada tinha seus valores muito bem consolidados,
mas o santa Cecilia queria se impor e era altamente elitista! Entéo eles diziam: quem
senta no chdo é indio, vocés nao podem sentar no chdo! Como? No outro colégio a
gente sentava! E eu ficava o tempo todo comparando com o outro colégio. [...] e
quando foi perto do final do ano eu falei: papai eu ndo aguento ficar aqui ndo, ndo
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tem a menor condicdo. E tinha o padre Tito, fui conversar com ele porque ele podia
ser intermediario entre as freiras. Ai o padre Tito falou: - vocés ndo tém perfil pra
viver num colégio desse, vao la pro Santa Isabel, que é um colégio na periferia de
Fortaleza, tem um outro aspecto, tem muito mais liberdade. E ai eu cheguei pro
papai e disse que iamos ter que mudar de colégio, esse colégio ndo da! O pior é que
as outras irmds tinha que ir atrds e as primas! A Neuma ja tinha terminada e a
Tereza. J4 tinha vindo a Ana Maria, ai ficou eu, a Mirtes e a Ana Maria e ai nos
fomos pro Santa Isabel!

As mudancgas muitas vezes sdo necessarias! Ruth, ndo hesitou em procurar novos
rumos, novos conhecimentos, novas liderancas! Era a década de 60! Saimos dos Anos
Dourados para os Anos Rebeldes. O mundo acompanhava o lancamento do primeiro
computador eletronico, 0 homem chegava ao espaco em 61 bem como a constru¢do do muro
de Berlim e em 69 0 homem chega a Lua.

No Brasil, logo ao iniciar a década foi inaugurada a cidade de Brasilia para ser
nossa capital, o | Festival de Musica Popular Brasileira foi transmitido pela TV Tupi, foi
criada a FUNAI- Fundacdo Nacional do indio. A década de 60, se caracterizou pela luta de
igualdade em diversos segmentos pelo mundo todo, inclusive no Brasil. A principal marca das
mulheres dessa época foi a criagdo da minissaia. E para além de todos esses acontecimentos,
em 1964 tem inicio o Golpe Militar, iniciado com a deposic¢do do presidente trabalhista Jodo
Goulart, iniciando assim uma nova era de regime ditatorial em nosso pais, que suprimiria 0s
direitos civis dos brasileiros.

A vida de Ruth Cavalcante ia se delineando e suas escolhas foram decisivas para o
que estava por vir! Chegada ao colégio Santa Isabel, sugerido pelo padre Tito para atender a
realidade de vida do bloco das Cavalcante. Relembra Ruth:

[...] ai foi uma gloria, porque no Santa Isabel a tarde, a gente ndo ficava de farda, era
um campo enorme, a gente subia nas mangueiras, tinha um espaco verde muito
grande, as freiras tinham outra concepcdo, embora elas fossem alemas, porque as
freiras do Imaculada eram irmas de caridade, tinham vindo da Franca, tinham uma
certa clareza das coisas, 0 santa Cecilia era muito mais rigido, e no Santa Isabel,
embora, a origem delas eram alemas, elas ja tinham uma visdo mais moderna de
educacdo.[...] O Grémio no colégio Imaculada era... no Santa Cecilia nem tinha, no
Imaculada era as freiras quem indicavam quem ia coordenar o Grémio, no santa
Isabel era eleico, a eleicdo era no final do ano. Eu cheguei, a Zilda (que dirige hoje
a Universidade sem fronteira), ela estava no colégio desde pequeninha, era a maior
lideranca do colégio... ai fomos concorrer eu e ela. —Zilda eu também quero entrar
nas eleicdes, eu tenho certeza que vocé vai ganhar, mas eu quero ir. Ai, quando teve

a eleicdo, eu ganhei. (risos coletivo). A Zilda quase morre/e/, porque tirou 0 espaco
que era dela. Entdo eu ganhei pra ser diretora do Grémio.

E as lembrancas véo se sobrepondo a outras, essas idas e vindas do ato de lembrar
e de ndo esquecer com o tempo. Ricouer, nos relembra Aristoteles e Santo Agostinho quando

nos remonta a memoria como a tradicdo do olhar interior. “ (...) o vinculo original da
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consciéncia com o passado parece residir na memoria. Foi dito com Aristételes, diz-se de
novo mais enfaticamente com Santo Agostinho, a memoria é passado. E por esse trago que a
memoria garante a continuidade temporal da pessoa e, por esse Vviés, essa identidade cujas
dificuldades e armadilhas enfrentamos acima (...). (RICOUER, 2014, p. 107). Essa
continuidade na narracdo de Ruth, que permite que ela se remonte sem ruptura do presente
vivido até os acontecimentos mais distantes de sua trajetoria.

Mesmo diante de uma educacdo conservadora, a historia e a trajetoria de vida
pode levar a pessoa a concepcOes diferentes. Por meio das memdrias e narrativas podemos
estabelecer uma relagdo entre o individual e o social. Nesse viés, a partir do metodo
fenomenoldgico, que se concentra na observacdo e na intencionalidade do sujeito, podem-se
produzir culturas, levando a liberdade de conceitos e de interpretacbes com destaque a
questdo do reconhecimento, implicando a alteridade, tematizado por Paul Ricour.

Em cada lembranca, as recordacdes do que significou cada momento. Ruth fez de
cada momento seu alicerce para dar sentido a sua caminhada. E assim foi se formando, se
construindo e se desenhando nos espagos que conquistava. E sobre esses tracos recolhidos ela
nos relembra como foi o despontar da década de 60 na vida dela:

[...] no colégio Imaculada eu tive o primeiro contato com a JEC, mas sé que as
freiras ndo deixavam a gente sair pra reunido da JEC fora, era sé dentro, eu era da
JEC mas ndo era com a liberdade que eu queria. Quando eu cheguei no Santa Isabel,
pronto...[...] a gente fazia reunido fora do colégio, as freiras deixavam, foi outra
coisa. Foi quando despontou o meu lado de lideranga mais construtivo, que até entdo
era de competi¢do com as freiras, porque eu tinha que ganhar meu espago, entéo foi
quando eu realmente comecei a ter uma vida coletiva, politica e social com mais
tranquilidade, sem ta tendo embate com ninguém porque as freiras ndo tinham esse
comportamento [...] e essa questdo religiosa que eu ja ndo tinha de jeito nenhum
porque era permanentemente essa coisa da rebeldia, no Imaculada e no Santa Cecilia
de eu me contrapor a tudo que era de autoritarismo e que era imposto de cima pra
baixo, no Santa Isabel ndo precisou disso. E eu comecei a descobrir esse outro lado

de como contribuir sem estar permanentemente nessa vigilancia. Entdo foram dois
anos assim maravilhosos!

A vida da nossa biografada comecava a se redesenhar. A militancia associada a
educacdo era 0 proximo passo. Ruth ja se mostrava com todos os elementos de uma boa
militante: coragem, ousadia, inteligéncia e inquietacdo. Nessa nova fase Ruth ja se via como

uma futura professora, como nos narra:

E eu optei por fazer o Curso Normal porque eu ja queria ser professora e ai era tudo
que eu queria estudar Paulo Freire, e estudar as coisas relacionadas a educagdo. E eu
me encantei. E eu tive uma professora chamada Ivone Garcia, minha professora de
portugués, ela foi uma referéncia muito importante pra mim, ela obrigava a gente a
fazer um didrio, pra gente escrever todo dia, hoje eu uso isso com meus alunos, e eu
tenho esse diario até hoje e eu colocava assim: - esta professora esta me obrigando a
escrever um diario, eu s6 vou fazer porque é obrigado mas se ela pensar que eu vou
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colocar minha vida aqui eu ndo vou, eu nao quero que ninguém entre na minha vida,
ta quase terminando e ela quer que eu preencha uma folha toda, ta quase terminando
e ponto final! (risos coletivo). Ai no outro dia ela colocava assim: - Excelente forma
de expressar 0 seu pensamento, a parte grafica estar muito boa, vocé concatena as
ideias muito bem! — S¢é fazia elogios. E eu me esquecia que estava disputando com
ela e ai eu comecava a fazer uma poesia, ai no outro dia escrevia uma coisa da
minha vida mesmo, ai pronto, j& me entreguei! Mas isso ndo € o meu desejo, ai
comecava de novo! (muitas risadas), mas assim eu escrevia todo santo dia porque
ela obrigava!

Essa rebeldia era apenas uma forma de mostrar sua insatisfagio com as
imposicOes, com as regras a serem seguidas. A formacdo educacional das mulheres da época
priorizava o desenvolvimento de habilidades e conhecimentos voltados para a educacdo dos
comportamentos (BASSANEZI, 2004), a fim de capacita-las para a funcéo de "rainha do lar".
Certamente tais principios ndo foram amplamente aceitos pelas "mocas" da época, que apesar
de compartilnarem o mesmo periodo historico, vivenciaram de formas diversas suas relacées
sociais e afetivas. Percebe-se assim, que pessoas de uma mesma geracdo podem ter

experiéncias geracionais diferentes. E Ruth fez suas escolhas:

Pois quando foi no final do ano eu terminei o curso e ela disse: - Ruth, eu vou fazer
0 mestrado em S&o Paulo e eu quero lhe indicar pra vocé trabalhar no MEB-
Movimento de Educacdo de Base, eu sou professora locutora, vocé tem um timbre
de voz muito bom, vocé escreve bem, entdo eu vou indicar pra vocé me substituir.
Eu fiquei assustada. Como que eu vou substituir uma professora que é minha
referéncia? E ela ainda disse mais: - Quem assessora esse trabalho é Paulo Freire,
vocé vai ser diretamente discipula de Paulo Freire. Quase que eu morro de
felicidade! — Né&o é possivel que vocé tenha essa confianga em mim! — Tenho! Ai eu
fui fazer o primeiro treinamento no MEB. Sabe que dias foram esse treinamento?
29, 30 e 31 de marco de 64. Gente da regido Norte e Nordeste inteira, vinha a equipe
nacional, a equipe nacional era uma poténcia, basta lhe dizer que uma das pessoas da
equipe fez parte do Concilio do Vaticano e ela era coordenadora do MEB. O MEB
tinha assim um status incrivel! E vinha essa coordenag¢ao nacional nos preparar para
sermos funcionarios do MEB. Entdo n6s tivemos dois dias de treinamento, e no
terceiro dia que foi 31 de margo, a gente acordou, fomos pro auditorio e ai disseram:
- nds estamos sobre uma Ditadura Militar e ndés vamos ter que suspender o
treinamento. A gente achou que era mentira, por conta do dia primeiro de abril. Elas
gravaram tudo que tinha saido no radio. O MEB era ligado a Igreja, entdo veio o
Bispo, ndo td me lembrando o nome do Bispo, inclusive com Frei Tito, na época ele
era seminarista e era coordenador da JEC Nordeste e o Tito veio com ele tambhém. E
ai eles disseram: - NOs temos que organizar a saida de vocés, a gente entrou em
contato com o Exército, e foi permitido que vocés saiam sem nenhum
constrangimento para cada um voltar pro seu estado.[...] e suspenderam tudo. E
aquele meu grande sonho de trabalhar no MEB sob a orientagdo de Paulo Freire, se
acabou.

Ruth nem imaginara que no dia 1° de Abril o Brasil acordaria em pleno Regime
Ditatorial instalado através de um Golpe Militar. Muitos militantes chegaram a pensar que
fosse mentira, pela data, mas ndo era! De acordo com o historiador cearense, Airton de Farias,

“O golpe Civil-Militar de 64 teve efeitos dramaticos sobre o Ceara. Da mesma forma que no

resto do pais, 0s meios politicos cearenses conheciam as tramas conspiratdrias em andamento,
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embora ndo soubessem quando o levante militar eclodiria precisamente. (FARIAS, 2007, p.
51).

O Cearé era administrado pelo governador conservador Virgilio Tavora, que tinha
em sua equipe, varios auxiliares tidos como esquerdistas, principalmente na pasta da
Educacéo, como nos reporta Farias: “ (...) e por isso mesmo visto com certa desconfianga por
setores das direitas, por pouco ndo foi derrubado ante a pressdo de militares “linha dura”. (...)
Houve apoio ao Golpe por segmentos empresariais, jornalisticos, eclesiasticos, da classe
média e mesmo populares cearenses. (FARIAS, 2007, p. 52)

Golpe instituido, movimentos estudantis parados, as sedes dos partidos saqueadas
ou incendiadas, funcionarios publicos perdendo seus empregos e jovens e adultos perseguidos
por almejar uma sociedade mais justa, uma educacéo acessivel a todos e por liberdade! Ruth

Cavalcante ansiava pela liberdade, queria fortalecer sua identidade, como nos relata:

[...] Passou abril, maio, junho, quando foi julho, a gente foi chamado pelo MEB
porque a Ditadura tinha permitido que o0 MEB continuasse sob a vigilancia deles e ai
de julho pra agosto eu assumi como professora locutora. Quem tinha que fazer as
aulas era a Luiza Teodoro, uma grande referéncia em Educagdo no nosso estado, o
Elicio Pontes que faleceu recentemente, ano passado, que era o coordenador da
Universidade de Brasilia do Ensino a distancia. Alaece, irma do Lula Moraes, que ja
tinha uma experiéncia com trabalho em comunidades. Entdo essa era a nossa equipe.
A gente preparava as aulas [...] e eu trabalhei esse final de 64 e 65. E quando foi em
65 a Luiza disse: - Vocés tém que entrar na faculdade, ndo tem condicGes de vocés
ficarem! E a gente sentia essa necessidade, porque a grande maioria ja tinha curso
superior, ja tinham mestrado, doutorado e ai nds resolvemos fazer a faculdade, sem
fazer cursinho, sem coisissima nenhuma, eu, Alaeci, Eudes e o Elias. A (nica coisa
que a gente estudou um pouquinho foi francés porque exigia um idioma... e pronto.
E o resto era a nossa pratica. Passamos em dos primeiros lugares em 1966, sem fazer
cursinho, sem nadaaaa! E comegamos a conciliar a faculdade com o0 MEB.

De acordo com a trajetdria de vida da nossa narradora, verificamos que a sua
atuacdo foi de mediacdo, desde a infancia a vida adulta, a maioria das suas acdes eram
voltadas para préticas de mediag&o cultural por proporcionar socializagdo e aprendizagem em
diversas situaces, mesmo antes de uma formacao superior. Angela Gomes e Patricia Hansen,
nos coloca que: “ Na acepcao mais ampla que aqui consideramos, sdo homens de producéo de
conhecimentos e comunicacdo de ideias, direta ou indiretamente vinculados a intervencgéo
politico-social” (GOMES e HANSEN, 2016, p. 10).

Classificamos Ruth como essa mediadora, pelo processo de formagéo, sempre
atuando em conexao com outros atores sociais e organizacgdes, intelectuais ou ndo, mas com a

intencionalidade de projetos culturais e politicos. Assim, a professora optou em viver;

[...] E entdo quando entramos para a Universidade, ja ndo faziamos parte da JEC, e
sim da JUC- Juventude Universitaria Catolica, mas eu ndo cheguei a participar
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ativamente da JUC, apenas me aproximei porque os partidos politicos da época
comecaram a se aproximar, porque eu tinha uma certa lideranca, e era aquele
assédio, e eu fui convocada para entrar na AP — Acdo Popular, que era um
desdobramento da JUC, algumas pessoas que ndo estavam mais querendo ficar
atrelada a Igreja catdlica, inclusive o Betinho, era um dos assessores, entdo a AP era
a libertacdo do viés da igreja catélica, mas a gente tinha uma conotacéo crista ainda,
que a gente chamava de socialismo cristdo e no ano seguinte em 1967, eu ja fui
candidata a vice-presidéncia do DCE e a nossa chapa ganhou, era o Jodo de Paula,
que inclusive nds casamos depois, era o presidente e eu era um dos vice, mas eu era
a Unica mulher. E foi uma gestdo interessantissima, porque a proposta nao era so
partido politico, porque eram varios partidos, tinha o PCdoB, AP, outros do PCBR.
[...] Nessa mesma época eu continuava como funcionaria no MEB também, a
faculdade realmente tinha sé um turno, entdo a gente estudava de manha e
trabalhava no MEB a tarde até de noite, e eu passei por todas as etapas do MEB, eu
fui professora locutora, depois supervisora, depois coordenadora, como a
metodologia era de Paulo Freire e era através do radio, a gente ndo alfabetizava em
dois meses como era a proposta dele, mas em seis meses as pessoas Sse
alfabetizavam. Entdo eu fazia a faculdade, trabalhva no MEB e fazia parte do
movimento estudantil. Era uma vida intensa.[...] Em 67 eu me candidatei ao
diretorio da faculdade e ganhei também, e fizemos uma gestdo altamente voltada pra
questdo da educacéo e foi muito rica a nossa participacao.

O Brasil vivia um tempo de muita ebulicdo, ja no governo de Costa e Silva, 0
regime militar se transformou numa ditadura que eliminou a liberdade publica e democréatica
com a intensificacdo da repressdo policial-militar contra todos os movimentos e grupos de
oposicao ao governo.

O sucessivo crescimento do ensino superior publico na década de 60, gerou um
aumento de vagas e logo cresceu o nimero de estudantes universitarios, que se organizaram
no movimento estudantil que influenciou o cenario da politica porque seus integrantes eram
adeptos das ideologias de esquerda, por conta o0 governo precisou desarticular esses
movimentos em todo Brasil através da repressdo colocando esses movimentos na ilegalidade.
Um dos mais importantes foi a UNE- Unido Nacional dos Estudantes, que mesmo na
ilegalidade manteve seu funcionamento. As maiores passeatas do Brasil contra o governo
foram promovidas pela UNE.

Os estudantes lutavam também contra a interferéncia dos Estados Unidos na
Educacédo do Brasil, além do retorno da democracia. Diante de todas essas manifestagdes, o
governo reagiu instituindo o Al-5, que foi o instrumento juridico que suspendeu todas as
liberdades democraticas e direitos constitucionais, permitindo que a policia investigasse,
perseguisse e prendesse cidaddos sem necessidade de mandato judicial.

Considerando que o sujeito ndo é somente social ou individual, ele é os dois ao
mesmo tempo e que a histdria de vida possibilita ao investigador ver o sujeito como ele é e
ndo somente como um elemento que compde sua vida, € que Ruth nos conta 0s rumos que sua

vida tomou, tanto que
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[..] O narrador conta sua histéria dando um novo encaminhamento aos
acontecimentos passados, um novo enredo, um novo sobrevir. Os sentidos passados,
construidos em dialogos anteriores, nunca podem ser estaveis; serdo, por assim
dizer, sempre renovados no processo de desenvolvimento posterior do dialogo [...]
(KRAMER; SOUZA, 1996, p. 28)

E assim ap0Os 1967 a professora continua a perseguir seus ideais, sua opcao de
vida;

[...] ap6s assumir o corpo gestor do diretério da UFC — Universidade Federal do
Ceara, eles organizaram o Congresso em IbiGna, todo organizado na
clandestinidade, o movimento estundantil estava muito perseguido, a gente da AP
era a favor de fazer o Congresso na USP — Universidade de Sdo Paulo, mas tinha um
outro bloco que achava que tinha que ser mais escondido, e foi quando conseguiram
esse sitio, em contato com Mariguela*, com os dominicanos e inclusive a primeira
pessoa que encontrei quando cheguei 14 foi o Frei Tito**, que disse: - pelo amor de
Deus, ninguém sabe que estou aqui. — Ele estava la como se fosse estudante. Mas eu
dei grande suporte a ele. Mas, fomos presos, em 12 de Outubro de 68. As estatisticas
apontam para mais de mil estudantes presos. E a situa¢do piorou como o Al-5 em
dezembro. Alguns vieram com prisao preventiva, aqui do Ceara eram 30 delegados e
10 estavam sendo mais perseguidos eu era uma delas, era a Gnica mulher dessa leva
de delegados mais perseguidos. N6s voltamos, mas ficamos vivendo numa semi
clandestinidade, de outubro a dezembro, porque a gente tinha essa prisdo e a
qualquer hora podiamos ser convocados.[...] Eu fui direto pra Pedra Branca
imediatamente: - Papai eu vim contar minha histéria! A mamae chorando e tudo, e
antes que meu nome saisse nos jornais e na televisdo eu fui contar pra eles. —Papai, €
0 seguinte, eu sou uma lideranca estudantil, sou presidente de um diretério, fui
eleita... e depois que a gente esta nesse processo perde a vida individual, e eu nao
podia nem Ihe dizer porque podia ser que o senhor ndo concordasse e eu tinha que ir
cumprindo a minha responsabilidade que eu tinha... — Contei toda a historia! E a
mamade calada do lado chorando e ele calado sé escutando. Quando eu terminei, ele
calado! — Papai mas eu vim aqui exclusivamente para ouvir sua opinido, o0 que que o
senhor achou? - Ai ele disse: Foi uma vitoria dos estudantes! Ele falava
pouquissimo! Sé disse isso! Ai pronto, foi um alivio pra mamée! Por outro lado a
Universidade j& enquadrou a gente no artigo 477, que era um artigo que dizia que
vocé ndo podia mais estudar em universidade nenhuma, esse artigo alcancava,

4 carlos Marighella(1911-1969) foi um politico, guerrilheiro e escritor brasileiro, e, a partir de 1964, um dos
principais organizadores da luta contra a ditadura militar brasileira. Chegou a ser considerado o inimigo "ndmero
um" da ditadura

BFrei Tito(1945-1974) Frei Tito, religioso e ativista politico que foi preso, perseguido pela ditadura militar e se
tornou simbolo na luta pelos Direitos Humanos. Frei Tito comecou na militancia politica ainda estudante. Em
1962, foi escolhido dirigente regional da Juventude Estudantil Catolica, em Recife (PE). Quatro anos depois,
ingressa no noviciado dos dominicanos, em Belo Horizonte (MG). Em 1967, vai para Sdo (SP) Paulo para
estudar filosofia. No ano seguinte, foi preso por participar de um congresso clandestino da Unido Nacional dos
Estudantes (UNE), em IbiGna (SP).Em 1969, é preso novamente, junto com outros frades dominicanas, e levado
para o Departamento de Ordem Politica e Social (DOPS). Tito foi acusado de manter contatos com a Acéo
Libertadora Nacional (ALN), uma organizagdo politica de ideologia socialista que participou da luta armada
contra a ditadura e também com o guerrilheiro Carlos Marighella. Segundo relatos escritos por Frei Tito, nesse
periodo, foi torturado por cerca de 30 dias. Entre os suplicios, foi colocado no chamado pau-de-arara, recebeu
choques elétricos na cabeca, nos 6rgaos genitais, nos pés, médos e ouvidos. Tomou socos e pontapés, pauladas e
palmatdrias. Foi ainda amarrado na cadeira do dragdo e queimado com cigarros. Depois de passar uma noite
pendurado no pau-de-arara, Frei Tito tentou se matar com uma gilete. Levado ao Hospital Central do Exército,
no Cambuci, ficou uma semana internado, sob tortura psicolégica. Em 1971 foi deportado para o Chile. De I4,
fugiu para a Italia e, de Roma, deslocou-se para Paris, onde recebeu apoio dos dominicanos. A tortura deixou
sequelas e o religioso vivia agoniado com as lembrangas do passado. Submetido a tratamento psiquiatrico, nao
conseguiu recuperar a sanidade mental. No dia 10 de agosto, um morador dos arredores de Lyon, na Franga,
encontrou o corpo de Frei Tito suspenso por uma corda, enforcado. A causa da morte ainda é um mistério. A
suspeita é que Frei Tito tenha cometido suicidio.
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funcionarios, professores e estudantes, e eu fui enquadrada depois de dezembro
nesse artigo.

Os estudantes foram liberados apds uma semana de detencdo e reenviados aos

seus estados. A partir de entdo, todos ficaram marcados e passaram a ser controlados em tudo.

Ruth nos conta:

[...] Eu estava dando um curso como representante dos movimentos estudantis para
colegas que queriam trabalhar durante as férias com o método do Paulo Freire, as
férias eram longas, de dezembro até fevereiro, entdo dava tempo a gente alfabetizar,
pois a gente tinha feito isso em julho, eu ja tinha preparado alguns em julho, mas um
més s6 ndo era suficiente, e no final do ano nés tomamos a decisdo de preparar as
pessoas serem alfabetizadores, nesse curso estava meu irmao Gilberto, tava a Rosa
da Fonseca, tava a Nildes Alencar, varias pessoas que eram atuantes no movimento,
e eu comecei a dar o curso no inicio de dezembro, quando foi dia 13veio 0 Al-5, e
chegou um companheiro 14 em casa e disse 0 seguinte: - agora com o0 Al-5 a gente
vai ter que sair de casa mesmo, porque a gente ja tem prisdo preventiva, e vamos
ficar em outros lugares mais seguros. — eu disse ta certo, fui pra casa de uma amiga,
s0 que na segunda-feira dia 14 de dezembro, eu quis ir dar uma satisfacdo pros
alunos que estdo 14, eram 40 alunos, ai fui na UFC, no Instituto de Quimica, e o
compromisso falou mais alto que o medo, ai eu fui. Quando eu cheguei 14, ja
estavam todos 14, todo mundo falando do Al-5, e antes mesmo de comegar a aula, a
policia ja chegou e disse: -ta presa! Eu disse: - cadé a ordem? — ndo existe! — mas o
senhor esta invadindo o campus da universidade! — a policia pode entrar agora em
qualquer lugar! E me levaram! E foi uma frustracdo enorme pros meus alunos que
ndo podiam fazer nada/a/! Vendo a policia me levar, e eu indefesa total.

Nesse momento da pesquisa, depois de momentos sem interrupgdo, nos

perguntamos se a professora sentiu medo! No que ela respondeu sem pestanejar:

[...] Mais ou menos, porque na hora que eles me pegaram, eu pensei, eu vou arranjar
um jeito de me livrar! Eu ndo vou ficar! E ja fui maquinando o que eu iria fazer. Fiz
a primeira tentativa, quando eles me levaram pra aquele quartel ali da Floriano
Peixoto, enquanto decidiam o que iam fazer comigo... e eu via umas mocas entrando
e saindo, me deixaram numa sala 4, ai eu disse, quer saber de uma coisa eu vou
sair... ai chegaram duas mocas, eu falei com elas: - deixa eu sair aqui com vocés que
quando chegar l& fora eu explico. S6 que ndo deu tempo eu chegar nem na portal! —
Ta fugindo? — N&o, me deixaram aqui sozinha eu ndo sabia o que fazer, essas
mocinhas iam saindo eu também ia saindo com elas, ndo t6 fugindo. Af eles ficaram
com controle absoluto e me levaram |& pro hospital da policia militar porque néo
tinha prisdo feminina e nem pra preso politico. E eu fiquei 14, me colocaram no
segundo ou foi no terceiro andar, no quarto mais isolado, e ai depois de dois dias foi
que eu dei meu primeiro depoimento, um depoimento longo, de mais de oito horas,
numa sala cheia de policial fazendo as perguntas mais capciosas, pra ver se eu
entregava meus companheiros. Eu devo ter dado uns trés depoimentos, mas ai eu
pensei: agora facilitou muito, ndo tem prisdo mesmo, aqui é que eu vou dar um jeito
de fugir, e ai todos os dias, tudo que eu fazia era em funcdo de sairf[...]

Nos anos iniciais do regime militar brasileiro p6s-1964, o autoritarismo ainda nao

institucionalizado ndo permitia distinguir as fronteiras entre o permitido e o proibido para

aqueles que possuiam participagdo politica de alguma natureza (ALMEIDA & WEIS, 1997,

Gianordoli-Nascimento, Trindade & Santos, 2012). Com o fortalecimento das organizacdes e

movimentos contrarios a repressdo, a populacdo brasileira presenciou o "golpe dentro do
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golpe” com o endurecimento extremo do regime, através da promulgacdo do Ato
Institucional n° 5 (Al-5) em treze de dezembro de 1968, vivendo, a partir deste momento, o
que a historiografia consagrou como os "anos de chumbo™ (ALMEIDA & WEIS, 1997;
KUSHNIR, 2002).

Estas experiéncias comuns, relativas ao periodo ditatorial, foram compartilhadas
coletivamente por uma geracédo, além de serem vivenciadas de maneira singular. Essa geracao
também rompeu com antigos costumes e valores, principalmente as jovens mulheres que
assumiram novas posi¢des e arranjos socioafetivos. Essa mesma geracado desenvolveu também
um espirito de solidariedade, de justica social e igualdade entre os pares. Era um novo tempo.

Ruth recorda:

[...] Recebi uma solidariedade enorme! N&o sé dos colegas do movimento estudantil,
do MEB, o bispo, que ndo me lembro o nome agora, disse que eu ndo iria ser
demitida, n6s vamos manté-la como funcionéria até que as coisas se decidam! E
tanto que na minha carteira ndo tem demisséo, e ai quatro meses depois, toda data
significativa eles diziam que iam me soltar, vocé vai ficar s6 até o natal, deu o natal
e nada! Carnaval, semana santa e nada! Mas eu tinha visita diaria! Toda tarde!
Minha familia é muito grande e todo dia ia de quatro a cinco. Minha mae foi uma
vez, papai foi duas vezes, e 0 Deusimar, meu irmdo que na época era deputado ele ia
diariamente, como parlamentar ele ia no horéario que ele queria, é tanto que quando
eu fugi eles acusaram meu irmdo de facilitador. Mas ele estava tdo surpreso quanto
os policiais. Voltando, todos os meus irmaos e colegas iam me visitar, e ai eu criei
toda uma rotina na prisdo... de ler, li todos os livros que eu peguei, inclusive
memorias do carcere, li As fugas de Papion, para me inspirar! Li todos os livros que
eu queria! E eles ndo censuravam. Eles estavam de certa forma se organizando e eu
aproveitava as brechas!

Ruth foi administrando seu tempo, agilizando suas ideias para uma possivel fuga.
Transformou o tédio daquela privacdo de liberdade em uma rotina organizada. Como uma boa
mediadora cultural, foi se aproximando dos funcionarios e conscientizando de forma calma e
afetiva sobre os novos tempos. Sua funcdo era tentar mostrar aos demais que tudo poderia
piorar, que a situacdo corria para um desfavorecimento da sociedade. Os "Anos de Chumbo"
foram marcados pelas proibicbes e punigdes quanto ao questionamento dos principios
vigentes. Vaitsman (1994) pontua que a participacdo da juventude na politica era um dos
sinais da modernidade. Ruth se encontrava presa, nao sabia ao menos o que se pretendia fazer
em relacdo a ela, pois ndo existia prisdes femininas e nem para presos politicos em Fortaleza.

[...] Eu fiz toda uma rotina! Horario de ler, de escrever, de ginastica... e fui criando
uma relacdo com as enfermeiras. Eu passei a dar cursos sobre a conjuntura brasileira
de noite, elas iam, eu fiz um curso com toda a programacdo! Tinha umas trés ou
quatro que iam a noite! E com os soldados que me guardavam também! E eu
comecei a fazer amizade com eles e mostrei que eles também estavam sendo
prejudicados, ndo era s6 eu! E tanto que num domingo, um soldado levou a mulher e

os filhos pra me conhecer porque se sentiu identificado! Entdo, tinha tudo isso. Fora
era protestos e mais protestos para me soltar. Eu ndo sofri a tortura fisica porque eles
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ndo estavam organizados o suficiente! Era mais a tortura psicologica, por exemplo,
um depoimento de oito a dez horas, vocé fica completamente esgotada e o0 medo da
coisa ir piorando. E eu tinha um advogado, depois que eu ja estava com as coisas
mais ou menos organizadas de como eu iria sair, eu pedi pras minhas irmas
consultar pra ele me dizer o que ele achava. E ele disse que todo preso tem direito de
buscar sua liberdade, da forma que puder, mas corre o risco de pegar em flagrante.
Se pegar em flagrante a pena dela multiplica muito, entdo ela tem que ver se 0 risco
ia valer a pena. Mas é um direito que todo preso tem!

A alternativa era se antecipar aos planos locais pois a qualquer hora sua situacao
poderia piorar. E assim ela fez. Ndo tinha outras presas até 0 momento, o Estado teria que
cumprir ad determinagdes do governo nacional. A entrada da mulher nessas lutas era algo
ainda novo em nossa capital. Acredita-se que a participacdo feminina nos movimentos
politicos em oposicdo a Ditadura Militar, em um cenario social no qual a violéncia atingia a
todos independente do sexo (FERREIRA, 1996), foi um modo de resistir as imposicdes
quanto ao lugar social da mulher, bem como o de contestar o poder vigente perpetrado pelo
regime militar. Ruth ja ndo seguia padrdes desde a infancia, privada de sua liberdade ela tinha

que sair ou esperava algo pior acontecer:

[...] E eu comecei a planejar como seria a melhor forma, terminei achando que tinha

que ser disfarcada mesmo com a ajuda da familia e quando foi no dia do meu
aniversario, 16 de abril, ndo! Faltavam dois dias pro meu aniversario, eu fugi dia 14,
mas la pelo dia 10, o advogado disse que veio uma solicitagdo de Sao Paulo porque
minha prisdo era de 14, para me transportar pra Sao Paulo, ai pronto, vocé indo pra
Sédo Paulo ja era porque vocé desaparece total, a repressdo 14 ja estava fortissima! Ai
eu resolvi acelerar o plano e quando foi dia 14 o que a gente fez... entrou a minha
irmd a Neuma, que é da mesma estrutura minha, do mesmo tamanho, ela entrou
vestida com uma roupa e com uma peruca e com um oculos escuro bem grande,
porque tinha que deixar a identidade la em baixo, ai ela entrou com o Fonseca, que
foi secretario de satde, e com o Oswaldo, aquele teatrélogo, eles eram do partido
comigo, amigos da AP, eles entraram com a Neuma vestida desse jeito, e la... como
minha roupa era lavada em casa porque eu dizia que tinha medo do contagio por ser
um hospital, e ela trouxe minha roupa, mas ela vestiu minha roupa, e eu fui para o
banheiro, porque todo dia depois que as visitas iam embora eu tomava banho, e eu
fiz isso exatamente pra depois usar esse trunfo, ai eu troquei a roupa toda que ela
veio, e sai primeiro que os outros, foi um ato de coragem de quem veio me visitar
também, era a Tereza Neuma minha irma que era de menor, e tinha outras pessoas
também no grupo. N6s combinamos 0 seguinte: eu saia primeiro, e depois eles
saiam, porque eu tinha que sair exatamente na hora da visita dos doentes, pra sair
naquele bolo, e pra dificultar pra eles né... entdo eu sai! Depois que eles viram que
eu ja estava na calgada, abriram o banheiro, ligaram o chuveiro e trancaram a porta e
comegaram a dizer: até logo, nés ja vamos, vocé esta tomando banho e sairam...

A fuga ndo foi cinematografica, mas foi muito bem pensada. Poderia ter dado
errado, pra ela e para seus aliados, mas a solidariedade humana e militante falou mais alto.
Eram jovens corajosos, cheios de sonho e de ideais. Uma juventude inquieta e insatisfeita. A
solucéo era enfrentar. Era correr riscos. E Ruth correu esses riscos, como nos lembra:

[...] eles vieram num carro e dois quarteirfes a frente passaram pra outro carro e
depois para um terceiro carro, porque ninguém sabia pra onde eu ia, no Gltimo carro
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€ que tinha a pessoa que sabia pra onde ia, que era o sitio de uma militante também.
E eu fiquei nesse sitio até que a situacdo de controle diminuiu pra poder eu ir pra
Recife. Passei um tempo em Recife, com a minha amiga a Alaerce que era do MEB,
que arranjou uma casa pra eu ficar com uma pessoa que ndo era suspeita de nada,
uma pessoa gré-fina, muito rica, e eu fiquei na casa dela, tive uns probleminhas com
ela, porque ela descobriu depois, ela sabia, mas ela descobriu através do namorado
dela que eu era, e depois ela ficou com remorso e confessou que ele disse pra ela que
estava desconfiando de mim, mas ai tive que sair de novo, foi quando eu fui pra Sdo
Paulo, 1& eu encontrei os companheiros do contato, com os companheiros de AP e
comecei a ficar trabalhando dentro da AP. O partido conseguia tudo. Na minha ida
de Recife pra Sao Paulo a minha familia mandou minha irma Mirtes se encontrar
comigo e ela levou dinheiro para eu me sustentar no inicio [...]

Neste sentido, a participacdo feminina na militdncia politica durante a Ditadura

Militar Brasileira pode ser considerada como uma importante ruptura em relagdo aos papéis

tradicionais de género vigentes na época (...) (Del Priori, 2006). Estudiosos tém se debrugado,

principalmente nas duas Ultimas décadas, na historia invisivel que foi escrita por mulheres. Ao

contar sua histdria, Ruth nos conta também sobre a histéria local, sobre militancia, sobre
coletividade, sobre educacéo e sobre politica:

[...] Quando eu fugi da prisdo foi outro problema porque de noite todo mundo

pregado em frente a televisao esperando sair alguma coisa e nada, nem no radio, mas

ndo saiu, nem no outro dia, e ai minhas irmds decidiram fazer ir no hospital “me

visitar” pra ndo levantarem suspeitas! Ai foi a Neuma, a Tereza Neuma, a Mirtes,

todas que foram no outro dia. Ai quando chegaram la disseram: - Visita pra Ruth! Ai

quando escutaram meu nome, foi um desespero, uma confusdo danada, uma

correrial Um momento que o diretor do hospital quer falar com vocés. Ai quando ele

chegou disse: - Muito bem! De visitantes se transformaram em colaboradoras da

fuga da irma! E uma delas disse: - Fuga da aonde? — e ele: Daqui! E elas: - Daqui?

Ai comecaram tudo a chorar porque elas ja estavam nervosas... — O senhor dé conta

da nossa irmé porque estdo com mania de sumir com as pessoas e depois dizer que é

a familia, dé conta da nossa irma! Como é que ndo apareceu em televisdo, em jornal

nenhum, nés saimos daqui ontem e “deixamos ela” aqui tomando banho! Como é

que ninguém sabe? E agora o senhor vem dizer que ela fugiu! Conversa é essa? -

Mas mesmo assim foram depor, até a Tereza Neuma que era menor de idade... e
todo mundo sustentou!

Em meio a tudo isso havia ainda a preocupagdo com 0s pais que viviam no
interior, as noticias ndo chegavam com rapidez e muitas vezes nem chegavam. A familia da
professora Ruth sempre foi muito afetiva, a proximidade entre irmé&os e a cumplicidade sdo
caracteristicas presentes. O pai de Ruth era um homem extremamente calado, e por isso era
tido como um “coronel”, um homem austero. Sua prioridade era a educacdo formal dos filhos.
Dentre os filhos s6 Ruth e Francisco (Xico) tinham coragem de falar com ele. A mée era puro
amor, a figura materna que vivia para os filhos, para casa e para a caridade. Mesmo ciente de
suas escolhas, Ruth ndo queria que os pais sofressem com as consequéncias, mas ela também
ndo queria abrir mao dos seus ideais. Assim ela nos relembra:

[...] O negbcio era o papai e a mamde! Ai 0 meu irméo Xico disse: - eu vou la! E o
Xico foi, quando chegou 14, desceu l& na loja. Ai o papai se assustou: - Meu filho o
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que é isso, em pleno Abril, periodo de aula, ta fazendo o que aqui? — Nao papai eu
vim aqui s6 da um recado e ja vou embora. — e 0 papai disse: -O que é? E o Xico: -
A Ruth capou o gato!! ( risos coletivo). Ai o papai disse assim: - 0 qué que significa
isso? Néo entendo essa linguagem! E o Xico: - papai a Ruth fugiu da prisdo. Ai o
papai disse assim: - Ndo nega que é Cavalcante... Papai era surpreendente! Porque
todo mundo morria de medo dele e o pobrezinho nem era essas coisa toda!

Comecava uma nova caminhada na vida de Ruth Cavalcante. Agora com
documentos falsos, distante da familia, numa cidade grande onde os presos politicos estavam
sendo torturados e muitos desapareciam. O movimento estudantil estava desarticulado, os
lideres escondidos. O pais vivia 0 apogeu do Al-5. Conforme Farias, nos relembra: “ Um dos
mais notaveis casos dessas batalhas e enquadramentos da memoria refere-se ao Regime
Militar brasileiro.(...) As preocupac¢des do momento constituem um elemento de estruturacéo
da memoria. Isso é verdade igualmente em relacdo a memoria coletiva, a qual se torna objeto
de disputa importante, de quais acontecimentos e como estes serdo lembrados na memoria de
um povo” (FARIAS, p. 85, 2007). Assim, Ruth nos faz voltar a um tempo apreensivo, tempo
de fugas, de luta pela sobrevivéncia, de luta pra sair viva. E conseguiu. Hoje ela nos narra um
pouco desses episodios que sem sombra de davida jamais serdo esquecidos por ela e por todos
e todas que acreditaram numa sociedade transformada.

Ruth chega a Sdo Paulo em 69, j& no Governo de Garrastazu Médici, que foi
considerado 0 mais repressor dos presidentes do Regime Militar, pois foi nessa gestdo que
houve as piores torturas, os desaparecimentos e as mortes de muitos estudantes, jornalistas e
intelectuais. Nesse contexto, a AP se junta ao PCdoB, e Ruth passa a compor o PCdoB
juntamente com seu namorado Jodo de Paula, influenciados agora pela filosofia de Mau Tsé
Tung, conhecida como filosofia mauista, mais ligada ao campo.

Diante dos fatos o que restava era se proteger, como conta Ruth.

[...] Nés fomos pro campo, eu e 0 Jodo, passamos um ano no Vale do Ribeira numa
situacdo altamente complexa, porque eu ndo tinha direito nem de ler um livro,
porque éramos camponeses, moravamos com um companheiro dentista que tinha se
casado la. A gente ndo podia falar errado porque ndés éramos como camponeses. Eu
porque tinha sido empregada doméstica e tinha aprendido e o Jodo tinha sido
vendedor, mas era altamente arriscado, porque no Vale do Ribeira foi onde
prenderam Lamarca. Aguentamos um ano, mas depois achamos que nada tinha
significado, um lugar distante, uma casa da outra era quildmetros. Além do mais a
gente sentia falta demais de ler, da convivéncia com a parte cultural... tudo isso!
Entdo nos pedimos o desligamento do partido, mas ficamos ainda participando
porque ndo tinha nada que abonasse nossa conduta... mas a gente ndo queria ficar

submetido mais ao centralismo democratico do partido, mas o partido colaborava
com a gente.

Ruth e seu companheiro Jodo estavam dispostos a encontrar outros caminhos fora

do partido, mas a situacdo era delicada, pois eles ndo usavam seus nomes verdadeiros, ndo
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podiam frequentar todos os locais da cidade. A cumplicidade e a solidariedade ndo eram
gualidades comuns a todos, eles foram traidos pelos préprios companheiros. e tiveram que

tomar a decisdo mais arriscada dessa caminhada.

...em varios momentos e etapas do seu trabalho, sempre acentuando seu
sentido histérico: "...individuos que pertencem a mesma geracdo ... estdo
ligados ... a uma posicdo comum na dimensdo histérica do processo social.”,
0 que significaria uma predisposicdo para "...um certo modo caracteristico de
acdo historicamente relevante. Embora esse seja o sentido basico de sua
concepcdo, Manheim ndo desvincula geracdo e grupo de idade. Observando-se que 0
mesmo contexto social ndo afeta igualmente todos os individuos de
um grupo de idade e vivéncia - classificado ou auto identificado como geracéo -,
verifica-se que segmentos dessa geracdo podem  assumir  posturas
e caminhos sociais diferentes, ou até opostos. E 0 caso de padrdes ou de
movimentos culturais que se manifestam diversamente na mesma época, ou
de movimentos politicos, uns radicais outros conservadores, cada um
reunindo individuos de idade aproximada num cendrio social semelhante
(MANHEIM, 1928, citado por Britto da Motta, 2004, p. 350-351).

Diante de todos os perigos, tiveram que tomar a decisdo mais arriscada dessa
caminhada, e decidiram que o melhor era sair do pais mesmo. Alguns companheiros 0s
denunciaram, a situacdo estava cada dia pior, as torturas, 0s desaparecimentos e as mortes ja

ndo eram sigilosas, Ruth e Jodo foram buscar ajuda...

[...] Fui trabalhar no hospital de crianca e o Jodo dando aula particular, mas era
arriscadissimo! Nés tinhamos identidade falsa. E nds comegamos a encontrar com
alguns companheiros e esses companheiros terminaram denunciando a gente!
Comecaram a perseguir a Neuma que morava la em Sao Paulo e as colegas dela. Ja
era 73! Até que prenderam de fato a Neuma. Mas ela ndo me entregou. — Podem
fazer o que quiser comigo, é minha irma e eu ndo digo de jeito nenhum. Eu tinha um
encontro com ela de quinze em quinze dias, era até no shopping lguatemi, e eu fui
me encontrar com ela e ela ndo veio, e a gente tinha um acordo entre nos, todos da
militancia, que tipo o encontro era 10h e ninguém aparecesse, a gente dava uma
volta e 10:30h voltava, porque podia ser que tivesse algum problema no dnibus,
alguma coisa assim... e ai 10:30 eu voltei e nada, 11h voltei e nada e eu ndo tinha o
menor contato com ela, o Unico contato que eu tinha era com a Lurdinha, que era
uma grande amiga dela mas ela morava no Rio. Entdo falei com o Jodo que eu tinha
que ir ao Rio atras de noticias, e fui. Quando cheguei la que toquei na campanhia ela
me abracou e disse: - Ruth pelo amor de Deus, eu estava desesperada pra saber
noticias e ela me contou que a Neuma tinha sido presa. Eu me desmontei toda. —
Agora a gente vai ter que sair do pais. Eu e Jodo decidimos sair do pais.

Ao caracterizar os militantes a partir de 1964, Trigo (1994) e Faria (1997)
caracterizam esta leva de jovens militantes como a chamada "nova esquerda™ ou esquerda
armada, que se inseriram em organizacdes e dissidéncias de esquerda, convivendo, desta
maneira, com os identificados "velhos militantes”, os quais estiveram na luta de oposi¢do
desde os anos de 1930, passando pela ditadura no Governo de Getulio Vargas (1934-1945).
Além disso, mesmo que marcados por um mesmo evento histérico - a Ditadura Militar

Brasileira - que pode favorecer uma identificacdo coletiva (Schmidt, 2001), 0 mesmo grupo
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etario-geracional pode apresentar experiéncias diferenciadas deste contexto. Tal movimento
pode ser observado entre as militantes do periodo p6s-1964 e p6s-1968. Ruth, vivenciou esses

acontecimentos de perto,

Mas ndo tinhamos dinheiro algum, sem contato nenhum. O Jodo tinha um tio que
morava em Niteroi, nds estavamos morando 14 nessas alturas, e ele foi pedir ajuda,
mas ele ndo tinha a situacdo financeira muito boa, ele emprestou uma quantia que s6
dava pra gente pegar um 6nibus, mas entramos em contato com o partido pra ver se
o partido dava algum dinheiro, ai marcamos um encontro, alguém do partido ia
entregar o dinheiro e o endereco de onde nos iamos ficar 14 no Chile. O Jodo foi para
o0 encontro. Quando chegou 14, nada. Do mesmo jeito que aconteceu com a Neuma,
nem no primeiro momento, nem no segundo nem no terceiro. No outro dia saiu
estampado que o companheiro que ia se encontrar com ele foi morto... a caminho do
encontro. O cerco foi aumentando, e a gente tinha que ir de qualquer jeito. Fomos
comprar uma passagem, felizmente naquela época a gente ndo precisava passar pela
Argentina de passaporte, s6 com a identidade, e eu tinha a minha identidade falsa e
ele tinha a dele. A minha era Maria Raquel de Melo Sousa, era uma menina de 18
anos, era baiana, o partido conseguia a certidao de gente que ja havia morrido, e com
esse documento a gente tirava 0os outros documentos também, foi um drama pra
tirar, quem foi comigo foi um companheiro que era marinheiro, enorme, todo
tatuado e eu fui tirar a carteira com um documento que ele tinha, “eu era” analfabeta,
eu ndo sabia de nada que tinha que fazer, e tiramos a documentacéo toda.

Ruth conseguia se sobressair das situagfes, porque passou por um processo de
formacéo intelectual para a militancia, por meio de participagédo coletiva e institucionalizada.
Sua insercdo em movimentos estudantis, partidarios, eclesiasticos mais a convivéncia com
amigos mais experientes e outros menos, que garantiu a Ruth um certo acimulo de capital

politico e cultural, facilitando assim suas tomadas de decis@es.

[...] Quando fomos pro Chile sé com o dinheiro do tio do Jodo, fomos de 6nibus,
quando chegamos na fronteira, 0 nome da cidade sabe com era? Passo dos livres.
Entrava a policia federal do Brasil com a relagdo de nomes dos passageiros, pra
saber se tinha algum que ndo estava na lista. Passamos nessa etapa. Mas quando
entravamos no Chile tinha que deixar uma quantia em doélares 14, e cadé que nos
tinhamos esse dinheiro?[...] Estdvamos de hippies. [...] deixei meu relogio de
garantia com uma pessoa que conhecemos, pra ela emprestar s6 o suficiente pra
gente entrar: - vocé marca um lugar pra gente se encontrar depois de trés ou quatro
dias que a gente leva o dinheiro pra vocé de volta. Foi fogo pra conseguir. A pessoa
acabou se compadecendo. O Jodo tinha um poder de persuasdo também... e deu
certo. Entramos com esse dinheiro no Chile, e depois tivemos que nos virar. Tinha
uma associacao s6 de brasileiros. No chile eu entrei na Universidade, mas foi como
ouvinte, o Jodo pbdde se matricular na faculdade, ele j& estava na residéncia e eu
como ouvinte e foi a coisa mais maravilhosa do mundo. Mas veio o golpe do Chile e
a gente teve que sair pra Alemanha, passamos quatro meses no Reflgio que as
Nacbes Unidas abriram junto com a Igreja catolica pros estrangeiros, os estrangeiros
eram perseguidos pelo simples fato de ser estrangeiro. O Golpe foi em setembro de
73. Em outubro ja tinha toque de recolher, de 8h da manha até 20h, a gente passava
o dia inteiro na rua porque se fosse pro reflgio eles iam buscar. Passamos quatro
meses nesse refligio com 600 pessoas, de todas as nacionalidades possiveis e
imaginaveis. Todos com problemas serissimos. A gente ndo tinha tanto porque fazia
pouco tempo que tinhamos chegado, mas tinha brasileiro que chegou logo depois de
64, que ja tinham constituido a vida e perderam tudo... era assim de doer o coracdo
ver a situacdo de cada um!
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Na primeira fase do exilio, logo que os militares tomaram o poder em 1964, os
lugares mais procurados foram o Uruguai e o Chile. Préximo a fronteira com o Brasil, o exilio
uruguaio expressou o verdadeiro sentimento dos que haviam deixado o pais: a expectativa de
que a volta seria breve. Para os primeiros exilados, a ditadura acabaria logo, como prometera
0 general-presidente Humberto de Alencar Castello Branco (Arena). Varios deles seguiram
para o exilio. Porém, ndo mais em direcdo ao Uruguai, mas, sim, para o Chile. Esse pais
passou a ser o destino principal dos brasileiros. A experiéncia socialista do governo Salvador
Allende atraiu muitos militantes de esquerda. Entretanto, a partir de 1973, com o golpe de
Estado no Chile, tornou-se invidvel a permanéncia dos brasileiros ali. No Uruguai, onde 0s
militares também tomaram o poder, os brasileiros se viram forcados a fugir novamente.
Sobretudo porque as ditaduras latino-americanas tinham se unido para perseguir Seus

inimigos comuns - na chamada Operacéo Condor *®. Assim Ruth relembra:

E a propria Nagdes Unidas®’ chamava os paises pra fazer uma selecdo, quando a
gente foi chamado pra ir, ninguém me queria, a Bélgica ndo quis, eu queria ir para
um pais de lingua francesa, a Inglaterra me aceitou, mas a Inglaterra s6 dava o visto
de entrada, e a Alemanha dava o visto, uma casa pra morar € uma bolsa de estudo, e
nos preferimos ir pra 1. Na Alemanha meus irméaos foram me visitar, 0os que podiam
foram me visitar. Entdo fui fazer Psicopedagogia [...] l1a é como graduacéo, aqui é
especializacdo. Chegamos em 74, tivemos que fazer um curso de Alemdo o ano
todo, em 75 entrei na Universidade e em 76 eu decidi engravidar. E em setembro de
77 a Mariana nasceu e foi outro baque, porque a Mariana veio com Sindrome de
Down, e ai foi outra readaptacéo. Imagina a situacdo de estrangeira e méde de uma
filha com sindrome de down, foi duplicada a possibilidade de ter que lidar com a
ndo exclusdo, mas foi uma experiéncia riquissima, a gente teve a oportunidade de
viajar varios paises para fazer o tratamento da Mariana e na Alemanha também. A
gente se engajou muito com a Cruz Vermelha®®, trabalhava muito com a Cruz
Vermelha. E quando nds voltamos n6s decidimos abrir uma escola pra Mariana
porque ela ndo era aceita em escola nenhuma, o Jodo médico, e eu psicopedagoga, e

16 A Operagdo Condor, formalizada em reunio secreta realizada em Santiago do Chile no final de outubro de
1975, é o nome que foi dado a alianca entre as ditaduras instaladas nos paises do Cone Sul na década de 1970 —
Argentina, Bolivia, Brasil, Chile, Paraguai e Uruguai — para a realizacdo de atividades coordenadas, de forma
clandestina e a margem da lei, com o objetivo de vigiar, sequestrar, torturar, assassinar e fazer desaparecer
militantes politicos que faziam oposicdo, armada ou ndo, aos regimes militares da regido. Diponivel em:
http://cnv.memoriasreveladas.gov.br/index.php/2-uncategorised/417-operacao-condor-e-a-ditadura-no-brasil-
analise-de-documentos-desclassificados

YOrganizagdo das Nagdes Unidas (ONU), ou simplesmente Nagdes Unidas, é uma organizagdo
intergovernamental criada para promover a cooperagdo internacional. Uma substituicdo a Liga das Nacdes, a
organizacdo foi estabelecida em 24 de outubro de 1945, apds o término da Segunda Guerra Mundial, com a
intencdo de impedir outro conflito como aquele. Na altura de sua fundacgdo, a ONU tinha 51 estados-membros;
hoje sdo 193. A sua sede esta localizada em Manhattan, Nova York, e possui extraterritorialidade. Disponivel
em: https://pt.wikipedia.org/wiki/Organiza%C3%A7%C3%A30_das_Na%C3%A7%C3%B5es_Unidas

8 A Cruz Vermelha é uma organizacdo internacional, sem fins lucrativos, cujo objetivo principal é prestar
socorro e assisténcia as pessoas vitimas de guerras e catastrofes naturais (terremotos, tornados, enchentes, etc.)
Foi fundada, em 1863, pelo suico Jean Henri Dunant. A Cruz Vermelha conta muito com o trabalho de
voluntarios (médicos, enfermeiros, dentistas, assistentes sociais, psicologos e outros profissionais).
A sede da Cruz Vermelha fica na cidade de Genebra (Suica). Disponivel em:


http://cnv.memoriasreveladas.gov.br/index.php/2-uncategorised/417-operacao-condor-e-a-ditadura-no-brasil-analise-de-documentos-desclassificados
http://cnv.memoriasreveladas.gov.br/index.php/2-uncategorised/417-operacao-condor-e-a-ditadura-no-brasil-analise-de-documentos-desclassificados
https://pt.wikipedia.org/wiki/Organiza%C3%A7%C3%A3o_intergovernamental
https://pt.wikipedia.org/wiki/Organiza%C3%A7%C3%A3o_intergovernamental
https://pt.wikipedia.org/wiki/Liga_das_Na%C3%A7%C3%B5es
https://pt.wikipedia.org/wiki/Segunda_Guerra_Mundial
https://pt.wikipedia.org/wiki/Estados-membros_das_Na%C3%A7%C3%B5es_Unidas
https://pt.wikipedia.org/wiki/Sede_da_Organiza%C3%A7%C3%A3o_das_Na%C3%A7%C3%B5es_Unidas
https://pt.wikipedia.org/wiki/Manhattan
https://pt.wikipedia.org/wiki/Nova_York
https://pt.wikipedia.org/wiki/Extraterritorialidade
https://pt.wikipedia.org/wiki/Organiza%C3%A7%C3%A3o_das_Na%C3%A7%C3%B5es_Unidas
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nés decidimos abrir um Centro so para Sindrome de Down, que foi o inicio do CDH
— Centro de Desenvolvimento Humano, e depois nés ampliamos para todo tipo de
deficiéncia, mas nos ja tinhamos em mente que seria um Centro de Formacéo, era
tanto que o nome ndo era clinica,[...] foi quando eu entrei em contato com a
biodanca'® e com o principio biocéntrico®®, mas eu vi que a biodanca néo
comportava aquilo que eu tinha em mente. Entdo comecei a desenvolver a educacdo
biocéntica que vem do principio biocéntrico. [...] Ndo me afastei definitivamente da
militancia, eu ainda tentei 0 PSB, mas eu vi que 0 meu Viés ndo era mais por ai...

No relato a seguir, vem a parte mais emocionante de todos 0s momentos desta
pesquisa, porque enquanto pesquisadores nos também somos sujeito da pesquisa e em alguns
momentos mais do que em outros nos sentimos tocados. As licBes de vida, de luta e exilio nas

reminiscéncias de Ruth com emocéo:

[...] O exilio € um sofrimento muito grande! Tem um texto do Paulo Freire que eu
acho belissimo ele falando o que é exilio, que é essa falta totalmente subjetiva. Vocé
sabe 0 que é sentir falta do jeito do povo ser? Sentir falta do aroma do seu pais, das
comidas, das formas como as pessoas se comunicam! Isso é muito subjetivo! Eu
sempre me senti na Europa como se ndo fosse meu espaco, eu estava ali emprestada.
Hoje eu me sinto grata, eu viajo sempre anualmente na Alemanha, eu dou curso 13, o
pessoal vem aqui, eles mantém a relagdo, vem nos visitar. [...] No Chile eu ja pude
usar meu nome, na Alemanha eu cheguei como Ruth, entdo vocé poder usar seu
nome... por exemplo quando a Maria Tereza foi me visitar em S8o Paulo, eu estava
morando ainda huma casa com outras colegas, meu nome era Raquel e quando ela
esqueceu e me chamou de Ruth, meu corpo todo tremeu, mas ndo foi de medo néo,
foi o impacto de ter me chamado mesmo... entdo sdo coisas muito subjetivas, que
envolvem a clandestinidade e o exilio.

Do exterior, muitos ainda tentaram lutar contra a ditadura. Alguns poucos
chegaram a voltar ao pais, sendo que, desses, a maioria acabou morta ou presa pelo regime.
Com o recrudescimento da repressdo (que fez da tortura uma politica de Estado), os
brasileiros que estavam no exilio comecaram a denunciar a violacdo dos direitos humanos
cometida no Brasil, engrossando o movimento internacional contra a ditadura militar. Essa
fase do exilio brasileiro coincidiu, internamente, com a derrota que a ditadura imp6s aos
setores da esquerda que tinham optado pela luta armada. No exterior, os antigos guerrilheiros
entraram em contato com outras experiéncias, renovando suas tematicas e também suas
estratégias politicas. A esquerda brasileira mudava parcialmente sua concepcdo politica,
aproximando-se do novo cenario que se desenhava no Brasil.

Ruth Cavalcante se reinventou, se recriou... nesse estagio da vida, “ A memoria

apresenta-se, nesse caso, como instrumento de resisténcia eficiente, capaz de burlar o

19 A biodanca (do espanhol biodanza, neologismo do grego bio (vida) com o espanhol danza (danca):
literalmente, "danca da vida"), também chamada de psicodanca, € um sistema de integracdo afetiva e
desenvolvimento humano baseado em "vivéncias" (experiéncias intensas no "aqui e agora™) criadas através de
movimentos de danca

% O principio Biocentrico se inspira na intuicdo do universo organizado em funcdo da vida e consiste em
uma proposta de reformulacéo de nossos valores culturais que tomam como referencial o respeito a vida.
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excessivo controle a que os individuos declarados inimigos foram submetidos pela violéncia”
(VASCONCELOS, ARAUJO, p. 43, 2014). Ao voltar pra sua terra, agora perto da familia e

dos amigos novamente, encontrou um outro sentido para a vida, como nos finaliza:

[...] A experiéncia que eu vivi fora do Brasil, o Brasil que eu encontrei quando eu
cheguei, eu achei que a minha militdncia tinha que se concentrar mais na area da
educacdo do que nos partidos, nos movimentos... mas eu nunca deixei de ter atuacédo
politica, nunca deixei de ser militante da questdo social, mas com objetivo central a
educacgdo. Retornei a educacgdo popular com o viés freiriano, e comecei a formar
pessoas na educacdo popular e foi gestando a Educacdo Biocéntrica?. Hoje a
Educacdo Biocéntrica ja estar com mais de 30 anos, nds temos 8 turmas de pos-
graduacdo ja formadas, a nona turma esta terminando e nés vamos abrir a décima
turma agora pela UECE- Universidade Estadual do Ceara, pois nés alternamos com
a UVA- Universidade Estadual Vale do Acarall e com 0s cursos intensivos, mais
para o pessoal de fora do pais, nés ja chegamos a alcancar 18 paises, com pessoas
que vieram desses paises. [...] A gente dar aula no Rio, Brasilia, sdo Paulo, Piaui... e
esse curso intensivo ja vamos para o décimo quinto, que vem gente de todo mundo
ja com dois Congressos Internacionais, em Mendonga na Argentina e aqui.[...Jcom a
concepcdo da teoria da libertacdo de Paulo Freire, com o principio biocéntrico de
Rolando Touro que tem esse viés muito ligado a linha da afetividade, a desenvolver
a questdo dos vinculos das relagbes com as pessoas, entdo todas as minhas
vivéncias de partido, profissional, de mulher e me eu fui centralizando nisso, hoje a
educacdo biocéntrica tem uma consisténcia muito grande teoricamente, a gente tem
essa base epstemoldgica, com esses tedricos e posteriormente na década de 90 a
gente introduziu Edgar Mohan e a partir dessas trés bases epistemolégicas, mas é
claro que tem outros, como Wallon, Varela, Maturano, mas a base mesmo sdo 0s
trés, Paulo Freire, Rolando Touro e Edgar Moran.[...] Quando eu cheguei no Brasil
logo em seguida eu me separei do Jodo e logo em seguida me casei com o César, pai
dos meus outros dois filhos Davi e Sara. Sara trabalha aqui comigo no CDH, é
psicologa comunitaria e o Davi € Educador Fisico, entdo esse viés da educacdo é
muito forte entre nos, entdo eu e o César que também é psicélogo, decidimos pegar
essa experiéncia e fomos sistematizando a Educacéo Biocéntrica, e depois em 2007
criamos a Universidade Biocéntrica para congregar tudo que diz respeito a cultura
biocéntrica.

Valeu a pena Ruth?

[...]Valeu tudo, tudo, tudo! Valeu! Inclusive eu ndo tenho arrependimentos, nenhum
sentimento de culpa, nem de ter deixado de viver o que poderia ter vivido. Eu vivi
intensamente tudo e amorosamente. Eu ndo sei distinguir bem o que é felicidade,
mas eu Sou uma pessoa que me sinto inteira nessa histéria, eu dei o que tinha que
dar, eu fiz o que tinha que fazer!

Com essas narrativas, Ruth resgatou um pouco da memoria da resisténcia a
ditadura militar em Fortaleza e no Brasil. Evidentemente, esse passado ndo é tdo passado. As
lembrangas devem fazer parte de todos que sobreviveram a esse triste periodo da nossa
histéria. Alguns se culparam, outros se arrependeram, outros acharam em vao porque a luta

foi de uma pequena parcela da sociedade, porque as massas ndo aderiram e muitos outros

21 «A educacdo biocéntrica é uma teoria que coloca a vida como centralidade ética, ecoldgica e educativa. O
objetivo é semear o processo de formacdo humana que desenvolva os potenciais criativos, a liberdade intelectual
e a singularidade das aptiddes" Gonsalves, Elisa & Lima, Sinfronio (s/d). Educacdo Biocéntrica, Educacéao
Selvagem: a contribuicdo de Rolando Toro. in www.lauryoliveira.com/files/educ.pdf. data da captura 10-02-
2014.
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acharam que lutaram pelo que acreditaram, Porém, Ruth Cavalcante tem a convicgéo de que
fez 0 que o que era para fazer. Ruth foi considerada a musa do movimento estudantil em
Fortaleza, presente em todas as manifestaches e passeatas, concomitante as atividades
politicas trabalhavam como educadora. Protagonizou uma fuga espetacular do hospital
militar, fez o caminho para o sul do pais, se exilou no Chile e na Alemanha, e hoje nos conta
sua trajetdria, suas escolhas, seus medos, suas angustias e suas felicidades.

Com esta pesquisa ndo esgotamos a histdria da trajetéria de vida da professora
Ruth Cavalcante, nem tampouco a histéria da ditadura no Brasil, mas explicitamos de forma
memorativa um pedago da histéria da educacgdo, da politica e da vida de Maria Ruth Barreto
Cavalcante, hoje presenca marcante nos eventos que relembram a ditadura, em eventos sobre

educacdo emancipatoria e biocéntrica, sobre afetividade, sobre a vida.
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CONSIDERACOES FINAIS

De que sao feitos os dias?
De pequenos desejos,
Vagarosas saudades,
Silenciosas lembrancas.

Cecilia Meireles

As narrativas autobiograficas sdo formas de escrita de si, mas que ampliam os
horizontes para a escrita e memdria coletiva. Essas trajetdrias sdo tecidas repletas de
significancias, grandes lembrangas. Apds essa experiéncia bela e riquissima de poder
explicitar a trajetoria de vida da Professora Ruth Cavalcante, escolhi olhar para mim, uma
professora-pesquisadora-aprendente, perguntando: Como me tornei o que sou hoje? Como foi
minha trajetéria? Como significar meu caminho? Ao transcrever, pratiquei o ato do
biografismo, essa vivéncia subjetiva de escrever estabeleceu significados culturalmente
compartilhados, condicionadas pelas vicissitudes da memdria de Ruth.

Moita (2007) destaca que a histdria de vida torna-se Unica, particular da pesquisa
gue se desenvolve, pois enquanto o pesquisado conta sua histdria, narra sua vida, € um
momento Unico, pois aquele momento é do pesquisador e do sujeito, o que eles compartilham
ndo tem como se repetir, e é justamente essa possibilidade que torna a histéria de vida rica,
cheia de detalhes, pois

[...] s6 uma histéria de vida permite captar o0 modo como cada pessoa,
permanecendo ela prdpria, se transforma. S6 uma histéria de vida pde em evidéncia
0 modo como cada pessoa mobiliza os seus conhecimentos, os seus valores, as suas

energias, para ir dando forma a sua identidade, num didlogo com os seus contextos
[...] (MOITA, 2007, p. 116)

Tive a oportunidade de escrever com imagens e filmar com palavras, absorvendo
0 que mais ninguém pdde absorver atraves dos relatos da professora Ruth Cavalcante, e que,
no entanto, ndo coube nessas folhas registrar 0s momentos de impacto que tive ao escutar suas
experiéncias. Dois grandes momentos marcaram profundamente a minha pessoa, 0 meu ser,
como mulher, como professora e made e que eu ndo pude explicitar pela ética e
posicionamento de uma pesquisadora. As licbes de exilio da professora em suas palavras
jamais serdo esquecidas por mim e a dogura com que falou Ruth Cavalcante da sua vida, das
suas lutas, dos seus ideais e da mulher que se transformou influenciada por tudo que viveu e

que aprendeu. Essa troca se explica nas palavras de Fontoura quando, a recolha de uma
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historia de vida e a sua analise, o tratamento dos dados e o discurso sintético posteriores sao
essencialmente o resultado do encontro de duas pessoas (FOUTOURA, 2007, p. 193).

Para fundamentar ainda mais, busquei em Bosi (2003) a compreensdo de que 0
processo da historia de vida é auxiliado pela narrativa, na qual objetos, imagens, recortes de
jornais, cartas, convites, permitem que o sujeito conte a sua histéria, a sua origem. Destaco
essa percep¢do, pois enquanto o sujeito narra sua trajetdria/historia, cria-se um movimento
entre o presente e o passado, configurando um movimento social, continuo e descontinuo do
movimento do processo histdrico. Esse processo é permeado por um sujeito que narra, conta
sua historia, fala de si sobre diferentes momentos que viveu e vive.

Né&o tive mais coragem de completar mais nada ap6s a minha Gltima pergunta na
nossa Ultima entrevista, por que sua fala me bastou para finalizar o capitulo dedicado as suas
narrativas. Me bastou suas poucas e fortes palavras. Tentei em toda a pesquisa me distanciar
enquanto pesquisadora porque tenho uma certa convivéncia com a familia de Ruth para
respeitar minha posicdo de pesquisadora e a dela enquanto narradora, mas em muitos
momentos tive que segurar a emocao e a admiracdo que sinto pela minha biografada, pois
para o investigador, um certo vaivém entre a identificagdo com os narradores e o esforco de
distanciacdo necessaria na procura da emergéncia dos processos de formagdo conduz a um
guestionamento sobre 0s seus proprios processos formativo (MOITA, 2007, p. 118)

Estudar o percurso de professores permite transitar por diferentes
espacos, vivéncias, sentimentos. Tais experiéncias, narradas desde a
memoéria dos envolvidos, ajudam ndo s6 a constituir os sujeitos como também
a escrever parte da historia da educacdo regional e nacional. A partir do
momento em que se evocam memérias singulares, é possivel caracterizar parte
de um contexto pessoal e coletivo, percebendo semelhancas e diferencas
entre as narrativas que ali se desdobram.

Com isso, a narrativa amplia sua perspectiva, deixando de ser percebida pelo
sujeito como fechada, sem vida, como se estivesse acontecendo porque deve acontecer, ao
contrario, as narrativas ndo se preocupam com a linearidade que envolve o espago-tempo,
pois, nesse momento, a memoria esta “falando” sobre o que o sujeito viveu, articulando o
passado, 0 presente e o futuro enquanto narra sua trajetoria/historia (ABRAHAO, p.
210,2004)

Por esse motivo, assumimos a postura de dar voz a professora e as narrativas

partiram da memoria que ela possuia de sua vida pessoal e profissional. Nesse movimento
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entre o passado e o0 presente a partir do ponto de vista da pesquisa e de suas percepgdes sobre
os fatos, a memoria foi importante para compreender ainda mais sua histdria, sua trajetoria,
por que,
[...] Pela memoria, o passado ndo s6 vem a tona das aguas presentes, misturando-se
com as percepcdes imediatas, como também empurra, “desloca” estas Ultimas,
ocupando o espaco todo da consciéncia. A memoria aparece como forca subjetiva ao
mesmo tempo profunda e ativa, latente e penetrante, oculta e invasora (BOSI, 1994,
p. 47).

Ruth Cavalcante hoje € uma mulher reconhecida e homenageada nacionalmente,
exatamente por ter se destacado como uma grande militante e como uma excepcional
mediadora cultural, papel que desempenha até hoje & frente do Centro de Desenvolvimento
Humano - CDH e como professora convidada das Instituicbes de Ensino Superior de
Fortaleza. Profere palestras pelo Brasil e no exterior anualmente.

Em 2001, foi agraciada com a Medalha Paulo Freire, pela Camara Municipal de
Fortaleza, outorga que reconhece educadores que deram significativa contribuicdo a educacéo
do Municipio. No ano de 2006 recebeu do Governador Lucio Alcantara, o certificado de
reparacdo publica, um ato simbolico de reparacdo para quem foi privado do Estado
Democrético de Direito e pelos constrangimentos a que foi submetida no periodo da Ditadura.
Em 2010, Ruth, recebeu o prémio Bertha Lutz no Senado Federal, Ruth Cavalcante foi
indicada para receber o prémio pelo Centro Socorro Abreu de Desenvolvimento Popular e
Apoio a Mulher e pela Unido da Juventude Socialista-Ceara — UJS. Esse prémio € instituido
pelo Senado Federal para agraciar mulheres que ofereceram relevante contribuicdo na defesa
dos direitos da mulher e questdes de género no pais. Em 2014, o Sindicato dos Bancarios do
Ceara, a homenageou com a Comenda Barbara de Alencar, pela relevante contribuicdo aos
movimentos organizados da sociedade, como militante e educadora. No mesmo ano, a
Camara Municipal de Fortaleza, a homenageou pelos 50 anos de Resisténcia a ditadura militar
no Brasil, pela sua dedicacéo a causa da liberdade e da democracia.

Ruth Cavalcante também é citada em muitos livros e pesquisas referentes ao
periodo da Ditadura Militar, além de compor com seus depoimentos partes dessas pesquisas.
Essas pesquisas tornam possivel o redimensionamento de vérias problematicas concernentes a
escrita da historia e as relagdes sociais. Eu me sinto privilegiada por revalorizar um dos
muitos atores sociais do nosso estado, alargando nossa compreensdo de passado obtendo
assim um devir histdrico aberto, que suscite inquietagdes, dividas e incertezas e que possa

interessar a todos e todas preocupados com 0s problemas e a relevancia da pesquisa e da
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escrita historica. Tentei compreender minha biografada em sua historicidade e tentei respeitar
as regras do oficio de pesquisadora me dedicando a desnudar os caminhos e descaminhos de
uma vida.

A biografia me proporcionou a pensar a minha biografada e a mim mesma, pois
falar do outro é falar de si, tentando compreender uma vida em um permanente jogo de
espelhos. E uma construgdo a partir do meu autoconhecimento, das minhas proprias emogoes,
dos meus valores. Essa pesquisa se cruza com a memoria de muitos que vivenciaram essa
geracdo dos anos 1960 até 1980. Entdo, como pesquisadora tenho como objetivo devolver a
sociedade o produto da minha pesquisa, respeitando a ética exigida. Posso afirmar que aprendi
mais do que pensei e que a partir da escrita do outro eu me autoformei como professora e
como ser humano. Foi a melhor experiéncia da minha vida académica.

Como Fontoura (2007, p. 193) escreveu, “Contar a sua vida é fundamentalmente
passar das recordacdes as palavras e das palavras as recordagdes num vaivém de sentimentos.

O mesmo acontecimento pode, por isso, ser contado e recontado de diferentes
maneiras”. Por outro lado, Bosi (1994; 2003) discorre que a memoria nao € algo estranho ou
distante de nds, mas um desencadeando das lembrancas que perpassam o passado até chegar
ao presente. Esse processo ndo segue um caminho ou uma dire¢do, mas se “organiza” a
medida que se vai lembrando, narrando.

A partir desse ponto de vista, Bosi (1994) destaca a importancia da narrativa para
a memoria, que o fato de falar aproxima quem fala de quem ouve, visto que “O instrumento
decisivamente socializador da memoria é a linguagem. Ela reduz, unifica e aproxima no
mesmo espaco historico e cultural a imagem do sonho, a imagem lembrada e as imagens da
vigilia atual [...]” (BOSI, 1994, p. 56). Com isso, a memoria se apresenta por meio da
narrativa, ndo mecanicamente, mas, sim, com uma profusdo de sentimentos, de lembrancas e
de desejos.

Ricoeur (2006) instiga seu leitor a sair do vicio cartesiano da divida, mas
também ndo considera apropriada a impossibilidade temporal de reconhecimento
de Kant. Sua via é a da pluralidade do ser, que muda a cada etapa, a cada novo
fato agregado, a cada nova experiéncia vivida e é esse 0 pequeno milagre: ser o
mesmo em outro, 0 ser outro em si mesmo. O reconhecimento pressupde o sentimento de
amor, ele ocorre na busca da reciprocidade e da alteridade e é obtido no estado de paz, e ndo
de guerra e/ou violéncia. Assim, Ruth Cavalcante significou suas escolhas, suas agdes. N&o
para ser uma heroina, mas para realizar-se como ser humano, como mulher, como ativista,

como estudante. Foi esse amor pelo outro, esse sentimento de coletividade que moveu a
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professora Ruth, a calma para agir, 0 amor para dar sentido e a mediagdo para dar acdo aos
seus ideais.

Enquanto Ruth recordou e narrou sua historia, as palavras de Josso (2010) me
auxiliaram na compreensdo de que essas experiéncias sdo sentidas enquanto se
fala e, nesse ato, se vislumbra um passado que ndo é tdo longe e nem tdo distante
de quem fala, estando muito mais préximo do que a propria narradora pensa estar.

Falar das proprias experiéncias formadoras é, pois, de certa maneira, contar
a si mesmo a prépria histéria, as suas qualidades pessoais e socioculturais,
o valor que se atribui ao que é “vivido” na continuidade temporal do nosso
ser psicossomatico. Contudo, é também um modo de dizermos que, nesse
continuum temporal, algumas vivéncias tém uma intensidade particular que
se impde a nossa consciéncia e delas extrairemos as informagfes Uteis as

nossas transacfes conosco préprios e/ou com o0 nosso ambiente humano e
natural (JOSSO, 2010, p. 48).

Espero que as narrativas da professora Ruth Cavalcante ora expostas aqui,
desperte o interesse por novas pesquisas biograficas. O seu nome é emblematico na luta pela
justica social e no campo educacional. Ruth escolheu lutar ao lado do povo, sempre com amor
em tudo que fez e faz. Com essa afetividade, Ruth ndo foi apenas a aluna que argumentava e
reivindicava direitos para todos, mas foi uma alfabetizadora mediadora transformando todos
0s ambientes por quais passava, num exercicio continuo de luta, superacéo e liberdade. Ruth €

de todos e todas que ensinou, que amou, que transformou!
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ANEXOS



Fotos 1: Ruth e sua irm&@ Myrtes

Fotos 2: Ruth com as irmas




Foto 3: Familia Barreto Cavalcante

Foto 4: Colégio Imaculada Conceigdo
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Foto 5: Ruth na Alemanha

Foto 6: Ruth e Mariana na Alemanha em 1977




Foto 7: Ruth com as irmés e os pais na sua chegada da Alemanha

Foto 8: A mesma foto da chegada com todos os irmaos e seus pais




Foto 9: Ruth e seus trés filhos: Davi, Sara e Mariana
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Foto 11: Momento da Ultima entrevista, fev/2018. Ruth e Erbénia.

Foto 12: Ruth com as filhas Mariana e Sara e a pesquisadora Erbénia no CDH.
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Imagem 1: Cartaz de divulgacdo dos nomes e rostos dos principais lideres estudantis
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Imagem 2: Diario do Nordeste — Edicdo Especial —
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apoio dos trabalhadores. Igual
a0 resto do Pais, a cidade f&

rev151tadn, estudada e rewsado.

A histéria de pessoas env
das com esse dra_ma t

o que chega a 884,

O resgate desse tema & fene :

or trés mulheres céar

revolucionar, senao o mundo,

-pelo menos sua prépria vida.
D de tanta I hoje to

maes e profissionais.

Cavalcante, hoje com 55 anos,
era considerada a musa do mo-
“vimento estudantil em Fortale—
za. Bsta loira dos.olhos azuis foi
a primeira mulher a entrar na
direcdo do Duetérm Centra‘

MUSA ESTUDANTIL - Ruth

mulheres da ditadura.

1. Ruth Cavalcante com a

Jfitha Maviana; 2. Tereza
Albuguerqueé ¢ a filha
Tsabela; 3. Helena Serva
Azui e seu fitho Emanuel

em (-;8 ela estava em todas as :
 passeatas, concentragoes econs
frontos, Paralele as atividades
politicas, trabalhava como edu-
cadora, através do método Pau-

reire para alfabetizar

ém de bonita, a militante 23

rou quase uma lenda ao pro-
onizar uma fuga espetacu-

principal,
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alfabetizava e politizava mu-
. lheres na grea, Mas ela tam-

.~ 'pém aprendia a manusear

- armas. “Meus companbeiros do
- Aragusaia me consideravam
.uma boa atiradora”.
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30 anos do Golpe Militar. Homenagem as
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Imagem 3: Placa de Reparacao Publica do Estado do Ceara.

CERTIFICADO DE
REPARACAO PUBLICA
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O Estado do Ceara, através do presente instrumento e da indenizagdo as
pessoas comprovadamente atingidas pela violagdo dos compromissos com
o Estado Democriético de Direito, na circunscrigdo estadual, concretiza a
reparagao simbolica a

Maria Ruth Barreto (Cavalr-ante

: 5
‘pelos constrangimentos a que foi submetida durante o periodo em que
esteve suspensa a ordem juridica-democrética nacional, a despeito dos
tratados e convengdes internacionais até entio firmados pelo Brasil. Com
esse gesto 0 meu governo espera estar contribuindo para que fatos como
esses nio voltem a se-repetxr no futuro. -

Paldcio Iracema. Fm'tafiem (Ce), 10 de dezembro de 2006.
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Imagem 4: Certificado de Homenagem do Senado Federal. Prémio Bertha Luz.
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Imagem 6: Comenda a Ruth Cavalcante homenageada pelo Sindicato dos Bancéarios do Ceara.

Imagem 7: Homenagem a resisténcia feminina dos 50 anos do golpe militar.

o>, CAMARA MUNICIPAL DE
@ FORTALEZA

SPANOS DA RESISTENCIA ADITADURA MILITAR NO BRASIL

Homenagem da Cémara Municipal de Fortaleza
4 Sra. Maria Ruth Barreto Cavalcante,
pda sua dedica;n’o a causa da liberdade e da democracia.

Fortaleza, 31 de Margo de 2014

Vereador Walter Cavalcante Vereador Evaldo Lima Y53
Presidente da Camara Municipal Propositor <



Imagem 8: Convite para participacdo no Projeto Memdria do Movimento Infantil.
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ROBERTO MARINHO

Rio de Janeiro, 07 de Julho de 2005.

lima. Sra.
Ruth Cavalcante

Assunto: Convite para evento do Projeto Meméria do Movimento Estudantil

Prezada Ruth Cavalcante,

E com grande satisfagdo que gostariamos de convida-lo para participar do ato de
doacdo de documentos do Projeto Memoéria do Movimento Estudantil, a ser
realizada no Auditério 3 bloco Q, da Universidade Estadual do Ceara, no 19 de julho
de 2005 as 18 horas.

O ato faz parte das atividades desenvolvidas pelo Projeto Meméria do Movimento
Estudantil e tem como objetivo incentivar a campanha de doacdes de documentos
para organizagdo de um acervo sobre a histdria do movimento estudantil brasileiro
para ser doado a Unido Nacional dos Estudantes.

O Projeto Meméria do Movimento Estudantil € uma parceria da Unidc Nacional
dos Estudantes (UNE), Museu da Republica, TV Globo e Fundagéo Roberto Marinho
e é patrocinado pela Petrobras, com beneficio da Lei de Incentivo & Cultura.

O Projeto Meméria do Movimento Estudantil visa a reunido, organizacgdo,
preservagdo e divulgacdo da memdria da participagdo dos estudantes na politica
nacional. Através de uma ampla pesquisa em acervos publicos e privados, do
resgate dos principais documentos deste movimento e do registro de depoimentos
de personagens importantes, o projeto espera recuperar uma parte essencial da
memaria politica brasileira, disponibilizando as informagdes e também incentivando
o cenhecimento desta histoéria.

A realizagdo desse ato de doagé@o de documentos sobre o movimento estudantil &
uma etapa fundamental para se atingir os objetivos do projeto e, desde j3,
agradecemos a sua participacéo.

Cordialmente,

Silvia Finguerut

RUA SANTA ALEXANDRINA 336, Rio ComMPRIDC — RI0 DE JANEIRO / RJ — CEP.: 20261-232
TEL.: (21) 3232-8800/ HoME PAGE - http:/Aww.frm.org.br




Imagem 9: Reportagem especial da participacéo da juventude no Brasil contra a ditatura.
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mudou o mundo ¢




0 MEC
incompetente e a
policia violenta
criaram o
movimento
estudantil
revolucionario

EXTRAE -

m 1968 a massa estudantil nao

saiu as ruas para derrubar a

ditadura. Muito menos queria
implantar o socialismo, o comu-
nismo ou qualquer outro ismo no
Brasil, A massa estudantil saiu para
as primeiras manifestacoes de pro-
testo em busca de melhor insercio
no mercado de trabalht do pais hi-
percapitalista que crescia sob a ba-
tuta de Delfim Netto e dos seus Del-
fim Boys.

O que a maioria dos estudantes rei-
vindicava quando comegou a ocupar o
patio do Ministério da Educagao, no
centro do Rio, em fevereiro, era um
pedago maior do bolo. Sabia que esse
pedago s6 estaria ao alcance das suas
maos se conseguisse uma vaga em al-
guma faculdade. Quem queria o co-
munismo, 0 Maoismo, O gUevarismo,
o socialismo era uma minoria de estu-
dantes politizados, ja agrupada em or-
ganizagoes clandestinas. Com o correr
do tempo e o0 aumento da repressao,
esses jovens politizados iriam fornecer
a lideranga de um movimento que, na
verdade, nao foi criado por eles.

Quem criou 0 movimento estu-
dantil revoluciondrio no Brasil foi o
Ministério da Educagio, pela sua in-
capacidade em responder com ofer-
tas de ensino 2 demanda dos jovens,
e a policia, baixando o cassetete na
cabega de quem reinvidicava a
chance de arrumar um emprego me-
lhor quando entrasse no mercado de
trabalho.

O Ministério da Educagdo esti-
vera entregue no governo Castello
Branco a um paranaense chamado
Flévio Suplicy de Lacerda, que ga-
nhara os seus quinze minutos de no-
toriedade mandando queimar livros
esquerdistas no patio da Universi-
dade do Parand. Quem € capaz de

MANCHETE

queimar um livro é capaz de assar
uma criancinha.

Em 68, o ministério passara as
maos de um politico gaticho, Tarso
Dutra, que entendia tanto de educa-
¢do quanto qualquer um de nés en-
tende de engenharia genética: ou
seja, nada.

As policias estaduais eram coman-
dadas por oficiais do Exército afina-
dos com as doutrinas contra-
insurrecionais dos Estados Unidos e
supervisionados pela Comunidade de
Informagoes nascente. Eles viam em
qualquer contestagao uma insurrei-
¢do, em todo jovem um comunista.

A NOVA CLASSE
REVOLUCIONARIA?

A teoria politica marxista tem um
dogma: no capitalismo, quem faz a
revolucao € a classe operaria. Marx
foi categdrico ao escrever que o ca-
pitalismo industrial era o primeiro
modo de producdo que fazia tam-
bém os seus préprios coveiros. S6
que isso foi escrito em meados do
século passado e daf para cd o capi-
talismo demonstrou uma insuspei-
tada flexibilidade, ndo sé cientifica e
tecnolégica, como também humana.
Nos paises industrializados, os
operdarios conseguiram um nivel de
vida suficientemente confortdvel
para se acomodarem ao sistema. Em
muitos casos, tornaram-se até con-

servadores. Eles e as suas organiza-
¢oes sindicais, como as grandes cen-
trais norte-americanas, e politicas,
como os partidos comunistas da
Franca ou da Itdlia.

Em maio de 68, depois das bata-
lhas entre estudantes e policiais nas
ruas de Paris, houve uma greve
geral. Greve geral € a que paralisa o
conjunto da sociedade. Nos manuais
revoluciondrios do principio do sé-
culo e nas teorizagoes de lideres co-
munistas como Rosa Luxemburgo, a
greve geral é o trampolim para o
assalto ao poder. SO que, no caso
francés, ela foi a antecimara de um
pacto estabilizador, firmado entre o
primeiro-ministro conservador
Georges Pompidou, a dire¢io da
CGT, Confederagao Geral dos Tra-
balhadores, e o Partido Comunista.
Os trabalhadores embolsaram um
aumento de 35% e deixaram os estu-
dantes falando sozinhos.

A partir das rebelides estudantis
dos anos 60, alguns analistas levan-
taram a hip6tese de serem os estu-
dantes a nova classe revoluciondria.
O mais famoso desses teéricos foi o
filosofo alemao radicado nos Esta-
dos Unidos, Herbert Marcuse. Al-
guns intelectuais brasileiros também
apoiaram essa tese. O objeto da re-
volta ndo seria o capitalismo ou o
comunismo, enquanto modo de pro-
dugdo, mas a sociedade industrial
moderna, responsavel pela desuma-
nizagdo do homem.



A agitacao
estudantile a
‘guerrilha urbana

foram pretextos
para o fim da
tlemocracia

iveram de passar horas, rapazes
Te mogas, deitados de brugos no

chéo, miaos no pescogo, apa-
nhando ¢ sofrendo vexames,

As fotografias e os relatos do dia
seguinte indig-
naram a classe mé-
dia a um ponto
nunca visto. No in-
terior das Forgas
Armadas, em
grande parte ainda
concentrada no
Rio, a bocalidade
também provocou
protestos. Muitos
dos presos eram fi-
lhos e filhas de
militares.

A Passeata dos
Cem Mil, coman-
dada por Wladimir
Palmeira, presi-
dente da UME,
Uniao Metropoli-
tana de Estudan-
tes, filho de um se-
nador da Arena de
Alagoas e mili-
tante da DI-GB,
dissidéncia da
Guanabara do
Partido Comu-
nista Brasileiro,
foi a dltima a po-
der se desenvolver sem repressao
policial. Reuniu, em um belo dia do
tépido inverno carioca, artistas de
teatro, cantores, intelectuais, politi-
cos, padres, freiras, profissionais li-
berais, milhares e milhares de estu-
dantes, mas Nélson Rodrigues nao
deixava de ter razdo quando comen-
tou: “S6 ndo vi um preto ou um
operdrio.” Nao era mesmo para ver.
Aquilo era a classe média nas ruas, e
a classe média no Brasil ndo tem
pretos. E quase escandinava.

A MARCHA
DO GOLPE

Menos de dois meses mais tarde, a
12 de agosto, a Comunidade de In-
formagbes iria decapitar de um sé
golpe a lideranga estudantil do pais.
Confiantes no sucesso das manifes-
tagoes de rua e enlouquecidas pelas
disputas de poder no interior do mo-
vimento, as liderangas dos diversos
grupos de esquerda acharam que ti-
nham suficiente organizagio e se-
guranga para reunir um COngresso
clandestino da UNE com muitas
centenas de partipantes.

O congresso, com mais de mil par-
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As tropas escoltaram os presos no congresso
da UNE em Ibiiina. Entre eles, os principais
lideres estudantis.

ticipantes vindos do Brasil inteiro,
reuniu-se no sitio de um velho mili-
tante comunista em Ibitina, munici-
pio hortigranjeiro a 70 quilémetros
de Séo Paulo. Como era de esperar
em um pais onde hd politicos que
consideram comicios reunides de
mais de trés pessoas, o congresso foi
descoberto. Resultado: mais de 700
presos, inclusive Wladimir Palmei-
ra, Luiz Travassos, o lider da AP
paulista, Franklin Martins e muitos
outros.

Na proxima semana: A Resisténcia dos Politicos.

No mesmo dia da prisdo dos estu-
dantes em Ibitina, as 8h15min da
manha, um comando de trés militan-
tes da VPR, Vanguarda Popular Re-
voluciondria, assassinava em Sao
Paulo o Capitdo Charles Chandler,
do Exército dos Estados Unidos,
com 14 tiros de metralhadora. Chan-
dler estudava portugués, lingua que
pretendia ensinar na Academia de
West Point. Fora combatente no
Vietna, estrategista em contra-in-
surrei¢éo na aldeia de Quan Bo Tri,
no delta do Mekong. Esses dados,
mais o fato de se haver tornado co-
nhecido dos estudantes por ter parti-
cipado de um debate na Universi-
dade de Campinas, fizeram a VPR
considerd-lo espiao e, potencial-
mente, instrutor de torturas.

O ato terrorista da VPR e o con-
gresso da UNE, somados as outras
agdes de guerrilha urbana jd conheci-
das e 2 agitagdo nas ruas, levaram o
chefe do SNI, General Emilio Garras-
tazu Médici, e os oficiais da Comuni-
dade de Informacées, aliados ao Ge-
neral Jayme Portella, chefe da Casa
Militar da Presidéncia, a apressarem a
busca de um pretexto para um novo
ato institucional e a abolicdo do que
restava de democracia.

No dia 29 de agosto de 1968, as 10
da manha, tropas da Policia Militar do
Distrito Federal e do Exército cer-
caram o campus da Universidade de
Brasilia com a desculpa de procurar
Honestino Guimaraes, entio fora-
gido. Os estudantes estavam nas suas
salas de aula e nos laboratérios, que
foram invadidos a patadas. Levados
para a Praga Central, comecaram a
ser espancados. Houve corre-corre,
tiros, e uma bala atingiu a cabega de
um rapaz, que assistia 4 cena de um
terceiro andar.

Muitos dos alunos da Universi-
dade de Brasilia sao filhos dos parla-
mentares, dos juizes e dos altos fun-
ciondrios do Executivo. Atacd-la de
surpresa e violentamente era uma
provocagdo premeditada, que nao
poderia deixar de criar um tremendo
caso politico.

Na seqiiéncia da invasdo e do es-
pancamento de varios parlamentares,
choveram inflamados discursos de
protesto na sessdo da tarde na Cimara
dos Deputados, no periodo para cur-
tas declaragdes conhecido por Pin-
ga-Fogo. Um deles serviu de pretexto
para o golpe. Foi o discurso de cinco
minutos que pronunciei.
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