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Na verdade, se dizer a palavra é transformar o mundo, se dizer a palavra
nao é privilégio de alguns homens, mas um direito dos homens, ninguém
pode dizer sozinho a palavra. Dizé-la sozinho significa dizé-la para os
outros, uma forma de dizer sem eles e, quase sempre, contra eles. Dizer a
palavra significa, por isso mesmo, um encontro de homens. Este encontro
gue ndo pode realizar-se no ar; mas tdo somente no mundo que deve ser
transformado, é o dialogo em que a realidade concreta aparece como
mediadora dos homens que dialogam.

Paulo Freire



RESUMO

O presente trabalho descreve a alfabetizacéo de adolescentes em conflitos com a lei
através do género textual fabula, objetivando conhecer mais profundamente o que
acontece no espaco da sala de aula, no que se refere a préatica de producéo de texto
e, principalmente, a leitura de mundo realizada por eles para o processo de
alfabetizacdo a partir da fabula. O estudo toma como fundamentacdo tedrica os
trabalhos de Paulo Freire, bem como a nogdo de género textual fabula em autores
contemporaneos que tratam da tematica. A metodologia é de natureza
exclusivamente bibliografica. A andlise dos autores demonstra que a producédo de
texto dos alunos é estimulada quando se produz atividades de leitura e interpretagéo
através do género fdbula como recurso didatico que favorecendo a compreenséo e

alcance do nivel alfabético.

Palavras-chave: Alfabetizac&o. Temas geradores. Produgéao Textual.



ABSTRACT

This paper describes the literacy of adolescents in conflict with the law through the
fable genre, aimed at a deeper understanding of what happens within the classroom,
with regard to the practice of producing text and, especially, to reading world held by
them for the literacy process from the fable. The study takes as theoretical work of
Paulo Freire, and the notion of genre authors in contemporary fable dealing with the
issue. The methodology is purely bibliographical. The authors ‘analysis shows that
students' text production is stimulated when producing activities of reading and
interpretation through the fable genre as a teaching resource that promoting

understanding and scope of the alphabetic level.

Keywords: Literacy. Themes generators. Textual production.
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INTRODUCAO

O presente trabalho tem como tema a importancia da leitura através do
género textual fabula na alfabetizacdo do adolescente em conflito com a lei, pois a
realidade que se encontram nossos jovens adolescentes enquanto questdo
socioeducacional esté rodeada por vérias dificuldades que pdem em risco a sua vida
pessoal, social e educacional destacando, entre tantas, a falta de interesse pelos

estudos cada vez mais precoce, tornando-se assim um fato preocupante.

O estudo abordado tem sua relevancia no contexto educacional, pois ira
contribuir com material tedrico baseado na importancia da leitura com foco no tema
gerador que diz respeito ao género textual fébula para a alfabetizagdo do
adolescente infrator, permitindo informacdo e acessibilidade para a prética

pedagodgica e a integragdo dos menores no contexto social.

O género literério fabula é, em alguns casos confundido com parabola e
apélogo. Porém, as fabulas sdo um género particular que tem intrinsecamente um
ensinamento moral como objetivo, que podera contribuir de forma significativa ao
levar esses jovens a conhecer através da literatura os aspectos moral de suas
infracdes. Pois, parte-se da necessidade de alfabetizar fazendo uso de géneros
textuais, como mecanismo de ativagdo ao trabalho de alfabetiza¢cdo nesses jovens

gue estdo em conflito com a lei.

A fabula é uma narrativa cuja popularidade, como se percebe, estid na
histéria humana desde os tempos mais antigos. Na acep¢do da palavra, fabula em
seu sentido mais primério € definida como conversacéo, e em alguns casos, também
definida como uma narragdo ficticia, porém, essas definicbes semanticas ndo séo
suficientes para definir o que é exatamente a fabula. A autora Nely Coelho, em sua
obra teoria, andlise e didéatica. (1991, p. 146) afirma que Fabula do Latim Fari, =
falar, e grego phad = dizer, contar algo € a narrativa de natureza simbodlica de uma
situacdo vivida por animais que alude a uma situagdo humana e tem por objetivo

transmitir certa moralidade.

Tendo a escola a missdo precipua de ensinar a ler e escrever, a mesma
deve buscar garantir ao aluno a compreensdo daquilo que lhe é repassado. O

ensino da lingua escrita requer dos alfabetizadores uma préxis que estabeleca uma
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pratica pedagdgica que olhe o outro, que vise mudancas, inquietacdes, descobertas,

atitudes e conhecimentos para o prazer no ato de ensinar e aprender.

Nesse sentido, o objetivo geral do presente trabalho é compreender a
importancia da leitura através do género textual fabula na alfabetizacdo do

adolescente em conflito com a lei.

No que tange aos objetivos especificos, pretende-se investigar o nivel
alfabético atingido pelos educandos através das fabulas, assim como despertar o
interesse dos alunos pelo género fabulas, pela leitura e pela producéo oral, inclusive,

trabalhando a desenvoltura e socializagdo dos mesmos.

A delimitag&o para o tema esta em verificar qual € a contribuicdo da leitura
atraves do género textual fabula na alfabetizacéo do adolescente em conflito com a

lei?

Como justificativa faz-se uma reflexdo sobre a tematica da educagdo, pois a
realidade que se encontram nossos jovens adolescentes enquanto questdo
socioeducacional esta rodeada por vérias dificuldades que pdem em risco a sua vida
pessoal, social e educacional destacando, entre tantas, a falta de interesse pelos

estudos cada vez mais precoce, tornando-se assim um fato preocupante.

O estudo abordado tem sua relevancia no contexto educacional, contribuira
com material tedrico baseado na importancia da leitura com foco no tema gerador no
que diz respeito ao género textual fabula para a alfabetizacdo do adolescente
infrator, permitindo informac@o e acessibilidade para a pratica pedagdgica e a

integracdo dos menores no contexto social.

O género literario fabula é, em alguns casos, confundido com parébola e
apélogo. Porém, as fabulas sdo um género particular que tem, intrinsecamente, um
ensinamento moral como objetivo. Portanto, esse género podera contribuir de forma
significativa ao levar esses jovens a conhecer através da literatura os aspectos
moral de suas infragbes. Dessa forma, parte-se da necessidade de alfabetizar
fazendo uso de géneros textuais, como mecanismo de ativacdo ao trabalho de

alfabetizacdo nesses jovens que estdo em conflito com a lei.

A fabula, sendo uma narrativa cuja popularidade esta na histéria humana
desde os tempos mais antigos. Na acepgéo da palavra, fabula em seu sentido mais

primério é definida como conversacéo, e em alguns casos, também definida como
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uma narracao ficticia, porém, essas definicbes semanticas ndo sdo suficientes para
definir o que é exatamente a fabula. A autora Nelly Novaes Coelho em sua obra
Literatura Infantil (1991, p. 146) afirma que Fabula do Latim Fari, = falar, e grego
phad = dizer, contar algo é a narrativa de natureza simbdlica de uma situacao vivida
por animais que alude a uma situagdo humana e tem por objetivo transmitir certa

moralidade.

Tendo a escola a missdo precipua de ensinar a ler e escrever, a mesma
deve buscar garantir ao aluno a compreensdo daquilo que lIhe é repassado. O
ensino da lingua escrita requer dos alfabetizadores uma préaxis que estabeleca uma
pratica pedagdgica que olhe o outro, que vise mudancas, inquietacdes, descobertas,

atitudes e conhecimentos para o prazer no ato de ensinar e aprender.

No que se refere aos aspectos metodoldgicos, o tema aqui tratado, tem
como base uma pesquisa bibliogréfica, realizada com base em autores
contemporaneos a exemplo de Marcushi (2002), Resende (1993), Oliveira (2009),
artigos, trabalhos académicos, revistas e sites especializados que tratam o tema em

suas publicagdes.

Ainda no que se refere ao tipo de pesquisa, 0 mesmo traz uma abordagem
de caréter qualitativo, uma vez que ndo infere nem um dado novo ao tema em
questdo, mas reflete e amplia o conhecimento e a possibilidade do uso do género
fabula, para o desenvolvimento de novos escritores e produtores de textos em idade

escolar.

O presente trabalho conta ainda com uma conclusdo e referéncias
bibliograficas para eventuais e futuras consultas por parte de profissionais que se

interessarem pelo tema aqui tratado



1. CONCEITO DE ADOLESCENCIA E HISTORIA

Embora o conceito de adolescéncia seja relativamente recente na histéria da
civilizagdo, costumamos entender por adolescéncia a etapa que se estende dos 12 —
13 anos até aproximadamente o final da segunda década de vida. Também
chamada de pré-adolescéncia, - dos 10 aos 12 anos; - Adolescéncia inicial - dos 13
aos 15 anos; - Adolescéncia média - dos 16 aos 18 anos; - Ultima adolescéncia -

dos 18 aos 21 anos.

Trata-se de uma etapa de transicdo, na qual ndo é mais crian¢a, mas ainda
ndo tem status de adulto. Um compasso de espera que a sociedade oferece a seus

membros jovens, enquanto se preparam para exercer os papéis adultos.

1.1 Um resgate histérico da adolescéncia

Iniciaremos a historia da adolescéncia pelo Império Romano e que

corresponde ao periodo do século | d.C. ao ano 476 .

O nascimento de um romano ndo era o suficiente para que esse ocupasse
um lugar no mundo. Era necessario que 0 pai 0 quisesse e o recebesse para que,

entdo, iniciasse sua educagao e consequente colocagéo na aristocracia romana.

T&o logo nascia, a crianga era entregue a uma nutriz que ficava responséavel
pela sua educacéo até a puberdade. Essa educagéo era extremamente rigida, tendo
como objetivo a formacdo do carater. Somente aos 14 anos 0 jovem romano
abandonava as vestes infantis e passava a ter o direito de fazer o que um jovem
gostava de fazer: Aos 17 anos podia entrar para a carreira publica, como o exército,

por exemplo.

E importante registrar que ndo havia um marco que separasse a crianca do
adolescente, pois, isso era decidido pelo pai, até quando fosse o0 momento do

impubere abandonar as vestes de crianga e tomar as vestes de homem.

Durante a ldade Média também ndo se viu registrar nenhum periodo de
transicao entre a infancia e a idade adulta, o chamado jovem era o recém-entrado no

mundo adulto, o que era feito através da barbatoria, cerimbnia que se seguia ao
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primeiro barbear do rapaz: o pélo era a prova de que a crianga tornara-se homem e,
entdo, a qualidade da agressividade poderia ser cultivada, objetivando a boa

formagéo do guerreiro.

O periodo da Idade Média foi marcado pelo monopdlio da Igreja e pela
ascensao da violéncia, pois s6 essa permitia a sobrevivéncia e o jovem adulto era
preparado para exercer sua virilidade através da habilidade em matar e da
disponibilidade para morrer, se assim fosse preciso. Ainda que ja houvesse uma
classificacdo dos diferentes periodos da vida (infancia e puberdade, juventude e
adolescéncia, velhice e senilidade), ndo havia lugar para a adolescéncia que era

confundida com a infancia. (ARIES, Histéria social da crianca e da familia, 1981).

Embora um vocabulario da primeira infancia tivesse surgido e se ampliado,
subsistia a ambiguidade entre a infancia e a adolescéncia de um lado, e aquela
categoria a que se dava o nome de juventude, do outro. Ndo se possuia a ideia do

gue hoje chamamos de adolescéncia, e essa ideia demoraria a se formar.

E no século XVIII que aparecem as primeiras tentativas de se definir,
claramente, a adolescéncia. Mas é somente no século XX que vimos nascer o
adolescente moderno tipico exprimindo uma mistura de pureza provisoria, forca
fisica, espontaneidade e alegria de viver, o que tornou o adolescente o herd6i do
século XX — o “século da adolescéncia’. A partir de entdo, passou a haver interesse
sobre o que o adolescente pensa, faz e sente. Definiu-se claramente a puberdade e

as mudancas psiquicas, para que tivéssemos a imagem do adolescente atual.

1.2 Adolescéncia e puberdade: Fato psicossocial e fato bioldgico

A puberdade feminina se inicia, em geral, entre 11 e 14 anos, variando esse
periodo de pessoa para pessoa. Em geral, a puberdade tem inicio com a primeira
menstruagdo (menarca), que coincide com o0 surgimento de uma seérie de
transformagfes do corpo que ja se vinham manifestando na fase conhecida como

pré-puberal.

A partir dos dez anos, geralmente a menina cresce VAarios centimetros em
pouco tempo, sua cintura se afina, os quadris se alargam, 0s seios comegam a

avolumar-se e surge uma leve pilosidade no pubis e nas axilas, as glandulas
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sudoriparas se desenvolvem. Todas essas mudangas causam uma certa sensacao
de inseguranca e inquietagdo na menina, culminam com a primeira menstruagao.
Durante os dois anos seguintes, a primeira menstruacdo os ciclos podem ser ainda

irregulares, mais longos ou mais breves.

No menino, as transformagdes comegam um pouco mais tarde, por volta
de 13 anos e sdo muito mais demoradas que nas meninas. Os primeiros sinais
dessa transformacao sdo, basicamente, 0 aumento no tamanho dos 6rgdos genitais,
0 nascimento da barba e o aparecimento de pelos na regido pubiana, nas pernas,
nos bracos e no peito. Essas mudangas sdo acompanhadas de modificagéo da voz,
a gqual fica mais grave, a pele se torna muito mais gordurosa, o que favorece o
aparecimento da acne. E nessa época que 0s meninos ja podem ter sua primeira

ejaculacéo.

Mas a puberdade, tanto no menino quanto na menina, ndo proporciona
apenas mudancgas fisicas, mas, sobretudo, psicologicamente. As alteracdes
hormonais despertam a sensibilidade sexual e, consequentemente, € neste periodo,

gue muitos adolescentes comegam esporadicamente a ter relagdes sexuais.

Essas alteragdes hormonais e as eventuais incapacidades ou relutéancias em
adaptar-se as alteracbes fisicas, contribuem também para alguns estados de
depressao, caracteristicos dos adolescentes. Alternadamente, se observam

periodos de intensa energia fisica, entusiasmo e inquietagdo sem limites.

Também pode se observar, em alguns casos, uma reacdo de rebeldia, de
oposicao e irritabilidade. Apesar da maioria dos adolescentes ser dependente
economicamente dos pais, normalmente eles sentem grande desejo de exprimir a

sua propria personalidade, formar o seu carater definitivo.

Nessa fase o0s adolescentes costumam ansiar entusiasticamente por
sensag6es novas, chegando a fumar, tomar bebidas alcodlicas ou usar drogas, tudo

isso como forma de auto-afirmar certa independéncia.

Portanto, a puberdade é marcada por significativas mudancas biolégicas e
psicossociais. E neste momento que ocorre, simultaneamente, maior separacéo do

filho em relagéo aos pais e maior busca de novos lagos afetivos fora de casa.

No periodo da adolescéncia-puberdade, as pessoas enfrentam exigéncias

sociais novas e, as vezes, drasticas. Entre meninos e meninas da mesma idade
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surgem abismos intransponiveis, pois, os ritmos de amadurecimento para 0S
meninos e para as meninas sao diferentes. Isso também pode gerar consequéncias

psicossociais importantes.

A revolucdo bio-psiquica da adolescéncia pode proporcionar também, um
prejuizo em relacdo ao desempenho escolar. Embora no inicio do ensino
fundamental as notas estejam altamente relacionadas a inteligéncia, na sexta e na
sétima séries, a motivacdo parece ser o fator mais importante. Na fase inicial da
adolescéncia, o sujeito utiliza a légica, o raciocinio e o pensamento abstrato, mas

ndo de maneira tdo intensa devido a caréncia de motivagao.

1.3 Fatores biogenéticos

Fatores genéticos influenciam caracteristicas do temperamento, tais como:
tendéncia para ser calmo e relaxado ou tenso e pronto a reagir. A hereditariedade
pode também estabelecer os limites superiores, além dos quais a inteligéncia ndo
pode se desenvolver. Como e sob que condi¢Bes as caracteristicas temperamentais
ou de inteligéncia se manifestardo, depende, ndo obstante, de muitos fatores do
ambiente. Criangas com bom potencial intelectual, geneticamente determinado, néo
parecem muito inteligentes se sdo educadas em ambientes mono6tonos e nédo
estimulantes, ou se ndo tiverem motivagdo para usar seu potencial. Em suma, as
contribuicdes relativas as forcas hereditarias e ambientais variam de caracteristicas
para caracteristicas. Quando se pergunta sobre as possiveis influéncias genéticas
no comportamento, devemos sempre estar atentos as condicbes nas quais as
caracteristicas se manifestam.

Os valores e atitudes dos adolescentes estdo determinados pelas
experiéncias de sua situacdo ecolégico — moral. A identidade comportamental, o
estabelecimento de um conceito de si, assim como uma auto — estima adequada e
sadia sdo fundamentais, ndo apenas no comportamento juvenil, mas na estruturagéo

de uma sociedade voltada para a renovacéao de seus proprios valores.

Especialmente em paises como o Brasil, onde o niumero de adolescentes é
extremamente grande, podemos falar, de fato de uma “cultura adolescente”, que
seria 0 conjunto de elementos sociais como a linguagem, a moda, o tipo de musica,

de danga, os idolos do cinema, da televiséo e dos esportes, etc.
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No mundo moderno testemunhamos, de fato, a presengca marcante da

juventude e isso tem merecido atengdo especial dos estudiosos do assunto.
Existem, por exemplo, quatro fatores, relacionados com a cultura jovem.
1. Uma sociedade altamente industrializada
2. Um sistema aberto de classes sociais
3. Um sistema de educacao publica que torna a escolaridade obrigatoria.

4. Uma classe trabalhadora que escolhe sua profissdo com um minimo de

preocupagdo com as reais necessidades da sociedade.

7

A organizagdo social durante a adolescéncia é acentuada tanto pela
proporcdo em que o fator idade se torna importante componente da identidade
pessoal do individuo, como pela proporgdo em que certos grupos se organizam,
promovendo assim reagOes coletivas a interesses e problemas comuns. O
adolescente tem uma cultura imediatista, resultado, a busca do prazer, negligencia
das responsabilidades de uma vida adulta. Afinal de contas, existe a atitude de

alienacao e protesto, que causa um estigma de ser um ser “irresponsavel”.

O termo "estigma" surgiu na Grécia Antiga, para se referir aos sinais do
corpo que 0S gregos interpretavam como algo mau daquela pessoa. Assim
negativamente marcada, a pessoa deveria ser evitada, especialmente em lugares
publicos. (Aries, 1981).

Hoje em dia, é considerado estigma qualquer marca diferencial - néo
somente do corpo - de uma pessoa, que o0 social se aproveita para reduzi-la a esse
sinal. Estigmatizar € como colocar um rétulo em alguém. Pode-se rotular uma
pessoa a partir de um defeito fisico, a gordura ou magreza, a cor da pele, a estatura,
o modo de falar, andar, vestir, se é canhota, enfim, qualquer traco que fuja dos
padrbes "normais”, pode levar um grupo social a discriminar, rejeitar ou excluir uma

pessoa ou grupo.

A construgdo social do corpo adolescente encontra-se estreitamente
vinculada & questdo da sexualidade, a qual por meio das mudancas fisicas e
hormonais que a caracterizam, introduz as conflituosas transformagdes da

adolescéncia. Todo esse periodo vai estar permeado pela necessidade de o
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individuo, assumir uma determinada posicdo em relacdo a propria sexualidade,
tarefa dificil e que geralmente vem acompanhada de muita angustia. Buscar atingir o
modelo ideal de corpo, que € imposto pela sociedade, com parcela significativa da
midia, que cultua o corpo, o erotismo e a sexualidade como artigo de consumo, é
uma maneira do adolescente sentir-se mais seguro com relagdo a sua sexualidade e

ao seu grupo.

Durante a adolescéncia a preocupacdo com o porte fisico e a aparéncia
corporal € um dos problemas mais importantes. Atualmente, a forte tendéncia social
e cultural de considerar a magreza como uma situagdo ideal de aceitacdo e éxito
esta influenciando cada vez mais os adolescentes, especialmente as mulheres. As
adolescentes tém medo de engordar e em consequéncia desejam um controle do
seu peso. Essa angustia por engordar € em parte independente do peso real. Os
padrbes impostos pela sociedade podem influenciar negativamente o consumo
alimentar; principalmente no sexo feminino, pois, para se manterem dentro dos
padrbes de beleza, as adolescentes chegam a omitir refeicbes importantes como o
café da manha ou o jantar, acarretando baixo consumo de energia e inadequadas

proporgdes entre nutrientes.

De todos os adolescentes sdo esperados comportamentos rebeldes e a
rebeldia ja virou, inclusive, sinbnimo de adolescéncia. Esta relacdo feita entre esta
fase da vida e este padrdo comportamental faz com que a rebeldia seja entendida
como uma caracteristica propria da idade, que passa com o tempo e que, como tal,
ndo pode ser solucionada nem discutida. Na verdade a rebeldia é um
comportamento comum na fase adolescente, comum no sentido de freqliente e n&o
de préoprio desta fase. O proprio da fase adolescente, universal e que
inevitavelmente acontece com todos 0s jovens normais, sdo as mudancgas corporais,
0 aparecimento do interesse sexual, a mudanca de outros tipos de interesse e uma
nova forma de se relacionar com o mundo, que ndo € mais infantil nem adulta e que,
portanto, caracterizam uma fase de transicdo muito marcante. Todas as
transformagdes bioldgicas e fisicas provocam reacdes diferentes nas pessoas que

lidam com o adolescente.

Enquanto subjetivador, por exceléncia da logica da instantaneidade, o
adolescente se coloca nem tanto mais como o futuro ou promessa da realizagcado dos

sonhos das geragdes anteriores, mas como aquele que esté a frente de seu proprio
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tempo, portanto, j& consumando o proprio futuro. Alids, o sonho enquanto uma visdo
longinqua, j& ndo tem lugar no mundo da instantaneidade. No maximo, pode aludir a

algo que esteja ao alcance e que possa ser conquistado rapidamente.

O adolescente encontra-se premido por um tempo que avanga
rapidamente tendo que elaborar e movimentar-se na profusdo de acontecimentos

gue se desencadeiam

A sua volta. E sobre ele que se realiza mais extensiva e radicalmente a
ruptura das fronteiras do tempo tornando-o um sujeito instantaneo, pronto para
responder a todas as demandas e ondas que se formam ao seu redor. Ndo pode
adiar ou remeter para um “futuro” algumas realiza¢cdes e necessidades. O mundo do
consumo ndo comporta adiamentos, apegos, estabilizagdes, recusas, rendncias,
parcimbnia, paciéncia e tolerancia. Necessita, isso sim, de um sujeito ativo,
questionador, impaciente, instavel, pronto para renovar seus desejos, impulsivo,
intolerante, inconformado, incapaz de renunciar e conviver com frustracées. O

adolescente representa a metamorfose ambulante, o ritmo frenético, o imediatismo.

Ampliando a visdo dos relacionamentos que ocorrem no nudcleo familiar
definido neste contexto, inquieta-nos, também, conhecer como tem se estabelecido

a relacdo entre os irméos na fase da adolescéncia.

Nesse sentido, sabe-se a partir do senso comum, que, nas interacdes
fraternas, oscilam sentimentos de afeicéo, solidariedade e rivalidade, hostilidade. As
experiéncias compartilhadas no relacionamento fraterno séo consideradas as
primeiras e mais intensas entre iguais, pois, diferentemente do subsistema parental,
espera-se que as relacdes se estabelecam no mesmo nivel hierarquico. Nesse
grupo de iguais, portanto, os irmaos aprendem a dividir o espago e as regras
familiares, que sdo a base de suas futuras relacbes Sabe-se, entretanto, que o
relacionamento entre irmaos possui caracteristicas diferenciadas de acordo com a
fase do ciclo evolutivo vital em que a familia se encontra. Na adolescéncia, a partir
do momento em que ocorre a aceitagédo das transformacdes inerentes a essa etapa,

a relacdo pode assumir caracteristicas mais positivas e menos conflitivas.

O egoismo exagerado no adolescente leva-o a procurar somente o seu bem

— estar, trazendo-lhe satisfagdo de maneira egoista, sem considerar o outro. Se
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deixar que este processo se aprofunde, o adolescente pode chegar ao isolamento

total. Ficando sé, sem nenhum amigo.

Ao ocorrer isto, suas caréncias aumentardo e ficard mais desnorteado ainda.
No periodo em que estd destruindo todo seu passado, este deve ser substituido

para nao cair no vazio.

Voltar-se para si, tornar-se introspectivo, € entdo condigédo para uma reflexdo

mais profunda, sem a qual ndo havera o pleno amadurecimento.

Nesse sentido, o contexto psicosocial da adolescéncia é muitas vezes
permeado por conflitos e, esses conflitos levam os jovens adolescentes, muitas
vezes a perderem o desejo pela escola, pelos estudos, e assim, cria-se uma nodoa,

onde a alfabetizagédo dessas pessoas se torna prejudicada.



2. PERCURSO HISTORICO DA ALFABETIZACAO
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A capacidade de leitura quando desenvolvida plenamente consegue inserir
o cidadao na sociedade de forma plena, ou seja, capaz de interferir nos processos
que sdo indispensaveis a realizacdo dos seus anseios enquanto ser humano, ou

seja, enquanto cidadéo.

Considera-se o longo caminho que se percorre desde a entrada na escola a
plena capacitagédo do individuo para a leitura e escrita, pode-se mensurar o grau de
dificuldade que o mesmo tende a enfrentar se este nao for devidamente
contemplado com métodos e profissionais responsaveis, verdadeiramente capazes

de conduzir o processo de modo seguro com competéncia e comprometimento.

Para que esse comprometimento se efetive de modo natural na sala de aula
o professor precisa estar preparado e ciente do trabalho a realizar, fato que se
reflete, por exemplo, na completa nogéo do papel de alfabetizagdo, assim como na
vida de um cidaddo e no que estd intrinsecamente embutida no mesmo como. Por
exemplo, a questdo do letramento que nada mais é que a capacidade de reflexdo a
partir de leitura de mundo e da inferéncia que esta possibilita a quem tem o processo

concluido com sucesso.

A pedagogia da leitura € melhor compreendida a partir da sua perspectiva
histérica, da compreensédo, da necessidade de maior eficiéncia no processo de

aprendizagem de leitura.

A perspectiva histérica da alfabetizacdo esta compreendida em trés dos
principais periodos da humanidade. A Antiguidade, a Idade Média e a Idade
Moderna. Os métodos de alfabetizac&o utilizados da Antiguidade a Idade Média era

0 método de soletragao.

A ldade Moderna se caracteriza por questionamentos quanto & metodologia

de associacdo entre os sinais da lingua escrita aos sons da lingua falada.

O alfabeto tem a sua origem nos povos fenicios (fig. 1) e foi aprimorado pelo
povo grego. A principal caracteristica do alfabeto fenicio era a coloca¢do da vogal
depois da consoante. Fato que caracterizou j& entre 0s gregos a passagem da

escrita silbica para a escrita alfabética.
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De acordo com (RABELO, Alfabetizagdo: sucesso ou insucesso, uma
questdo de método? 2001, p. 34), ha no mundo inUmeras variedades de alfabetos,
com diferengas formais externas, porém ainda seguem 0S mesmos principios
estabelecidos pela escrita grega; na verdade, a invencéo da escrita alfabética € uma
"descoberta”, pois, quando o homem comecgou a usar um simbolo para cada som,
ele apenas operou conscientemente com 0 seu conhecimento de organizagao

fonolégica de sua lingua. Conforme figura 1.
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Figura 1 — Alfabeto fenicio.
Fonte: http://evla.wordpress.com/2008/11/02/el-alfabeto-fenicio/trackback/

H& uma tendéncia a se compreender que talvez a primeira intengdo tenha
sido a de criar um alfabeto fonético. Fato que ndo ocorreu em consequéncia, ainda
segundo Rabelo (2001) das mudancas das linguas, das diferengas dialéticas e das
variagcOes estilisticas que afetaram a pronuncia. Estas impediram que a escrita
alfabética se tornasse essencialmente de natureza fonética. O que se cogita, na
verdade, seria uma relacdo essencialmente fonémica, isto é, a escrita procura

representar aquilo que é funcionalmente significativo.

Acredita-se que o alfabeto foi uma invencao, surgida de uma necessidade, e
acarretou o aparecimento dos fonemas. Por conta de toda essa descoberta a
metodologia de leitura na antiguidade, bastante influenciada pelo alfabeto e a

metodologia grega, foi 0 método da soletrac@o para o ensino da leitura.

! Figura 1 — Alfabeto fenicio.
Fonte: http://evla.wordpress.com/2008/11/02/el-alfabeto-fenicio/trackback/
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Segundo Henri-Iréene, apud Rabelo (2001, p. 36) o ensino da leitura, na
Antiguidade, comecava pela aprendizagem das vinte e quatro letras do alfabeto, de
cor, ndo como se faz hoje, dando-lhes o valor fonético ou fonolégico (a, bé, cé...),
mas dizendo seus nomes (alfa, beta, gama...) e sem a visualizacdo de suas formas,
primeiro na ordem, depois no sentido contrario. A seguir, apresentava-se as criancas

as letras mailisculas, dispostas em colunas. (fig.2).2

ALFABETO GREGO
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Figura 2 — Alfabeto Grego
Fonte: http://profdrico.sites.uol.com.br

O método de soletracdo tornava a aprendizagem da leitura uma atividade
penosa na Antiguidade, uma vez que era ardua e custosa, porque utilizava como

recurso o nome, ndo o som das letras.

Na Idade Média, o método de soletracdo ainda era utilizado, e, a partir do
alfabeto aprendiam-se as silabas, destas as palavras e os textos. Nas palavras de
Alexandre - Bidon (1989), apud Rabelo (2001) para fazer um levantamento dos
dados concernentes a alfabetizacéo na Idade Média, € necessério recorrer a fontes
escritas e arqueolodgicas, bem como a fonte iconografica (imagens medievais), a

mais rica em informagdes.

2 Figura 2 — Alfabeto Grego
Fonte: http://profdrico.sites.uol.com.br
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Entretanto, essas imagens devem ser analisadas na perspectiva das
mensagens, porque o seu valor estid nas micrografias (textos miniaturas) nelas
inseridas. S&o elas que nos fornecem os indicios das primeiras leituras destinadas
as criancas. Havia, também, conforme relatam esses autores, abecedarios com
letras de couro e os escritos em material flexivel, como couro e tecido, todos

destinados a aprendizagem das letras.

Na Idade Média o que se observava era a repeticdo do modelo que vinha
sendo implantado até entdo, mais agora com a legitimacao da igreja. Isso significava
que em cada igreja havia uma escola que dava suporte a um tipo Unico de
alfabetizacdo, ou seja, 0 que ainda se baseava a soletracdo (RABELO,

Alfabetizag&o: sucesso ou insucesso, uma questao de método, 2011).

A alfabetizagdo na modernidade, chega com algumas mudancas, fruto da
necessidade que as mudancas tecnoldgicas da industrializag&o criaram. Ela se torna
mais pedagdgica, menos empirica. As pesquisas e 0s estudos que passaram a
surgir, definitivamente foram o passo primeiro para que a alfabetizacdo merecesse a
atencdo de professores e demais especialistas na Idade Moderna, e assim, até a
Contemporaneidade esse processo esta passando por inumeras modificagfes e

atingindo de modo mais efetivo um nimero maior de pessoas.

2.1 Definindo Alfabetizagao

Ler e escrever sdo uma necessidade que, a cada dia se faz mais urgente na

vida das pessoas e deve ter seu lugar j& nos primeiros anos de vida das mesmas.

A histéria da alfabetizacdo nos remete a usos e costumes que muitos
experimentaram e ndo esqueceram, como 0 uso dos castigos fisicos para aprender
a ler, ou dos métodos menos ortodoxos como 0 que exigia a repeticdo absurda de
letras do alfabeto, sempre acompanhada de uma figura para ser associada a letra

apresentada.

Alfabetizar requer muita dedicagdo, metodologia e, sobretudo a
compreensdo de como funciona a mente dos aprendizes para efetivar toda a

didatica que a pedagogia dispde com a finalidade de tornar esse processo uma
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atividade feliz e atingir os objetivos estabelecidos dentro das fases em que os

mesmos podem ser implantados.

Compreender o processo de alfabetizagéo implica em tornar o mesmo uma
ferramenta capaz de possibilitar a quem aprende uma nogéao real do que vem a ser a
liberdade de poder se expressar e se fazer compreender por todos 0s seus iguais

gue fazem a sociedade.

O processo de alfabetizacdo é especifico e tem objetivo definido, ou seja,
capacitar as pessoas a se expressarem através de signos, e é definido por
(RIBEIRO, Letramento no Brasil, 2003, p.91) como:

O processo pelo qual se adquire o dominio de um cédigo e das habilidades
de utiliza-lo para ler e escrever, ou seja: o dominio da tecnologia — do
conjunto de técnicas — para exercer a arte e ciéncia da escrita. Ao exercicio
efetivo e competente da tecnologia da escrita denomina-se Letramento que
implica habilidades varias, tais como: capacidade de ler ou escrever para
atingir diferentes objetivos.

O processo de alfabetizag&o é por si s6, um instrumento que forma pessoas
letradas e deve por isso ter certa parcialidade, deve procurar métodos e técnicas
capazes de ultrapassarem o conceito de fazer da pratica do B + A = BA, uma mera
memorizagdo. Deve desenvolver nos futuros leitores uma capacidade e um gosto
por construir textos, ler textos e a partir dessas leituras, esclarecer o mundo, ja entédo
se caracterizando como um individuo critico e que esta junto, par a par, na

construcdo de uma sociedade melhor e mais leitora.

Alfabetizar € tornar possivel a express@o do ser humano no mundo através
dos signos convencionais dos quais dispdem as escolas e professores para efetivar
na pessoa do aluno a capacidade de ler o mundo, emitir opinido e escrever o que
pensa, porém, ndo se restringe a isso, € também uma poderosa ferramenta de

libertacdo, uma luz que inicia o aprendiz no caminho do conhecimento.

O processo de alfabetizacdo, no entanto, ndo se d& isoladamente. Ele

precisa levar o individuo a ser capaz de pensar e se expressar criticamente acerca
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do que pensa, e, € a isso que se pode chamar um cidaddo completo e interativo

socialmente.

Emilia Ferreiro em Reflexdes sobre alfabetizacdo, 1990 considera o
processo de alfabetizagdo nada de mecanico, produzindo inovagdes e revolucdes de
ideias e hipéteses acerca da aquisicdo do conhecimento, no codigo escrito,
descrevendo os estagios linguisticos que a criangca percorre até chegar a aquisicao

da leitura e escrita.

2.2 Fundamentos tedricos dos métodos de alfabetizacdo

A importancia da aprendizagem na vida do individuo varia enormemente de
uma espécie para outra. Entre os animais inferiores, as atividades aprendidas
constituem apenas, uma proporgao relativamente pequena das reagfes totais do
organismo.

Na vida humana a aprendizagem se inicia mesmo antes do nascimento e se
prolonga até a morte. Logo que a crianga nasce, comega a aprender e continua a
fazé-lo durante toda a vida.

Assim, a aprendizagem pode ser definida como uma modificagdo
sistematica do comportamento, por efeito da préatica ou experiéncia, com um sentido
de progressiva adaptacdo ou ajustamento. (CAMPOS, Psicologia da Aprendizagem,
1982).

Vérias teorias tentam explicar e dividir em etapas os caminhos pelos quais
uma pessoa comeca a aprender, a conhecer, ou seja, comeca a dar significados ao
mundo. Esse processo é conceituado como processo de aprendizagem e algumas
ciéncias em especial a psicologia considera-o muito complexo. Assim € que segundo

Ana Bock (Uma introdugéo ao estudo da psicologia, 2002, p. 99):

O conceito de aprendizagem ndo é tdo simples assim ha
diversas possibilidades de aprendizagens, ou seja, ja diversos
fatores que nos leva a apresentar um comportamento que
anteriormente ndo apresentavamos como o crescimento fisico,
descobertas, tentativas e erros, ensino etc. (...) E assim a
Psicologia transformaram a aprendizagem em um processo a
ser investigado, sdo muitas as questBes que tem sido
respondidas pelos tedricos da aprendizagem: Qual o limite da
aprendizagem? Qual a participacdo do aprendiz no processo?
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Qual a natureza da aprendizagem? (...) as respostas a essas
guestbes tem originado controvérsia entre os estudiosos.

Como podemos perceber, a aprendizagem ndo é um processo que funcione
na antiga maxima do eu ensino e vocé aprende. Existe segundo algumas ciéncias,
e, em particular a Psicologia muitas questdes a serem observadas, o que de certa
maneira colabora para fortalecer a ideia da pluralidade e da diversificagdo entre as

pessoas sujeitas a esse processo.

Para aprender, algumas pessoas apresentam diferengas fundamentais que
se nao forem percebidas, tendem a comprometer o sucesso do processo, visto que
a inteligéncia é uma organizacéo. E o crescimento da inteligéncia ndo se dé tanto
pelo acumulo de informagdes, mas, sobretudo, por uma reorganizacdo desta
inteligéncia, ou seja, crescer € reorganizar a propria inteligéncia para ter mais

possibilidade de aprendizagem.

Como ja foi dito, existem varios estudos sobre a aprendizagem. Muitos
autores refletiram sobre esse assunto e criaram teorias que tentam compreendé-lo,
sdo as chamadas teorias do condicionamento e as teorias cognitivas.

Segundo Ana Bock em Uma introdugdo ao estudo da psicologia (2002,
p.100)

No primeiro grupo estdo as teorias que definem a
aprendizagem pelas suas consequéncias comportamentais e
enfatizam as condi¢cdes ambientais como forcas propulsoras da
aprendizagem. Aprendizagem é a conexao entre o estimulo-me
a resposta. Completada a aprendizagem, o estimulo e as
respostas estdo de tal modo unidos que o aparecimento do
estimulo evoca a resposta

De acordo com essa teoria, 0o aprendizado se da através de um incentivo
gue provoca uma vontade de conhecer no individuo exposto ao mesmo. Tudo
estaria entdo encaminhado para um resultado satisfatorio se todos respondessem

de modo igualmente a esse estimulo.

Na pratica em sala de aula, professores facilmente observam que isso néo
acontece. Fatores como capacidade para desenvolvimento em raciocinio logico,

desinteresse pela metodologia no ensino das ciéncias humanas e, mais, amitde, em
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consequéncia da condicdo socioecondmica, problemas com a visdo, a nutrigao,
entre outros, fazem com que surjam dentro das salas criancas e adolescentes, cujos
estimulos condicionadores, ndo surtem o efeito que a teoria tdo claramente nos

ensina.

Nesse momento, entdo, temos que considerar outro grupo de teorias: as

teorias cognitivas, que segundo Ana Bock (2002, p.100), séo:

[...] As teorias que definem a aprendizagem como um processo de relagdo
do sujeito com o mundo externo e que tem conseqiiéncias no plano da
organizagdo interna do conhecimento (Organizagdo cognitiva). (...)
Aprendizagem é um elemento que provem de uma comunicagdo com O
mundo e se acumula sobre a forma de uma riqueza de conteldos
cognitivos. E o processo de organizacdo de informagdes e integracdo do
material pela estrutura cognitiva. O individuo adquire assim um ndmero
crescente de novas a¢Bes como forma de inser¢cdo em seu meio.

Segundo essas teorias, o conhecimento € o resultado da relacdo entre o
sujeito e o mundo externo, e esse processo se reflete na organizagédo interna do

individuo, ou seja, no modo como ele adquire conhecimento.

Em uma sociedade como a nossa, onde fatores de toda ordem influenciam
diretamente no desenvolvimento emocional, psicologico e social, a aprendizagem é
consequentemente, também, influenciada por esses aspectos. Sendo assim, ha
controvérsias quanto a eficiéncia dessas teorias na formacdo da crianca e do
adolescente por conta de uma estrutura conjuntural diferente em que cada um se

insere.

Mesmo as teorias da aprendizagem ja trazem em si controvérsias naturais,
ou seja, se para os defensores da teoria do condicionamento aprendemos atraves
de um processo de associacdo, para 0s cognitivistas, aprendemos através da

relagdo com as idéias, abstraindo o conhecimento da nossa experiéncia.

Outra controvérsia entre essas teorias é quanto a questdo de como manter
o0 conhecimento adquirido. Segundo os defensores da teoria do condicionamento, 0
estimulo presente em a¢ao apreendida € um conjunto de atitudes que irdo contribuir

para a manutencéo desse conhecimento.
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Para os cognitivistas 0 que mantém o conhecimento sdo: a atencdo e a
memoria, processos cerebrais que integram o0 comportamento. A terceira
controvérsia se refere ao novo aprendizado; os tedricos do condicionamento
acreditam que nesse ponto evocamos habitos do passado. Para os cognitivistas, é
como o problema se apresenta o chamado insight, ou seja, compreendemos

internamente a relagdo do caso problema em questéo para conhecer.

Segundo Ana Bock (2002, p.108) citando Vygotsky;

Para Vygotsky, de fato aprendizado e desenvolvimento estdo
inter-relacionados desde o primeiro dia de vida da crianga, ha
entre esses dois processos uma unidade, mas ndo uma
identidade ou coincidéncia. Para ele o processo de
desenvolvimento progride de forma mais lenta e atrds do
processo de aprendizagem.

Para Jean Piaget (1996) o desenvolvimento da inteligéncia ndo é um
desenvolvimento linear, ou seja, por acumulo de informagBes, mas é um
desenvolvimento que se d& por saltos, por rupturas, e nem um salto pode ser
pulado. Piaget dividiu esses saltos e estagios, e séo trés: o primeiro é chamado de
sensorio — motor (0-24) meses, apds este outro estagio que ele chamou de pré-
operatorio (2 a 7 anos); apos este segundo estagio e a qual nos deteremos mas

amidude, vem o terceiro e Ultimo, chamado de estagio operatdrio. (7 anos em diante).

Com dois anos de idade hd mudanca de estagio. Isto significa que a
qualidade da inteligéncia se modifica. Esse estagio também pode ser chamado de
estagio da representagdo, que € a capacidade de pensar um objeto, através de outro
objeto. Por exemplo, se eu falo a palavra casa, estou utilizando este som — casa -,
para remeter a algo que ndo é este som, evidentemente, mas que é o objeto casa.
Isto € o que se chama representacdo. Ou seja, apresento de novo um determinado
objeto através de um subtitulo (PADUA, A epistemologia genética de Jean Piaget,
2009).

A crianga por volta dos dois anos entra nesse mundo da representacéo,
cujos comportamentos sdo os desenhos, o brincar de fazer de conta, o0

reconhecimento no espelho, a imitagéo.

Para Piaget em sua obra a Equilibragcdo das estruturas cognitivas (1996) a

crianca entra no mundo da linguagem através da imitagdo e concebe uma



29

competéncia discursiva bastante grande durante toda essa fase. A linguagem é um
dos pontos mais importantes, porque permite uma socializagdo da inteligéncia,
Piaget atribui a socializagdo muito pouca eficiéncia no periodo sensério — motor,
mas agora na introdugdo a linguagem ha uma socializa¢do das inteligéncias, porque
a linguagem permite & comunicacéo.

Inicialmente, o comportamento infantil € controlado pelo meio social, este
meio oferece um conjunto de significados que orientam a crianga, & medida que a
criangca exercita tais significados, através do jogo, através da fala egocéntrica, do
internaliza (ela aprende), o que lhe possibilita certa independéncia em relagdo aos
adultos que se caracteriza por certa auto-regulagdo de seu comportamento. Neste
processo, a crian¢ga de um lado, aprende os significados dos conceitos que lhe
possibilita comunicar-se com outro e, de outro, ela tem a possibilidade de dar um
sentido proprio para o conjunto de signos/simbolos que o meio social Ihe oferece —
ela se apropria dos mesmos. Assim nos informa Vygotsky em Psicologia
pedagogica, (1984, p 56):

A segunda grande posicdo tedrica € a que postula que aprendizado é
desenvolvimento... O desenvolvimento € visto como o dominio dos reflexos
condicionados (...) A terceira posi¢cao tedrica tenta superar os extremos das
outras duas... [Tal perspectiva postula que] o desenvolvimento se baseia em
dois processos inerentemente diferentes, embora relacionados... de um lado
a maturacdo, que depende diretamente dos sistema nervoso, de outro
aprendizado, que €é em si mesmo, também um processo de
desenvolvimento

Vygotsky, por sua vez aborda esta relagdo a partir de duas perspectivas:

1- a relagéo geral entre o aprendizado e desenvolvimento

2- os aspectos especificos dessas rela¢cdes quando a crianca atinge a idade

escolar.

Em sua andlise sobre aprendizado e desenvolvimento, Vygotsky toma como
ponto de partida o fato de que o aprendizado das criangas comeca antes delas
entrarem na escola, ou seja, qualquer situacao de aprendizado com a qual a crianga

se defronta na escola, tem sempre uma histéria prévia.
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Continua-se afirmando que o aprendizado tal como ocorre na idade pré-
escolar difere nitidamente do aprendizado escolar, o qual estia voltado para a
assimilacdo de fundamentos do conhecimento cientifico. No entanto, j& no periodo
de suas primeiras perguntas, quando a crianga assimila nomes de objetos em seu
ambiente, ela esta aprendendo. De fato, aprendizado e desenvolvimento estdo inter-

relacionados desde o primeiro dia de vida da crianga.

O estudo da inteligéncia, na perspectiva de Wallon (1989) tem também
véarios aspectos interessantes. Um deles é a ideia de que a inteligéncia nasce das
emocgdes. Isto é, a inteligéncia se constitui se constrdi, em cada individuo, gragas a
este primeiro momento de fusdo emocional que ha no inicio da vida humana. E por
meio deste momento de fusdo emocional é que crianga tem acesso a linguagem

propria do seu meio (WALLON, As origens do pensamento da crianca, 1989).

A emocéo, antes da linguagem, € o meio utilizado pelo recém-nascido para
estabelecer uma relagdo com o mundo humano. Gradativamente, os movimentos de
expressdo, primeiramente fisioldgica, evoluem até se tornarem comportamentos
afetivos mais complexos, nos quais a emogéo, aos poucos, cede terreno aos

sentimentos e depois as atividades intelectuais.

As emocdes sdo instantaneas e diretas e podem expressar—-se como
verdadeiras descargas de energia. Quando isto ocorre, elas tém o poder de se

sobrepor ao raciocinio e ao conhecimento.

O que realmente € significativo € que a aprendizagem é uma etapa muito
importante para a vida humana e deve ser encarada como responsabilidade e
método, buscando a fazer com que todas as etapas sejam atingidas de forma a que

nao seja algo penoso, desgastante ou sofrido para a crianca.

Todas as metodologias e todas as teorias asseguraram a importancia de
observar tanto o progresso biolégico como a convivéncia social, fato importante
tendo em vista a interacdo. Mas, alfabetizar e construir o conhecimento ndo é uma
questdo restrita a escola, porém, essa deve ser a tbnica do carater dessa

construcao.

Pois, ao se observar a alfabetizacdo ndo s6 como um processo mecanico,

mas também como a formacdo do conhecimento e a capacitagdo de um cidadao
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capaz de operacionalizar ideias e criticas a uma sociedade em que esta presente,

vivendo e desenvolvendo-se .

Na perspectiva walloniana conforme as disponibilidades da idade, a crianca
interage de maneira diferente com aspectos do seu contexto, retirando dele recursos
para o seu desenvolvimento. Com base nas suas necessidades e interesses, a

crianga tem sempre a escolha do campo sobre o qual aplica suas condutas.

O desenvolvimento para o autor € uma construcao progressiva que se

sucede em fases predominando alternadamente o afetivo e o cognitivo.

De acordo com Wallon, (1989) busca-se compreender a dimensdo da
afetividade na constituicdo do psiquismo humano, e ainda, retomarmos a
compreensdo dos estagios do desenvolvimento da crianga, permitindo-nos um novo

olhar a crianga e ao seu desenvolvimento.

Assim, o autor considera o ponto de partida do psiquismo, a emogao, pois
através dos movimentos motores a crianga mobiliza o adulto a fim de provar suas

necessidades.

De um ato puramente organico dos primeiros meses de vida, a crianca
passa para um estado cada vez mais cognitivo nos anos seguintes. Pelo acesso ao
mesmo tempo sobre o meio fisico e social ela apropria-se de sua cultura e de seu
universo simbodlico e a afetividade vem constituindo a cogni¢do e, sendo por ela
submetida. Desse modo, percebemos que as construgbes da inteligéncia
influenciam a afetividade, e a afetividade também atua sobre a inteligéncia. Mas é
necessario considerar que tanto nos momentos predominantemente afetivos
(prioriza-se a construgdo do sujeito) quanto os momentos predominantemente
cognitivos prioriza-se a construgdo do conhecimento /objeto séo sociais. (ALMEIDA,

A emocédo em sala de aula, 2003).

O primeiro € social no sentido de se fazer construir pela interacdo com os
outros, e o segundo, é no sentido cultural, a construcdo do objeto a partir dos

conhecimentos produzidos historicamente pela humanidade.

Na especificidade da Educagédo Infantil, quem media o processo de
aquisicdo e constru¢do do conhecimento é o professor. Um profissional habilitado e
comprometido que proporciona situagdes de aprendizagem e desafios, auxiliando as

criangas a ampliar as linguagens que usa para representar e exprimir sua forma de
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compreender o mundo. E importante que o professor de Educacdo Infantil tenha
uma atuacdo que seja promotora da aprendizagem e do desenvolvimento das

criangas no sentido de lhes garantir o direito a infancia.

Segundo Capovilla, em Uma abordagem multidisciplinar (2002) o método de
alfabetizacdo fénico, promove o desenvolvimento da consciéncia fonolégica e o
ensino explicito, das correspondéncias entre grafemas e fonemas, e progride
sistematicamente desde os sons das letras, passando pelas silabas, palavras e

frases até chegar a textos cada vez mais complexos.

O método fénico baseia-se no aprendizado da associacdo entre fonemas e
grafemas (sons e letras) e usa textos produzidos especificamente para a
alfabetizacdo. Este método € inteligente, ludico e nada mecénico. Leva as
criancas a serem alfabetizadas muito bem em quatro ou seis meses, quando

passam a ler textos cada vez mais complexos e variados.

2.3 Os principais métodos de alfabetizacéo

A questdo do método de alfabetizacdo é uma das mais discutidas questbes
entre os especialistas desde os mais remotos anais da pedagogia e das ciéncias

especializadas na educacao de criangas.

Uma das consequéncias mais significativas ocorridas por conta dessa
situacdo foi a que estabeleceu um novo modo de pensar a educagao brasileira, e
que passa a reconhecer que considera o ponto de vista que se preocupa em como 0

aluno aprende e ndo mais como o professor ensina

A busca pela definicdo de um método ideal trouxe ao cenario da educacéo
brasileira vérias possibilidades metodolégicas que foram testadas ao longo dos
tempos. Este trabalho pretende, nesse capitulo, fazer uma andlise referencial dos

métodos sintéticos ou analiticos e método alfabético.

Considerando este método, pode-se afirmar que na sua génese ha duas
possibilidades de agéo, ou seja, o professor pode ter como ponto de partida para o
ensino da leitura, duas premissas que, a saber, levam em consideragéo a parte para

o todo (método sintético) ou do todo para as partes (método analitico).
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Segundo esclarece Senna, em sua obra De Vygotsky a Morin (2004) o

método sintetico ou analitico se decompde em:

1. Palavracdo: diz respeito ao estudo de palavras, sem decompo-las,
imediatamente, em silabas; assim, quando as criangas conhecem

determinadas palavras, é proposto que componham pequenos textos;

2. Sentenciagao: formam-se as ora¢des de acordo com os interesses dominantes
da sala. Depois de exposta uma oracdo, essa vai ser decomposta em

palavras, depois em silabas;

3. Conto: a ideia fundamental aqui é fazer com que a crianga entenda que ler é
descobrir 0 que estda escrito. Da mesma maneira que as modalidades
anteriores, pretendia-se decompor pequenas historias em partes cada vez

menores: oracles, expressoes, palavras e silabas.

Mais antigo sistema de alfabetizagcdo, o método alfabético, também
conhecido como soletragédo, tem como principio de que a leitura parte da decoracéao
oral das letras do alfabeto, depois, todas as suas combinagdes sildbicas e, em
seguida, as palavras. A partir dai, a crianga comeca a ler sentengas curtas e vai
evoluindo até conhecer histérias. Por este processo, a crianga vai soletrando as
silabas até decodificar a palavra. Por exemplo, a palavra casa soletra-se assim c, a,

ca, s, a, sa, casa.

O método alfabético permite a utilizac&o de cartilhas. Quanto a esse metodo
nos esclarece Vicente Martins, em A guerra dos metodos alfabéticos, (2005) os
modelos alfabéticos de alfabetizacdo em leitura. Por seu turno, partem das silabas

para chegar as letras e aos seus sons nos contextos fonolégicos em que aparecem.

As cartilhas de ABC, durante muito tempo encontradas em mercearias ou
bodegas ou mesmo mercados, eram o principal material didatico e contavam com a
presenca forte do alfabetizador acreditando que, pelo caminho da repeticdo das

letras e dos seus sons, o0 aluno logo chegaria ao mundo da leitura.

A maioria dos brasileiros alfabetizados até os anos de 1970 e inicio dos 80 teve
na cartilha Caminho Suave o seu primeiro passo para o aprendizado das letras, (fig.

3) com mais de 40 milhdes de exemplares vendidos desde a sua criagdo, a cartilha
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idealizada pela educadora Branca Alves de Lima, que morreu em 2001, aos 90
anos, e publicada pela Editora Caminho Suave, de propriedade da autora, teve um
grande sucesso devido a simplicidade de sua técnica, como se pode observar a
capa da cartilha na figura abaixo:®

Figura 3 - Uma das primeiras capas da cartilha
Fonte: Centro de Referéncia em Educacéo Mario Covas

Na tentativa de facilitar a memorizagdo das letras, vogais e consoantes, e
depois das silabas para aprender a formar as palavras, a entdo professora Branca,
no final da década de 40, criou uma série de desenhos que continham a inicial das
palavras: o “A” no corpo da abelha, o “F’ no cabo da faca, o “G”, no corpo do gato.
(CHRISTIANNE, Como funcionam os métodos de alfabetizacdo, 2008)".

Por causa da facilidade no aprendizado por meio desta técnica, rapidamente
a cartilha tornou-se o principal aliado na alfabetizacdo brasileira até o inicio dos anos
80, quando o construtivismo comecou a tomar forma. Em 1995, o Ministério da

Educacéo retirou a cartilha do seu catalogo de livros. Apesar disto, estima-se que

3 Lo .
Figura 3 - Uma das primeiras capas da cartilha

Fonte: Centro de Referéncia em Educacédo Mario Covas

4 CHRISTIANNE, Visvanathan. “- Como funcionam os métodos de alfabetizag&o". Publicado em 22 de

julho de 2008 (atualizado em 22 de julho de 2008) http://pessoas.hsw.uol.com.br/metodo-de-

alfabetizacao6.htm (11 de dezembro de 2012).
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ainda sao vendidas 10 mil cartilhas por ano no Brasil. Método proposto pelo linguista
americano Bloomfield, o método fénico entende que a aquisi¢do da linguagem é um
processo mecanico. Ou seja, a crianga sera sempre estimulada a repetir os sons
que absorve do ambiente. Catania, em Aprendizagem: comportamentos, linguagem
e cognicao (1999) esclarece que a linguagem seria a formagédo do habito de imitar

um modelo sonoro.

Os usos e fungbes da linguagem, neste caso, sdo descartados por se
tratarem de elementos ndo observaveis pelos métodos utilizados por essa teoria,
dando-se importancia a forma e ndo ao significado. No tocante & aquisicdo da
linguagem escrita, Carvalho (1999) informa que a ténica é o intuito de fazer com que
a crianca internalize padrdes regulares de correspondéncia entre som e soletragéo,
por meio da leitura de palavras das quais ela, inconscientemente, infere as
correspondéncias soletracdo/som. (CARVALHO, Guia pratico do alfabetizador,
1999).

L
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Figura 4 Método Fénico de Alfabetizacao®
Fonte: Capovilla, Fernando César. Apostila do método fénico.

De acordo com esse pensamento, o significado ndo entraria na vida da
crianca antes que ela dominasse a relacdo, ja descrita, entre fonema e grafema.

Nesse caso, a escrita serviria apenas para representar graficamente a fala. Assim, a

Figura 4 - Método Fénico de Alfabetizacdo
Fonte: Capovilla, Fernando César. Apostila do método fénico.
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funcéo seria precedida pela forma; os ditames viriam dos autores das cartilhas,
como se esses fossem os detentores do significado, sobrepondo-se ao leitor; o texto
serviria somente para ser destrinchado, absorvendo aquele significado cristalizado

contido nele; e o erro visto com elevada severidade.

Com relacdo a prética, observa-se que os professores decidem como e
quando as criangcas devem aprender; ensina-se padrdes regulares, considerados
mais faceis, passando para os irregulares, considerados mais dificeis; supde-se que
a crianga deva dominar o modo correto, levando-se em consideracdo a variedade
linguistica; a crianga deve ter pré-requisitos muito bom estabelecido para ser

considerada apta a lingua escrita.

2.4 As mudancgas ocorridas na alfabetizagao

Quando se pensa em alfabetizag&o, é fato comum vir a nossa memoria 0s
métodos mais tradicionais que foram usados durante anos no processo educacional

de letramento e alfabetizagdo no mundo e em particular no Brasil.

As mudancgas, porém trouxeram grandes expectativas quanto aos métodos
até entdo usados uma vez que percebe-se que a criangas em fase de alfabetizacdo
interagem com o ambiente e com a dinamica do aprendizado, a partir do que elas
percebem ou do que lhes é apresentado, dando a ele significado e assim é que

para Ferreiro e Teberosky, em Psicologia da lingua escrita, 1994, afirma:

As criancas se apropriam do sistema alfabético de escrita através de um
processo construtivo de interacdo com a escrita — em praticas sociais
realizadas em diferentes contextos significativos e ainda (...) elaboram
hipoteses sobre o0 que a escrita representa e como ela representa e, na
evolucdo dessas hipéteses, se apropriam da escrita.

Diversas pesquisas foram desenvolvidas com o objetivo de avaliar o uso
que os professores tém feito dos novos livros de alfabetizagdo. Bregunci e Silva
(2002), ao desenvolverem uma pesquisa financiada pelo Ministério da Educacéo e
Cultura (MEC) sobre a escolha dos livros didaticos, constataram que do ponto de
vista de um grande numero de professores, os livros disponibilizados apés a

implantagdo do PNLD eram considerados melhores do que aqueles distribuidos e
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utilizados anteriormente, pois, segundo os proprios professores, 0s novos materiais
apresentavam contetdos integrados e uma abordagem interdisciplinar ou contetdos

mais criativos, proximos a realidade dos alunos.

Por outro lado, as pesquisadoras destacaram que, para a maioria dos
docentes, os livros recebidos na faixa de menc¢des superiores — sobretudo os
“Recomendados com Distingdo” ou, no caso dos livros de alfabetizacdo, os
“Recomendados” - ndo atendiam & sua clientela por trazerem textos longos e
complexos, sendo “feitos para criangas que ja sabiam ler”. Sdo obras reconhecidas

como “boas em si mesmas (...) mas dificeis de serem seguidas...”

Em geral, nesses casos, os professores procuravam em livros que ja
haviam utilizado anteriormente textos e exercicios considerados menores e mais
acessiveis, mais claros e mais faceis para os alunos, e esse modo de agir perpetuou

por muito tempo determinadas obras nas salas de aula.

2.5 Fase de desenvolvimento da leitura e da escrita na alfabetizacdo

A escrita que temos hoje, o alfabeto com o qual (re) construimos graficamente
nosso olhar, com o qual podemos dizer das coisas e dos outros, € resultante “de
longos anos de histéria da escrita e decorrente de sua necessidade de registrar

fatos, idéias e pensamentos”. (RIZZO, Alfabetizacdo natural, 2005, p.13)

Atualmente a principal motivagéo, de vérios autores que pesquisam sobre o
processo de construcdo da escrita, na perspectiva da teoria desenvolvida por Emilia
Ferreiro, deve-se ao fato dessa abordagem enfocar a origem e a evolucdo das
funcdes a psicogénese da escrita da crianga em relacdo a alfabetizagdo. Para
Ferreiro (1989): o desenvolvimento da alfabetizagdo ocorre, sem duvida, em um
ambiente social, mas as praticas sociais, assim como as informag¢des sociais, ndo
sdo recebidas passivamente pelas criangas. Quando tentam compreender, elas
necessariamente transformam o contelddo recebido. Além do mais, a fim de

registrarem a informagéo, elas a transformam. Este é o significado profundo da

nocao de assimilacdo que Piaget coloca no amago de sua teoria.

As cinco etapas evolutivas a serem percorridas até chegar ao dominio da

escrita alfabética podem ser representadas da seguinte forma segundo nos informa
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Paiva, na obra A construgcéo da leitura e da escrita (2005); na fase 0 (zero) inicia-se

a construcéo.

As tentativas das criangas d&o-se no sentido da reprodugdo dos tracos
bésicos da escrita com que elas se deparam no cotidiano. A fase 01 representa que
quis escrever. Desta maneira, cada um s6 pode interpretar a sua propria escrita, e

nao a dos outros.

Na fase 02 a hipétese central é de que para ler coisas diferentes € preciso
usar formas diferentes. Nesta fase, ao tentar escrever, a crianca respeita duas
exigéncias basicas: a quantidade de letras (nunca inferior a trés) e a variedade entre

elas, (ndo podem ser repetidas).

Na fase 03 séo feitas tentativas de dar um valor sonoro a cada uma das letras
que compdem a palavra. Surge a chamada hipotese silabica, isto €, cada grafia
tragcada corresponde a uma silaba pronunciada, podendo ser usadas letras ou outro

tipo de grafia.

Na fase 04 ocorre entdo a transicdo da hipotese silabica para a alfabética. Na
proxima fase, a quinta, finalmente, é atingido o estagio da escrita alfabética. H4 a
compreensdo de que a cada um dos caracteres da escrita correspondem valores
menores que a silaba. Sabe-se que se uma palavra tiver duas silabas, exigindo,
portanto, dois movimentos para ser pronunciada, necessitara mais do que duas
letras para ser escrita e a existéncia de uma regra produtiva que lhes permite, a
partir desses elementos simples, formar a representacdo de inUmeras silabas,

mesmo aquelas sobre as quais ndo se tenham exercitado.

Nessas fases, o professor que estd trabalhando com alunos novos que
desejam ter o processo de aprendizagem da leitura e da escrita legitimado, podem

se valer das mesmas para atingir seus objetivos em sala de aula.

De acordo com Esther Pilar Grossi, em Didéatica do nivel silabico (1990,
p.11), estudos sobre alfabetizacdo, dentre outros desdobramentos mostram a
necessidade de enfatizar que a trilogia das Didéaticas dos Niveis Pré Silabico,
Silabico e Alfabético n&o representa momentos distintos do trabalho de
alfabetizacdo, mas, ao contrario, devem ser operadas simultaneamente, atendendo
a benéfica heterogeneidade dos niveis dos alunos numa mesma sala de aula e a

interferéncia de outros fatores na leitura e na escrita.
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Em decorréncia das concluses obtidas por Emilia Ferreiro, as estudiosas
nessa abordagem, sentem a necessidade de uma reestruturagdo nos conceitos, nas
praticas e nas posturas didaticas, repensando a fung&o do professor alfabetizador e,
principalmente, considerando a crianga como 0 sujeito que esta se desenvolvendo
num ambiente social cuja alfabetizagéo se realiza num processo de construgéo de

conhecimento referente ao sistema alfabético da escrita.



3. FABULA NA LITERATURA INFANTO / JUVENIL

3.1 Literatura infanto / juvenil

A literatura infanto juvenil é um tipo de producdo textual que abrange
diversos géneros, e é muito improvavel que na histéria humana haja um povo que

ndo tenha na sua cultura a tradicdo dessas narrativas.

Assim é que, dentre os mais diversos géneros de literatura infanto juvenil,
surgiram as fabulas, porém, antes de nos determos na apresentacdo desse género
da literatura infantil, queremos discorrer sobre o que vem a ser literatura infanto /

juvenil.

A literatura juvenil € um ramo da literatura dedicada a leitores entre dez e
guinze anos de idade. Segundo Regina Zilberman e Marisa Lajolo (2008, p. 56),

fatos comuns a obras literérias juvenis em geral incluem:

[...] temas de interesse ao jovem adolescente, controversos, cCOmo Sexo,
violéncia, drogas, relacionamentos amorosos, etc; Personagens,
especialmente protagonistas, da mesma faixa etaria dos leitores; Podem
possuir imagens e fotos, mas nao necessariamente; sdo basicamente
constituidas de texto; Obras literarias juvenis geralmente apresentam um
namero maior de paginas, podendo alcancar 200 a 300 paginas em varios
casos. (ZILBERMAN, A literatura infantil na escola, 2008).

A literatura Infanto-Juvenil € um ramo da literatura dedicado especialmente
as criancas e jovens adolescentes. Isto inclui historias ficticias infantis e juvenis,
biografias, novelas, poemas, obras folcléricas ou culturais ou simplesmente obras
que contenham e expliguem fatos da vida real (ex: artes, ciéncias, matematica e
outros) (LAJOLO e ZILBERMAN, Literatura infantil brasileira, Historia e histérias.
2008).

Esses textos quando identificados pela crianga e adolescente como
interessantes passam a ser um instrumento de acesso ao mundo real através dos
valores que sdo ensinados através da postura, reacfes e atitudes dos personagens

em relagdo ao que hoje entendemos como politicamente correto ou néo.
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Nesse contexto, a literatura infanto juvenil significa a forma de expresséo
das experiéncias humanas, objetivando um publico muito especifico e dificil de

agradar.

O publico-alvo da literatura infanto-juvenil sdo leitores em formacéao,
criangas, pré-adolescentes e jovens em idade escolar. Como sabemos, as criangas
e jovens sdo extremamente criticos e verdadeiros. Dentro de sua espontaneidade,

eles ndo hesitam em elogiar ou criticar um novo livro.

A literatura infanto-juvenil é um dos melhores instrumentos de
conscientizagcdo desse grupo ainda imaturo, mas, evidentemente esperto, para
perceber os problemas do mundo moderno. Ela mexe com suas emogdes e
sentimentos, e atua diretamente na formagcdo de conceitos. Um bom livro pode
interagir diretamente na assimilagdo do conhecimento e na construcdo da
afetividade, elementos essenciais para a formacdo e desenvolvimento do ser
humano e sua promocéo social. (ABRAMOVICH, Literatura Infantil: gostosuras e
bobices, 1994).

Ao identificar seus herdis, heroinas, bandidos e mocinhos nas histérias que
povoam a literatura infanto juvenil, as criangas tem oportunidade de compreender o
significado do texto para a vivéncia e convivéncia delas préprias no ambiente em
que esta inserido, além de oferecer as criancas e adolescentes um espacgo de

exercicio da imaginacao, das descobertas e da criacdo.

Obra de ficcéo, a literatura funciona como um suporte de estimulo ao
imaginario abrindo caminho para o conhecimento através do prazer interior que
desperta no leitor, dando a este uma experiéncia dele proprio e do mundo. Assim

segundo Nelly Novaes Coelho (2000, p. 27).

A literatura infantil é, antes de tudo, literatura e arte, fenbmeno de
criatividade que representa o mundo, a vida. Ela enriqguece a imaginacao
da criancga, oferece-lhe condicao de criar, ensinando-lhe a libertar-se pelo
espirito, levando-a a usar o raciocinio e a cultivar a liberdade. (COELHO,
Literatura infantil — teoria, analise e didatica, 2000).

Na literatura infanto-juvenil percebe-se que o0 escritor compreende o0
mundo através da captacdo de conteldos que podem ser abstratos, mas, sdo

expressos plenamente pelo dominio da linguagem, enquanto que, a crianca
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compéem um significado geral desse tipo de literatura através do exercicio da

imaginacgéo e das descobertas.

Dentre os géneros mais conhecidos da literatura infanto juvenil, estdo as
fabulas, textos que sdo apreciados devido a sua dinamica, por criancas, jovens e

adultos.

3.2 Apdlogo, parébola e fabula: definicbes

O género literario fabula € em alguns casos confundido com parabola e
apdélogo. Porém, as fabulas sdo um género particular, que tem intrinsecamente um

ensinamento moral como objetivo.

Para uma melhor distingdo entre fabula, pardbola e apdlogo, iniciaremos
as definigcdes individuais de cada um, nos detendo mais especificamente no género
fabula. Assim é que em Larousse (2001, p. 58) Apdlogo € definido como ‘narrativa
alegdrica e moral, cujos personagens séo inanimados. Ex; cadeira, mesas, armarios,

utensilios, etc’. No que se refere a parabola, Moisés (1999, p. 385) a define como:

Narrativa curta, ndo raro identificada com o apdlogo e a fabula, em razédo
da moral, explicita ou implicita, que encerra sua estrutura diamétrica.
Distingue-se das outras duas formas literarias pelo fato de ser
protagonizada por seres humanos. Vizinha da alegoria a parabola,
comunica uma licdo ética por vias indiretas ou simbdlicas: uma prosa
altamente metafdrica e hermética veicula um saber apenas acessivel aos
iniciados. Com quanto se possam arrolar exemplos profanos, a parabola,
assemelha exclusivo da Biblia, onde sdo encontradas em abundancia: O
Filho Prddigo, A Ovelha Perdida, O Bom Samaritano, O Lazaro e o Rico.
(MOISES, Dicionério de termos literérios, 1999).

A parabola e o apdlogo como j& dissemos s@o géneros literarios que de
certa forma remetem ao género fabula, mas, tém em suas estruturas sutis
diferencas, fato que pretendemos mostrar a partir da estruturacdo e da definicdo do
género literario conhecido e apreciado, por criangas, jovens e adultos, e definido

como fabula.
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3.3 Identificando o género fabula

A fébula é uma narrativa literaria, alegérica desenvolvida em prosa ou

Verso, em que os personagens sao animais e apresentam uma licdo de cunho moral.

Nas fabulas estdo apresentados os defeitos e as virtudes humanas em
atitudes antropomorfisadas de animais. Outro carater da fabula é ter uma temética
variada, comumente retratando a vitoria do bem sobre o mal, da raz&o sobre a forga

bruta, o final triste dos orgulhosos, sabichdes e presungosos.

Além dessas caracteristicas, ela se divide em duas partes, a primeira
trabalha as imagens, o corpo dindmico e alegdrico da agdo. A segunda, a
moralidade, abrange os conceitos gerais que estdo de acordo com a verdade ou 0

demérito humano.

Na atualidade as fébulas tendem a ser apreciadas através de narrativas
em que a questdo moral esta contida disfarcadamente velada nas entrelinhas. Em
outras épocas, a filosofia moral das fabulas eram o objetivo principal e por isso, a
acao, as imagens e o drama que as mesmas relatavam acabavam por ficar em um

segundo plano.

Convém salientar, que o apelo moral das fabulas, apesar das mudancas
estruturais que as mesmas sofreram continua a existir em sua estrutura até os dias

de hoje.

As primeiras fabulas segundo Marilsa Arantes (2006);

As primeiras fabulas encontram-se em séanscrito na obra ‘pantichatantra’,
de Veichnum Sarma e também na Biblia, Livro dos Reis, embora os gregos
apontem Esopo como o criador da fabula. Esopo, foi um escravo nascido
na Frigia, e viveu até meados do século VI, a.C sua obra marcou tragos
distintivos com a intengéo de expor uma moral. Mas, antes dele, outros sédo
citados, entre eles Heziodo, século VIII a.C., depois de Esopo, ja no século
Il a.C., temos Babrios e Fedro, sendo este o maior fabulista antigo,
romano, filho de escravos, e que por volta do ano 15 a.C renovou as
dimens0es estética da fabula compondo novas fabulas ou reescrevendo as
de Esopo. No século XVII, aparece o seu parafraseador, La Fontaine.
(ARANTES, A argumentacdo dos géneros, fabula, parabola e apdlogo,
2006, p. 47).
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A fébula é uma narrativa cuja popularidade como se percebe, estd na
histéria humana desde os tempos mais antigos. Na acep¢do da palavra, fabula em
seu sentido mais primério € definida como conversacéo, e em alguns casos, também
definida como uma narragéo ficticia, porém, essas definicbes semanticas ndo séo

suficientes para definir o que é exatamente a fabula.

A autora Nelly Novaes Coelho afirma em Fabula do Latim que Fari, = falar,
e grego phad = dizer, contar algo é a narrativa de natureza simbdlica de uma
situacdo vivida por animais que alude a uma situagdo humana e tem por objetivo
transmitir certa moralidade. (Literatura Infantil — teoria, andlise e didatica, 2000, p.
146)

Na evolucéo histdrica do género literario fdbula, ha trés periodos distintos,
cada um contendo as suas caracteristicas. As fabulas do primeiro periodo sédo as
orientais, que percorrem a india, a China, o Tibet, a Pérsia e tendem a se
encontrarem em Esopo, autor grego. Do original escrito em sanscrito, a tradugéo
arabe do século VI, traz as fabulas ao Ocidente através do conjunto intitulado
fabulas de Bidpay, que foram posteriormente de novo traduzidas para véarias outras

linguas.

O periodo seguinte na histéria das fabulas é o periodo medieval, inicia-se
com nova formula dada ao género, o Fedro, que confere uma caracteristica poética,

satirica e amarga aos antigos modelos de Esopo.

O terceiro periodo € caracterizado pela elevagdo da fabula ao teatro, por La
Fontaine, que dizia ser a fabula uma comédia em cem atos. Ou uma pintura em que

cada um de nés pode encontrar seu retrato.

No século XVIII, Jean Pierre de Florian, na Franca, Tomas de Iriarte, na
Espanha e Bocage, em Portugal, escreveram novas fabulas e traduziram La
Fontaine e versos. John Gay, na Inglaterra deu a fabula uma visdo satirica da
politica, e, Bernad Madeville, apresenta a versado fabulas para o sexo feminino e

fabulas para jovens caracterizadas como satiras planfetarias.

De acordo com Silva (Confabulando, 2010):

Em lingua portuguesa, a pratica do género foi esporadica e ndo ha nomes
de grandes fabulistas. Depois de Bocage, Garrett publicou um volume de
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Fabulas e contos (1853), e, no século XX, surgiram as Fabulas (1955) de
Cabral do Nascimento. No Brasil, as melhores realiza¢des inspiraram-se no
folclore e na literatura oral. Como exemplos, ha as Fabulas de Luis de
Vasconcelos, as Fabulas e alegorias de Catulo da Paixdo Cearense e as
Fabulas brasileiras de Antdnio Sales. Cabe mencionar também Monteiro
Lobato, José Oiticica e o marqués de Marica. (SILVA, Confabulando,
2012).

A contribuicdo brasileira para o género literario fabula € percebida em
autores como Monteiro Lobato que escreveu em 1922 o livro “Fabulas” que seguindo
a tradicdo de moralidade através do comportamento humanizado de animais, tras,
por exemplo, a fabula “A raposa e as uvas”, que, diante da impossibilidade alcancar
um suculento cacho de uvas a raposa desdenha das mesmas e oferece ao leitor
uma licdo que se resume na frase “guem desdenha quer comprar”. (LOBATO,
Fabulas, 1994, p. 58).

Millér Fernandes,em sua obra 100 fabulas fabulosas em releitura do mesmo
texto, consegue ser mais profundo ao expor uma nova moral para essa histéria que
estq contida no aforismo “a frustragdo € uma forma de julgamento t&o boa como
qualquer outra”. (FERNANDES, 1978, p. 65):

Ainda dentro do mote da raposa e das uvas, 0 escritor e apresentador JO
Soares, utiliza da ironia, para oferecer ao leitor duas opgdes para o argumento da
raposa, fato que coloca a producéo literaria de J6 Soares, sobre esse tema, mais
como uma parddia do que uma releitura, tendo em vista que o modelo apresentado
tende a provocar risos e desmitifica as tipicas caracteristicas da fabula.

Como podemos perceber, dentro da evolugdo da historia das fabulas, muitos
autores deram a sua contribuicdo para a elevacdo e o habito da leitura e
consequentemente da absor¢cdo dos ensinamentos morais das mesmas, e a partir
delas, produgdes textuais diversificadas sdo apresentadas ao publico em geral.
Criangas, jovens e adultos, tendo em vista que mesmo distante do estilo oriental em

que surgiu, esse género literario continua atual.
3.4 Caracteristicas textuais do género fébula
Ao analisarmos as fabulas de Esopo, por exemplo, no sentido textual,

encontramos algumas caracteristicas do género fabula, como a brevidade, que

segundo Pereira em Fébula, (2008, p. 22):
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Sao textos curtos que narram com precisdo as acgdes ocorridas com as
personagens, sem que isso, € claro prejudique a histéria contada. O jeito
de construir a textualidade propria da fabula contribui para torna-la concisa,
esse recurso é valioso na producao de nossos proprios textos, pois permite
aos leitores entendé-los com mais clareza. Evitam-se frases separadas por
ponto, procura-se reuni-las em um Unico periodo, evita-se a repeticdo de
palavras iguais usando pronomes, sindnimos, recursos de pontuacéo e

omissao de palavras.

As fabulas, como podemos perceber, também obedecem a um critério de
planejamento na sua escrita. Esse planejamento requer uma estrutura que se inicia
com observagdes do tipo; narrador, observador, animais que apresentem atitudes e
comportamentos humanos e condigam com as pessoas que S&o retratadas na
fabula, texto conciso, dialogos onde as falas dos personagens sdo marcadas por

aspas ou travessao, um titulo e um provérbio pra explicar a moral da histéria.

Produzir um género textual na modalidade literaria fabula, requer, como nas
demais producbes textuais, o dominio da leitura e da escrita, bem como o

conhecimento acerca da estrutura desse tipo de texto.

Uma forma de adquirir esse conhecimento é estudar os autores, que, ao
longo da histéria legaram ao mundo fabulas que estdo no nosso dia-a-dia, tais como,

por exemplo, segundo Pereira (2008, p. 07):

A cigarra e a formiga, A Raposa e as uvas, a lebre e a tartaruga, a Aguia e
a seta, a menina do leite, a Raposa e o corvo, a Raposa e o ledo, a arvore
e 0 machado, o burro que vestiu a pele de um ledo, o caracol invejoso,
entre outras.

A fabula, além de cumprir sua funcdo social de comunicar, é também um
texto didatico, moral e filosofico, que esta presente na literatura infantil e através dos
seus recursos incentivam a producéo textual nos educandos, ao conduzi-los através
da fantasia e da imaginagéo a reflexdo acerca dos valores que estdo sendo neles

incutidos pelos adultos.

Nas fabulas, o exemplo é a base para que haja uma argumentagéo acerca
do bem e do mal, do certo e do errado, fato que tende a fazer os futuros autores
refletirem acerca das produgdes textuais que produzirdo, levando em consideracao
as tematicas do seu tempo. Fato que construira um comportamento argumentativo

que servird de mote as suas futuras producdes.
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Se, atualmente, o género literario fabula esta sendo mais apreciado na forma
de narrativa, refletindo uma modernidade na forma de escrever, ao compreender a
importancia do ensinamento moral que estd embutido nesse género, os educandos
que irdo produzir novas fabulas intrinsecamente irdo colocar essa visdo em suas
producdes textuais, sejam elas. Na forma narrativa, poética, ou qualquer outra

vinculada em qualquer meio.

3.5 Fabula na producé&o de textos para literatura infanto juvenil

Contar histéria € uma atividade que as criangas apreciam, aproveitando-se
entdo deste recurso, a escola que pretende desenvolver o gosto pela produgéo
textual em seus educandos pode usufruir bons resultados a partir da leitura e da
compreensdo da dindmica das fabulas. Tendo em vista que os valores que estdo
implicitos nas mesmas séo transmitidos por uma linguagem simbdlica, facilitando as
mesmas a compreensdo dos valores morais que permeiam o seu cotidiano.
Segundo Abramovich, (2005, p.17):

Ouvir histérias € uma grande possibilidade de descobrir o mundo imenso
dos conflitos, dos impasses, das solu¢cdes que todos vivemos e
atravessamos — dum jeito ou de outro — através dos problemas que véao
sendo defrontados, enfrentados (ou n&o) resolvidos (ou nao) pelas
personagens de cada histéria (cada um a seu modo) é a cada vez ir se
identificando com outra personagem (cada qual no momento que
corresponde aquele que esta sendo vivido pela crianca) [...]

Como a formacgéao do leitor esta associada com a sua vivéncia e relagdo com
0s textos, o educador terd melhores resultados ao observar o tipo de histéria
apresentada aos seus educandos, tendo em vista que o objetivo é, ndo sé a leitura,

mas a producéo de textos literarios que fagam sentido para o seu cotidiano social.

As fabulas s&o particularmente atrativas para o desenvolvimento dos futuros
autores, por gerarem observacgdes e contextualizagfes relacionadas a suas préprias
vivéncias, fato que, tendem a estimular a sua imaginagéo, inteligéncia e emocgoes,
incentivando a querer escrever sobre as mesmas para expressar seus sentimentos e

idéias sobre a realidade. Coelho (2000, p. 31): afirma



48

Os argumentos devem estimular a imaginacao, a inteligéncia, a afetividade,
as emocgdes, 0 pensar, 0 querer, 0 sentir... Indiferentemente, podem se
desenvolver no mundo do maravilhoso (do Era uma vez) ou no mundo
cotidiano, dia a dia do pequeno leitor, com suas alegrias, desejos,
travessuras, obstaculos, frustragcdes, sonhos, etc. Ou ainda resultarem da
fusdo dos dois mundos: o da Fantasia e do Real.

Contar fabulas para futuros autores desperta a fantasia e a imaginagéo, fato
gue permite aos mesmos desenvolver seus processos criativos. Tendo em vista a
peculiaridade moral do género literario infantil fabula.

Assim, segundo Coelho (2000, p. 25):

No encontro com a literatura (ou com a Arte em geral) os homens tém a
oportunidade de ampliar, transformar ou enriquecer sua prépria experiéncia
de vida, em um grau de intensidade ndo igualada por nenhuma outra
atividade.

As féabulas combinadas com outras didaticas e disciplinas tendem a
promover e valorizar os textos produzidos pelos educandos que mesmo ainda
titubeantes, mas, apoiados por professores capazes de perceberem a importancia
desse género literario, tendem a apresentar excelentes niveis de desempenho nas

suas produgdes textuais de iniciantes.

Ao iniciar a produgéo textual com base em leituras e reflexdes acerca da
tematica oferecida pelas fbulas, o educando tera a oportunidade de construir a sua
autonomia com bases no debate, na opinido, fato que contribuir4 para que o mesmo
venha a se tornar um autor e um cidadao capaz de refletir e emitir opinides criticas

sobre a sociedade em que 0 mesmo esta inserido.

Conforme Sampaio em a Pedagogia do ser: educagdo dos sentimentos e

dos valores humanos (2004, p. 99) esclarece que:

A educacao para os valores humanos transforma a educagédo em instrumento
efetivo para a realizagdo do homem na conquista da paz, das relagfes, da
liberdade criativa e da busca da perfeicdo. Desse modo, permite que a
sintese cultural e espiritual da humanidade seja compartilhada sem barreiras,
formando um alicerce comum, sobre o qual se constroem as relacdes em
beneficio matuo.
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A fabula na literatura infantil como se percebe pode vir a ser um instrumento
que contribui para a formagéao de futuros autores cujas producdes textuais tendem a
refletir valores nem sempre considerados nas maximas morais que estdo nelas

presentes ao longo de toda a historia.

Tendo em vista que, os educandos passam a pensar a partir das fabulas que
lhes séo apresentadas por meio de valores de suma importancia para a sociedade
tais como; amizade, amor, honestidade, trabalho, esperanga, solidariedade, a
producédo textual que tende a surgir de uma maneira vigorosa vai refletir na
qualidade das relagbes humanas, que permeardo o futuro dos adolescentes em

conflito com a lei.

3.6 A influéncia da prética da leitura através das fabulas nos adolescentes em

conflito com a lei através de oficinas de leitura

Em nosso pais, infelizmente o habito de leitura é presenca pouco marcante
entre adolescentes. Apesar de proporcionar a ampliagdo e a integragcéo de saberes,
a leitura constitui-se para uns como atividade prazerosa, enquanto que, para outros

representa um desafio a ser conquistado. Segundo Bastos (2005, p. 45):

Uma dificuldade de leitura pode levar uma crianca a delinquéncia juvenil,
pois ha uma relagdo muito estreita entre leitura e pensamento, entre leitura
e atitude e mais estreita ainda € a relacéo entre rechaco e maus leitores, de
gue modo que as investigacdes recentes, na psicopedagogia, apontam para
um grau de contigiidade entre leitura e delinquéncia juvenil. (BASTOS, O
adolescente infrator e a ressignificacao da vida a partir da leitura, 2005).

Nesse sentido, portanto, a contribuicdo para a ampliacdo do direito & leitura,
promovendo condicBes de acesso a praticas de leitura criticas e criativas aos
adolescentes em cumprimento de medida socioeducativa de internacdo através do
género textual fabula pode leva-los a uma reflexdo das suas proprias acdes, visto
que, no género fabula, ao final de sua leitura, ha sempre uma contextualizacdo que

se refere a moral.
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O momento atual, onde as transformagfes em relagédo a educacdo estdo no
centro das atencbes e discussBes dos governos, é mister que se promova a
educagéo do aluno como um todo, principalmente o aluno institucionalizado, como
um ser humano complexo que deve ser trabalhado em diversas areas e ndo apenas
a cognitiva. A escola deve formar pessoas preparadas para 0 mundo e nao apenas
para provas, ou seja, a escola deve também ter em seu planejamento um ensino

voltado para educagéo em valores.

Nesse sentido a leitura pode ser vista como ferramenta de a¢éo junto aos
adolescentes infratores. O habito de ler leva o individuo a inteirar-se, a valorizar as
coisas, as ideias, o mundo de um modo geral. Assim, permite ao adolescente
investigar, a questionar, a ser capaz de fazer suas préprias elaboracdes, sentindo
prazer em cada avango do conhecimento. (BASTOS, O adolescente infrator e a

ressignificagéo da vida a partir da leitura, 2005).

Nesse contexto, apresentar um Projeto de Leitura e Escrita com o titulo: “Um
Novo Olhar”, com o objetivo de promover a pratica da leitura e escrita na vivéncia
escolar, de oportunizar o acesso aos livros paradidaticos de forma prazerosa
desenvolvendo a ciranda de livros na sala de aula e de realizar na culminancia do
projeto uma Feira Literdria com producdo e langamento de livros os alunos, “Um
Novo Olhar” tendo como pressuposto basico, despertar o interesse e a motivagao
para desenvolver o estudo de algumas fabulas, através de oficinas de escrita, com a
retextualizagao das historias, a fim de possibilitar aos alunos a oportunidade de
construir e reconstruir esse género para com autonomia, cada um possa ser capaz

de produzir seu texto para a coletanea do livro fibulas da turma.

Pois, entende-se que a formagdo de leitores representa um dos maiores
desafios para a sociedade e deve ser encarada como prioridade absoluta dentro da
politica de educacdo. Assim, o presente projeto surge da necessidade de garantir
aos adolescentes em medida socioeducativa de internagcdo as condi¢cdes para

efetivagéo desse direito.

Outro fator importante para a escolha desse género textual € que € uma
narrativa breve e que disponibiliza uma moral da histéria que traz um ensinamento

com carater educativo para os jovens.
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Dentro do contexto do projeto serdo desenvolvidas varias atividades como:
visitas a biblioteca da escola para momentos de leitura das fabulas e ciranda de
livros, resenhas das historias lidas, fichas de leitura, elaboracdo do caderno de
literatura com resumos, narracdes ilustradas e histérias em quadrinhos envolvendo

as fabulas.

3.7 Divisdo das oficinas

Quadro 1: Oficina | — Ciranda de livros.
1° semana

ESQUEMA DA SEQUENCIA DIDATICA

1° passo | Sensibilizagdo e motivacéo para a participagdo do projeto fabulas.

2° passo | Apresentagdo e exposicao na sala de aula dos livros paradidaticos.

3° passo | Ciranda de livros. Momento de leitura (troca de livros)

4° passo | Narracdo ilustrada de uma fabula lida pelos alunos

5° passo | Producéo escrita de uma fébula lida pelos alunos no caderno de literatura

6° passo | Apresenta¢éo do video — fabulas

7° passo | Narracao oral feita pelos alunos das fabulas apresentadas no video.

Na primeira semana do projeto os alunos tiveram um primeiro momento
onde sera feita a leitura dos livros das fabulas e, como sugestdo os mesmos

deveréo fazer resumos das histérias lidas.

Os alunos realizaram também atividades de expressao artistica, fazendo a
narragdo ilustrada de algumas histérias para exposi¢cdo no mural da sala de aula. As
atividades da primeira semana enceraram com a apresentacdo do video — fabulas e
com a narracdo oral feita pelos alunos. As atividades foram sempre realizadas no

primeiro tempo da aula.
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Quadro 2: Oficina Il — Bichonario
22 semana

ESQUEMA DA SEQUENCIA DIDATICA

1° passo | Sensibilizagdo e motivacao para a atividade por parte da professora.

2° passo | Divisdo da turma em equipes e organizagdo do material necesséario para
confecgéo do livio BICHONARIO

3°passo | Relacdo dos nomes de todos os animais — personagens das fabulas lidas

na ciranda de livros da primeira oficina.

4°passo | Pesquisa no Dicionario dos verbetes contento informagcBes sobre os

animais e confecgéo do livro dos bichos personagens das fabulas.

5°passo | Apresentacéo do livro

O BICHONARIO produzido pelos alunos é um livro feito de folhas de papel
almaco, que continha somente gravuras ou desenhos dos animais das fabulas lidas

na ciranda de livros (oficinas 1).

Ao lado de cada figura dos animais, apos pesquisa no Dicionario, os alunos
escreveram verbetes contendo anotacfes sobre as caracteristicas, o habitat e
curiosidades sobre vida animal. Cada aluno fez o seu livro e apresentou na sala de

aula.

Quadro 3: Oficina lll — Fabulario
3° semana

ESQUEMA DA SEQUENCIA DIDATICA

1° passo | Escolha de uma moral para produzir a fabula.

2° passo | Escolha das personagens que fardo parte da histéria

3° passo | Desenho dos personagens da narrativa (ilustragéo do livro)

4° passo | Definicdo do ambiente onde ocorrera a narrativa.

59 passo | Criacdo de um titulo para a fabula

6° passo Producéao textual observando os momentos da narrativa: situagao inicial,

conflito e desfecho.

7° passo | Corregao e reescrita das produgdes textuais.
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Segundo Gurgel, em Producéo de texto (2009, p. 41) na hora de iniciar uma
producéo escrita, todo estudante precisa saber o que, para que e para quem vai

escrever. SO entdo se define a forma do texto, que precisa ser entendido pelo leitor.

Para que ao aluno possa encontrar solugbes para sua produgdo ela
precisa ter um amplo repertorio de leituras. Essa possibilidade dada & turma onde a
autora do projeto leciona, proporcionou momentos de leitura onde através da ciranda

de livros, eles tiveram varias histérias e, poderdo, reconta-las e reescrevé-las.

De acordo com Bernard Schneuely a Joaquim Dolz, (apud Gurgel, 2009,
p. 40-41):

O trabalho com um género em sala de aula é o resultado de um decis&o
didatica que visa proporcionar ao aluno conhecé-lo melhor, aprecia-lo ou
compreendé-lo para que ele se torne capaz de produzi-lo na escola ou fora
dela.

Trabalhar o género fabula como estratégia motivadora de producéo textual
em adolescente em conflito com a lei foi uma experiéncia exitosa, pois, sugere que
os alunos despertem um maior interesse pela leitura por se tratar normalmente de
uma narrativa breve, de facil assimilacdo por parte dos leitores e ainda

proporcionaram distracéo e reflexdo, uma vez que apresenta uma moral.

Dessa forma os adolescentes em conflito com a lei puderam a partir do
projeto, ter uma intimidade com a leitura, sendo que, as oficinas propostas, pode
ajuda-los no ambiente da escola, com a motivacdo de terem criado e recriado suas
proprias historias, fazendo com que os mesmos criando e recriando historias, neles,
aponte o desejo de reescrever a sua propria histéria de vida, e entendo que o
conhecimento através da leitura pode ser a porta de saida para uma vida digna,
longe da delinquéncia e, consequentemente sendo visto pela sociedade como uma
cidaddo. Sendo, portanto, perceptivel que o fato de que os adolescentes nédo terem
grau de escolaridade compativel a sua idade € uma das primeiras percepcdes de
uma vida ndo muito promissora desses mesmos, pois a falta de escolaridade € uma

das razoes da entrada deles no crime.



CONSIDERACOES FINAIS

O Brasil € um dos paises que menos produz leitores, os indices séo feios
quanto ao habito de ler e o problema ndo € o valor do livro, sendo que existem
varios meios de se conseguir um exemplar desejado, sebos, trocas, empréstimos, e

sim, 0 ndo costume que temos de exercitar este habito.

Construir um pais critico, um pais de leitores é tarefa dificil, ndo se constroi
um muro em dez minutos, assim como néo se faz uma sociedade justa em dez anos.
Somos responsaveis pelos atos que praticamos, e também de uma forma geral pelo
funcionamento do processo/aprendizagem da leitura em nosso ambiente, de uma

forma mais ampla, em nosso pais.

Considerando o trabalho realizado, com o género textual fabula, a producéo
textual da escrita foi estimulada. Sabemos, no entanto, que as dificuldades sé&o
inimeras, mas ndo podemos nos desestimular, pois 0 Nnosso compromisso deve ser
o de buscar meios para que os alunos desenvolvam sua capacidade de expressao
textual, seja na oralidade ou na escrita, de forma espontéanea e manifestem suas
ideias e suas emocgdes. A leitura ndo possui o poder de mudar as coisas, num
simples estalar de dedos, nem mesmo de rever situagdes de pobreza e/ou
ignoréncia ja muito enraizadas, nem mesmo de acabar com a crise social de nosso
pais, mas, pode sim auxiliar a procura de novas e quem sabe velhas solucdes para
0s inimeros problemas que nos assolam, acredita-se que tdo somente através da
educagéo se pode almejar degraus mais altos, e os primeiros degraus passam pelo

simples ato de entender o que se escreve.

A partir, do momento em que entendemos, nos educadores, o valor e a
certeza da leitura, o papel que ela representa-nos mais diversos individuos, deve-se
investir na formacao de leitores, assim, ensinar a ler hoje é antes de mais nada, uma

condi¢ao de plena participagdo no processo construtivo do educando.

Realidade esta que se transforma a todo instante e por diversos motivos,
ensejos 0s quais nos levam a crer que para tornar possivel um melhor entendimento
a cerco da realidade que nos cerca, se faz necessario entender os codigos, as

palavras, se faz necessario saber ler e entender o que se escreve.
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