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RESUMO

A afetividade, embora ndo muito valorizada no &mbito educacional, possui relagdo intrinseca
com a aprendizagem, sendo a cognicdo e o afeto aspectos indissocidveis e de suma
importancia para o desenvolvimento infantil. Por isso, a relacdo que se estabelece entre
docentes e discentes (professor e criancas, no caso da Educacdo Infantil) é de grande
importancia e significado para o processo de ensino-aprendizagem, uma vez que, € a partir de
verdadeiras relacGes afetivas que as criangas vivenciardo a construcao de seus conhecimentos,
visto que elas, mais do que os jovens e adultos, precisam desse vinculo afetivo junto ao seu
professor para que se sintam acolhidas e respeitadas no ambiente de ensino e assim
desenvolvam o processo de ensino-aprendizagem (ALENCASTRO, 2009; GUIOGOTO,
2001; PIAGET, 2001; VYGOTSK, 2000; WALLON, 2007). Esta pesquisa teve como
objetivo geral compreender a influéncia da afetividade na relagdo docente-discente na
Educacdo Infantil, segundo a perspectiva do educador. Especificamente, buscou-se: i)
conhecer as caracteristicas afetivas da relagcdo docente-discente na Educagdo Infantil, ii)
investigar a influéncia da afetividade nessa relacdo em prol da aprendizagem e iii) coletar
sugestbes para a melhoria dessa relacdo nesse nivel de ensino. Para esse proposito, foi
realizada uma pesquisa de natureza qualitativa, realizada em uma escola privada do municipio
de Fortaleza, CE, na forma de um estudo de caso. O instrumento utilizado para a coleta de
dados foi a entrevista semiestruturada. Foi realizada uma analise de contetdo dos dados
coletados. A amostra foi intencional e composta por: i) uma professora da Educacdo Infantil
que trabalha na escola visitada ii) a coordenadora pedagogica da mesma instituicdo; iii) a
diretora da escola visitada. Os resultados revelaram qudo grande é a influéncia da relacao
docente-discente na vida das criancas, podendo trazer inimeros beneficios ou maleficios para
as mesmas, dependendo de como ocorre essa relacdo. Se for baseada na afetividade,
proporcionara beneficios que vao além da aprendizagem e da vida escolar da crianca, mas, se
for uma relacdo rispida, de desrespeito, de afastamento do professor em relacdo as criancas
podera deixar marcas negativas durante toda a vida do discente. Indicaram também que, para
essa relacdo ocorrer de modo afetivo, é necessario o empenho ndo s6 dos professores, mas de
toda comunidade escolar, seja coordenador, diretor, pais e demais funcionarios da instituicao.
As sugestdes dadas para a melhoria dessa relacdo educador-educando apontam para
mudancas na Educacdo desde a nivel nacional, com mudancas politicas, até questfes mais
internas, como a valorizacdo da afetividade dentro das relacfes e vinculos estabelecidos na
instituicdo, uma vez que nao se consegue trabalhar a afetividade sozinho, assim como s se
conseguird oferecer afeto se esse profissional estiver bem emocionalmente e, para isso, ele
precisa ser respeitado e valorizado em seu ambiente de trabalho, assim como deve ser visto
como um ser humano, que precisa ser acolhido e compreendido e ndo como uma maquina que
deve produzir mais e melhor a cada dia.

Palavras — Chave: Afetividade. Educacdo Infantil. Relacdo docente-discente.
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1 INTRODUCAO

O interesse por estudar o tema desta monografia, a saber: a influéncia da afetividade
na relagdo docente-discente na Educacdo Infantil, surgiu de inquietagdes e vivéncias
percebidas ao longo da minha trajetéria escolar e académica, nas quais fui percebendo e
comparando a influéncia da afetividade na relacdo professor-aluno. Como desde muito nova
ja sabia que queria ser professora, passei toda a minha vida escolar observando meus
professores, sua relacdo com a turma e a relacdo da turma com eles. Conversava muito com
meus docentes e, mediante essas conversas e observacOes fui percebendo a presenca de
vinculos afetivos nas relacdes professor-aluno e, mais ainda, percebendo que esses vinculos

poderiam afetar positivamente o processo de ensino-aprendizagem.

Ao estudar a disciplina de Psicologia, no curso de Pedagogia da Universidade Federal
do Ceara (UFC), deparei-me com a psicogénese da pessoa completa de Henry Wallon e pude
compreender que meus pensamentos, até entdo baseados no senso comum e na empiria,
tinham uma fundamentacdo cientifica, 0 que me motivou a estudar mais sobre o assunto. A
cada nova descoberta, mais certeza eu tinha da importancia deste tema na Educacéo. E, apés a
realizacdo do estagio na Educacao Infantil, pude compreender o qudo importante é a presenca

da afetividade nessa etapa da Educacédo Basica.

No estagio obrigatério em Educacao Infantil, tive a oportunidade de perceber como as
criancas necessitam da criacdo de vinculos afetivos com seu professor, uma vez que pude
observar, na mesma instituicdo, a presenca de uma professora bem afetiva com sua turma e de
outra que ndo demonstrava muitas atitudes de carinho. No decorrer do semestre que |4 estive,
era notavel a diferenca de como as criangas de ambas as salas se envolviam nas atividades,
sendo que as criancas da professora que demonstrava afetividade se envolviam mais nas
atividades, interagiam melhor com a turma e apresentam poucas rejei¢cbes a permanéncia na
instituicdo e/ou nas atividades. J& com a outra professora, os resultados foram bem diferentes,
como, por exemplo, a permanéncia das criancas nas atividades propostas era algo forcado,
havendo sempre interrupcées e momentos de pausa pela professora para pedir que as criangas
se sentassem, ou escutassem o que ela estava falando. Foi igualmente percebida, em varios
momentos, a recusa das criangas em realizar alguma atividade proposta pela educadora ou

mesmo em permanecer na instituicao.
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Na sociedade em que vivemos, na qual a busca por maiores e melhores resultados
quantitativos se expressa de modo demasiado, as escolas de modo geral e as instituicdes de
Educacdo Infantil de modo especifico supervalorizam os aspectos intelectuais e cognitivos em
detrimentos dos demais, de maneira que a afetividade é ainda desvalorizada, e mesmo

desprezada.

Muitos discriminam e desconsideram o valor da afetividade na escola, uma vez que a
relacdo existente entre afetividade e aprendizagem ainda é bastante desconhecida do publico.
Convém esclarecer, porém, que essa relacdo revela que a afetividade é intrinseca a
aprendizagem, como também € algo inerente ao processo de desenvolvimento psicolégico da
crianca. Diante disso, ela se torna essencial as praticas pedagogicas da Educacdo Infantil. A
fim de assegurar uma abordagem afetiva do ensino as criancas, a legislacdo educacional se
refere a necessidade de proporcionar vivéncias afetivas dentro das instituicoes de Educagéo

Infantil.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional - LDB 9394/96 (BRASIL, 1996),
por exemplo, no artigo 29 do seu segundo capitulo, expde que a Educacao Infantil tem como
finalidade o desenvolvimento integral da crianca, no que diz respeito aos aspectos fisicos,
psicoldgicos, intelectuais e sociais. Assim sendo, a Educacéo Infantil tem por funcéo trabalhar
a afetividade na crianga, ressaltando que esta também contribui para a formacéo da moral e

dos aspectos intelectuais do aprendiz.

O Referencial Curricular Nacional para a Educacdo Infantil (RCNEI, 1998), por sua
vez, afirma que a Educacdo Infantil deve ser ambiente propicio para estabelecer vinculos
afetivos e de troca entre adultos e criancas, fortalecendo a autoestima do discente e ampliando
a0s poucos suas possibilidades de comunicagdo e interagdo social. Logo: “O didlogo afetivo
que se estabelece com o adulto, caracterizado pelo toque corporal, pelas modulacbes da voz,
por expressdes cada vez mais cheias de sentido, constitui-se em espago privilegiado de
aprendizagem” (BRASIL, 1998, p. 21).

As Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo Infantil exibem, em seu artigo 8°,
inciso I, que as préaticas pedagogicas nas instituicbes de Educacdo Infantil devem assegurar
“[...] a indivisibilidade entre as dimensdes expressivo-motora, afetiva, cognitiva, linguistica,

ética, estética e sociocultural da crianga” (BRASIL, 2009, grifo nosso).

A afetividade é necessaria a aprendizagem e possui uma importancia grandiosa no que

se refere ao desenvolvimento das criancas de 0 a 5 anos, publico-alvo da Educagéo Infantil.



11

Urge, entdo, conscientizar os professores dessa etapa da Educacdo Bésica de que ndo basta se
preparar teoricamente, com uma excelente formacdo académica, é preciso desenvolver e
cultivar a sensibilidade e os vinculos afetivos junto as criancas, para que se sintam valorizadas

e respeitadas em seu ambiente de aprendizado.

Diante do exposto, o presente trabalho objetivou, de modo geral, compreender a
influéncia da afetividade na relacdo docente-discente na Educacdo Infantil, segundo a
perspectiva do educador. Especificamente, buscou-se: i) conhecer as caracteristicas afetivas
da relacdo docente-discente na Educacdo Infantil; ii) investigar a influéncia da afetividade
nessa relacdo em prol da aprendizagem e iii) coletar sugestes para a melhoria dessa relagéo

nesse nivel de ensino.

A base teorica que norteou esse estudo foram as reflexdes dos estudiosos que
defendem uma perspectiva interacionista no desenvolvimento psicolégico da crianca, a saber:
Piaget, Vygotsky e Wallon (PIAGET, 2001; VYGOTSKY 2000; WALLON, 2007).

O trabalho é dividido em trés capitulos. No primeiro, séo abordadas as concepcdes de
Piaget, Vygotsky e Wallon para esclarecer a relacdo entre afetividade e cognicdo. Alguns
conceitos basicos de cada um dos trés autores serdo explicitados, tais como as fases de
desenvolvimento cognitivo de Piaget, o conceito de Zona de Desenvolvimento Proximal
(ZDP) de Vygotsky e o conceito de psicogénese da pessoa completa de Wallon, assim como
sua proposta de classificacdo dos estagios de desenvolvimento. Paralelamente, sera destacada
a relacdo entre afetividade e cognicdo realizada por esses estudiosos

O segundo capitulo explora a afetividade na relacdo docente-discente, elucidando a
influéncia da mesma no processo de ensino-aprendizagem. Explica, também, a necessidade
dos ambientes escolares conferirem énfase e valorizacdo aos processos afetivos, com o0s
consequentes beneficios que uma saudavel relacdo educador-educando pode proporcionar ao
desenvolvimento infantil e a vida das criancas.

No terceiro capitulo, sera abordada a metodologia utilizada para a pesquisa de campo,
a qual é de cunho qualitativo, tendo como instrumento de coleta de dados, a entrevista
semiestruturada, que foi realizada junto a uma professora da Educacdo Infantil, a uma
coordenadora pedagdgica e a uma diretora de uma escola privada do Municipio de Fortaleza,
CE.

O quarto e dltimo capitulo é destinado a analise dos dados coletados pelas entrevistas

realizadas no estudo de caso em questdo, em que foi desenvolvida uma analise de conteudo.
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2 UMA REFLEXAO INTERACIONISTA SOBRE A AFETIVIDADE E A COGNICAO

A afetividade e o estudo das emogdes eram considerados algo supérfluo, marginal, ndo
cientifico e, por isso, durante muito tempo, ndo se estudava ou se interessava pela influéncia
afetiva na nossa vida. Somente a partir da década de 1970, quando surgiram estudos
empiricos e tedricos que aceitaram 0s estados internos como variaveis explicativas do
comportamento, € que esse pensamento comegou a mudar (MAHONEY; ALMEIDA, 2005).

Hoje, entende-se que a afetividade possui grande importancia na nossa vida. Porém,
no desenvolvimento infantil, esta possui um papel ainda mais significativo. A crianca, mais
do que a pessoa adulta, necessita e utiliza-se da afetividade para se relacionar com o mundo e
assim desenvolver suas capacidades (NUNES, 2011; WALLON, 2007).

A crianga, ao nascer, ndo sabe falar ou mesmo expressar seus sentimentos, dores e/ou
vontades, por isso utiliza-se do choro, a expressdo mais primitiva de afetividade, para se
comunicar com os adultos a sua volta. E a primeira forma de ligagéo entre a crianca e 0 meio
social. Assim inicia-se sua jornada como sujeito do conhecimento.

H4, portanto, uma importancia da afetividade no desenvolvimento infantil, pois sem o
seu aperfeicoamento, a crianga nao poderia estabelecer uma ligacdo efetiva com 0 meio no
qual estd inserida. Consequentemente, ndo conseguiria desenvolver nenhuma de suas
capacidades, nem mesmo a cognitiva, que guarda uma estreita relacdo com a afetividade,
sendo ambas consideradas interdependentes (PIAGET, 2001).

Entretanto, ainda € comum no nosso meio a presenca de educadores que se utilizam da
concepcao teorica tradicionalista, na qual a crianca pode ser dividida em duas partes: a
cognitiva e a afetiva. Sdo assim trabalhadas separadamente e sem qualquer ligacdo de uma
com a outra. Isso pode ser considerado um erro grotesco, uma vez que “a cogni¢do exerce
papel de importancia no desenvolvimento psicolédgico, evoluindo com a experiéncia ou acéo
do sujeito ao meio. Contudo, sem os aspectos afetivos, seria incompleta” (OLIVEIRA, 2016,
p. 13).

Nessa perspectiva, € interessante considerar alguns pressupostos que envolvem a
relacdo entre afetividade e cognicdo. O primeiro deles é que ambos 0s aspectos (cognitivos e
afetivos) sdo diferentes em natureza, mas indissociaveis na conduta da crianca, ou seja, nao
existe uma conduta exclusivamente afetiva e/ou cognitiva. O segundo pressuposto afirma que
a afetividade interfere constantemente no funcionamento da inteligéncia, estimulando-o ou

desmotivando-o, acelerando-o ou atrasando-o. E o terceiro e Ultimo pressuposto, porém nao
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menos importante, refere-se ao fato de a afetividade constituir o elemento enérgico para as
condutas (SOUZA, 2003).

Saltini (1997) enfatiza que a afetividade é fundamental no desenvolvimento da
inteligéncia, visto que a motivacdo nasce dela e, somente por meio da motivacdo, é que se
busca o conhecimento e assim se desenvolve a inteligéncia. Logo, a afetividade é considerada
a base de toda atividade psiquica e intelectual. “Seria impossivel entender o desenvolvimento
da inteligéncia sem um desenvolvimento integrado e convergente cada vez maior de nossos
interesses € amores por aquilo que olhamos, tocamos e que nos alimenta a curiosidade”
(SALTINI, 1997, p. 52).

Nesse sentido, Piaget, Vygotsky e Wallon, conhecidos no ambito educacional
sobretudo por sua reflexdo interacionista sobre a inteligéncia, também concedem um valor
primordial a afetividade no desenvolvimento infantil, estabelecendo uma relagéo entre esta e a
cognicdo. Os estudos interacionistas em Psicologia defendem uma interdependéncia entre o
organismo e 0 ambiente, que proporcionam a construcdo de conhecimentos. Isso ndo ocorre
de maneira passiva, mas a partir da acdo do sujeito no meio (NUNES; SILVEIRA, 2008).

Com base na visdo interacionista dos trés pesquisadores citados acima, cuja concepgao
de educando é a de um sujeito ativo, analisaremos, a seguir, as concep¢des de cada um desses

estudiosos, individualmente, assinalando a relacédo estabelecida entre cognicao e afetividade.

2.1 Afetividade e Cognicao segundo Piaget

Jean Piaget nasceu em 1896 em Neuchatel, na Suica. Em 1916, formou-se bacharel em
Ciéncias Naturais e, dois anos depois, tornou-se doutor em Biologia. Posteriormente cursou
Psicologia e investigou o campo da Epistemologia. Aos 30 anos, ja era conhecido por estudos
sobre Psicologia e tornou-se professor da Universidade de Genebra. Em 1950, fundou um
centro de referéncia sobre Epistemologia, em Genebra. Em 1980, faleceu. Sua abordagem
tedrica recebeu 0 nome de Epistemologia Genética, devido a sua preocupacdo com a génese
do conhecimento humano (OLIVEIRA, 2016).
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Piaget (1896-1980) dedicou-se a entender como é possivel construir o conhecimento e,
para esse propdsito, estudou, a partir do modelo clinico!, como as criancas desenvolvem
noc¢des fundamentais do conhecimento I6gico, demarcando assim diferentes niveis cognitivos

durante o desenvolvimento, divididos em quatro fases.

A primeira fase é chamada de Sensorio Motora, a qual se inicia no nascimento e segue
até por volta dos dois anos de idade. Nessa fase, muitas e extraordinarias mudangas ocorrem
no desenvolvimento mental da criangca. No decorrer dos primeiros 18 meses de vida, a crianga
vive uma verdadeira Revolucdo Copérnica®, passando de uma indiferenciacdo total eu-outro
para uma posterior diferenciacdo, caracterizada pela construcdo de categorias de objeto,
espaco, tempo e causalidade (PIAGET, 2001).

Por volta dos nove meses de vida, a crianga do sensério-motor comega a procurar 0S
objetos que saem do seu campo de percepc¢éo, 0 que Piaget chama de permanéncia do objeto.
Isto é, antes desse periodo, a crianca ndo associa a existéncia de um objeto quando ele se
encontra longe do seu campo de viséo, somente quando o Vé, ela o percebe e considera a sua
existéncia. Porém, a partir dos nove meses, a criangca comecga a construir a nogdo da existéncia

desses objetos mesmo quando fora de sua zona de percepc¢éo visual.

No inicio da fase sensério-motora, ocorre a predominancia dos impulsos instintivos: a
afetividade, nesse momento, € caracterizada por emocdes primitivas, mais relacionadas ao
estado fisioldgico, tais como 0 medo. “Os psicanalistas chamaram de narcisismo a este estagio
elementar da afetividade, mas é preciso compreender que € um narcisismo sem Narciso, isto
€, sem a consciéncia pessoal propriamente dita” (PIAGET, 2001, p. 23). No que se refere ao
desenvolvimento moral®, nessa fase ha a predominancia da anomia, ou seja, o bebé néo tem

nocao da existéncia de regras a serem seguidas.

A segunda fase, que ocorre por volta dos 2 aos 7 anos de idade, é denominada Pré-
Operacional, na qual ocorre o desenvolvimento da fala e do pensamento, promovendo a

transicdo da inteligéncia do aspecto motor para o mental.

! 0 método clinico utilizado por Jean Piaget consistia em investigar a génese do conhecimento construido pelo
sujeito em suas relagdes com o0 meio, a partir da interacdo do sujeito. Os métodos utilizados sdo a entrevista e a
observacdao das respostas e a¢des do sujeito de forma interativa com o pesquisador (PEREIRA, 2014).

2 0 termo Revolucdo Copérnica é referente a teoria heliocéntrica de Copérnico, que se baseia na ideia de que a
Terra ndo € o centro do Universo, da mesma forma que a crianca no final de seu periodo sensorio motor comeca
a se colocar como um elemento entre outros no universo que estd construindo pouco a pouco e ndo mais se
coloca como o centro, trazendo tudo para si (PIAGET, 2001).

® PIAGET, J. O julgamento moral da crianga. S&o Paulo: Mestre Jou, 1977.
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Porém esse pensamento ainda ndo é racional, uma vez que essa fase é anterior a razéo
e orienta-se pela percepcdo. E assim um pensamento caracterizado como mégico ou intuitivo,

limitado pela percepcéo e pelo egocentrismo, marcado por irreversibilidade e rigidez.

Segundo Piaget (2001) egocentrismo € a incapacidade da crianga de considerar um
ponto de vista diverso do seu, uma vez que essa fase é caracterizada pela indiferenciacdo eu-
outro. E, a irreversibilidade é a incapacidade da crianca pequena de fazer o caminho de volta

para a situacéo inicial.

Também sdo atributos do pensamento dessa fase o animismo, o artificialismo e o
finalismo. O animismo € a tendéncia que as criancas apresentam de conceder vida aos objetos
inanimados. O finalismo se caracteriza pela necessidade de uma explicagdo finalista para
todos os fendmenos, inclusive os fortuitos. E o artificialismo € a crenca de que todas as coisas
foram fabricadas, mesmo as rochas, as nuvens, tudo foi construido artificialmente por alguém
(PIAGET, 2001).

Do ponto de vista da afetividade, nesse periodo, “[...] segue-Se uma serie de
transformacdes paralelas, desenvolvimento de sentimentos interindividuais (simpatias e
antipatias, respeito, dentre outros) e de uma afetividade inferior organizando-se de maneira
mais estavel do que no curso dos primeiros estagios” (PIAGET, 2001, p. 24). No que diz
respeito ao desenvolvimento moral, observa-se a heteronomia, a qual se distingue pela relacéo
unilateral entre a crianca e o adulto, isto é, pelo temor do adulto que impde as regras (por
causa desse temor, obedece). E 0 que se chama moral de submiss&o, ou seja, a crianca segue
as regras ndo por considera-las aceitaveis e corretas, mas, pelo fato de temerem o adulto,
obedecem por submisséo. Por exemplo, € normal as criancas desobedecerem as regras quando
estdo sozinhas, pois consideram que, se ndo ha a presenca de um adulto, que é o responsavel
por tal regra, ndo hd problema em quebrd-la. Nessa fase, ha também a compreensédo
perceptiva de justica, em que ndo se considera a inten¢do dos fatos, mas o que sua percepcao

Ihe mostra como sendo mais grave.

A fase chamada de Operatdria Concreta, que ocorre por volta dos 7 anos de idade e se
prolonga até os 11-12 anos, caracteriza-se por um pensamento operatorio, reversivel, com
nocdo de conservacdo ou invariancia, porém limitado a objetos e situacdes reais. Nessa fase,
hd o desaparecimento do egocentrismo e uma tendéncia a socializacdo. Segundo Piaget
(2001), o pensamento operatdrio se diferencia pelo agir com a razdo. Reversibilidade € a

capacidade de voltar mentalmente ao ponto de partida de um pensamento e a nogdo de
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conservacao e invariancia € a concep¢do de que 0s objetos continuam sendo iguais a Si

mesmos, apesar de mudancas perceptivas aparentes.

No ambito afetivo, o respeito matuo prevalece e com isso surge o sentimento de
justica. “Do ponto de vista das relagdes interindividuais, a crianga, depois dos sete anos,
torna-se capaz de cooperar, porque ndo confunde mais seu proprio ponto de vista com o dos

outros, dissociando-os mesmo para coordend-los” (PIAGET, 2001, p. 41).

Em relagdo ao desenvolvimento moral, verifica-se a autonomia, com a capacidade de
acatamento de regras, respeito muatuo nas relacBes sociais, possibilidade de acertos,
compreensdo da justica a partir das intencGes e moral de cooperagédo, que se caracteriza pela
interacdo que ocorre entre as criangas, uma vez que elas se corrigem frequentemente e, nesse
corrigir o outro, percebem seu proprio erro. Desse modo, considera-se mais eficaz essa
coordenacdo dos pontos de vistas entre as criangas, do que a correcdo feita pelo préprio
professor (PIAGET, 2001).

A ultima fase considerada por Piaget foi denominada de Operatoria Formal, a qual
coincide com o periodo da adolescéncia, pois comeca por volta dos 11-12 anos de idade e
prossegue pela vida adulta, ndo havendo assim novas fases do desenvolvimento cognitivo.
Essa fase se diferencia da anterior pela construcdo do pensamento hipotético-dedutivo. Os
adolescentes ja sdo capazes de deduzir sobre hipdteses, ou seja, de pensar sobre o real e 0
possivel, de aplicar regras logicas diante de problemas abstratos e hipotéticos e assim avaliar

mentalmente um fendmeno em todas as suas variacoes.

Nessa fase, a afetividade caracteriza-se pela consolidacdo da identidade e da insercéo
do sujeito na sociedade adulta, o que pode causar certos conflitos internos, assim como entre o

sujeito e o meio social, uma vez que ele busca a autoafirmacéo.

Nesse sentido, Piaget (2001, p. 64) afirma:

A verdadeira adaptagdo a sociedade vai-se fazer automaticamente, quando o
adolescente, de reformador, transformar-se em realizador. Da mesma
maneira que a experiéncia reconcilia o pensamento formal com a realidade
das coisas, o trabalho efetivo e constante, desde que empreendido em
situagdo concreta e bem definida, cura todos os devaneios.

Apesar de ndo ter se dedicado especificamente ao tema da afetividade, conferindo
maior énfase ao estudo do desenvolvimento cognitivo, Piaget constata uma relacdo entre

afetividade e cognicdo. Por conseguinte: “A afetividade seria a energia, o que move a agéo,
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enquanto a razdo seria o que possibilita ao sujeito identificar desejos, sentimentos variados, e
obter éxito nas agdes” (LA TAILLE, 1992, p. 65 apud OLIVEIRA, 2016, p. 20).

Para Piaget (2001, p. 22), “[...] ha um paralelo constante entre a vida afetiva e
intelectual”, uma vez que toda conduta necessita de instrumentos e/ou técnica, que sio os
movimentos e a inteligéncia, assim como necessita de modificacfes e valores finais, que sao
os sentimentos, a afetividade. Desse modo, afetividade e cognicdo sdo indissociaveis e
constituem os dois aspectos complementares da conduta humana.

Ao estruturar o desenvolvimento cognitivo em fases - que ndo devem ser
considerados somente quanto ao aspecto cronoldgico, mas, sobretudo, quanto a sua sucesséo
hierarquica - Piaget considera a existéncia de aspectos cognitivos e afetivos, ndo existindo um
comportamento originado exclusivamente da afetividade ou da cognigdo. Para o estudioso
(PIAGET, 1971, p. 271 apud ALENCASTRO, 2009, p. 9): “A vida afetiva, como a vida
intelectual, ¢ uma adaptacdo continua e as duas adaptacOes sdo, ndo somente paralelas, mas
interdependentes, pois 0s sentimentos exprimem os interesses e os valores das agdes, das
quais a inteligéncia constitui a estrutura”.

Nessa perspectiva, ¢ “impossivel encontrar um comportamento oriundo apenas da
afetividade, sem nenhum elemento cognitivo” (WADSWORTH, 1996, p. 23). A afetividade,
portanto, exerce influéncia sobre a cognicéo; ela “[...] pode acelerar ou diminuir o ritmo de
desenvolvimento. Pode determinar sobre que conteudos a atividade intelectual se concentrara”
(WADSWORTH, 1996, p. 23).

Em suma, para Piaget (2001), a afetividade esta integrada ao desenvolvimento
intelectual das criancas, por isso a importancia de valoriza-la e de compreender que sem esta
0 processo de aprendizagem ndo ocorre. Conforme esse pensamento, as instituicoes
educacionais devem conceber lugar de destaque aos processos afetivos dentro de suas
atividades pedagodgicas e das relacGes interpessoais. Vygotsky, que também partilha de uma
visdo interacionista, relaciona a afetividade e a cogni¢cdo, como veremos no topico a seguir.

Confere, contudo, énfase ao meio social no qual o sujeito esta inserido.
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2.2 Afetividade e Cognicao segundo Vygotsky

Lev Semenovitch Vygotsky nasceu em 17 de novembro de 1896 em uma pequena
provincia na antiga Bielo-Russia. Teve uma vida curta, morrendo muito cedo, aos 37 anos, em
junho de 1934, vitima de tuberculose, doenca com a qual conviveu por 14 anos de sua vida.
Em 1914, comecou seus estudos em Direito e Literatura. Cursou também Medicina, Historia e
Filosofia. “Seu percurso académico foi marcado pela interdisciplinaridade ja que transitou por
diversos assuntos desde artes, literatura, linguistica, antropologia, cultura, ciéncias sociais,
psicologia, filosofia e posteriormente, até medicina” (REGO, 2002, p. 22).

Seu interesse pela Psicologia surgiu de um contato com problemas congénitos de
criangas com cegueira e afasia®. Dedicou-se a estudar a génese dos processos psicolégicos
tipicamente humanos, tomando por base 0 contexto sdcio-histérico. A esses processos
psicoldgicos tipicamente humanos, Vygotsky (2000) deu o nome de fungdes psicoldgicas
superiores, as quais sdo dotadas de controle e intencionalidade e sdo formadas através da
interacdo social. De acordo com Oliveira (2016), Vygotsky considera que essas funcdes séo
tipicas do ser humano e constituidas ao longo de sua histdria social, porém isso ndo as afasta
do bioldgico, visto que sdo apoiadas na estrutura biologica propria da espécie, que confere
potencialidades e limitacbes as realizagdes humanas. “A internalizacdo das atividades
socialmente enraizadas e historicamente desenvolvidas constitui o aspecto caracteristico da
psicologia humana” (VYGOTSKY, 2000, p. 76).

Vygotsky, diferentemente de Piaget e Wallon, ndo classificou o desenvolvimento em
fases ou niveis, mas ofereceu conceitos que podem ser utilizados em todo o ciclo vital. Nessa
perspectiva, formulou o conceito de Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP), que seria a
distancia entre o que a crianca ja sabe fazer de modo independente (Zona de Desenvolvimento
Real) e o que a crianca consegue fazer com auxilio de outra pessoa (Zona de
Desenvolvimento Potencial).

Com efeito:

A zona de desenvolvimento proximal define aquelas fungdes que ainda nédo

amadureceram, mas que estdo em processo de maturacdo, funcdes que
amadurecerdo, mas que estdo presentemente em estado embrionario. Essas

* Afasia: perda ou alteracdo da linguagem devido & les&o corporal (MANSUR, 1996 in PRESTES, 1998).
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fungdes poderiam ser chamadas de ‘brotos’ ou ‘flores’ do desenvolvimento,
ao invés de frutos do desenvolvimento (VYGOTSKY, 2000, p. 97).

De modo geral, o catedratico confere destaque a importancia das interagdes sociais, as
quais ndo estariam relacionadas somente a cogni¢cdo, mas também a afetividade. Assim como
Piaget, Vygotsky considera que “[...] cognicdo e afeto ndo se encontram dissociadas no ser
humano” (REGO, 2002, p. 122). Nesse sentido, Rego (2002, p. 122) esclarece ainda que:
“Vygotsky ndo separa o intelecto do afeto porque busca uma abordagem abrangente, que seja
capaz de entender o sujeito como uma totalidade”.

O estudioso russo concebe tanta importancia a afetividade que, nos anos que
antecederam sua morte, escreveu varios textos abordando temas relativos a essa area. No
entanto, muitas dessas obras ainda ndo foram publicadas e outras ndo foram traduzidas do
russo, o que dificulta nosso acesso a essas obras. (OLIVEIRA, 2016).

Ainda que de modo implicito, é possivel perceber a preocupacdo de Vygotsky em
integrar 0s aspectos cognitivos e afetivos do funcionamento psicolégico humano.
Profundamente influenciado por Espinosa (1632-1677)° o estudioso russo buscou uma nova
compreensdo para as relagcdes entre mente e corpo, cognicdo e afeto. Espinosa propunha uma
solugcdo monista para os problemas relacionados ao corpo e a alma, a cognicdo e a emocéo,
superando a tradicional fragmentacdo e apontando a necessidade de unir ambos os aspectos
para a compreensdo do ser psicolégico completo. Compreensdo essa que se diferenciava da
abordagem dualista sugerida por Descartes (1596-1650)°, que considerava afeto e cognicio
dois polos opostos do desenvolvimento e plenamente independentes um do outro.

Vygotsky é enfatico ao afirmar que uma compreensdo completa do pensamento
humano precisa comportar sua base afetivo-volitiva, sob a pena de ndo se tornar possivel tal
compreensao. Desse modo, o referido tedrico “[...] concebe o homem como um ser que pensa,
raciocina, deduz e abstrai, mas também como alguém que sente, se emociona, deseja, imagina
e se sensibiliza” (REGO, 2002, p. 120-121).

Para Vygotsky (2000), a aprendizagem se relaciona a aquisicdo das capacidades
tipicamente humanas. Porém, para que essa aprendizagem ocorra, € necessario haver

motivacdo para aprender, o que confere importancia a afetividade no processo de

® Espinosa (1632-1677) foi um filésofo holandés e judeu. Devido & sua influéncia religiosa, em suas obras,
abordava a relacgdo entre alma e mente. Por causa de um conservadorismo filoséfico e religioso, poucas de suas
obras foram publicadas enquanto ele estava vivo. A maioria de suas ideias s6 foram aceitas e reconhecidas no
século XX (CALERI,2014).

® Descartes (1596-1650) é considerado o fundador da Filosofia Moderna. Pertence & linha dos pensadores
racionalistas, sendo reconhecido pela énfase que dava a autoridade da razdo (ROSA, 2012).
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aprendizagem. Desse modo, cognicdo e afeto se inter-relacionam e exercem influéncia
reciproca no decorrer do desenvolvimento humano.

As dimensbes do afeto e da cogni¢do, segundo o psicélogo russo, estariam, desde
cedo, relacionadas dialeticamente’, o que pressupde que a vida emocional do sujeito esta
conectada a outros processos psicolégicos e ao desenvolvimento da consciéncia. Assim, ele
considera que nunca experimentamos 0s sentimentos ou o pensar de maneira pura, pois em
ambos 0s casos afetividade e cognicédo se inter-relacionam.

Desse modo, podemos concluir que Vygotsky, em seus estudos, confere importancia a
afetividade, relacionando-a com os processos cognitivos a fim de demonstrar que ambos néao
sdo independentes, nem mutuamente excludentes, mas, ao contrario, relacionam-se
intrinsecamente e exercem grande influéncia no processo de ensino-aprendizagem.

Assim como Piaget e Vygotsky, Wallon também relaciona a cognicdo com a
afetividade, porém este Ultimo intercala momentos afetivos e cognitivos ao longo do

desenvolvimento da pessoa completa, como sera melhor analisado no topico a seguir.

2.3 Afetividade e Cognicao segundo Wallon

Henry Wallon nasceu na Franca, em 1879, e faleceu em 1962. Estudou diversos
campos do conhecimento, passando pela Filosofia e pela Medicina, até chegar a Psicologia.
Trabalhou com criangas com deficiéncias neuroldgicas e alteraces comportamentais, bem
como prestou assisténcia médica a feridos de guerra (GALVAO, 2008).

Em seus estudos, Wallon (1879-1962) empenhou-se em compreender o
desenvolvimento psicoldgico, dando énfase a pessoa na sua totalidade, isto €, ele preocupou-
se com o desenvolvimento da pessoa como um todo e ndo s6 em sua dimensdo cognitiva. Por
isso, concedeu especial atencdo a valorizacdo dos aspectos afetivos.

Em sua psicogénese da pessoa completa, Wallon subdivide a afetividade em: emocao,

sentimento e paixdo. Considera assim que a afetividade é um conceito mais amplo,

" Dialética é um termo de origem grega dialektiké e significa a arte do didlogo (DIALETICA, 2017).
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esclarecendo, ainda, a presenca de relagdes entre a dimensdo organica da emogdo e o
componente cognitivo representacional dos sentimentos e da paixao.
Nesse sentido:

A afetividade € entendida por Wallon como um conceito amplo que envolve
um componente organico, que é a emocdo, e também um componente
cognitivo, representacional, que sdo 0s sentimentos e a paixdo. Emocéo,
sentimento e paixdo se diferenciam por seu fundamento e expressdo, pois
envolvem diferentes niveis de visibilidade, de duracdo, de intensidade, de
controle e de predominancia (MACEDO; SILVA, 2009, p. 216).

Para Wallon, a emocdo é a parte mais organica e empirica da afetividade, tendo uma
duracdo breve. Ela é, além de organica, visivel e sem controle. O sentimento é
representacional, menos visivel e intenso, mais duradouro e controlavel. Ja a paixdo é tida
como encoberta, intensa, focada e duradoura. E importante esclarecer que a paixdo a qual se
refere Wallon ndo se trata da paixdo romantica, mas sim da motivacdo extrema para uma

determinada atividade.

O referido teorico postula trés leis que regem o desenvolvimento humano, as quais sao
denominadas: i) alternancia funcional; ii) predominancia funcional e iii) integracdo funcional.
A alternancia funcional é a inversdo da orientacdo da atividade e interesse da crianca, do eu
para 0 mundo e do mundo para 0 eu, ou seja, é a rotacdo dos movimentos de busca do
conhecimento para dentro (construcdo do eu) e para fora (construgdo do mundo). A
predominancia funcional é a caracteristica de predominio de dominios afetivos e cognitivos a
cada novo estagio. Ja a integracao funcional considera que “[...] as fungdes mais evoluidas, de
amadurecimento mais recente, ndo suprimem as mais arcaicas, mas exercem sobre elas o
controle” (GALVAO, 2008, p. 46). Isto ¢, ha um conjunto funcional hierarquizado na relagdo
entre 0s estagios, sendo a fase seguinte sempre mais complexa que a anterior.

Referente a alternancia funcional, Wallon considera que, no processo de
desenvolvimento, sucedem-se fases com predominancia alternadamente afetiva e cognitiva.
Para ele, o desenvolvimento infantil se inicia com o predominio da afetividade. Somente pelas
emocoes, é que o recém-nascido consegue se relacionar com o ambiente fisico e social que o
cerca (NASCIMENTO, 2004).

De modo anadlogo a Piaget, classificou o desenvolvimento humano em fases ou
estagios: i) estagio impulsivo-emocional; ii) estagio sensorio-motor e projetivo; iii) estagio

personalista; iv) estagio categorial e v) puberdade ou adolescéncia.
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O primeiro deles é o impulsivo-emocional, o qual pode ser compreendido em dois
momentos: o primeiro (impulsivo) corresponderia aos trés primeiros meses de vida do bebé e
nele predominam as atividades de exploracdo do proprio corpo; ja o segundo momento
(emocional) caracteriza-se pela transformacéo das descargas motoras em formas de expresséo
e comunicacdo por meio das emocdes, considerada a primeira forma de expressdao humana.
De modo geral, o estagio impulsivo-emocional caracteriza-se por sua natureza centripeta®,
predominio afetivo e nele inicia-se a diferenciacdo eu-outro para processos relacionais.

No segundo estagio, denominado sensdrio-motor e projetivo, que ocorre por volta de 1
a 3 anos de idade, ha a exploracdo da realidade externa; assim como se apresentam a
capacidade simbdlica, o predominio cognitivo, o desenvolvimento da consciéncia corporal; a
sua natureza é centrifuga®. Nessa fase ha, também, a subdivisdo em dois momentos: sensério-
motor e projetivo. Nesse segundo momento, ocorre a projecdo do ato motor em atos mentais.

No estagio do personalismo, terceira fase do desenvolvimento, ocorre a diferenciagéo
gradual de si em relacdo a objetos e pessoas, assim como a mudanca paulatina do discurso da
terceira para a primeira pessoa. Seu predominio é afetivo, sua natureza centripeta e
caracteriza-se pelos comportamentos de oposi¢do, seducdo e imitagdo. A oposicdo €
considerada como uma busca de afirmacéo de si e de diferenciacdo do eu em relacdo ao outro.
A seducdo consiste na necessidade da crianca de se sentir admirada e a imitacao se refere a
criacdo de personagens baseada em modelos, que séo pessoas a quem a crianga admira.

O estéagio categorial, quarta fase do desenvolvimento, ocorre por volta de 6 a 11 anos
de idade. Nele, hd a organizacdo da realidade em categorias, separacdo entre qualidade e
objeto, disciplina mental. O pensamento categorial é caracterizado pela separacdo entre a
qualidade e o objeto, como por exemplo, dissociar 0 nome da pessoa, isto &, mais de uma
pessoa pode chamar-se Pedro, por exemplo. Outra caracteristica desse pensamento é a
disciplina mental, pela qual a crianca consegue permanecer concentrada durante um tempo
maior numa mesma atividade. O predominio nesse estagio do desenvolvimento é cognitivo e
sua natureza, centrifuga.

O dltimo estagio do desenvolvimento humano, segundo Wallon, é a puberdade e/ou

adolescéncia, no qual ha a necessidade de reorganizar o esquema corporal; ha tambem

8 A natureza centripeta se relaciona as fases de acimulo de energia, voltadas para a construgdo do eu
(CARVALHO; MATOS, 2009).

° A natureza centrifuga se relaciona as fases de dispéndio de energia, voltadas para a elaboracéo, diferenciacio e
estabelecimento de relagdo com a realidade do mundo exterior (CARVALHO; MATOS, 2009).
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ambivaléncia e alterndncia entre oposicdo e conformismo. Nessa fase, a agitacdo emotiva
interfere no comportamento e na cognicdo. Diante disso, seu predominio € afetivo e sua
natureza € centripeta, voltada ao conhecimento de si.

Na teoria walloniana, o dominio afetivo é o responsavel por conceder energia ao ato
motor e & cognicdo. E a partir dele que a pessoa constroi valores, vontades, interesses,
necessidades e motivacGes. Segundo o referido tedrico, existem quatro tipos de dominios
funcionais: os afetivos, 0s cognitivos, 0 ato motor e a pessoa, que se integram na constituicao
do sujeito. Esses dominios representam um sistema de fungfes psiquicas, que se apresentam
na crianca por meio de suas atividades (MACEDO; SILVA, 2009).

Nessa perspectiva:

Esses conjuntos ou dominios funcionais sdo responsaveis, cada um, pelo
predominio de uma dimensdo das atividades da crianca e formam um
sistema integrado, em que um participa da constituicdo do outro e cujo
funcionamento depende do sistema total, fazendo funcionar o psiquismo
como uma unidade. Na verdade, os dominios funcionais sdo construtos
utilizados para descrever e explicar a vida psiquica e devem ser
compreendidos como recursos abstratos que tem por finalidade a analise e
compreensdo daquilo que na realidade é impossivel ser separado que é o ser
humano. Os dominios funcionais representam um sistema de funcGes
psiquicas, que se expressam nha crianca por meio de suas atividades, de tal
modo que cada atividade € resultante da integracdo, na pessoa, do cognitivo,
do afetivo e do motor (MACEDO; SILVA, 2009, p. 217).

No que se refere ao desenvolvimento infantil, € ainda maior a necessidade de se
considerar os aspectos afetivos, pois sdo estes que promovem as primeiras relacdes da crianca
com o mundo. Assim sendo, Wallon (2007, p. 122) corrobora que “[...] € inevitavel que as
influéncias afetivas que rodeiam a crianca desde o berco tenham sobre sua evolugdo mental
uma agdo determinante”. Como consequéncia, fica explicita a necessidade das criancas tanto

em demonstrar como em receber afeto nos diversos ambientes que frequentam.

Pode-se inferir, que, conforme o pensamento de Wallon, afetividade e cognicao estdo
intimamente relacionadas, possuindo uma relacdo de interdependéncia. Faz-se necessario
conceder maior importancia aos aspectos afetivos quando se busca compreender a

constituicdo da pessoa, uma vez que esta ndo se limita aos seus aspectos intelectuais.

Diante da reflexdo realizada pelos autores interacionistas em Psicologia — Piaget,
Vygotsky e Wallon — a afetividade exerce grande importancia nas praticas pedagdgicas da
Educacdo Infantil. A afetividade possui significativa importancia no desenvolvimento infantil

e nas interacbes da crianca com o mundo, sendo afetividade e cognicdo processos
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indissociaveis, que precisam caminhar juntos a fim de que a crianca possa se desenvolver
integralmente, tal como propde o objetivo central da Educagéo Infantil (BRASIL, 1996;
PIAGET, 2001).

Ao compreender a importancia da afetividade no desenvolvimento infantil e a relagéo
existente entre afetividade e cognicdo, é interessante perceber como essa relagdo se da na
escola, e até que ponto a relacdo afetiva entre docente e discente interfere nos processos de
aprendizagem. O capitulo seguinte procura relacionar afetividade e a relagdo educador-
educando, demonstrando como uma boa qualidade nas relacbes humanas dentro da instituicao
de ensino, com a presenca de afetividade e de vinculos no trabalho pedagdgico, contribui para

a promocao das aprendizagens infantis.
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3 ARELACAO DOCENTE-DISCENTE NA EDUCACAO INFANTIL

As criancas, ao ingressarem em creches ou pré-escolas, levam consigo uma bagagem
de vivéncias, emogdes, sentimentos e ficam submetidas ao medo do desconhecido, do mundo
totalmente novo, distantes da redoma, que € sua casa. Assim, os educadores, da mesma forma
que os pais, t€ém a funcdo de proporcionar um “ambiente uterino” as criangas, ou seja,
proporcionar um meio capaz de proteger e acolher a crianca até que ela se adapte e se sinta
autbnoma para vivenciar suas experiéncias e ser efetivamente sujeito de sua propria historia; e
1sso se faz a partir da atencdo e da dedicagdo que ela recebe. “As criangas necessitam conviver
em um ambiente onde as relacGes afetivas estejam presentes. Assim deve ser na escola, como

em casa, na comunidade e nos demais meios em que circula” (NUNES, 2011, p. 8).

Desse modo, coloca-se énfase na importancia da afetividade no ambiente de Educacgéo
Infantil, primeiro nucleo social da crianca depois da familia, principalmente no que se refere a
relacdo docente-discente, uma vez que as criancas pequenas ndo aprendem desvinculadas do
afeto e precisam criar um vinculo com seu professor para que se sintam bem naquela
instituicdo e possam entdo se desenvolver integralmente, tal como proprde a nossa atual LDB

9394/96, como sendo a finalidade dessa etapa da Educacédo Basica.

Convém ressaltar que o desenvolvimento pleno ndo se restringe somente ao
desenvolvimento das habilidades cognitivas, mas abrange a afetividade, 0s processos
psicologicos e sociais da vida do educando. “O pleno desenvolvimento da pessoa humana
significa o desenvolvimento em todas as suas dimensdes, ndo apenas do aspecto cognitivo ou
da mera instrugdo, mas do ser humano de forma integral” (CHALITA, 2004, p. 105). E
preciso compreender que quem aprende € o individuo completo, que possui sentimentos e
emoc0es, 0s quais devem ser levados em consideracdo, de modo equivalente, em que um nao
se sobressaia do outro, mas que sejam valorizados, vivenciados e levados em consideracdo do

mesmo jeito.

Nesse sentido, Arantes (2003) afirma que precisamos humanizar o conhecimento, de
modo que se assuma uma proposta de educacdo que rompa com as fronteiras e com a
dicotomia entre racional e emocional, entre cognitivo e afetivo. Isto é, o conhecimento e o
processo de ensino-aprendizagem devem ser vistos sob a Optica da psicogénese da pessoa

completa, a qual ndo considera somente aspectos cognitivos, mas leva em consideragdo o0s
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diversos aspectos da vida de cada individuo, humanizando assim esse processo, que as vezes

é tdo massacrado pela supervalorizacdo do cognitivo.
Com efeito:

Na pré-escola a inter-relagdo da professora com o grupo de alunos e com
cada um em particular é constante, se da o tempo todo, seja na sala, no patio,
seja nos passeios e € em funcdo dessa proximidade afetiva que se da a
interagdo com os objetos e a construcdo de um conhecimento altamente
envolvente. Essa inter-relacdo é o fio condutor, o suporte afetivo do
conhecimento (SALTINI, 1997, p. 89).

A afetividade é vista, nessa concepcdo, como um acelerador, um promotor da
aprendizagem, uma vez que ndo é possivel desenvolver qualquer aprendizagem em um
ambiente hostil. “No caso da crianca, no qual entre ela e o objeto a conhecer existe um
mediador, geralmente na pessoa de um adulto que ensina, a calidez da veiculagéo afetiva entre
eles catalisa poderosamente a reacdo que resulta na apresentacdo do objeto pelo sujeito”

(DANTAS, 1997, p. 68 apud KULLOK, 2002, p. 55).

Isso posto, a afetividade deixa de ser desvalorizada e passa a ter local de destaque no
processo de ensino-aprendizagem e na relacdo entre o professor da Educagdo Infantil e as
criangcas que la estdo, uma vez que age como catalisadora/aceleradora da aprendizagem e

como promotora de um ambiente agradavel e propicio para um bom desenvolvimento.

Nessa perspectiva, Cunha (2010 apud GUIOTTI, 2011) expGe que aprendemos melhor
guando amamos, uma vez que somos seres marcados pelo racional e pelo emocional. Ou seja,
uma crianca que ama seu professor e que tem afeicdo por ele, certamente encontrard na
instituicdo de Educacdo Infantil um ambiente agradavel, a qual tera prazer de frequentar
diariamente. E a escola deve ser verdadeiramente um lugar de alegria, agradavel, interessante,

um lugar de descobertas e trocas, de afeto, onde as criancas se sintam bem.

Além disso, para as criancas, 0 educador € uma referéncia, um porto seguro dentro da
instituicdo; € a pessoa em quem depositam sua confianca e, caso essa confianca seja quebrada,
pelo prejuizo da relagdo afetiva com o professor, as criancas podem mesmo perder a vontade

e interesse de estudar e ter na escola um ambiente aterrorizador, do qual irdo querer distancia.

Segundo Fernandéz (1991, apud GUIOTTI, 2011), ndo aprendemos de qualquer um,
mas aprendemos daquele a quem concedemos confianca, isto é, aprendemos de quem
gostamos, com quem criamos vinculos e, por isso, a afetividade é essencial na relacdo

docente-discente e promove resultados significativos na aprendizagem. Partilhando desse
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ponto de vista, Vygotsky (2000) entende existir uma grande relacdo entre o afeto que o
discente tem pelo professor e sua vontade de aprender. Considera que, se a crian¢a ndo se
sentir bem com seu professor, ela ndo estar4 apta para raciocinar de forma construtiva e

aprender.

“Para algumas criangas, a aprendizagem depende da elevacdo da temperatura afetiva
(isto ¢, da intensificagdo do vinculo) possivel numa situacdo de mais intimidade” (GALVAO,
2003, p. 83). Ou seja, a criacdo de vinculos entre o professor e as criancas, 0 respeito matuo, a
compreensdo, de modo geral, a vivéncia de uma afetividade positiva nas instituicbes de
Educacdo Infantil influenciam consideravelmente na aprendizagem das criangas, pois

promovem um ambiente propicio para isto.

Wallon (1975, apud GUIOTTI, 2011), por sua vez, ressalta que a relacdo docente-
discente € carregada de afetividade e que essa relagdo pode influenciar na aprendizagem da
crianca, de modo negativo ou positivo. Destaca ainda que, a fim de que a crianga obtenha uma
aprendizagem significativa, rica e proveitosa, é necessario que haja um vinculo afetivo nessa

relacao.

Entretanto, € importante frisar que a relacdo afetiva que se estabelece nesse contexto
ndo é piegas, é, primeiramente, um vinculo entre seres humanos, uma relacdo de afeto no
contexto da Educacdo. Desse modo, ndo se traduz numa relacéo cliché, romanticista, mas sim,
numa relacdo de trocas, de aprendizado, baseada no respeito, no saber ouvir, na compreensao,

assim como no uso da adverténcia quando preciso for.

Ao relacionar a afetividade com o aprendizado das criancas, € preciso destacar,
também, o fato de que a crianca necessita e deseja ser amada, acolhida, aceita e respeitada,
principalmente por pais e professores, para que possa despertar a vontade de descobrir
(curiosidade) e, por conseguinte, desenvolver o aprendizado. Nenhuma aprendizagem se
realiza sem a afetividade, pois esta é o suporte da inteligéncia, da vontade, da atividade e da
personalidade. Com efeito, afetividade e cognicdo estdo estreitamente interligadas numa
relacdo de dependéncia (HILLAL, 1985 apud ALENCASTRO, 2009).

Assim sendo:

O aluno [a crianga] aprende realmente bem o que o cativa, numa atmosfera
de aula que Ihe pareca segura, com um professor que sabe criar afinidades.
Eis porgue a escola, ao mesmo tempo, tem de conciliar o intelectual e o
afetivo e constitui um lugar privilegiado para operar essa conciliagdo. A
alegria na escola sé é possivel na medida em que o intelecto e o afetivo
conseguem nao se opor (SYNDERS, 1998, p. 92 apud NUNES, 2011, p. 12).
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O afeto, portanto, € o motor do conhecimento. A crianca necessita sentir esse afeto
para vivenciar o processo e o prazer da aprendizagem. Deve-se permitir, igualmente, que a
crianga expresse seus sentimentos para que possamos compreender melhor seu universo e
ajuda-la a lidar com as quest@es de sua prépria existéncia. Além disso, o desenvolvimento dos
lacos afetivos estimula as relagdes interpessoais, promovendo a ajuda e o respeito mutuos,

assim como o desenvolvimento saudavel e integral das criancas.

Na relagdo professor-aluno (professor e criangas no caso da Educacéo Infantil), para
haver desenvolvimento sdo necessarios harmonia, respeito e percepcao. Isto ¢, “O educador
ndo pode ser aquele individuo que fala horas a fio a seu aluno, mas aquele que estabelece uma
relagdo e um diélogo intimo com ele, bem como uma afetividade que busca mobilizar sua
energia interna” (SALTINI, 1997, p. 62).

O professor, nessa concepcao, deve ser sensivel, perceptivel, paciente e sereno. Deve
ainda conhecer o valor da interacdo docente-discente, para ndo se posicionar como o dono do
saber, mas antes compreender a escola como um espago de relacbes sociais e afetivas. Ele
deve sair de tras da sua mesa e se aproximar das criancas, sentar junto, brincar, a fim de

pesquisar e construir conhecimentos com elas.

Ele deve também lembrar que, ao escolher essa profissdo, escolheu ser alguém
comprometido com a sensibilidade humana, comprometido com o educar e com o cuidar, uma
vez que na Educacdo Infantil, de acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais para
Educacdo Infantil, esses dois aspectos sdo indissociaveis, sendo responsabilidade do
pedagogo promover ambas as dimens@es (cuidar e educar) na sua atuacao junto as criancas,

estando a afetividade totalmente interligada as duas dimensoes.
Nesse sentido, Silva (2002, p. 61) afirma:

E importante que o professor demonstre afeto e compreenséo,
principalmente quando a crianga se mostra angustiada. A confianca na sua
capacidade de enfrentar o trabalho é indispensavel. Ja a utilizagdo de muitos
elogios ira estabelecer uma falsa confianca do adulto diante da capacidade da
crianca vir a compreender verdadeiramente o que aprende, reforcando mais
ainda sua inseguranga.

Assim, considera-se que o professor tem um papel demasiado importante na promocao
do desenvolvimento das criancas, contribuindo para a construcdo da confianca, da seguranca e
da autonomia das mesmas, ou dependendo de sua atuacdo, pode também promover a

inseguranca e a dependéncia dessas criangas em relacdo a sua aprovagao.
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Segundo Freire (1996 apud NUNES, 2011), um simples gesto do professor pode ser
muito mais expressivo na vida de um aluno do que se possa imaginar. Um olhar de
entusiasmo e/ou um balancar a cabeca demonstrando algo positivo ou insatisfagdo podem
significar muito mais do que palavras. Além disso, as marcas deixadas pelos primeiros
professores na vida de uma crianga, sejam positivas ou negativas, ultrapassam o ambiente
escolar e podem ser refletidas em todo o percurso de vida dessa crianga. Dessa maneira, “Na
relacdo pedagdgica o que se aprende ndo é tanto o que se ensina (contetdo) mas o tipo de
vinculo educador-educando que se da na relagdo” (GARCIA, 1995, p.69 apud KULLOK,
2002, p. 80).

Convém lembrar a importancia da afetividade no trabalho com o “destravamento”
intelectual (GALVAOQ, 2003) de muitas criancas que sofrem com bloqueio cognitivo devido a
forma como foram encaminhadas até o conhecimento, seja pelo fato de que eram
menosprezadas por ndo terem bom rendimento escolar, seja porque esse caminho até o
conhecimento foi marcado pela rispidez, incompreensdo, dentre outros fatores. A afetividade
pode-se tornar um meio de desbloqueio, pois ela permite a crianga voltar a confiar em si e no
educador que estabelece a criacdo de vinculos afetivos. Essa confianga proporciona a

construcdo de conhecimentos.

O educador deve, entdo, estar preocupado e atento as criancas, buscando entender seu
universo e respeitando o seu ritmo de aprendizagem. Precisa conhecer também sua
interioridade afetiva, isto é, conhecer as necessidades desse ser que chora, ri, sofre e busca
compreender o mundo que o cerca. A crianga, por seu turno, precisa se sentir querida, util, e
ndo um mero objeto de dominacdo ou condicionamento utilizado pelo seu professor.

Necessita falar e ser ouvida, pois a conversacao € uma clara demonstracao de afetividade.

Esse dialogo entre mestre e aprendiz foi bastante valorizado por Socrates com a
maiéutica’®, e permanece de fundamental importancia nos dias de hoje. Com isso, nota-se que
o verdadeiro aprendizado se da a partir da relacdo de afeto entre educador e educando; nesse
caso, entre professor e crianga, pois quando esta ingressa na creche ou pré-escola, busca o

acolhimento, a paciéncia, o respeito e o amor (SALTINI, 1997).

19 Maiéutica é a arte de parir saberes, ou seja, era uma técnica utilizada por Sécrates na Grécia Antiga. Assim
como sua mée fazia partos de criancas, ele também poderia fazer partos de saber (conhecimento, ideias), isto é,
ele poderia conduzir as pessoas a chegar as respostas de que precisavam sem lhes dizer qual seria essa reposta,
induzindo-as a pensar sobre a pergunta e questionando-as, até que, por meio desses questionamentos, a pessoa
chegava a resposta desejada (TADA; CAZAVECHIA, 2006).
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Saltini (1997, p. 15) afirma ainda: “As escolas deveriam entender mais de seres
humanos e de amor do que de conteudos e técnicas educativas. Elas tém contribuido em
demasia para a construcao de neur6ticos por ndo entenderem de amor, de sonhos, de fantasias,
de simbolos e de dores”. Isto implica dizer que as escolas buscam formar seres competentes
cognitivamente, que sejam capazes de aprender a ler cedo, de fazer célculos mentais com
facilidade, e até mesmo de entender processos quimicos e fisicos que ocorrem na natureza,
porém ndo se preocupam em formar cidaddos com desenvolvimento moral, tampouco com o
bem-estar fisico e emocional de seus alunos. N&do entendem, portanto, que estdo contribuindo

com um mundo cheio de neuroses, de individualismo e de problemas éticos gravissimos.

Nesse sentido:

Quando os pais escolhem para o filho uma escola que apenas o prepare para
o vestibular, desconhecem que ha coisas mais importantes, como a formacao
da pessoa, do equilibrio, do preparo para 0 mercado de trabalho, sim, mas
antes e principalmente para a vida em todos os seus aspectos. De nada
adianta ser o aluno mais bem colocado na melhor faculdade se néo lhe foi
incutida a maturidade para enfrentar os problemas concretos. Se ndo houver
0 desenvolvimento da habilidade social e emocional, tudo de mais
importante para o jovem se reduzird a uma busca estéril por boas colocacdes,
por meio de uma insana competitividade (CHALITA, 2004, p. 58).

Desse modo, é preciso compreender que a educacdo ndo é depositar informacdes ou
acumular e transmitir conhecimento, mas €, sobretudo, como diz Chalita (2004), um ato de
afeto, que so6 se completa com 0 amor, ou seja, € preciso que nos ambientes educativos, de
modo especial nas instituicGes escolares, exista um olhar afetivo, amoroso. Entretanto, é
preciso que os educadores consigam compreender que ser afetivo, amoroso, ndo € ser
permissivo com tudo, ndo é passar a mdo na cabeca de uma crianga, mesmo quando ela esteja
errada, mas é antes corrigi-la com carinho, mostra-la seus erros e ajuda-la a corrigir os

mesmos, de modo que ela possa acertar futuramente.
De acordo com essa concepc¢éo, Chalita (2004, p.12) afirma:

Junto com o amor vém 0 compromisso, O respeito, a necessidade de
continuar a estudar sempre, de preparar aulas mais participativas, de
repreender com pertinéncia, de abusar da paciéncia. Triste é o educador que
ndo acredita mais na capacidade de aprendizado, que ndo se debruga para
examinar melhor a peculiaridade de cada aprendiz.

E a partir da relacio dos docentes com os discentes que nasce o processo de ensino-
aprendizagem na Educacdo Formal. As famosas estratégias educacionais nada mais sdo do

que a criacdo de adequadas relacbes afetivas. Por causa disso, essa relagcdo educador-
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educando ndo pode ser fundamentada em principios que privilegiem a autoridade irracional e
agressiva. Piaget (1965, p. 104 apud Silva, 2002, p. 62) afirma que “[...] o professor deve ser

um colaborador € ndo um mestre autoritario”.

Assim, um professor que desconheca o significado da relacéo afetiva docente-discente
ndo podera entender o desenvolvimento da pratica educativa, especialmente na Educacdo
Infantil. Ainda segundo Piaget, mencionado por Kullok (2002), o grande desafio da Educacao
estaria em favorecer o desenvolvimento intelectual em harmonia com o desenvolvimento
afetivo-moral, para que assim 0 sujeito possa, aos poucos, conquistar sua autonomia

intelectual, afetiva e moral.

Desse modo, afirma Chalita (2004, p. 230) que “o grande pilar da educacdo ¢ a
habilidade emocional”. Isto €, as escolas precisam trabalhar esses aspectos mais subjetivos,
introspectivos, precisam dar valor aos afetos, as relagOes, a criagdo de vinculo. Os alunos
precisam de afeto, de atencdo, precisam de um mestre que estenda a mdo e que nao tenha

medo de dar amor.

Assim, conclui-se que prejuizos afetivos na relagdo docente-discente podem trazer
sérias consequéncias ao educando, tais como desinteresse, baixa autoestima e dificuldades de
aprendizagem. Prejuizos afetivos comprometem também os relacionamentos existentes nas
instituices, proporcionando isolamento das criancas em relacdo ao grupo e principalmente

em relacdo ao seu professor.

Porém, as consequéncias nao se remetem somente aos educandos, os educadores
também sofrem com a falta de maior afetividade na relacdo docente-discente, gerando
insatisfacdo, descompromisso, apatia e podendo chegar ao burnout™*, sindrome causada pelo

estresse excessivo gerado nas relacbes humanas, verificada no periodo pds-industrializacao.

Desse modo, pode-se afirmar que a afetividade é algo indispensavel nas praticas
pedagdgicas da Educacdo Infantil, seja na relacdo das criancas com o professor, do professor

com as criancgas, delas com seus colegas ou com pais e funcionarios da instituicdo. Além

1 Burnout é um tipo de estresse ocupacional que acomete profissionais envolvidos com qualquer tipo de cuidado
em uma relacdo de atencéo direta, continua e emocional, como é o caso dos professores. Essa sindrome pode ter
trés dimens0es: exaustdo emocional, despersonalizacéo e baixa realizacdo profissional no trabalho. A causa é
relacionada a fatores macro, meso e micro, dentre os quais podemos citar: questdes pessoais do profissional;
questdes administrativas, como falta de recursos na escola em que trabalha; baixa remuneracdo; péssimas
condicdes de trabalho; assim como questdes éticas e politicas, tais como a falta de valorizagao do profissional da
Educacdo no nosso pais (CARLLOTO, 2002).
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disso, a existéncia de uma relagdo saudavel entre professor e criancas da Educacao Infantil,

contribuira para o crescimento e a realizagdo de ambos, criancas e professores.

Parafraseando Chalita (2004), conclui-se que ndo ha educacdo sem afeto. Sem uma
relagdo docente-discente baseada na afetividade, o processo de ensino-aprendizagem néo
ocorre de modo significativo e, por isso, as aprendizagens ndo se concretizam, principalmente
no que se refere a Educagdo Infantil, primeira etapa da Educacdo Baésica. As criancas
menores, publico-alvo dessa etapa, necessitam mais ainda de afeto para se sentirem acolhidas
e seguras, de modo a construirem, junto ao professor, conhecimentos diversos. Por isso a
necessidade de conscientizar os educadores e 0s demais responsaveis pela Educacdo de que a
afetividade deve ser algo presente em todo e qualquer processo de ensino-aprendizagem,
principalmente no &mbito da relagdo educador-educando.
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4 METODOLOGIA

Nos capitulos anteriores, foram abordados os referenciais tedricos que embasam a
presente pesquisa, tomando por base as teorias interacionistas de Piaget, Vygotsky e Wallon,
assim como estudos referentes a importancia da afetividade na relacdo docente-discente. O
presente capitulo, por sua vez, visa apresentar a metodologia de pesquisa utilizada nesse
trabalho, esbogando o passo a passo desse processo.

4.1 Pesquisa Qualitativa

A pesquisa qualitativa leva em consideracdo que o ser humano ndo € passivo, mas
interpreta continuamente o mundo em que vive. Por compreender que o estudo do ser humano
deve ser feito de um modo diferente, mais subjetivo, voltado para a interpretacdo de dados e
ndo para a simples quantificacdo dos mesmos, € que essa proposta se mostra adequada aos

objetivos desse trabalho.
Nesse sentido:

A pesquisa qualitativa ou naturalistica, segundo Bogdan e Biklen (1982),
envolve a obtencdo de dados descritivos, obtidos no contato direto do
pesquisador com a situacdo estudada, enfatiza mais o processo do que o
produto e se preocupa em retratar a perspectiva dos participantes (ANDRE;
LUDKE, 1986, p. 13).

A pesquisa qualitativa é caracterizada pelo contato direto do pesquisador com o campo
de pesquisa. Moreira (2002, apud OLIVEIRA, 2008) aborda como caracteristicas basicas
desse tipo de pesquisa: i) a interpretacdo como foco, havendo o interesse de interpretar a
situacdo em estudo sob a perspectiva dos prdprios participantes; ii) a énfase na subjetividade;
iii) a flexibilidade na conduta do estudo, ndo havendo uma definicdo a priori das situagdes;
iv) 0 interesse no processo e ndo no resultado; v) a importancia dada ao contexto, que € visto
como intimamente ligado ao comportamento das pessoas na formacao de experiéncias e vi) 0
reconhecimento de que ha uma influéncia da pesquisa sobre a situacdo, admitindo-se que o

pesquisador também sofre influéncia da situacdo de pesquisa.
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De um modo geral, a pesquisa qualitativa é caracterizada também pelo dialogo entre
pesquisador e informante, didlogo esse que ocorre presencialmente, proporcionando o contato
entre as pessoas.

A pesquisa realizada é de cunho qualitativo, nos moldes de um estudo de caso, a ser
descrito a seguir.

4.2 Estudo de Caso

Segundo André e Ludke e (1986), o estudo de caso deve ser realizado quando o
pesquisador tiver o interesse em pesquisar situacdes singulares, particulares. Ou seja, quando
quer conhecer mais detalhadamente uma situacdo, nas suas particularidades, diferentemente

de uma pesquisa de natureza quantitativa, que busca quantificar resultados gerais.

O estudo de caso apresenta trés fases em seu desenvolvimento: i) exploratoria, ii)
delimitacdo do estudo e coleta de dados e iii) anélise sistematica, que culmina na elaboragéo

de um relatorio.

A fase exploratdria constitui a preparacdo do terreno de pesquisa. E 0 momento de
definir o objeto de estudo, especificar as questdes que serdo levantadas e analisadas no
decorrer do estudo de caso, assim como € o periodo de contato inicial com o campo de
pesquisa e com os sujeitos envolvidos. O segundo momento, a fase de delimitacdo do estudo
e a coleta de dados, caracteriza-se pela coleta sistemética de dados a partir do uso de
instrumentos escolhidos pelo pesquisador, 0s quais, na sua concepcao, sdo 0s mais adequados
para caracterizar a problematica. O terceiro momento, analise sistematica, refere-se a fase da
anélise dos dados coletados e da elaboracdo do relatério. E importante, porém, enfatizar que
essas trés fases ndo ocorrem de modo linear, mas ha uma superposicdo entre elas (LUDKE;
ANDRE, 1986).

Goldenberg (2004) considera que o estudo de caso ndo é uma técnica especifica, mas
sim uma analise globalizante, a mais completa possivel, pois considera a unidade social
estudada como um todo, seja um individuo, uma familia, uma instituicdo ou comunidade, a

fim de compreendé-los em seus proprios termos.
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Para André (2005, p. 33), “[...] uma das vantagens do estudo de caso ¢ a possibilidade
de fornecer uma visdo profunda e ao mesmo tempo ampla e integrada de uma unidade social
complexa, composta de multiplas varidveis”. Isto ¢, o estudo de caso possibilita ao
pesquisador uma viséo profunda e detalhada de uma unidade social, a0 mesmo tempo em que
essa visdo pode ser generalizada e ampliada para outras unidades sociais que se relacionam a
estudada.

Desse modo, o estudo de caso se resume a um tipo de pesquisa qualitativa que estuda
um caso especifico, ou seja, um caso que tenha um tema bem delimitado, com seus contornos

claramente definidos.

4.3 Entrevista

Entrevista € uma conversa, na qual se tem um objetivo especifico a ser atingido. Nessa
perspectiva, Moreira (2002, p. 54 apud Oliveira, 2008, p. 12) afirma: “A entrevista pode ser
definida como uma conversa entre duas ou mais pessoas com um proposito especifico em
mente”. Dessa forma, as entrevistas sdo utilizadas de modo que o pesquisador obtenha

informacGes que provavelmente sdo possuidas pelo entrevistado.

E necessario que o entrevistador tenha respeito para com o entrevistado e saiba ouvi-lo
atentamente a fim de criar um clima favoravel a entrevista. André e Ludke (1986) ressaltam
que, durante a entrevista, cria-se uma interacdo entre o entrevistador e o entrevistado e,
dependendo do clima dessa interacdo e do estimulo entre os participantes da entrevista, ela

pode ocorrer de maneira natural.

Com efeito:

O entrevistador precisa estar atento ndo apenas (e ndo rigidamente,
sobretudo) ao roteiro preestabelecido e as respostas verbais que vai obtendo
ao longo da interagdo. Ha toda uma gama de gestos, expressdes, entonagdes,
sinais ndo verbais, hesitacdes, alteracbes de ritmo, enfim, toda uma
comunicacdo ndo verbal cuja captacdo é muito importante para a
compreenséo e a validagdo do que foi efetivamente dito (ANDRE; LUDKE,
1986, p. 36).

A entrevista pode ser classificada em trés tipos: i) entrevista estruturada, ii) entrevista

né@o estruturada ou totalmente aberta e iii) entrevista semiestruturada. A entrevista estruturada
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é aquela que apresenta um conjunto de questdes em que o pesquisador administra a cada
sujeito da mesma forma, na mesma sequéncia e com as mesmas palavras, entendendo assim

que os entrevistados compreenderdo da mesma forma todas as perguntas levantadas.

A entrevista ndo estruturada ou totalmente aberta é aquela que apresenta um ndmero
de questdes, sem, no entanto, serem especificas ou fechadas. Nela ha ainda a suposi¢do de que
0 investigador deve ouvir e entender os entrevistados, modificando assim as perguntas, caso
necessario. As entrevistas semiestruturadas, por sua vez, ficam entre uma e outra. Ha
perguntas anteriormente determinadas, mas podem ser acrescentadas mais perguntas ou

excluidas algumas e as respostas sdo mais livres (OLIVEIRA, 2008).

Diante disso, optou-se por utilizar a entrevista semiestrutura na coleta de dados do
presente trabalho, uma vez que oferece uma maior possibilidade de entendimento das
questdes estudadas, por permitir a relativizacdo das perguntas, proporcionando liberdade ao
entrevistado. Possibilita, ainda, o surgimento de novos questionamentos nao previstos
anteriormente pelo pesquisador, podendo assim ocasionar uma melhor compreensdo do objeto
de estudo (OLIVEIRA, 2008).

4.4 Analise de contetido

A analise de conteudo é uma forma de investigacdo de determinado assunto, que tem
como ponto de partida as mensagens, sejam elas escritas, faladas ou documentais. Assim,
“[...] ¢ um procedimento de pesquisa que se situa em um delineamento mais amplo da teoria

da comunicac¢do e tem como ponto de partida a mensagem” (FRANCO, 2003, p. 20).

Nesse sentido, Bardin (1997, p. 38 apud Franco, 2003, p. 20) afirma:

A analise de contetdo pode ser considerada como um conjunto de técnicas
de andlises de comunicagdes, que utiliza procedimentos sistematicos e
objetivos de descri¢do de conteido das mensagens [...] A intencdo da anélise
de conteddo é a inferéncia de conhecimentos relativos as condicdes de
producdo e de recepgdo das mensagens, inferéncia essa que recorre a
indicadores (quantitativos, ou ndo).

A anélise de conteudo possui trés fases distintas que se complementam: i) defini¢do

das unidades analiticas; ii) pré-anélise e iii) definicdo de categorias.
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Na primeira fase, de definicdo de unidades analiticas, deve-se considerar a existéncia
de dois tipos de unidades de andlise: as unidades de registro e as unidades de contexto, e
deve-se escolher entre uma delas para usar na analise dos dados obtidos. A segunda fase, preé-
andlise, divide-se em trés topicos: escolha de documentos a serem analisados; formulacdo de
hipoteses e/ou de objetivos e elaboracdo de indicadores que fundamentem a interpretacdo
final. Na terceira fase, categorizacdo, definem-se as categorias que serdo consideradas na
analise de contetudo (FRANCO, 2003).

Segundo Franco (2003), a analise de conteudo permite ao pesquisador fazer
inferéncias sobre qualquer um dos fatores da comunicagéo, os quais séo divididos em cinco

elementos béasicos: fonte, processo codificador, mensagem, receptor e processo decodificador.

Franco (2003) ressalta ainda que, para uma boa analise de conteudo, € necessaria a
existéncia de um bom plano de pesquisa, 0 qual deve ser feito antecipadamente e deve ser

consistente. Considera que toda analise de conteudo acarreta comparagoes.

Desse modo, pode-se afirmar que a anélise de dados qualitativos é um processo que
envolve integralmente o pesquisador, exigindo dele grande dedicacdo, uma vez que tal
procedimento resulta em inferéncias que responderdo aos questionamentos iniciais da

pesquisa.

4.5 Coleta de dados

O periodo de coleta de dados teve inicio em junho de 2017 e conclusdo no mesmo
més, consistindo em trés entrevistas individuais, as quais ocorreram na instituicdo de trabalho
dos profissionais entrevistados, que é uma escola com abordagem socioconstrutivista baseada

nas teorias de Piaget, Wallon e Vygotsky.
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4.5.1 Amostra

A amostra da presente pesquisa foi intencional e composta por 3 profissionais da
Educacdo Infantil de uma escola da rede particular de Fortaleza, CE, de orientacdo
socioconstrutivista a saber: i) a diretora da instituicdo, ii) a coordenadora pedagogica e iii)
uma professora da Educacdo Infantil. Aqui faco uma ressalva sobre o fato de ter escolhido
uma instituicdo privada para fazer a pesquisa, embora no periodo do estagio, como ja relatado,
tenha presenciado fatos concretos da influéncia da afetividade na Educagdo dentro de uma
instituicdo publica. A escolha por tal instituicdo embasa-se no fato de que, nessa pesquisa,
buscou-se compreender a visdo dos profissionais sobre a influéncia da afetividade nas
relagdes docente-discente e, como tal escola € socioconstrutivista, e conhecia-se sua atuagéo

afetiva frente aos educandos, compreendeu-se que esse seria um bom campo de estudo.

4.5.2 Caracterizacdo dos Sujeitos

Os sujeitos entrevistados serdo chamados de D para indicar a diretora da instituicao,

CP para coordenadora pedagdgica e P para a professora da Educacédo Infantil.

O sujeito D é do sexo feminino, possui formacdo basica em Pedagogia e Psicologia,
especializacdo em Educacdo Infantil e Psicopedagogia pela Universidade Estadual Vale do
Acaral (UVA), Administracdo Escolar pela Universidade de Fortaleza (Unifor) e
Neuropsicologia pela Unichristus. Atualmente é doutoranda em Psicologia. Possui 21 anos de
experiéncia no magistério e ha 15 anos trabalha na instituicdo pesquisada, sendo a proprietaria

e diretora da mesma.

A CP é do sexo feminino, tem como formacdo basica a Pedagogia e é especializada
em Psicopedagogia, tendo 16 anos de experiéncia no magistério e ha 12 anos trabalha na
perspectiva socioconstrutivista na instituicdo visitada, sendo a coordenadora geral da
instituicdo.

E a P também é do sexo feminino, formada em Pedagogia, com apenas 1 ano de

experiéncia em magistério e 7 meses na vivéncia socioconstrutivista trabalhando na
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instituicdo pesquisada. Ela atua na turma do simbdlico | (de acordo com a nomenclatura

adotada pela instituicdo), que corresponde ao infantil I1.

4.5.3 Caracterizacao da Escola

A instituicdo escolar pertence a rede particular de ensino, possui 15 anos de
funcionamento e trabalha com a proposta socioconstrutivista, a qual se baseia nas ideias de
Jean Piaget, como também nas de Vygotsky e Wallon. Encontra-se localizada na cidade de
Fortaleza, CE e atende em média a 150 alunos, distribuidos no turno da manha e no periodo
integral.

A escola contempla os alunos com as seguintes modalidades de ensino: Educacéo
Infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental, sendo que na Educacdo Infantil atende
criangcas na creche, desde os 4 meses de idade e na Pré-escola. Atualmente conta com 15
turmas ao todo, sendo 9 da Educacédo Infantil e 6 do Ensino Fundamental, sendo aceitas no

méaximo 14 criancgas por turma e, em média, cada turma da instituicdo possui 11 criangas.

A escola possui estrutura fisica de grande porte, suficiente para atender as demandas
da comunidade escolar, seja das criancgas, dos pais, dos professores e demais colaboradores da
instituicdo. Sua composicao conta com 16 salas de aula, bercario climatizado e aprovado pela
Secretaria da Educacdo e Vigilancia Sanitaria, sala de musica, sala de ballet, biblioteca,
recepcgdo, escritorios para atendimentos aos pais, sala de marketing, sala de computacdo,
refeitdrio para professores e colaboradores, cozinha industrial, refeitério para as criancas, sala
para descanso dos colaboradores, sala para reunides, quadra poliesportiva, patio arborizado,
patio do bercario, parquinho, piscina, 2 banheiros para piscina, 4 banheiros para Educacdo
Infantil e 4 para o Ensino Fundamental, lavanderia, 4 banheiros para colaboradores e 1 para
pais localizado na recepc¢do, almoxarifado, dispensa, depésito para material de limpeza e 3

dormitérios climatizados.

O quadro de profissionais da instituicdo € amplo, sendo ao todo 62 profissionais,
distribuidos entre administrativos, pedagogicos, funcionarios da limpeza e da cozinha,
profissionais multidisciplinares e professores de esportes. No administrativo, séo 12

profissionais, divididos em portaria, recep¢do, marketing, digitacdo, coordenagdo do periodo
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integral, vice-coordenadora do periodo integral, coordenadora de bergéario, coordenadora
pedagogica e nutricionista. Na parte pedagodgica 21 professores, divididos em professores de
Educacéo Infantil e Fundamental, professor de Inglés, de Artes, de Moral e Etica, professor de
Filosofia, de Educac&o Fisica, de Psicomotricidade e de Danga. Na cozinha, ha 4 profissionais
e na limpeza 4 também. No bercéario, hd um total de 8 profissionais. Nos esportes, ha 8
profissionais divididos entre professor de Ballet, Capoeira, Futsal e Natagdo. Na equipe
multidisciplinar, ha psicopedagogo, neuropsicopedagogo e professor de Atendimento
Educacional Especializado (AEE)*.

4.5.4 Instrumentos

Como instrumento de coleta de informagdes, foi utilizada a entrevista semiestruturada
(APENDICES A, B, C). As entrevistas foram gravadas e transcritas pela propria
pesquisadora, garantindo a credibilidade e confiabilidade das informacdes que serdo

apresentadas no proximo capitulo.

Como modo de resguardar o entrevistado e o entrevistador, foi apresentado e assinado
0 Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) por todos os entrevistados que
participaram da pesquisa (APENDICE D). O TCLE é um documento bésico e fundamental da
pesquisa com ética, posto que permitird ao participante tomar sua decisdo de participar da
investigacdo de forma justa e sem constrangimentos e, ao pesquisador, serve como protecdo

legal e moral.

4.6 Analise dos Dados

Os dados coletados nas entrevistas foram organizados e categorizados através de

anélise de conteudo.

12 Atendimento Educacional Especializado (AEE) é um conjunto de atividades, recursos de acessibilidade e
pedagdgicos que complementam a formacdo do estudante com deficiéncia e transtornos globais de
desenvolvimento, ao mesmo tempo que suplementa a formacdo de estudantes com altas habilidades ou
superdotacdo (BRASIL, 2011).
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5 ANALISE DOS DADOS

O presente capitulo ird analisar os dados coletados através das entrevistas realizadas
com uma diretora escolar, uma coordenadora pedagdgica e uma professora da Educacéo
Infantil. Para orientar as entrevistas, foram utilizados roteiros prévios (APENDICES A, B, C),
os quais foram direcionados para cada uma das entrevistadas, contendo perguntas
relacionadas a tematica da afetividade na Educacéo Infantil e a importancia desta na relacdo
docente-discente.

Inicialmente, buscou-se conhecer um pouco sobre a visdo socioconstrutivista da escola
e de como era o trabalho dessa instituicdo com a afetividade. Em seguida, delineou-se a
entrevista para aspectos mais gerais da afetividade na Educagdo Infantil, tais como: sua
influéncia na relacdo docente-discente tanto para o aprendizado da criangca como para o
desenvolvimento infantil; as dificuldades para trabalhar com afetividade na Educacéo Infantil;
a relacdo que se estabelece com a familia e as sugestdes dadas para se buscar um melhor
trabalho pedagdgico voltado para a afetividade no &mbito da Educacéo Infantil.

O referencial para analise esta contido na fundamentacdo tedrica dos capitulos

anteriores. O material analisado foi obtido a partir dos relatos registrados nas entrevistas.

5. 1 Categorias

Para melhor analisar os dados coletados na pesquisa, 0s mesmos foram classificados
em categorias, a saber: i) orientacdes socioconstrutivistas para o trabalho pedagdgico
envolvendo a afetividade; ii) capacitacdo do professor para trabalhar com a afetividade; iii)
papel do gestor/lider para promover a afetividade na escola; iv) influéncia da relacdo docente-
discente no aprendizado das criancas; v) outros beneficios que a relacdo docente-discente
pode proporcionar as criangas; vi) a afetividade na mediacdo de conflitos entre as criancas;
vii) a afetividade e a relacdo com a familia; viii) dificuldades para se trabalhar a afetividade
na Educacdo Infantil; ix) sugestdes para melhorar a relagcdo professor-criancas na Educacéo

Infantil.
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5.1.1 Orientagcdes Socioconstrutivistas para o trabalho pedagdgico envolvendo a afetividade

Tomando por base a concepgdo socioconstrutivista da escola pesquisada, objetivou-se
compreender as orientagfes dadas pela mesma para a presenca e a vivéncia da afetividade
dentro do seu trabalho pedagdgico.

Nessa categoria, surgiram aspectos bem relevantes como: a importancia que se da ao
amor, ao afeto na proposta socioconstrutivista; o fato de que, para se trabalhar com criangas,
tem que ‘saber ser crianga’ no momento certo e, para isso, é preciso amar o que se faz; a visdo
do professor como um facilitador que deve ser amigo das criangas, deve ser amoroso,

compreensivo. Diante disso, D expde:

Trabalhar com o construtivismo deixa de ser um trabalho e passa a ser mais
um brincar com responsabilidade, deixa de ser dar uma aula e, na verdade,
essa aula da lugar a uma brincadeira com significado e esse significado vai
muito ao encontro da disponibilidade que esse professor tem para ser esse
facilitador amigo, esse facilitador amoroso que, muitas vezes, precisa
‘maternar’, esse facilitador que precisa compreender que cada crianca é
diferente uma da outra, esse facilitador que precisa valorizar o conhecimento
gue a crianga traz de casa, extraescola (D).

Outros aspectos de destaque presentes nessa categoria € a visdo de que a aprendizagem
e a afetividade estéo interligadas e de que esta Gltima é essencial no trabalho pedagogico.
Assim:

Por nds sermos socioconstrutivistas, eu ndo vejo essa instituicdo sem
afetividade, eu ndo vejo como separar: € um conjunto, sdo linhas que tém
que trabalhar lado a lado [...] N6s trabalhamos com a filosofia da escola que
é: eu estando bem emocionalmente, as minhas criangas vao estar bem para a
aprendizagem. A aprendizagem vem como uma consequéncia (CP).

NOs temos que mostrar para a crianga, atraves do afeto, se eu cuido daquela
crianca, ela vai ter seguranga. E a afetividade é muito importante, é essencial
dentro da sala de aula e para a professora também, principalmente no
periodo de adaptacgdo. A crianga chega, ndo conhece ninguém, ndo conhece a
professora. Ai ja fica assim, né, com medo, aquele receio. E eu vou mostrar
pra ela que ela ndo deve ter medo da escola e sim eu vou acolher, eu vou
mostrar valores (P).

Essas falas se relacionam com a visdo vygotskyana de que ha uma relacdo entre o
afeto que o discente tem pelo seu professor e a sua vontade de aprender. Segundo Vygotsky
(2000), se a crianca ndo se sentir bem com seu professor, ela ndo estarad apta para raciocinar
de forma construtiva e aprender. Piaget (2001), por sua vez, considera que ha um paralelismo

entre a vida afetiva e intelectual, sendo a afetividade o motor para a aprendizagem. Nessa
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mesma perspectiva, Wallon (2007) afirma que o dominio afetivo é o responsavel por conceder
energia a cognicdo, assim, afetividade e cognicdo estdo intimamente relacionadas. Dessa
forma, a afetividade possui lugar de destaque no processo de aprendizagem, sendo
considerada, pela visdo socioconstrutivista, como algo essencial para um bom trabalho

pedagogico.

5.1.2 Capacitagdo do professor para trabalhar com a afetividade

Nessa categoria, em que se objetivou identificar se a escola pesquisada realiza
atividades de capacitacdo para os professores, voltadas para a valorizacdo da afetividade,
assim como compreender como ocorre essa capacitacdo, todas as entrevistadas foram
unanimes em responder que ha sim capacitacdo e que esta ocorre por meio de uma preparacdo
inicial, que todos os profissionais da instituicdo passam antes de assumirem algum cargo na
mesma. E como se fosse um periodo de adaptacdo desses profissionais a um ambiente que
valoriza a concepcdo socioconstrutivista e vivencia a afetividade em seu cotidiano. Essa
capacitacdo ocorre também por meio de palestras, reunides e orientacdes que trabalham, nesse

profissional, a importancia de vivenciar a afetividade no ambiente escolar.

Outro ponto interessante nessa categoria € que as entrevistadas relatam a necessidade
de todos os profissionais da escola vivenciarem a afetividade e ndo s6 os professores, assim
como o fato de que ndo basta falar de afetividade: € preciso vivencia-la em si mesmo para

depois leva-la aos demais.
Nesse sentido:

Nos, aqui na escola, respiramos afetividade, desde a pessoa que assume 0
nosso portdo. Aqui, nds buscamos ndo preparar apenas 0s professores, mas a
escola como um todo, as nossas cozinheiras, as nossas pessoas da limpeza,
as nossas pessoas responsaveis pelo portdo, a direcdo, a coordenagdo, 0s
professores, recepcionistas, enfim todos que compfem a escola [...] Entdo,
para que eu possa ter uma boa afetividade para com minhas criancas, eu
tenho que ter primeiramente boa afetividade comigo mesmo (D).

Na verdade, os nossos professores, eles passam por toda uma preparacao.
Nenhum profissional entra na escola para exercer um cargo de professor, de
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educador, vindo somente de uma faculdade ou de uma outra escola, seja ela
qual for [...] Comegando dai, a gente parte para a afetividade de que, se eu
trato meu aluno bem, se eu consigo escutar o que ele t& querendo me dizer,
se eu demonstro esse afeto, em seguida, eu tenho essa aprendizagem ou
tenho essa crianga com prazer, com carinho. Porque assim nds ndo estamos
falando s6 de criangas que ndo tenham nenhuma dificuldade, n6s estamos
falando de um todo, que n6s somos inclusivos (CP).

Sempre tem cursos né?! Ela [a diretora] faz cursos com a gente, ela faz
palestras. Sempre tem reunifes de como a gente deve proceder com as
criangas. Conversa com os pais também, ela faz todo um estudo (P).

A instituicdo pesquisada se preocupa em capacitar seus professores para trabalharem
de modo afetivo junto com as criangas, porém essa preocupacdo ndo se refere s aos docentes,
mas perpassa toda a comunidade escolar, desde quem fica no portéo a nutricionista que cuida
do cardapio diario das criancas. De modo que essa afetividade é verdadeiramente vivenciada
dentro da instituicdo e nos vinculos criados entre os profissionais, entre eles e os pais das

criancgas e principalmente, entre os profissionais e as criancas.

Como afirma Synders (1998 apud NUNES, 2011), a escola tem a funcéo de conciliar o
intelectual e o afetivo, a0 mesmo tempo em que se constitui um lugar privilegiado para tal
conciliacdo. E esta sO pode ocorrer se os profissionais da instituicdo sdo capazes de criar

afinidade com as criancas e estabelecer vinculos com elas.

5.1.3 Papel do gestor/lider para promover a afetividade na escola

Nessa categoria, buscou-se compreender como o lider, coordenador e diretor escolar
promovem a valorizacdo da afetividade dentro da instituicdo. E, para essa indagacéo, surgiram
topicos interessantes, tais como: deve haver uma relacdo de autoridade na escola, mas nunca
de autoritarismo. O papel do lider é essencial, pois é ele que vai mediar esse trabalho afetivo
junto aos professores e demais profissionais da escola. O professor s6 pode vivenciar
afetividade dentro da sala de aula se antes a vivenciar consigo mesmo, em seu ambiente de

trabalho e nas relacdes que estabelece com os demais profissionais da instituicéo.

Por isso:
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Para que eu possa ter uma boa afetividade para com minhas criancas, eu
tenho que ter primeiramente boa afetividade comigo mesmo. Eu tenho que
estar inserida em um contexto, em uma escola, em uma empresa em que 0
lider dessa empresa se preocupe em como eu estou, de como estd meu estado
emocional, meu estado afetivo, eu tenho que ser visto por essa empresa [...].
Eu tenho que ser vista como uma pega daquela empresa e, aqui na escola,
nés buscamos sempre ver a empresa como seres humanos, que, se falta uma
unha em um dos nossos profissionais, alguma coisa naquele trabalho pode
ser afetado. Mas ndo é porque estd faltando uma unha que o lider dessa
empresa vai fazer com que esse profissional se sinta mal ou culpado por
aquela situacdo. Mas esse lider tem que fazer com que outra pessoa venha a
compensar a falta dessa unha e mostrar que esse profissional, no dia que ele
falta, ele faz falta e, quando a gente passa isso, quando a gente demonstra
isso ao nosso profissional, ele passa a se sentir valorizado por essa empresa e
a afetividade perpassa por todos esses caminhos e muitos outros (D).

O coordenador ndo € aquele que manda que exige, que mostra 0 que quer
que seja feito. Pelo contrério, o trabalho do coordenador é coordenar isso, é
repassar, mostrar para esses profissionais que o papel deles é mais do que
importante na escola, é um dos principais. Sem eles, ndo teria esse processo
com as criancas. Que eles sdo mediadores de todo conhecimento, porém que
a crianca ja vem com uma bagagem e, a partir dessa bagagem, desse
conhecimento prévio que eu parto para o0 seguinte. Mostrar que 0 outro
também é importante, que eu nem sempre sou correto em tudo. Porque a
gente também esta propicio a errar e € isso que a gente tem gue mostrar para
as criancas. De que, se hoje ndo tem como conseguir, amanha a gente vai
conseguir (CP).

De acordo com a visdo walloniana, deve-se compreender a pessoa como um ser
completo, integrado, em que o conjunto de dominios funcionais se integra, fazendo o
psiquismo funcionar como uma unidade. Assim, 0s aspectos motores, cognitivos e afetivos
estdo interligados e se integram na constituicdo da pessoa. E os profissionais da escola, assim
como todo ser humano, sdo pessoas completas que possuem uma dimensdo afetiva, a qual
deve ser respeitada e valorizada (MACEDO; SILVA, 2009).

Outro aspecto a ser considerado é que as emog¢des sdo contagiosas, e por causa disso,
convém assinalar que as emocdes do professor contagiam as criancas ao seu redor. Caso este
esteja insatisfeito com seu ambiente de trabalho, ele vai passar essa emog¢édo para as criancas,

que vao se sentir insatisfeitas naquele ambiente.

Diante disso, pode-se considerar que o papel do lider € essencial para o trabalho
afetivo dentro da instituicdo, uma vez que, somente a partir de uma vivéncia plena dessa

afetividade, é que o docente sera capaz de inclui-la em sala de aula.
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5.1.4 Influéncia da relacdo docente-discente no aprendizado das criancgas

Nessa categoria, objetivou-se compreender a influéncia da presenca da afetividade na

relacdo docente-discente para o aprendizado das criancas. E, a partir dos relatos colhidos,

observou-se a presenca de temas referentes: ao amor ser o motivador de todo conhecimento; a

relagdo docente-discente necessitar ter um carater leve e amoroso; ao fato que o afeto

promove a aprendizagem, assim como a confianca e a seguranga nas criancgas.

Nesse sentido:

O amor é que move todo o conhecimento da crianca. Entdo se o educador, o
facilitador, ndo tem esse amor pelo que ele faz e, principalmente, pela
crianca que ele pega, levando em consideracdo que cada crianca tem seu
momento para aprender, consequentemente essa crianca ndo aprende de
verdade, essa crianca memoriza. [...] A relagdo de educador e educando em
Educacéo Infantil, e em todas as outras areas, tem que ser uma relacédo leve,
ela tem que ser uma relacdo ludica, ela tem que ser uma relacdo amorosa. A
pro [professora] ndo tem que ter medo de pegar a crianca e beijar (D).

Se essa crianca ndo tem esse afeto, ndo percebe esse afeto do professor, ela
ndo vai conseguir expor 0s seus pensamentos ou as suas ddvidas, ou 0s seus
medos, ou 0s seus anseios diante dessa aprendizagem. Se esse professor
consegue cativar essa crianca, imediatamente essa aprendizagem vem,
porque eu torno a repetir de que o aprender a ler e a escrever, que € 0 que a
maioria das escolas se preocupa muito é o mais simples (CP).

A questdo da confianca, né?! A seguranca entre a crianca e a professora,
porque a professora transmite o sentimento que a crianca vai desenvolver
com a professora. Se eu for rude com a crianca, ela vai ter temor, ndo vai?
N&o é isso que eu quero pra crianca. A0 mesmo tempo que eu tenho que
amar, ela tem que se sentir amada. [...] Elas [as criangas] tém que sentir que
gostam de estar no recanto [sala de aula], que gostam da professora, que
gostam do todo, da escola em geral (P).

Galvao (2003), com base em seus estudos sobre Wallon, ressalta que, para as criancas,

a aprendizagem depende do vinculo afetivo que elas estabelecem com seus professores, ou

seja, tal como foi relatado nas falas das entrevistadas, a afetividade existente na relacéo

docente-discente influencia bastante na aprendizagem das criangas. Por isso a necessidade da

criacdo de vinculos entre as criancas e seus professores, do respeito mituo, da compreensao,

da escuta nas instituicdes de Educacao Infantil.
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5.1.5 Outros beneficios que a relacdo docente-discente pode proporcionar as criangas

Com o intuito de verificar em que outros aspectos a afetividade e uma boa relagéo
docente-discente podem beneficiar as criancas, identificou-se, nos relatos das entrevistas, que
a relacdo docente-discente proporcionar beneficios ndo s6 educacionais, mas também sociais,
ou seja, essa relagdo colabora com a formacdo cidada dessas criancas, assim como desenvolve

a seguranca, a confianca, o cuidado, entre outros beneficios.

Nessa perspectiva, a professora da Educacédo Infantil (P) relatou que essa relacéo entre

professor e criangas desenvolve a seguranca, a confianga, o cuidado, o respeito.
Ainda nesse sentido:

Eu penso que os beneficios que um professor pode trazer para um educando,
eles sdo muitos, tanto positivos quanto negativos. [...] Eu penso que o
professor tem um papel fundamental para a formacdo da crianca, para a
formacdo do individuo. E penso que o maior objetivo de um educador ndo é
formar pessoas, é formar individuos que pensem, é formar sujeitos
pensantes. Entdo, pra mim, se um educador deu todas as condi¢Ges para que
essa crianca venha a desenvolver o pensamento dela, pra mim, ele ja
cumpriu com a missdo dele. Porque se ele leva essa crianca a pensar, ele leva
essa crianga a ser um sujeito que pensa, um sujeito que consequentemente
vai gostar de ler, consequentemente vai gostar de escrever,
consequentemente ele vai ser um sujeito critico consciente, um sujeito critico
gue ndo apenas faca a critica, mas que ele tenha ja uma resolucdo para a
critica a qual ele fez. Um sujeito que se coloca, principalmente, no lugar do
outro (D).

Quando uma crianca recebe afeto, ela dd afeto. [...] Entdo, assim, a
afetividade, ela vem nesse sentido de construir o ser humano. Nesse
momento, deixa de ser um aluno e passa a ser aquele individuo que ndo
estamos construindo: nds estamos ajudando a construir o caminho dele e a
ter uma personalidade [...] para esse lado do bem, de saber respeitar o outro,
de saber respeitar o espaco do outro, de, em alguns momentos, acalentar o
outro, de mostrar gque ele pode ser seu amigo no momento dificil ou ndo, no
momento do brincar, saber dividir. Nessa formacdo, vem tudo e as
consequéncias partem dai, do afeto. Se eu ndo tenho isso, eu ndo consigo
repassar isso, mas, se eu tenho, € o que eu vou oferecer. A gente s6 oferece
aquilo que a gente tem (CP)

Como afirma Freire (1996 apud NUNES, 2011), as marcas deixadas pelos primeiros
professores na vida de uma crianca ultrapassam o ambiente escolar e serdo refletidas na vida
dessa crianca como um todo, seja positiva ou negativamente, dependendo da relacdo que se

estabeleceu e dos vinculos criados nesse processo de ensino e de aprendizagem. Ainda nessa



48

perspectiva, o autor afirma que um simples gesto do professor possui um significado

expressivo na vida das criangas.

Vygotsky, por sua vez, confere destaque a importancia das interacdes sociais para o
desenvolvimento humano. Ressalta que, para se compreender o pensamento humano de um
modo completo, é preciso comportar sua base afetivo-volitiva, uma vez que ele concebe o
homem como um ser que pensa e raciocina, a0 mesmo tempo que sente e se emociona
(REGO, 2002).

Assim, s6 se pode pensar na formacao de um cidaddo critico, a partir da valorizacao de
seus aspectos cognitivos e afetivos, pois 0 mesmo cidaddo que raciocina e que critica, € o0 que
sente e que se sensibiliza com uma causa. Desse modo, a relagdo docente-discente, desde que
pautada na afetividade, pode ajudar no desenvolvimento social das criancas, na sua formacéo

cidada e critica.

5.1.6 A afetividade na mediacdo de conflitos entre as criancas

Embora essa tematica ndo tenha tido énfase entre 0s objetivos da pesquisa, ela
apareceu de modo relevante durante as entrevistas, sendo citada por duas das entrevistadas de
um modo significativo. Por isso, é necessario analisar, mesmo que brevemente, a relagcdo

existente entre esses fatores: afetividade e mediacéo de conflitos.

Em duas das trés entrevistas realizadas, as entrevistadas citaram o fato de que, se
trabalharem com a afetividade dentro de todas as propostas pedagdgicas da instituicdo, os
conflitos existentes entre as criangas, que sdo normais de acontecerem, tém uma incidéncia
menor, pois, ao vivenciarem o afeto, elas aprendem a cuidar dos amigos, a respeitar e a

proteger.
Nesse sentido:

Nos ndo temos, gracas a Deus, historico de criangcas maiores baterem em
criancas menores. Pelo contrario, as criangas maiores [...] sempre a gente diz
qgue elas sdo responsaveis pelas menores. Entdo, esse senso de
responsabilidade [...] ele vem junto com a liberdade. Como também nos
colocamos bastante para elas que a gente ndo pode fazer com o outro aquilo
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que a gente ndo quer que faca com a gente. Entdo isso ndo € questdo
religiosa; € uma questdo de cidadania (D).

Eu acho que, no meu recanto [sala de aula], ndo teve mais ocorréncia em
relacdo a mordida, a bater, essas coisas assim. Porque eu evito, porque
sempre que eu vejo que eles ja estdo assim brigando por disputa de material,
eu digo: olha amigo, tem que saber dividir, primeiro um brinca, depois troca
com 0 amigo. Ai eles ja fazem a troca (P).

De um modo geral, ao se trabalhar afetivamente com as criancas, elas que aprendem
primeiro por imitacdo, comecam a perceber e a ter atitudes de carinho, respeito, partilha,
dentre outras, 0 que acaba por diminuir as incidéncias de conflitos dentro da escola, porém os
mesmos sdo naturais de toda e qualquer convivéncia humana e, por isso, nunca seréo
inexistentes em um ambiente escolar ou em qualquer outro ambiente que lide com uma

quantidade elevada de pessoas convivendo juntas diariamente.

Nessa perspectiva, Wallon considera que os conflitos s&o dinamogénicos, isto &, séo
propulsores do desenvolvimento, pois impulsionam para um novo estagio do processo de
desenvolvimento nas diversas fases da vida (MACEDO; SILVA, 2009).

5.1.7 Afetividade e a relacdo com a familia

No tocante a relacdo com a familia, quando se trabalha numa perspectiva afetiva, foi
unanime o posicionamento das entrevistadas, todas profissionais da Educacdo, de que a
parceria escola-familia € essencial para que haja um bom trabalho pedago6gico dentro da
instituicdo. Quando esse trabalho é baseado na afetividade, a presenca da familia na escola se

faz ainda mais necessaria.
Assim:

Eu penso que, pra uma escola funcionar bem, a familia tem que estar junto,
tem que haver essa parceria de escola-familia, ndo essa parceria da boca pra
fora, mas essa parceria de que o pai esta dentro da escola. Por que o pai ndo
pode estar dentro da escola? O pai tem que estar dentro da escola. [...]
Porque também esses vinculos afetivos que sdo criados, que sdo
desenvolvidos entre pais e escola, cada um respeitando os seus limites... iSso
guem ganha s&o as criancas [...] Enfim, ela tem que ter, na verdade, assim,
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uma relagdo de amorosidade, mas principalmente de respeito, porque a
afetividade eu acredito que ela anda junto com o respeito (D).

A familia é essencial demais. A familia ndo pode deixar s6 pra pro
[professora] ensinar. Porque muitos pais erram nisso, esperando que a
professora va mostrar para a crianga o0 SIM e o NAO. Os pais acham que, ao
dizer ndo, a crianca vai deixar de amar, a crianca vai espernear, vai fazer
vergonha. E ndo é assim (P).

Saltini (1997) afirma que as criangas necessitam e desejam ser amadas, acolhidas e
respeitadas, principalmente por pais e educadores. Assim, torna-se visivel a necessidade de
uma relacdo verdadeira e amorosa entre a familia e a escola, de modo a proporcionar a crianga

esse sentimento de acolhimento que ela tanto precisa para se sentir segura e amada por todos.

Essa relagcdo familia-escola ainda favorece a atuacdo de pais e professores na Zona de
Desenvolvimento Proximal (ZDP) da crianga, pois, ao conversarem e trocarem
conhecimentos sobre as criangas, eles (pais e professores) passam a conhecer melhor as
possibilidades e limitagdes delas e podem assim atuar na ZDP, propiciando um
desenvolvimento que ndo ocorreria espontaneamente. As aprendizagens decorrentes da

mediacdo social promovem o desenvolvimento (VYGOTSKY, 2000).

Outro fator, que se torna mais visivel nessa relacdo familia-escola, é a contribuicdo de
ambos no desenvolvimento da moral auténoma das criangas. Segundo Piaget (2001),
caracteriza-se pela autonomia diante das regras, pelo respeito mutuo nas relagdes sociais, pela
compreensdo de uma justica intencional e por uma moral de cooperacdo. Pode ser constatada
a partir dos sete anos de idade, em media, mas é resultado de um processo de construcao
anterior. Quanto mais estimulada pelas pessoas proximas durante o periodo da Educacao

Infantil, pais e professores, mais facilmente construird autonomia moral.

5.1.8 Dificuldades para se trabalhar a afetividade na Educacédo Infantil

Conhecendo a importancia da afetividade no trabalho pedagdgico, principalmente no
que se refere a Educacao Infantil, buscou-se identificar, juntos aos profissionais entrevistados,
quais seriam as dificuldades encontradas nesse trabalno com a afetividade, de maneira a

entender o porqué, muitas vezes, ele ndo acontece nas escolas.
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De um modo geral, as respostas encontradas relacionam-se a ndo existéncia de
dificuldades imediatas frente ao trabalho com as criangas, aparecendo mais dificuldades no
que se refere aos pais, a ndo compreensao deles da importancia desse trabalho afetivo e do
trabalho pedagdgico em si.

Tal como foi exposto pela diretora da instituicdo:

Com as criancgas, eu ndo encontro dificuldades. Pelo contrério, eu encontro
respostas, eu encontro facilidades. Eu penso que a maior dificuldade de se
trabalhar a afetividade na crianca ndo é a crianca e sim 0s seus genitores, sdo
os pais. A maior dificuldade de se trabalhar com a crianga ndo é ela que
proporciona isso, quem proporciona é o adulto, porque, muitas vezes, tem
pai que superprotege demais os filhos e, se escutam uma professora dar uma
determinada regra, ele se magoa. Se ele vé que a gente frustra o filho, ele se
magoa e, na verdade, pra gente ser cidadao, a gente tem que ser frustrado e
muito frustrado (D).

Ainda no que se refere a dificuldades de se trabalhar a afetividade na Educagéo

Infantil, foram colhidos os seguintes relatos:

Pra mim, é o maior ganho. Por nés sermos socioconstrutivistas, eu ndo vejo
essa instituicio sem afetividade. Eu ndo vejo como separar. E um conjunto.
S&o linhas que tém que trabalhar lado a lado. Entdo eu ndo tenho nem como
Ihe dizer se é dificil ou ndo, porque eu ndo trabalhei sem afetividade. A
gente sempre trabalhou junto. [...] Entdo, o trabalho de uma escola que
trabalha com afetividade € triplicado, porque é muito mais facil dizer ndo,
ndo é assim: € assim, do que vocé ir mostrar para 0 outro e demonstrar.
Porque o que vai fazer a diferenca é o exemplo. Eles veem como o0s
professores deles se tratam. Eles veem como o professor trata as outras
criancas. Entdo, é nesse sentido que a escola trabalha com um todo. Por isso
que eu digo que eu ndo sei trabalhar sem afetividade. N&o da (CP).

No meu recanto [sala de aula], eu ndo encontro dificuldade, porque eu acho
que é tdo simples explicar esses sentimentos, esses valores para eles. Porque
isso desenvolve ndo s6 o emocional, mas também o cognitivo deles. Eu, no
meu recanto [sala de aula], ndo tenho dificuldades. N&o sei nas outras salas.
Mas, no meu recanto [sala de aula], ndo encontro, sinceramente (P).

Embora a afetividade seja ainda bastante desvalorizada na maioria das escolas, pode-
se perceber, pela fala das educadoras socioconstrutivistas, acostumadas a vivenciar e a
valorizar a afetividade na relacdo pedagdgica, que ndo ha grandes limitacGes ou dificuldades
que impossibilitem os professores de trabalharem a afetividade dentro de sala de aula. Pelo
contrario, essa relacdo que se estabelece com o afetivo é essencial para o desenvolvimento do
ser. Como propde Wallon (2007), somos um ser integrado, que possui aspectos motores,
afetivos e cognitivos, os quais devem ser levados em consideragdo num todo e nao

isoladamente.
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5.1.9 Sugestbes para melhorar a relagdo docente-discente na Educacédo Infantil

Tomando por base a importancia da afetividade na relagdo educador-educando e
sabendo que esta promove o desenvolvimento integral das criancas, buscaram-se sugestoes de
como aplicar esse trabalho em outras instituicbes que ndo valorizam essa relacdo entre 0s
professores e as criangas. As sugestdes variam desde mudancas nacionais, a nivel politico, a
mudancas estruturais dentro das préprias escolas, como a presenca de professores de
Filosofia, de Artes e de MUsica, desde a Educacdo Infantil. Pois eles conseguem desenvolver,
nas criancas, sentimentos, emocfes, assim como mudan¢as nas atitudes dos proprios
professores, demonstrando mais atencdo as criancas, sendo mais préximos delas, e

promovendo momentos para se trabalhar os sentimentos em sala de aula.
Assim:

Diante de tudo que ja foi exposto, a sugestdo que eu daria primeiro é que nds
teriamos que fazer um trabalho, primeiramente a nivel nacional na Educagao
[...] Entdo, eu acho que a gente teria que comecar a trabalhar o macro, pra
poder a gente chegar ao micro. Ou ir na contramdo, comegar a trabalhar o
micro pra ver se a gente conseguia chegar a esse macro. Mas pra chegar a
esse macro, as escolas teriam que estarem todas reunidas. Os professores
teriam que estar de maos dadas. [...] Eu penso que, para desenvolver essa
afetividade, a gente precisaria de momento de convivios, de educadores,
independente de [serem] educadores de escolas publicas ou particulares. Mas
de educadores, porque, no momento, de que nos estivéssemos essa visao de
gue eu sou um educador, eu vou ser um educador ndo s6 dentro de uma sala
de aula. Eu vou ser educador em todos os momentos da minha vida, em toda
e qualquer situacdo (D).

Ainda nesse sentido, a coordenadora pedagdgica da instituigdo afirma: “para uma
escola dizer que trabalha a afetividade, todo o grupo tem que trabalhar, se for s6 um ndo tem
como”. J& a professora da Educacdo Infantil sugere algumas atividades para serem feitas em
sala, que valorizam essa relacdo docente-discente, como a comemoracdo, em sala de aula, dos
aniversariantes do més, momento esse que propicia, a crianca, sentir-se querida pela

professora. Ha criacdo de vinculos entre todos os envolvidos: pais, professora e criancas.

Assim, concordando com Saltini (1997), pode-se afirmar que as escolas deveriam se
preocupar mais com os individuos que la estdo e entenderem mais de amor do que de
conteddos e técnicas, pois, de um modo geral, percebe-se que grande parte dos problemas
pedagdgicos existentes ndo sdo estruturais, ou por auséncia de material ou de formacéo, mas
sdo problemas e dificuldades oriundas da falta de afeto nas relagcdes que se estabelece nessas

instituicoes.
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6 CONCLUSAO

Educar é mais que transmitir conhecimentos, é mostrar os varios caminhos que podem
ser trilhados por nossos educandos, nossas crian¢as na Educagéo Infantil, capacitando-o0s néo
apenas para ascender intelectualmente, mas também afetivamente, no que concerne ao amor,
ao respeito mutuo. Por isso, a afetividade na relacdo docente-discente possui grande
importancia ndo s6 para a aprendizagem e o desenvolvimento cognitivo das criangas, mas
também e, principalmente, para o desenvolvimento integral delas, objetivo esse central da

Educacéo Infantil.

Durante a realizacdo desse estudo, buscou-se, principalmente, compreender a
influéncia da afetividade na relacdo docente-discente na Educacdo Infantil, segundo a
perspectiva do educador. Além disso, intencionou-se conhecer as caracteristicas afetivas dessa
relacdo, investigar a influéncia da afetividade nessa relacdo em prol da aprendizagem e coletar

possiveis sugestdes para a melhoria dessa relacdo na Educacao Infantil.

Os dados analisados permitiram concluir que, na escola objeto de estudo, os docentes
e demais profissionais da Educacdo possuem, de fato, conhecimento acerca da afetividade e
da importancia de uma boa relacdo educador-educando para o desenvolvimento integral das
criangas, assim como para a sua formacdo cidadad e ética. Cumpre mencionar que para se
chegar a esse objetivo € ofertada pela propria instituicdo formacéo para os professores e

demais profissionais, conforme os pressupostos socioconstrutivistas.

Por isso, utilizam-se da afetividade em suas praticas pedagdgicas e valorizam a criacao
de vinculos nédo sé entre os professores e as criangas, mas entre toda a comunidade escolar, ou
seja, entre os proprios funcionarios da instituicdo, entre as criancas e 0s demais profissionais
que convivem com elas, seja a recepcionista, a coordenadora, 0 porteiro, a cozinheira, a

auxiliar de sala, dentre outros.

As profissionais entrevistadas reafirmaram que a afetividade influencia de um modo
significativo na relacdo docente- discente e que a presenca de afeto, de amorosidade, nessa
relacdo, corrobora com o aprendizado, uma vez que, somente a partir do amor, da criacdo de
vinculo com seus professores é que a crianga se sentira bem na instituicdo e assim se permitira

vivenciar os processos de aprendizagem, de construg¢do do proprio conhecimento.
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No que concerne as caracteristicas afetivas da relagdo docente-discente na Educagéo
Infantil, pode-se afirmar que essa relagdo é caracterizada pela afetividade acolhedora, na
forma de carinho, toque, modula¢do da voz, assim como pelo respeito as criancas e pela

escuta das mesmas.

Essa relacdo é de grande importancia no processo de ensino e de aprendizagem, pois
como ressaltado na fala da diretora entrevistada, “o amor ¢ que move todo o conhecimento da
crianga”. Assim, a presenca da afetividade na relagao docente-discente foi considerada como

algo de grande influéncia positiva para a aprendizagem.

No que se refere as sugestdes para a melhoria da relacdo que se estabelece entre
professor e criangas na Educacdo Infantil, as propostas se referiram a trabalhar tanto em nivel
macro, modificando questdes politicas em d&mbito nacional, até a preocupacdo dos educadores
trabalharem a sua propria afetividade, uma vez que s6 oferecemos aquilo que temos e, se
esses educadores ndo estiverem bem emocionalmente, ndo terdo como criar uma relagdo, um
vinculo afetivo positivo com seus educandos. Outra sugestdo que foi relatada nas
entrevistadas foi a presenca de profissionais como o professor de Artes, de Musica e de
Filosofia nas escolas desde a Educacéo Infantil, pois eles ajudam as criancas a desenvolverem

e a vivenciarem seus sentimentos, o que facilita a criagdo de vinculo afetivos.

Diante do exposto, pode-se concluir que hd a necessidade de se estabelecer lacos
afetivos no ambiente de Educacdo Infantil, no intuito de proporcionar um desenvolvimento
integral da crianca. Nesse sentido, a relacdo docente-discente influencia de modo significativo

no desenvolvimento infantil, incluindo seu processo de aprendizagem.
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APENDICE A - ROTEIRO DE ENTREVISTA PARA PROFESSOR DA EDUCACAO
INFANTIL

UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA
FACULDADE DE EDUCACAO
CURSO DE PEDAGOGIA

DADOS DE IDENTIFICAQAO:
Sexo( )M ( )F Idade: anos

Nivel maximo de formacao:

( ) Ensino Superior () Especializagdo () Mestrado
( ) Doutorado () P6s-Doutorado

Area de formac&o:

Tempo de magistério: _ anos

Tempo de ensino nessa instituicdo: __ anos

Roteiro de entrevista para o (a) professor (a)

1. Na sua formacdo, vocé teve alguma disciplina voltada para o trabalho pedagdgico com

a afetividade na Educacéo Infantil? Fale a respeito:

Qual a concepcdo pedagogica da escola?

3. Quais as orientacGes da escola para o trabalho pedagdgico com a afetividade na

Educacéo Infantil?

Como a escola prepara o professor para esse trabalho?

Para vocé, como deve ser o trabalho pedagdgico com a afetividade nesse nivel de

ensino? O que ele deve considerar para esse momento especifico da vida do aluno,

para essa faixa etaria?

6. De que forma a relacdo professor-aluno estimula o aluno a aprender nesse nivel de
ensino?

7. Que outros beneficios, além da aprendizagem, a relacdo professor-aluno pode trazer
para a formacédo do estudante?

8. Qual a relacdo que se estabelece com a familia quando se trabalha afetividade na
escola?

9. Que dificuldades vocé encontra no trabalho pedagdgico com a afetividade na
Educacéo Infantil?

10. Que sugestdes vocé daria para que houvesse um melhor trabalho pedagdgico com a
afetividade nesse nivel de ensino?

N

ok~



60

APENDICE B - ROTEIRO DE ENTREVISTA PARA DIRETOR ESCOLAR

UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA
FACULDADE DE EDUCACAO
CURSO DE PEDAGOGIA

DADOS DE IDENTIFICAQAO:
Sexo( )M ( )F Idade: anos

Nivel maximo de formacao:

( ) Ensino Superior () Especializagdo () Mestrado
( ) Doutorado () P6s-Doutorado

Area de formac&o:

Tempo de magistério: _ anos

Tempo de ensino nessa instituicdo: __ anos

Roteiro de entrevista para o (a) diretor (a)

Qual a concepcdo pedagogica da escola?

Quais as orientacbes da escola para o trabalho pedagdgico com a afetividade na
Educacéo Infantil?

Como a escola prepara o professor para esse trabalho?

Qual o papel do diretor para promover a afetividade na Educacéo Infantil?

De que forma a relacdo professor-aluno estimula o aluno a aprender nesse nivel de
ensino?

Que outros beneficios, alem da aprendizagem, a relagdo professor-aluno pode trazer
para a formacédo do estudante?

Qual a relacdo que se estabelece com a familia quando se trabalha afetividade na
escola?

Que dificuldades vocé encontra no trabalho com a afetividade na Educacdo Infantil
como diretor?

Que sugestbes vocé daria para que houvesse um melhor trabalho pedagdgico com a
afetividade nesse nivel de ensino?
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APENDICE C - ROTEIRO DE ENTREVISTA PARA COORDENADOR
PEDAGOGICO

UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA
FACULDADE DE EDUCACAO
CURSO DE PEDAGOGIA

DADOS DE IDENTIFICAQAO:
Sexo( )M ( )F Idade: anos

Nivel maximo de formacao:

( ) Ensino Superior () Especializagdo () Mestrado
( ) Doutorado () P6s-Doutorado

Area de formac&o:

Tempo de magistério: _ anos

Tempo de ensino nessa instituicdo: __ anos

=

ok w

Roteiro de entrevista para o (a) coordenador (a)

Qual a concepcdo pedagogica da escola?

Quais as orientacbes da escola para o trabalho pedagdgico com a afetividade na
Educacéo Infantil?

Como a escola prepara o professor para esse trabalho?

Qual o papel do coordenador para promover a afetividade na Educacéo Infantil?

De que forma a relacdo professor-aluno estimula o aluno a aprender nesse nivel de
ensino?

Que outros beneficios, alem da aprendizagem, a relagdo professor-aluno pode trazer
para a formacédo do estudante?

Qual a relacdo que se estabelece com a familia quando se trabalha afetividade na
escola?

Que dificuldades vocé encontra no trabalho com a afetividade na Educacdo Infantil
como coordenador?

Que sugestbes vocé daria para que houvesse um melhor trabalho pedagdgico com a
afetividade nesse nivel de ensino?
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APENDICE D - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO DOS
SUJEITOS ENTREVISTADOS

Géd UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA

5 FACULDADE DE EDUCACAO
CURSO DE PEDAGOGIA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Prezados professores/coordenadores/diretor (a),

Sou aluna do Curso de Pedagogia da Universidade Federal do Ceara (UFC) e estou realizando um
estudo monografico denominado “Relagdo Docente-Discente: a afetividade e a aprendizagem na
Educacédo Infantil segundo a percepc¢éo do professor”. Este estudo tem como objetivo compreender
a influéncia da relacdo docente-discente para a aprendizagem na Educacdo Infantil, segundo a
perspectiva do professor. Esta pesquisa ajudara a conhecer as caracteristicas afetivas da relacdo
professor-aluno na Educacdo Infantil, além de investigar a influéncia da afetividade nessa relacdo para
a aprendizagem, bem como coletar sugestes para a melhoria dessa relacdo nesse nivel de ensino.

Sua participacdo nesta pesquisa consistira em responder a um questionario - seja professor,
coordenador ou diretor - assim solicitamos a permissao para a gravacdo do audio de suas entrevistas.
Os dados coletados poderdo ser utilizados em publicacGes e eventos cientificos. Sua identidade sera
protegida pelo anonimato.

A sua participacdo € voluntaria, isto é, a qualquer momento vocé pode se recusar a responder qualquer
pergunta ou desistir de participar e retirar seu consentimento. Sua recusa nao trara nenhum prejuizo
em sua relacdo com o pesquisador ou com a instituicéo.

Vocé ndo terd nenhum custo ou gquaisquer compensagGes financeiras, nem sera submetido a situacdes
de risco. Participando da pesquisa, vocé estard contribuindo para uma reflexdo mais aprofundada em
relacdo a tematica.

Vocé receberd uma copia desse termo, em que constam 0s contatos da pesquisadora e da orientadora,
podendo tirar suas ddvidas sobre o projeto e sua participacdo, agora ou a qualquer momento.

Pesquisadora: Joana Vidal Pinheiro
E-mail / Telefone: joana_vidal_pinheiro@hotmail.com/98798-8465 ou 998267593
Orientadora: Tania Vicente Viana

E-mail / Telefone: taniaviana@secrel.com.br / 85.98878.2106
Agradego antecipadamente sua atencéo e colaboragao.

Respeitosamente,

Joana Vidal Pinheiro

Caso tenha entendido os procedimentos da pesquisa e aceite participar, por favor, assine abaixo. Uma
via sera mantida pelos pesquisadores a outra é sua.

Assinatura

Data: / /2017
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