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RESUMO

A presente pesquisa aborda um estudo exploratdrio sobre o ensino de portugués e a educacéo
matematica no processo de alfabetizacdo de jovens e adultos. O estudo foi realizado em uma
escola municipal de Fortaleza-Ceara, durante a experiéncia vivenciada na disciplina de Esta-
gio Supervisionado em Ensino Fundamental 1, do curso de Pedagogia noturno da Universi-
dade Federal do Ceara (UFC), no periodo de 2017.1. A pesquisa buscou analisar como o ensi-
no de portugués e a educacdo matematica podem ser abordados de forma a contribuir para o
processo de alfabetizagdo em uma turma da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA). Para esse
fim, foi necessario, inicialmente, apresentar um breve histérico sobre a Educacdo de Jovens e
Adultos no Brasil, com base nos estudos de Haddad e Di Pierro (2000, 2015) e Di Pierro, Joia
e Ribeiro (2001). Em seguida, recorre-se a um exame documental a respeito dos conteudos de
lingua portuguesa e matematica abordados no primeiro segmento da EJA e a forma como 0s
mesmos devem ser trabalhados, visando a alfabetizacdo, de acordo com a Proposta Curricular
para a Educacdo de Jovens e Adultos (BRASIL, 2001). Destaca-se, também, as contribui¢bes
da educacdo matematica para a formacéo do aluno da EJA durante a alfabetizacdo, de acordo
com os estudos de Fonseca (2002). A metodologia utilizada foi a pesquisa qualitativa, de cu-
nho exploratério, com base na experiéncia do estagio, que se constituiu, em grande medida,
em uma rica vivéncia de pesquisa de campo. A experiéncia possibilitou reflexdes relevantes
acerca do ensino de portugués e matematica durante a alfabetizacdo dos alunos da EJA, além
de evidenciar questdes relacionadas a precariedade do ensino nessa modalidade. Consideran-
do esses aspectos, os estudos realizados demonstraram que a EJA deve ser tratada segundo as
particularidades do seu publico, principalmente em relacdo ao seu contexto econémico e soci-
ocultural e que o ensino de portugués e matematica no processo de alfabetiza¢do, ndo pode
negligenciar as especificidades de seus alunos, pois para que a aprendizagem dos contetdos
seja significativa, faz-se necessario um trabalho pedagdgico adequado a essas caracteristicas.
Assim sendo, é importante trazer a tona essas questdes, promovendo discussées que permitam
a conscientizacdo dessa realidade por parte da populagéo e pelo poder publico, uma vez que o
acesso a educacéo, pode, em larga medida, permitir maior atuacdo dessas pessoas para a cons-
trucdo de uma sociedade justa e emancipatoria, que reconheca os direitos dos jovens e adultos
a educacdo de qualidade.

Palavras-Chave: Educacéo de Jovens e Adultos. Alfabetiza¢do. Ensino de portugués. Educa-

¢cdo matematica.



ABSTRACT

The present research deals with an exploratory study on the teaching of Portuguese and the
mathematical education in the process of literacy of young people and adults. The study was
carried out at a municipal school in Fortaleza-Ceard, during the experience of the course on
Night Pedagogy of the Federal University of Ceara (UFC) in the course of 2017.1. The re-
search sought to analyze how the teaching of Portuguese and mathematical education can be
approached in order to contribute to the literacy process in a group of Youth and Adult Educa-
tion (EJA). To that end, it was necessary, initially, to present a brief history on the Education
of Young and Adults in Brazil, based on the studies of Haddad and Di Pierro (2000, 2015)
and Di Pierro, Joia and Ribeiro (2001). Next, a documentary examination is done regarding
the Portuguese and mathematical contents addressed in the first segment of the EJA and the
way in which they should be worked, aiming at literacy, according to the Curriculum Proposal
for Youth Education and Adults (BRASIL, 2001). It is also important to highlight the contri-
butions of mathematics education to the training of the EJA student during literacy. The
methodology used was qualitative research, based on the experience of the internship, which
was, to a large extent, a rich field research experience. The experience allowed for relevant
reflections on the teaching of Portuguese and mathematics during EJA students' literacy, in
addition to highlighting issues related to the precariousness of teaching in this modality. Con-
sidering these aspects, the studies carried out have shown that the EJA should be treated ac-
cording to the particularities of its public, mainly in relation to its economic and sociocultural
context and that the teaching of Portuguese and mathematics in the literacy process cannot
neglect the specificities of its students, because in order to make learning content meaningful,
a pedagogical work appropriate to these characteristics is necessary. Therefore, it is important
to raise these issues by promoting discussions that allow the public and public authorities to
be aware of this reality, since access to education can, to a large extent, enable them to be-
come more active in the construction of a just and emancipatory society that recognizes the

rights of young people and adults to quality education.

Keywords: Youth and Adult Education. Literacy.Teaching Portuguese. Mathematical educa-

tion.
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1 INTRODUCAO

A Educacéo de Jovens e Adultos (EJA) é uma modalidade de ensino caracterizada por
desafios e lutas relacionados a sua institucionalizagdo no Brasil e no mundo. O reconhecimen-
to juridico dos direitos a educagdo de jovens e adultos excluidos do processo de escolarizacao,
foi conquistado e efetivado tardiamente no contexto nacional e internacional, quando compa-
rado as demais modalidades de ensino no @mbito educacional. No Brasil, as politicas pablicas
voltadas & EJA, foram delineadas sob a influéncia do sistema capitalista e do ideério neolibe-
ral, cuja influéncia evidenciou-se ap6s a crise econdmica do final da década de 1970 e inicio

da década de 1980, que segundo Faceira

A crise econdmica do final dos anos 70 e inicio dos anos 80, caracterizada pela crise
no padréo de producdo e acumulagdo capitalista de base fordista-keynesiana, favore-
ceu o desenvolvimento do ideario neoliberal como uma importante estratégia de en-
guadramento e formatacdo do Estado aos novos tempos de gastos e recursos publi-
cos, insuficientes para a manutencdo dos padrdes de protecdo social tipicos do pos-
guerra. (FACEIRA, 2000, p.2).

Desta forma, o ideério neoliberal estabeleceu o desenvolvimento de uma politica de
expansdo do mercado visando ao lucro e a livre economia. A educacéo, portanto, foi adequada
a esse modelo econdmico, especialmente a EJA. Diante do contexto social, politico e econd-
mico caracteristicos desse periodo, especificamente na década de 1990, os olhares das eco-
nomias mundiais voltaram-se para a profissionalizacdo dos trabalhadores (jovens e adultos),
gue em sua maioria, com baixa escolaridade ou analfabetos, precisaram desenvolver habilida-

des compativeis ao trabalho exigido pelo mercado representado pelas grandes empresas.

Assim, na década de 1990, foram aprovados diversos acordos, leis e documentos em
escala mundial que se colocavam, no plano do discurso, a favorecer o direito a educagédo ao
longo da vida, abrangendo a Educacdo de Jovens e Adultos. No Brasil, o reconhecimento do
direito & educacdo dos jovens e adultos ocorreu no periodo de redemocratizacdo, apos a dita-
dura militar, entre os anos de 1980 e 1990, com a promulgacéo da Constituicdo de 1988, que
no artigo 208, garante o direito a educacdo publica e gratuita aos que ndo tiveram acesso a ela
na idade propria. A partir desse periodo, percebem-se avangos, mesmo que timidos, nas poli-
ticas publicas para a EJA nos contextos nacional e internacional, especialmente em relagéo a
alfabetizacdo, cujo foco principal foi a sua erradicagdo, devido aos altos indices identificados

no Brasil e no mundo.


http://files.portalconscienciapolitica.com.br/200000123-4f68550623/Pedagogia%20da%20Esperanca.pdf
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No que diz respeito a Educacdo Matemaética, é importante destacar que a mesma,
quando voltada a Educacéo de Jovens e Adultos, possui praticas pedagogicas especificas, di-

recionadas para esse publico. Sobre esse aspecto, destaca Fonseca

Assim, quando falamos em Educagdo Matematica de Jovens e Adultos, ndo nos es-
tamos referindo ao ensino da Matematica para o estudante universitario ou da pos-
graduacdo, nem de cursos de Matematica que integram os curriculos de programas
de formacéo especializadas para profissionais qualificados, ou de sessdes de resolu-
¢do de problemas com finalidade terapéutica ou diagndstica. Estamos falando de
uma ac¢do educativa dirigida a um sujeito de escolarizacdo basica incompleta ou ja-
mais iniciada e que acorre aos bancos escolares na idade adulta ou na juventude.
(FONSECA, 2002, p.2).

Dessa maneira, 0 ensino de matematica para jovens e adultos precisa estar voltado ao
contexto social e cultural desses alunos que, por terem experiéncias de vida diversas, atribuem
sentido ao que aprendem quando o contetdo possui funcdo social no cotidiano e esté relacio-
nado a vida pratica do educando. Tendo em vista as limitadas conquistas da Educacdo de Jo-
vens e Adultos no ambito nacional e internacional a partir da década de 1990, especificamente
no Brasil, sdo notdrios os desafios enfrentados para a efetivacdo das politicas publicas volta-
das para essa modalidade de ensino. Tais desafios, abrangem desde a oferta de matriculas,
passando pelas necessidades de aprendizagem do publico da EJA e as caracteristicas dos cur-
sos oferecidos pelas escolas publicas, até questdes relacionadas ao investimento financeiro
que € direcionado a EJA. Considerando o histérico da Educacao de Jovens e Adultos no Bra-
sil, nota-se que o grande foco para essa modalidade é a alfabetizacédo, haja vista os dados esta-

tisticos de analfabetismo? no pais ainda serem relevantes.

Nesse contexto, a Educacdo Matematica mostra-se, também, fundamental no processo
de alfabetizacdo, pois faz parte da vida dos educandos antes mesmo da experiéncia escolar.
Contudo, o ensino dos contetdos matematicos na EJA, acabam sendo repassados, na maioria
das vezes, sem a preocupacao com as especificidades do publico da EJA, pois a transposicao
didatica desses conteudos realizadas pelos docentes, considera o ensino de matematica volta-
do as criangas. Dessa maneira, tal ensino mostra-se infantilizado sem considerar as experién-

cias e conhecimentos prévios caracteristicos dos jovens e adultos, conforme destaca Fonseca

Assim, jovens e adultos, ainda que numa fase inicial de seu processo de aquisi¢do do
cédigo escrito, em geral carregam uma histéria de relacdo com o nimero bastante

! De acordo com a Pesquisa Nacional por amostra de Domicilios (Pnad), divulgada pelo Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE), em 2015, o Brasil ainda possui taxa de analfabetismo de 8% da populagéo, dado
que representa 12,9 milhdes de analfabetos. Disponivel em<https://brasilemsintese.ibge.gov.br/educacao/taxa-
de-analfabetismo-das-pessoas-de-15-anos-ou-mais.html> Acesso em: 23 nov. 2017.


https://brasilemsintese.ibge.gov.br/educacao/taxa-de-analfabetismo-das-pessoas-de-15-anos-ou-mais.html
https://brasilemsintese.ibge.gov.br/educacao/taxa-de-analfabetismo-das-pessoas-de-15-anos-ou-mais.html
https://brasilemsintese.ibge.gov.br/educacao/taxa-de-analfabetismo-das-pessoas-de-15-anos-ou-mais.html
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sortida, a prestar-se como referéncia para o trabalho pedagégico, e um rol de de-
mandas ndo menos abrangente (e que o0 acesso a escolarizacdo tenderia a ampliar)
que precisaria ser contemplado no processo de alfabetizacdo matematica provido pe-
la escola. (FONSECA, 2002, p.2).

Dessa maneira, a nossa pesquisa parte da reflexdo sobre a necessidade de conhecer
como o ensino de portugués e a Educacdo Matematica sdo abordados na alfabetizacéo da EJA
e quais as contribuicdes da Educacdo Matematica para a formacédo do aluno da Educacéo de

Jovens e Adultos que encontra-se em processo de alfabetizagéo.

Foi com base na experiéncia vivenciada na disciplina de Estagio Supervisionado em
Ensino Fundamental Il do curso de Pedagogia noturno da Universidade Federal do Ceara
(UFC), que nos foi apresentada a motivacao pelo estudo sobre como o ensino de portugués e a
Educacdo Matematica podem ser abordados de forma a contribuir para o processo de alfabeti-
zacdo em uma turma de Educacdo de Jovens e Adultos de uma escola do municipio de Forta-

leza - Ceara.

A referida experiéncia, trouxe a tona variados aspectos da realidade social, econémica,
historica e cultural dos jovens e adultos excluidos do processo de escolarizagdo que, anterior-
mente, ndo estavam claros e bem compreendidos em minha formacdo académica. A préatica
vivenciada na disciplina de estagio e 0 maior contato com esse publico durante o estagio, me
fez redirecionar a minha pesquisa, antes voltada, especificamente, para a educa¢do matemati-
ca nos anos iniciais do ensino fundamental, para a modalidade de ensino Educacao de Jovens
e Adultos. Ao realizar o estagio, me senti impactada com a realidade dos alunos da EJA e em
conhecer um publico que se dedica aos estudos e a aprender a ler e escrever, no periodo no-
turno, mesmo diante de tantas dificuldades tipicas do contexto social desses alunos. A maio-
ria, inclusive, vai a escola apos a jornada de trabalho durante o dia, vencendo o cansago e a

distancia para chegar até a escola, por exemplo.

Através dessa experiéncia, percebi o quanto a EJA precisa de mais valorizacédo, tendo
em vista a mesma possibilitar 0 acesso a educacdo para pessoas excluidas do processo de es-
colarizacdo e vitimas das desigualdades sociais, para uma vida mais digna. O acesso a educa-
¢do, por sua vez, pode, em larga medida, permitir maior atuagdo dessas pessoas para a cons-
trucdo de uma sociedade justa e emancipatoria, que reconheca os direitos dos jovens e adultos
a educacao de qualidade. Dessa forma, a alfabetizacdo torna-se um primeiro passo para essa

conquista.
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Em busca de analisar como ¢é realizada a abordagem do ensino da lingua portuguesa e
a educacdo matematica no processo de alfabetizacdo em uma turma de EJA, tem-se como
objetivos especificos, contextualizar historicamente a politica de Educacéo de Jovens e Adul-
tos — EJA no Brasil; identificar quais sdo os contetddos de lingua portuguesa e matematica que
séo trabalhados na alfabetizacdo da Educacdo de Jovens e Adultos; descrever como 0s conte-
udos de lingua portuguesa e de matemaética séo trabalhados visando a alfabetiza¢do na Educa-
cdo de Jovens e Adultos e, por fim, analisar as contribui¢cdes da educacdo matematica para a
formacéo do aluno da Educacgéo de Jovens e Adultos que se encontra no processo de alfabeti-
zacdo. A metodologia utilizada foi a pesquisa qualitativa, de cunho exploratério, com base na
experiéncia do estagio, que se constituiu, em grande medida, em uma rica vivéncia de pesqui-

sa de campo.

A relevancia desta pesquisa contribui para a reflexdo sobre a forma como é abordado o
ensino de portugués e a Educacdo Matemaética no processo de alfabetizacdo na Educacdo de
Jovens e Adultos; se as duas disciplinas se relacionam nesse processo e se 0 ensino das mes-
mas esta direcionado de forma adequada as caracteristicas dos alunos da EJA. Vale ressaltar,
que o ensino de matematica ndo pode ser negligenciado em detrimento ao processo de aquisi-
cdo da escrita, e sim, trabalhado em conjunto nesse processo, de forma a respeitar as especifi-
cidades do publico ao qual se destina o ensino, enriquecendo a formacdo desses alunos de
maneira que 0s mesmos atribuam sentido aos contetdos ensinados, relacionando-os ao cotidi-

ano e, desta forma, compreendendo-os para melhor se integrarem a sociedade letrada.

A presente pesquisa esta organizada em trés capitulos. O primeiro trata sobre um breve
histérico da Educacédo de Jovens e Adultos no Brasil, para uma melhor compreensdo dos pro-
cessos que ocorreram no decorrer da histéria e das politicas estabelecidas no &mbito educacio-
nal que influenciaram a institucionalizacdo da EJA no pais. O segundo capitulo, por sua vez,
aborda os principais elementos de compreensao sobre o ensino de portugués e de matematica
no processo de alfabetizacdo na educacdo de jovens e adultos, apresentando os contetdos de
lingua portuguesa e matematica e como 0s mesmos sdo trabalhados nesse processo, contem-
plando, ainda, as contribui¢cGes da educagdo matematica para a formacgéo do aluno da educa-
cao de jovens e adultos em processo de alfabetizacdo. O terceiro capitulo, por fim, apresenta
um registro e as reflexes sobre as experiéncias de ensino em portugués e matematica vivenci-
adas na disciplina de Estagio Supervisionado, em uma sala de EJA, no contexto de uma escola

municipal de Fortaleza - Ceara.
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2 BREVE HISTORICO DA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS NO BRASIL

O presente capitulo revisard, mesmo que brevemente, o processo de constituicdo da
modalidade de Educacéo de Jovens e Adultos na historia do Brasil, pontuando seus alcances e
limites. Para tanto, recorre-se aos estudos de Haddad e Di Pierro (2000, 2015) e Di Pierro,
Joia e Ribeiro (2001) que contribuem com reflexdes acerca desse processo no pais.

2.1 Periodo colonial e Império

A historia da Educacdo de Jovens e Adultos no Brasil inicia-se desde a época do
Brasil Col6dnia (1500 a 1822), momento em que o pais foi colonizado por Portugal e, nesse
processo, sofreu varias intervencGes dos portugueses para a efetivacdo da dominacdo dos
mesmos no local. Dentre as intervencges realizadas por Portugal para a dominacgéo da colénia
brasileira, destaca-se o periodo da criacdo das Capitanias Hereditarias (1532 a 1549), momen-
to em que foi intensificada a acdo dos jesuitas através da catequizacdo dos nativos, povos in-

digenas que viviam no pais, nessa época.

A unido do Governo portugués com a Igreja Catélica fortaleceu o processo de coloni-
zacdo do Brasil. Dessa forma, varios jesuitas foram enviados a colénia brasileira pela Compa-
nhia de Jesus, para realizarem o trabalho missionario e educacional com os indigenas. Contu-
do, a doutrina cristd era apresentada para os indios de maneira imposta, sem considerar e res-
peitar a cultura do povo que habitava na regido, com suas tradi¢des, crencas e principios pro-
prios. O objetivo principal das a¢des educativas dos jesuitas, na realidade, era apresentar a
doutrina cristd, fortalecendo a dominacao de Portugal e introduzindo por meio da educacéo, a
cultura de Portugal. O ensino, portanto, estava diretamente ligado a religido. Os jovens e adul-
tos foram alvo de uma educacédo que ensinava a doutrina cristd, a ler e escrever, além dos cos-
tumes dos portugueses. Os jesuitas foram os fundadores das Escolas de Ler e Escrever e das
escolas confessionais, que estavam voltadas ao ensino religioso na col6nia brasileira, fato que
permitiu, inicialmente, o acesso a educacao de jovens e adultos, mesmo que para fins de do-

minacgéo de Portugal.

Em 1759, no periodo do governo de Marqués de Pombal na col6nia brasileira, os je-
suitas foram expulsos e o trabalho dos mesmos com o publico de jovens e adultos foi inter-
rompido. Assim, acOes educativas para esse publico foram retomadas somente no periodo
monarquico brasileiro (1822 a 1889), conhecido como Império, conforme aponta Haddad e Di

Pierro
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Com a desorganizacao do sistema de ensino produzido pela expulsao dos jesuitas do
Brasil em 1759, somente no Império voltaremos a encontrar informagdes sobre
acOes educativas no campo da educacdo de jovens e adultos. (HADDAD E DI PI-
ERRO 2000, p.108).

Durante o periodo imperial, com a Constitui¢do de 1824, outorgada pelo imperador D.
Pedro |, foi dado o direito a escolarizagdo basica para todos. Aos poucos foram implantadas
escolas, contudo, o direito a educacdo para jovens e adultos, na pratica, ndo aconteceu, pois
foi priorizada a educacdo para criancas e nesse periodo estavam excluidos da educacdo os
negros, indigenas e a maioria das mulheres. Além disso, as escolas primarias ficaram sob a
responsabilidade das provincias do pais, enquanto o governo imperial direcionou seu investi-
mento para o0 ensino superior, ocorrendo a desvalorizacdo do ensino primario. De acordo com
Haddad e Di Pierro

[...] o ato adicional de 1834, ao delegar a responsabilidade por essa educacdo basica
as Provincias, reservou ao governo imperial os direitos sobre a educacdo das elites,
praticamente delegando & instancia administrativa com menores recursos o papel de
educar a maioria mais carente. O pouco que foi realizado deveu-se aos esforgos de
algumas Provincias, tanto no ensino de jovens e adultos como na educacdo de crian-
cas e adolescentes. Neste Gltimo caso, chegariamos em 1890 com o sistema de ensi-
no atendendo apenas 250 mil criangas, em uma populacdo total estimada em 14 mi-
IhGes. Ao final do Império, 82% da populacdo com idade superior a cinco anos era
analfabeta. (HADDAD E DI PIERRO, 2000, p.109).

Assim, as Provincias ndo tinham recursos para investirem nas escolas primarias. Como
consequéncia desse contexto, havia no final do periodo de monarquia um alto indice de anal-

fabetismo.

2.2 Periodo republicano e Era Vargas

Na Primeira Republica, periodo compreendido entre 1889 e 1930, a promulgacdo da
Constituicdo de 1891, considerada a primeira constitui¢ao republicana do Brasil, estabeleceu e
reafirmou que a responsabilidade pela educagdo béasica passou a ser das Provincias e Munici-
pios, fortalecendo a dificuldade enfrentada pelos mesmos em garantir 0 ensino primario para a
populacdo mais carente, vitima da exclusdo social. A Constituicdo de 1891 tambem estabele-
ceu que os adultos analfabetos ndo poderiam votar. Assim, a maioria da populacdo, que era
analfabeta ficou excluida da participacdo das elei¢fes pelo voto, ja que somente votavam ho-
mens alfabetizados com idade superior a 21 anos. Mesmo com o alto indice de analfabetos, as
politicas publicas voltadas para jovens e adultos ainda ndo eram prioridade do Estado. Contu-
do, diante desse contexto, a partir da década de 1920, aconteceram movimentos de educadores

e do povo em busca da construcdo de escolas com educagdo de qualidade de forma a garantir
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0 acesso a educacdo para todos, inclusive jovens e adultos. Entdo, a partir da Segunda Repu-
blica, iniciada com a Revolucdo de 1930, a situacdo educacional do pais comegou a sofrer

mudancas positivas quando comparada a Primeira Republica.

A Revolucéo de 1930 foi um movimento que encerrou a Primeira Republica e rompeu
com o governo das oligarquias de S&o Paulo e Minas Gerais, que se alternavam no poder, até
entdo, caracterizando a politica “café com leite” existente nesse periodo. Apds esse momento
na histdria do pais, Getulio Vargas assume o governo, iniciando a “Era Vargas”. Nesse perio-
do, em que vigorava a Segunda Republica (1930 - 1937), sob a presidéncia de Getulio Vargas,
é iniciado um novo governo que promoveu mudancas politicas, econdmicas e sociais conside-
raveis no pais. As principais mudancas ocorridas nesse periodo, no campo educacional brasi-
leiro, foi a criacdo do Ministério da Educacao e das Secretarias de Educacdo dos Estados. Ge-
talio Vargas, também, promulgou a Constituicdo de 1934, que trouxe consideracdes importan-
tes relacionadas a educacéo, tais como o direito de todos a educacgdo, a obrigatoriedade da
escola primaria integral, a gratuidade do ensino primario e um Plano Nacional de Educacéo.
A partir de entdo, é iniciada, timidamente, a constru¢do de um sistema educacional no pais.

Segundo Haddad e Di Pierro

Foi somente ao final da década de 1940 que a educacdo de adultos veio a se firmar
como um problema de politica nacional, mas as condicGes para que isso viesse a
ocorrer foram sendo instaladas ja no periodo anterior. O Plano Nacional de Educa-
c¢ao de responsabilidade da Unido, previsto pela Constituicdo de 1934, deveria inclu-
ir entre suas normas o ensino primario integral gratuito e de frequéncia obrigatéria.
Esse ensino deveria ser extensivo aos adultos. Pela primeira vez a educacdo de jo-
vens e adultos era reconhecida e recebia um tratamento particular. (HADDAD E DI
PIERRO, 2000, p. 111).

Getulio Vargas permaneceu no poder até 1945, finalizando o periodo conhecido como
Estado Novo, da “Era Vargas”, retornando ao governo novamente, somente em 1951. O tem-
po em que Vargas permaneceu no poder, foi marcado pela industrializagdo, urbanizacdo e
crescimento econdmico. Os setores de servigcos também cresceram, requerendo mao-de-obra

para o trabalho, o que estimulou a criacdo de politicas publicas voltadas aos jovens e adultos.

Em 1938 foi criado o INEP (Instituto Nacional de Estudos Pedagdgicos), 6rgdo que
trabalha com estudos e pesquisas no ambito educacional, favorecendo o desenvolvimento da
educacdo no pais. Em 1942, foi criado o Fundo Nacional do Ensino Primério, que disponibili-
zou recursos para ampliar a educacao primaria, assim como, também, o Ensino Supletivo para
jovens e adultos. Em 1947 foi criado pelo Ministério da Educacdo e Salde o Servigo de Edu-

cacdo de Adultos (SEA), cujo objetivo foi coordenar os trabalhos dos planos anuais do ensino
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supletivo para jovens e adultos analfabetos. Nesse mesmo ano, surgiu 0 movimento chamado
Campanha de Educagéo de Adolescentes e Adultos (CEAA) em prol da educagdo de adultos,
apoiado pelo SEA. Posteriormente, foram organizadas mais duas campanhas em favor da
educacdo de jovens e adultos: a Campanha Nacional de Educacédo Rural (1952) e a Campanha

Nacional de Erradicagdo do Analfabetismo (1958).

Assim, é notdrio que a partir da Segunda Republica as politicas publicas voltadas para
a EJA foram impulsionadas devido a nova necessidade de qualificacdo dos trabalhadores, em
meio a um periodo de industrializacdo do pais, pois a maioria desses trabalhadores eram anal-
fabetos. Percebe-se que as novas politicas publicas que favoreceram o desenvolvimento da
educacdo de jovens e adultos refletiram nos indices de analfabetismo desse periodo: “Os es-
forcos empreendidos durante as décadas de 1940 e 1950, fizeram cair os indices de analfabe-
tismo das pessoas acima de cinco anos de idade para 46,7% no ano de 1960.” (HADDAD e
DI PIERRO 2000, p. 112). Nesse contexto, a educacéo direcionada para jovens e adultos co-
mecou a se fortalecer e virar temas de discuss@es, reflexdes e debates. Com o Il Congresso
Nacional de Educacdo de Adultos, em 1958, no Rio de Janeiro, os educadores puderam defi-
nir caracteristicas especificas da educacao de jovens e adultos, pois antes, ndo consideravam
as especificidades do contexto social desse publico no processo de aprendizagem. Outros
acontecimentos relevantes ocorreram até o ano de 1964, dentre eles, Haddad e Di Pierro des-

tacam

[...] o Movimento de Educacdo de Base, da Conferéncia Nacional dos Bispos do
Brasil, estabelecido em 1961; os Centros Populares de Cultura, 6rgdos culturais da
UNE; a Campanha De Pé no Chdo Também se Aprende a Ler, da Secretaria Muni-
cipal de Educacdo de Natal; o Movimento de Cultura Popular do Recife; e, final-
mente em 1964, o Programa Nacional de Alfabetizacdo do Ministério da Educacéo e
da Cultura, que contou com a presenca do professor Paulo Freire. (HADDAD E DI
PIERRO, 2000, p. 113).

E notorio que, nesse periodo, intensificou-se a preocupacio com a educacéo de jovens
e adultos. Com o apoio do Estado aos programas educacionais propostos nessa area e 0 reco-
nhecimento das especificidades da educacdo voltadas aos jovens e adultos, as iniciativas de
apoio a esse publico foram se desenvolvendo e fortalecendo o reconhecimento e a valorizagdo

da cultura popular.
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2.3 Ditadura militar

A Ditadura Militar no Brasil iniciou-se apds o golpe militar de 1964. Esse periodo es-
tendeu-se até o ano de 1985 e foi marcado por censura e autoritarismo nos campos politico,
social, cultural e econdmico. A educacgéo de jovens e adultos sofreu diretamente as interven-
cOes realizadas nesse periodo, que interromperam a maioria dos programas ja estabelecidos na
area educacional, até entdo, uma vez que 0 objetivo desses programas era contra os interesses
do governo militar, por apresentar uma proposta de educacdo critica, que permitisse que 0s
educandos refletissem sobre a realidade social e atribuissem sentido aos contetidos aprendi-
dos. Uma educagdo emancipatoria, conforme propunha Paulo Freire, educador pernambucano,
que defendia que a educacdo deveria inserir a realidade do educando de forma que 0 mesmo
atribuisse sentido ao que estava aprendendo. Assim, a educacdo deveria ser democréatica e
popular estando relacionada a possibilidade das classes populares desenvolverem a sua lin-
guagem, de forma que houvesse a conscientizacdo dos educandos sobre a realidade na qual
estavam inseridos. Diante dessa proposta educacional anterior a ditadura, o regime ditatorial,
de forma repressiva, interrompeu os trabalhos que estavam sendo realizados e prendeu as lide-
rancas, ndo permitindo a continuacdo desses programas. Contudo, outros programas foram
permitidos, pois ndo representavam uma ameaca ao governo ditador. Dentre eles, destaca-se a

Cruzada de Acdo Baésica Cristd (ABC), que segundo Haddad e Di Pierro

Nascido no Recife, o programa ganhou carater nacional, tentando ocupar 0s espagos
deixados pelos movimentos de cultura popular. Dirigida por evangélicos norte-
americanos, a Cruzada servia de maneira assistencialista aos interesses do regime
militar, tornando-se praticamente um programa semi-oficial. A partir de 1968, po-
rém, uma série de criticas a conducéo da Cruzada foi se acumulando e ela foi pro-
gressivamente se extinguindo nos varios estados entre os anos de 1970 e 1971.
(HADDAD E DI PIERRO, 2000, p. 114).

Mesmo com a extingdo da ABC, durante a ditadura, a educacdo de jovens e adultos
néo foi totalmente esquecida pelo governo, haja vista o contexto econémico da época requerer
pessoas escolarizadas e com as habilidades necessarias para trabalharem sob as exigéncias do
mercado. Dessa forma, para alcancar o desenvolvimento pretendido pelo regime militar para o
pais, seria necessario estimular a escolarizacdo daqueles que estavam excluidos desse proces-
so. Assim, em 1967 foi fundado o MOBRAL (Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo) e em
1971 foi implantado o Ensino Supletivo conforme a “promulga¢ao da Lei Federal 5.692, que
reformulou as diretrizes de ensino de primeiro e segundo graus.” (HADDAD e DI PIERRO
2000, p. 115).
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O MOBRAL foi criado no governo de Médici e tinha por objetivo erradicar o analfa-
betismo em dez anos. Contudo, restringia-se ao ensino da técnica de leitura e escrita, absten-
do-se do desenvolvimento critico do educando. A alfabetizacdo, portanto, tinha carater funci-
onal, obedecendo aos interesses do regime militar. Paralelamente ao MOBRAL, foi regula-
mentado o Ensino Supletivo na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional de nimero
5.692, no ano de 1971. Com o apoio de outros documentos, como o Parecer do Conselho Fe-
deral de Educacdo de numero 699, o Ensino Supletivo “visou se constituir em uma nova con-
cepcdo de escola, em uma nova linha de escolarizacdo ndo-formal, pela primeira vez assim
entendida no Brasil e sistematizada em capitulo especial de uma lei de diretrizes nacionais.”
(HADDAD e DI PIERRO, 2000, p. 117). O Ensino Supletivo objetivava acompanhar a mo-
dernizacdo socioeconémica da época formando méo-de-obra com habilidades que integrassem

os trabalhadores no mercado e favorecessem, dessa forma, o desenvolvimento da economia.

A educacao voltada para jovens e adultos no periodo militar, portanto, assumia carac-
teristicas moldadas aos interesses militares. Estava longe de ser uma educacgédo que valorizasse
a reflexdo critica sobre o contexto social, pois os militares priorizavam a educacdo para o
crescimento da economia, que ocorreria as custas da mao-de-obra de trabalhadores que néo

tinham outra opgéo de melhoria de vida, sendo a oferecida e imposta pelo Governo ditatorial.

2.4 Periodo de redemocratizacéo e influéncia das agendas internacionais para a EJA no
Brasil

Ap0s o periodo da ditadura militar no Brasil, terminado em 1985, inicia-se um novo
periodo da politica brasileira: o periodo de redemocratizacdo do pais que caracterizou-se pela
transicdo do regime militar para a democracia. Nesse periodo, a educacao de jovens e adultos
comeca a, de fato, ser reconhecida e institucionalizada como modalidade de ensino. Com a
promulgacéo da Constituicdo de 1988, no governo do presidente José Sarney, foi estabelecido
o0 reconhecimento juridico do direito a educacdo de jovens e adultos. Assim, no decorrer dos
anos, as politicas educacionais para 0s jovens e adultos no Brasil foram sendo delineadas sob
a influéncia de diversos acordos, leis, documentos e declara¢bes firmados no ambito interna-
cional a respeito da educacdo de jovens e adultos. Especialmente a partir da década de 1990
rumo a transicao para o terceiro milénio, as politicas publicas voltadas para a EJA tiveram
maior visibilidade e énfase, pois diante de um contexto mundial de analfabetismo, a necessi-
dade de investimento na formacéo desse publico para atender as exigéncias do mercado neoli-

beral, tornou-se uma realidade que afetaria diretamente a economia nacional e internacional.
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No ambito internacional, os acordos que foram firmados entre diversos paises, que
abrangiam a questdo educacional, estavam baseados na Declaragéo dos Direitos Humanos de
1948, que propds trinta artigos com o intuito de estabelecer as condi¢des basicas para uma
vida digna. Dessa forma, essas orientacdes foram retomadas e para o investimento em educa-
cao, a partir da década de 1990, foram definidas trés agendas principais: os Objetivos do De-
senvolvimento do Milénio (ODM), a Educacgéo para Todos (EPT) e a Conferéncia Internacio-
nal de Adultos V (CONFITEA). As metas dos ODM e da EPT, tinham até 2015 para serem

cumpridas.

Os Objetivos do Desenvolvimento do Milénio, conforme apontam Haddad e Di Pierro
(2015), foram acordados no ano de 2000 e conciliaram 0s compromissos com o desenvolvi-
mento social estabelecidos em outras conferéncias promovidas pelo sistema da Organizacéo
das Nacdes Unidas (ONU) que aconteceram no decorrer dos anos 1990. Dentre os oito objeti-
vos propostos, o0 Objetivo 2 pretendia alcancar educacdo primaria universal. Contudo, ndo foi
estabelecida uma meta especifica para a educacdo de jovens e adultos. Sobre as politicas pu-
blicas no Brasil e no mundo para alcancar a educacéo primaria universal, Haddad e Di Pierro

mostram que

Em seu Gltimo relatdrio para o Brasil, de 2014, o Programa das Nac¢Oes Unidas para
o Desenvolvimento (Pnud) avaliou positivamente os avangos das politicas brasileiras
de universalizacdo da educacdo priméria e a ampliacdo de oportunidades educacio-
nais para a juventude. No entanto, o Relatdrio Global sobre os ODMs de 2014 admi-
tiu que o nimero de analfabetos entre jovens e adultos no mundo permaneceu alto,
apesar da pequena melhora ao longo dos anos. (HADDAD E DI PIERRO, 2015,
p.201).

Diante do contexto mundial de analfabetismo, outras conferéncias também estabelece-
ram metas para a superacao dessa situacdo. A Conferéncia Mundial sobre Educacédo para To-
dos (EPT), que aconteceu em Jomtien, na Tailandia, em 1990, sendo reafirmada em 2000, em
Dakar (Senegal) teve como objetivos principais estabelecer compromissos mundiais para ga-
rantir & todas as pessoas 0s conhecimentos basicos para uma vida digna. Em relagéo a EJA,

dentre as metas definidas, Haddad e Di Pierro destacam

A meta de oferecer a todas as criancas, jovens e adultos uma educacgdo que satisfaca
suas necessidades basicas de aprendizagem foi postergada para 2015. Essa meta foi
desdobrada em seis objetivos relacionados a ampliacdo do acesso a educagdo na
primeira infancia, ao ensino primario universal, a educacdo de qualidade com equi-
dade de género, sendo dois deles diretamente relacionados a EJA: 1. Assegurar que
as necessidades de aprendizagem de todos os jovens e adultos sejam alcancadas
através de acesso equitativo a programas apropriados de aprendizagem e competén-
cias para a vida. 2. Alcangar 50% de melhora nos niveis de educagdo de adultos até
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2015, especialmente para as mulheres, e acesso equitativo a educacéo basica e con-
tinuada para adultos. (HADDAD E DI PIERRO, 2015, p.202).

As metas foram adiadas para o0 ano de 2015, porém, ainda assim, ndo tiveram o cum-
primento na integra. Os avancos nas politicas educacionais para jovens e adultos aconteceram,
contudo, de maneira timida, ndo da maneira que as metas previam. Tendo em vista a dificul-
dade da implementacgéo dessas politicas por variados fatores, dentre eles, o fator financeiro, 0s
paises pobres desafiados em atingir todas as metas ndo conseguiram grandes avangos de for-
ma a superar 0s problemas relacionados a educacdo, principalmente, a superacdo do analfabe-

tismo.

As Conferéncias Internacionais de Educagdo de Adultos (CONFITEAS), demonstra-
ram maior preocupacdo com a EJA. Iniciadas no ano de 1949, na Dinamarca, essas conferén-
cias ocorrem a cada 12 anos em paises diferentes e tém fortalecido as orientacdes para as poli-
ticas nacionais e internacionais da EJA. A CONFITEA V, que ocorreu em 1997, produziu
dois importantes documentos: Declaracdo de Hamburgo ¢ Agenda para o Futuro, que “exerce-
ram influéncia intelectual e politica sobre a EJA, renovando o conceito que delimita o campo
e impulsionando a difusdo da perspectiva da educacdo e aprendizagem ao longo da vida.”
(HADDAD e DI PIERRO, 2015, p.203). A altima CONFITEA realizada até entdo, ocorreu
em 2009, no Brasil, na cidade de Belém. Dentre seus objetivos, destacam-se: a necessidade de
promover o reconhecimento da importancia da aprendizagem ao longo de toda a vida, de que
a alfabetizacdo € a base; destacar o papel crucial da EJA para as agendas de educacao e de-
senvolvimento e renovar o compromisso politico dos paises com a EJA; e passar da retérica a
acdo. Nessa época, 0 Brasil estava sob o governo do presidente Luiz In&cio Lula da Silva.

Contudo, o evento ndo repercutiu de maneira satisfatoria no pais.

No Brasil, a influéncia das agendas internacionais pode ser observada no desenvolvi-
mento e objetivos das politicas educacionais voltadas para a educacdo de jovens e adultos no
pais, a partir dos anos 1990. Na agenda das politicas nacionais, a EJA ganhou visibilidade
apos a promulgacdo da Constituicdo de 1988, a aprovacdo da Lei de Diretrizes e Bases de
1996 e da Lei de nimero 10.172 do | Plano Nacional de Educacéo. Contudo, devido as restri-
¢Oes financeiras do governo para assumir essa obrigacdo garantida por lei, as politicas para a
EJA s6 comecaram a ser efetivadas no periodo do governo dos presidentes Luiz Inacio Lula
da Silva (de 2003 a 2010) e Dilma Rousseff (de 2011 a 2016), representantes do Partido dos

Trabalhadores (PT), conforme afirmam Haddad e Di Pierro
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No primeiro momento, a alfabetizacdo de jovens e adultos foi reconhecida como di-
vida social e prioridade nacional, compondo o rol de medidas de combate a pobreza
agrupadas sob o titulo Fome Zero, cujo carro-chefe foi o programa de transferéncia
de renda Bolsa-Familia, e que previu também estratégias de participacdo popular.
(HADDAD E DI PIERRO, 2015, p. 206 e 207).

Além desses programas, os principais programas do governo Lula que incentivaram o
desenvolvimento da educagdo de jovens e adultos foram o Programa Brasil Alfabetizado
(PBA), criado em 2003,voltado para a educacdo de jovens, adultos e idosos; o Programa Na-
cional de Inclusdo de Jovens (Projovem Urbano), criado em 2005, com foco na conclusdo do
ensino fundamental com formacao profissional de jovens de baixa renda, possibilitando o
acesso ao mercado de trabalho; o Programa Nacional de Integracdo da Educagdo Basica com
a Educacdo Profissional na Modalidade de Educacéo de Jovens e Adultos (Proeja), criado em
2005 e reformulado em 2006, tem por objetivo elevar a escolaridade com a concluséo do en-
sino fundamental e médio e a formacdo profissional na rede federal de educacéo profissional e

tecnoldgica.

A EJA também recebeu impulso quando foi inserida no Plano de Desenvolvimento da
Educacao (PDE) sob a diretriz ”Compromisso Todos pela Educa¢ao” e quando foi inscrita no
Fundo de Desenvolvimento e Manutencdo da Educagdo Bésica e de Valorizagéo dos profissi-
onais da Educacdo (Fundeb), vigorando de 2007 a 2020, o que contribuiu financeiramente
para a efetivacdo das politicas para EJA no pais. A Lei 11.741/2008 alterou o capitulo da
LDBEN sobre Educacdo Profissional e Tecnologica e modificou o artigo 37 inserindo um
parégrafo estabelecendo que a EJA deva articular-se preferencialmente a educagéo profissio-
nal. No final do governo Lula, em 2010, a EJA foi ofertada aos jovens e adultos em situacéo
de privacéo de liberdade nos estabelecimentos penais e, ja no inicio do governo de Dilma Ro-
usseff, em 2011, foi instituido o Plano Estratégico da Educacdo no ambito do sistema prisio-

nal.

No governo de Dilma, houve a continuagdo dos programas j& instituidos no governo
anterior, ocorrendo alguns ajustes. Em 2011, foi criado o Programa Nacional de Acesso ao
Ensino Técnico e Emprego (Pronatec), que de acordo com Haddad e Di Pierro (2015, p.211) a
criagdo desse programa foi justificada pela demanda de méo-de-obra qualificada em um mo-
mento em que a economia do pais estava em expansdo. O programa ainda vigora e tem como
objetivo principal expandir e democratizar a oferta de cursos de educacao profissional e tec-

noldgica no pais.
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O segundo Plano Nacional de Educacdo (PNE), conforme a lei de nUmero
13.005/2014, de acordo com Haddad e Di Pierro (2015, p. 213) “ndo adota o conceito de
aprendizagem ao longo da vida, mas faz mencao ao objetivo de superacdo do analfabetismo e
menciona os jovens e adultos nas metas de universalizacdo da educacdo basica e inclusao es-

colar das pessoas com deficiéncia.”

Diante desse contexto, € notdrio que sob a influéncia das agendas internacionais, as
politicas nacionais para a EJA permitiram a institucionalizacdo da mesma nas politicas publi-
cas de educacdo béasica e ampliaram os direitos dos jovens e adultos a educagdo. Os avangos
ainda sdo timidos, conforme apresentam Haddad e Di Pierro

De fato, na Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios (Pnad) de 2012, a taxa de
analfabetismo de pessoas de 15 anos ou mais no pais foi de 8,7%, correspondendo a
13,2 milhdes de analfabetos; em 2000, o indice de analfabetismo era de 13,6%,
quando o Censo contabilizou 16,3 milhdes de analfabetos. (HADDAD E DI PIER-
RO, 2015, p. 203).

Portanto, ainda ha um longo caminho a ser percorrido nessa area da educacédo, pois 0s
dados estatisticos ainda apresentam consideravel nimero de analfabetos no Brasil, apontando

para a necessidade de maior efetivacdo das politicas educacionais para a EJA no pais.

3 O ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA E A EDUCACAO MATEMATICA NO
PROCESSO DE ALFABETIZACAO DE JOVENS E ADULTOS: ELEMENTOS DE
COMPREENSAO

Para uma melhor compreensdo sobre como acontece o0 ensino de lingua portuguesa e a
educacdo matematica no processo de alfabetizacdo de jovens e adultos no Brasil, de acordo
com a Proposta Curricular para o primeiro segmento da Educacdo de Jovens e Adultos, que
abrange os anos iniciais do ensino fundamental (BRASIL, 2001), serdo apresentados neste
capitulo, os contetidos de lingua portuguesa e matematica previstos, a forma como 0s esses
contetidos sédo trabalhados nesse processo e as contribui¢des da educacdo matematica para a

formacéo dos alunos da EJA.

A Proposta Curricular para o primeiro segmento da Educacdo de Jovens e Adultos, foi
um documento elaborado a partir da articulacdo de uma equipe da organizacdo néo-

governamental Acdo Educativa® com varios profissionais e instituicdes interessados no assun-

2A Acdo Educativa nasceu do Centro Ecuménico de Documentacdo e Informagdo (CEDI), organizagéo que nas
décadas de 1970 e 1980 participou da luta pela redemocratizacdo do Brasil, apoiando a organizagdo dos movi-
mentos populares. Apds o encerramento das atividades da CEDI, em 1994, foi fundada a Agdo Educativa que,
atualmente, é uma organizagdo ndo-governamental que trabalha na area de educacdo e juventude, tendo experi-
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to. A proposta foi finalizada em 1995, contudo, foi repassada para ser analisada por educado-
res ligados a movimentos populares e a outras organizagdes nao-governamentais e pelo Mi-
nistério da Educacdo (MEC). As analises dos educadores sobre a proposta curricular para a
EJA foram realizadas através de debates promovidos em seminarios educacionais realizados
no Brasil. Apds as discussfes sobre a proposta e a aprovacdo desse documento, seus elabora-
dores ressaltaram que o mesmo néo se trata de um curriculo especifico e definitivo para a
educacdo de jovens e adultos, mas que a necessidade de uma proposta curricular para a EJA
tem por objetivo “oferecer um subsidio que oriente a elaboragdo de programas de educagao de
jovens e adultos e, consequentemente, também o provimento de materiais didaticos e a forma-
¢do de educadores a ela dedicados.” (BRASIL, 2001, p. 13).

E importante salientar que o pablico da Educagio de Jovens e Adultos é bastante hete-
rogéneo. Cada aluno corresponde a uma realidade de vida diferente. Geralmente, esse publico
é formado por pessoas que trabalham (em empregos formais ou informais) ou sdo aposentadas
e possuem responsabilidades sociais e familiares. Sdo pessoas com valores éticos e morais
formados a partir das experiéncias de vida, do ambiente e da realidade sociocultural da qual
fazem parte. Pessoas que sdo vitimas das desigualdades sociais e da exclusdo do processo de
escolarizacdo. Contudo, sdo pessoas que também possuem o direito ao acesso a educacgéo,
mesmo que tardiamente conquistado. Direito, este, que requer uma educacdo de qualidade que
se adeque as especificidades desses alunos e ndo negligencie a realidade dos mesmos, redu-

zindo o ensino da EJA aos métodos e contetdos voltados para a educacao infantil.

Nesse contexto, a Proposta Curricular para a EJA no primeiro segmento busca orientar
as praticas educativas nessa modalidade, enfatizando o respeito ao contexto sociocultural dos
alunos, de forma que os educadores possam elaborar seus planos de ensino de maneira ade-
quada a realidade dos jovens e adultos. Essa proposta apresenta os contetdos divididos pelas
seguintes areas de conhecimento: Lingua Portuguesa, Matematica e Estudos da Sociedade e
da Natureza. A presente pesquisa considerara para efeito de estudo, especificamente, as areas

de conhecimento em Lingua Portuguesa e Matematica.

éncia na educacédo de jovens e adultos e na formagdo de educadores, além de desenvolver projetos e pesquisas
nesse ambito. Disponivel em <http://acaoeducativa.org.br/sobre-nos/historia/>Acesso em: 23 nov. 2017.



24

3.1 A abordagem dos contetdos de Lingua Portuguesa e Matemética na Educacéao de
Jovens e Adultos: um exame documental

No que diz respeito aos conteudos de Lingua Portuguesa e Matematica, a Proposta
Curricular para EJA (BRASIL, 2001) apresenta os conteldos e objetivos especificos para ca-
da area de conhecimento, ressaltando a forma como o trabalho pedagdgico precisa ser realiza-
do, de maneira que atenda adequadamente as particularidades dos alunos da EJA. A Educacéo
de Jovens e Adultos é organizada em trés segmentos, conforme as séries que constituem os
anos iniciais e os anos finais do Ensino Fundamental e o Ensino Médio. O primeiro segmento
refere-se aos anos iniciais do Ensino Fundamental, o segundo segmento refere-se aos anos
finais e o terceiro segmento abrange o Ensino Médio. De acordo com o Conselho Municipal
de Educacdo para EJA (FORTALEZA, 2012), em relacdo ao Ensino Fundamental, o primeiro
segmento divide-se em EJA | (1° ano), Il (2° e 3° anos) e 111 (4° e 5° anos), enquanto o segun-
do segmento divide-se em EJA IV (6° e 7° anos) e V (8° e 9° anos). A Proposta Curricular
para EJA (BRASIL, 2001) refere-se ao primeiro segmento dessa modalidade de ensino. As-
sim, os conteudos de lingua portuguesa e matematica, aqui apresentados, estdo em conformi-

dade com esse segmento, tendo destaque para a alfabetizacéo.

3.1.1. Lingua Portuguesa

Na Educacéo de Jovens e Adultos, os conteidos para a Lingua Portuguesa sdo dividi-

dos em Linguagem Oral e a Linguagem Escrita. Segundo a Proposta Curricular para a EJA

Com relacdo a linguagem oral, o0 ambiente escolar deve propiciar situa¢gdes comuni-
cativas que possibilitem aos educandos a ampliacdo de seus recursos linguisticos.
Em outras palavras, os educandos devem aprender a planejar e adequar seu discurso
a diferentes situacdes formais e informais. Com relacéo a linguagem escrita, além da
compreensdo e dominio dos seus mecanismos e recursos basicos, como o sistema de
representacdo alfabética, a ortografia e a pontuacdo, é essencial que os educandos
compreendam suas diferentes funcdes sociais e conhecam as diferentes caracteristi-
cas que os textos podem ter, de acordo com essas fungfes. (BRASIL, 2001, p.51).

Os objetivos para 0 ensino de Lingua Portuguesa estdo direcionados ao aperfeigoa-
mento da comunicacdo e a aprendizagem da leitura e da escrita pelos educandos. O objetivo
central da Lingua Portuguesa ¢ “formar bons leitores e produtores de textos, que saibam apre-
ciar suas qualidades, encontrar e compreender informacgdes escritas, expressar-se de forma
clara e adequada a intengdo comunicativa.” (BRASIL, 2001, p. 55). Para que os objetivos de

aprendizagem propostos para a Lingua Portuguesa sejam alcancados, portanto, é necessario
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que o educador promova situagOes de aprendizagem que permitam que os alunos pratiquem os

contelidos ensinados.

No que diz respeito ao processo de alfabetizacdo, a Proposta Curricular para a EJA
(BRASIL, 2001) apresenta os blocos de conteidos e os objetivos didaticos que direcionam o
ensino do educador nessa fase de escolarizagéo. Para a Linguagem Oral, a proposta orienta a
necessidade de o educador valorizar a historia de vida dos alunos, estimulando os alunos a
expressarem oralmente as suas experiéncias. Desse modo, aos poucos o0s alunos ampliam o
vocabulério e adquirem a habilidade de organizarem seus discursos de forma planejada con-
forme as suas intencdes. O professor deve assumir o papel de mediador estimulando a partici-
pacdo dos alunos atraves de questionamentos, de forma que os mesmos saibam ouvir os cole-
gas, interpretar as informagcdes discutidas e expressarem as suas opinides oralmente. E impor-
tante ressaltar que o trabalho pedagdgico para a Linguagem Oral necessita de planejamento e
avaliacdo, assim como os demais contetdos trabalhados na EJA. Para o trabalho docente, a
Proposta Curricular para EJA (BRASIL, 2001) ressalta a necessidade de o professor favorecer

situacOes reais de comunicacdo que estimulem a oralidade.

Além dessas situacdes, o professor deve, também, promover debates sobre temas po-
I[émicos, em que os participantes defendam pontos de vista ja pré-determinados; estimular a
dramatizacdo de situacGes do cotidiano, como conversas telefénicas, solicitacbes em Orgaos
publicos, prestacdo de informacGes diversas, etc. e a dramatizacdo de textos ou historias co-
nhecidas. Vale ressaltar que, as situacdes propostas ndo devem assumir um carater infantiliza-

do, respeitando a faixa etaria dos alunos da EJA.

Assim, a Proposta Curricular para a EJA (BRASIL, 2001), apresenta a forma como
devem ser trabalhados os contetdos referentes a Linguagem Oral, com seus respectivos obje-
tivos didaticos. Em relacdo a Linguagem Escrita, a Proposta Curricular para a EJA apresenta
alguns blocos de contetdos que serdo abordados na fase de alfabetizacdo e no decorrer das
séries seguintes dos anos iniciais do Ensino Fundamental que correspondem a Educacao de
Jovens e Adultos. S&o eles: Sistema alfabético e ortografia; Leitura e escrita de textos; Pontu-
acdo; e Anélise Linguistica. Especificamente no processo de alfabetizagdo, destaca-se o bloco
de contelidos Sistema alfabético e ortografia. Nesse bloco, sdo trabalhados contelidos sobre a
compreensdo do funcionamento do nosso sistema de escrita e das caracteristicas e normas que
estabelecem o seu uso. Na turma de EJA, é necessario que o professor busque sondar as in-

formac0es que ja sdo conhecidas pelos alunos, para melhor adequar os conteddos, atividades e
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estratégias que serdo utilizados no processo de ensino e aprendizagem visando a alfabetiza-
¢do. Conforme ressalta a Proposta Curricular para a EJA

Para ter sucesso nessa aprendizagem, é preciso desenvolver atitudes como o interes-
se pela leitura e pela correcdo da escrita, perseveranca e paciéncia com o ritmo de
realizacdo das tarefas dos companheiros e com seu préprio processo de aprendiza-
gem. O professor devera propor atividades que favorecam a troca de informagdes
entre os colegas, em que o desafio seja a escrita significativa e a ampliacdo de co-
nhecimentos e ndo a repeticdo mecanica de exercicios desvinculados do que o aluno
ja sabe. O dominio da leitura também sera favorecido se os educandos tiverem aces-
S0 a textos interessantes, que desafiem sua curiosidade. (BRASIL, 2001, p.69,70).

Acerca da perspectiva de alfabetizacdo para a educacédo de jovens e adultos, a Proposta
Curricular para EJA destaca a influéncia dos trabalhos do educador Paulo Freire desenvolvi-
dos nessa area, pois ele propés um novo método de alfabetizacdo que se tornou referéncia em
programas de alfabetizac&o realizados no Brasil na década de 1960. As criticas a respeito do
modelo de alfabetizacdo vigente até entdo, consideravam que os metodos se preocupavam
apenas com a repeticdo das palavras, sem haver significado na aprendizagem dos alunos, pois
0 conhecimento era abordado de forma fragmentada. A educacdo tradicional, segundo Paulo
Freire, era considerada bancéria, uma vez que o conhecimento era apenas depositado na men-
te do educando sem que 0 mesmo atribuisse sentido algum aos contetddos que Ihe eram ensi-
nados. O modelo pedagdgico de Paulo Freire estava baseado na compreensdo de que 0s pro-
blemas educacionais tinham uma estreita relagdo com os problemas sociais e que, esse fato,
precisava ser considerado em uma proposta de educacdo que permitisse que educandos refle-
tissem criticamente sobre o contexto social no qual viviam. Assim, sobre 0 método de Freire

para a alfabetizacdo de jovens e adultos, a Proposta Curricular para EJA ressalta

Antes apontado como causa da pobreza e da marginalizagdo, o analfabetismo passou
a ser interpretado como efeito da situacdo de pobreza gerada por uma estrutura soci-
al ndo igualitéria. Era preciso, portanto, que o processo educativo interferisse na es-
trutura social que produzia o analfabetismo. A alfabetizacdo e a educacao de base de
adultos deveriam partir sempre de um exame critico da realidade existencial dos
educandos, da identificacdo das origens de seus problemas e das possibilidades de
supera-los. (BRASIL, 2001, p. 23).

Nesse sentido, Paulo Freire propds em seu método de alfabetizacdo o desenvolvimento
da consciéncia do educando sobre a realidade social, valorizando a linguagem como instru-
mento de compreensdo do mundo. Freire, também, valorizava o didlogo como forma de apro-
ximac&o entre os homens e dos homens e o mundo onde vivem. Em vez de cartilhas, 0 méto-
do de Paulo Freire, adotou as palavras geradoras a partir do vocabulario dos educandos e do
dialogo com os mesmos, de maneira que fosse possivel conhecer os temas mais significativos

da vida dos alunos. Apos a escolha da palavra ou tema a ser trabalhado, ocorria 0 momento de
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conscientizacdo, relacionando o tema com o contexto social do educando, atribuindo-lhes
significado e, por fim, o desenvolvimento do pensamento critico sobre o tema. Assim, 0 mé-
todo de Paulo Freire foi considerado um paradigma para a alfabetizacdo de jovens e adultos e

também influenciou a Proposta Curricular para a EJA.

Em relagdo aos contetidos previstos no bloco “Sistema alfabético e ortografia” a Pro-
posta Curricular para a EJA (BRASIL, 2001), apresenta a forma como 0s mesmos devem ser
trabalhados, com seus respectivos objetivos didaticos. E importante ressaltar que, para a alfa-
betizacdo, 0s objetivos relacionados a ortografia e acentuacdo ndo sdo tdo enfatizados como
aqueles referentes ao conhecimento do alfabeto, das letras, siglas e palavras, da segmentacéo
das palavras e do sentido e posicionamento da escrita na pagina, contetdos iniciais e funda-

mentais para o processo de aquisicao da escrita do aluno.

Para o bloco de contetidos Leitura e escrita de textos, a Proposta Curricular para EJA
ressalta que “Ler e escrever textos sdo os principais objetivos da area de Lingua Portuguesa;
portanto, este é o principal bloco de contetdo da area, todos os outros servindo-lhe de suporte
e convergindo para ele.” (BRASIL, 2001). Assim, nota-se que a leitura é imprescindivel ao
processo de alfabetizagdo. As atividades de leitura e escrita devem se articular com a lingua-
gem oral e devem trabalhar modalidades de textos que permitam a identificacdo da escrita
com funcéo social. Em relacdo ao bloco Pontuacdo, para a alfabetizacdo, os sinais de pontua-
cao ficam em segundo plano, pois o objetivo de aprendizagem para o aluno esta relacionado a
forma de representacdo das ideias no papel, através da escrita. Contudo, o professor deve
chamar a atencdo a esses sinais nos textos, comentando sobre suas funcdes; A Analise Lin-
guistica, por sua vez, apresenta contelldos e objetivos didaticos que, na alfabetizacdo, orien-
tam esse trabalho na observacdo das semelhancas e diferencas na grafia das palavras. Os de-
mais conteddos referentes as analises sintaticas e morfoldgicas, séo trabalhados nas séries que

se seguem apos a alfabetizagdo.

Dessa maneira, a Proposta Curricular para a EJA busca orientar o trabalho pedagogico
nessa modalidade de ensino de forma a considerar o perfil do publico ao qual se destina o
processo de alfabetizacio. E evidente que, em se tratando da Educac&o de Jovens e Adultos, 0
educador precisa planejar de forma cuidadosa a sua préatica. Para isso, € necessario adequar as
teorias de aprendizagem utilizadas no processo de alfabetizagdo para uma pratica mais consis-
tente que atenda as diferentes formas de aprendizagem dos educandos; propor atividades que

instiguem os alunos a irem além do conhecimento que ja possuem, valorizando seus conheci-
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mentos prévios para a construcdo de uma aprendizagem significativa; incentivar a leitura e a
escrita, promovendo situacdes que valorizem o habito de leitura; propor atividades diversifi-
cadas dentro de um contexto significativo e avaliar adequadamente a aprendizagem dos alu-
nos, realizando as intervencGes necessarias e, também, refletindo criticamente sobre a sua

pratica docente.

3.1.2. Matemética

De acordo com a Proposta Curricular para a EJA, os conteudos matematicos previstos
para serem trabalhados no primeiro segmento da Educacéo de Jovens e Adultos, estdo dividi-
dos em quatro blocos: Numeros e operacdes numéricas; Medidas; Geometria; e Introducdo a

Estatistica. A respeito desses conteddos

Em seu detalhamento, procurou-se evidenciar as relagfes existentes entre eles, uma
vez que o estabelecimento de conexdes entre os diferentes contelidos matematicos,
assim como desses contetdos com contetidos de outras &reas do conhecimento é
fundamental para que se garanta uma aprendizagem significativa. O estabelecimento
dessas conexdes é condicdo para que os alunos percebam a utilidade da Matematica
para descrever fendmenos do mundo real e para comunicar ideias e informacées
complexas de maneira simples e precisa. (BRASIL, 2001, p. 107).

A abordagem da Matematica na EJA, considera os conhecimentos prévios dos edu-
candos como ponto de partida para aquisicdo dos conteddos matematicos. Vale ressaltar que,
para jovens e adultos, o conhecimento matematico ja esta presente nas experiéncias de vida
desse publico, que ja estd familiarizado com alguns conceitos matematicos, sem necessaria-
mente terem estudado e compreendido esses conceitos. Assim, mesmo nado tendo aprofundado
e formalizado os conhecimentos cientificos nessa area, o educador deve considerar que a ma-
tematica estd presente nas mais diversas situacdes cotidianas vivenciadas pelos alunos de EJA
para, entdo, no ambiente escolar, evidenciar essas situacdes e utiliza-las para desenvolver a

compreensdo dos conteldos tedricos que dizem respeito a essa area de conhecimento.

A Proposta Curricular para EJA (BRASIL, 2001) apresenta a sintese dos objetivos da
area de Matematica. No que diz respeito a fase de alfabetizag&o, os blocos de contetidos ma-
tematicos apresentam objetivos que estdo relacionados a compreensao inicial do aluno a res-
peito de cada contetdo. E o inicio do desenvolvimento da aprendizagem tedrica e cientifica
desses conteudos que continuara a ser desenvolvida ao longo das séries seguintes a alfabetiza-

cao. Assim, no periodo de alfabetizacdo, a Proposta Curricular para a EJA orienta que
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No inicio da escolaridade, é importante enfatizar o carater instrumental das nogdes
matematicas, tomando-o como fio condutor da aprendizagem. Assim, a transmissao
de informacdes e a exercitacdo de técnicas ndo devem ocupar o0 espaco das ativida-
des de resolucdo de problemas. O processo de ensino e aprendizagem deve centrar-
se na analise e na interpretacdo de situacdes, na busca de estratégias de solucdo, na
analise e comparacdo entre diversas estratégias, na discussao de diferentes pontos de
vista e de diferentes métodos de solucdo. Desse modo, pode-se favorecer ndo sé o
dominio das técnicas mas também o de procedimentos como a observacédo, a expe-
rimentacdo, as estimativas, a verificacdo e a argumentacdo. Um caminho é transfor-
mar as situacdes do cotidiano que envolvem noces e notagdes matematicas em su-
porte para a aprendizagem significativa de procedimentos mais abstratos. (BRASIL,
2001, p. 102).

Dessa forma, considerando o ensino de matematica no processo de alfabetizacdo, nos
quatro blocos de conteudos matematicos serdo apresentados 0s principais conteudos propostos
para serem trabalhados nesse periodo inicial de escolarizacdo de jovens e adultos. Assim, em
conformidade com a Proposta Curricular para a EJA (BRASIL, 2001), no bloco NUmeros e
operacOes numéricas, devem ser trabalhados o conceito de nimero, a compreensdo de suas
funces, a ordenacdo, construcdo de cddigos, a relacdo entre nimeros e as regras do Sistema
de Numeracdo Decimal. A respeito do campo das operacGes numeéricas, sdo abordados o estu-
do das operagOes de adicdo, subtracdo, multiplicacdo e divisdo em situagcdes-problemas que
envolvem o contexto dos alunos, que ja possuem algum dominio, mesmo que informal, sobre
o calculo envolvendo as quatro operagfes. Entdo, para compreender o sentido das operacdes,
o aluno deve reconhecer, em situacdes reais, a utilidade das operacdes; reconhecer as regula-
ridades que caracterizam as operacdes; identificar as relagcdes que existem entre elas e perce-
ber o efeito que as opera¢des produzem sobre os nimeros. O trabalho do educador ao propor
problemas matematicos é fundamental para jovens e adultos perceberem que ha varias manei-
ras de resolver um determinado problema e, dessa forma, eles podem ter maior interacdo com

diversos significados das opera¢fes numeéricas.

Em relacdo ao bloco Medidas, destaca-se a compreensdo sobre os tipos de grandeza, as
unidades de medidas que os representam e as relagdes existentes entre as grandezas. Segundo
a Proposta Curricular para EJA (BRASIL, 2001), o conhecimento e a utilizacdo de determi-
nada medida prevé que o aluno seja capaz de perceber a grandeza como uma propriedade de
determinados objetos; “conservar” a grandeza, ou seja, perceber que mesmo que o objeto mu-
de de posicéo e de forma, ha algo que permanece constante; ordenar uma colegéo de objetos
tendo como critério apenas a grandeza que esta sendo considerada; e estabelecer relacéo entre
a medida de uma dada grandeza e o nUmero que a representa, ou seja, perceber que quanto
maior é o tamanho da unidade menor é o nimero de vezes que ela é utilizada para efetuar a

medida; Para realizar o trabalho com as medidas, é necessario que o professor atente para as
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grandezas mais utilizadas no cotidiano dos alunos, para que, a partir delas, os alunos possam

compreender os demais conteudos relacionados ao bloco Medidas.

O bloco Geometria aborda a importancia do estudo desse conteudo para interpretar,
descrever e representar de forma organizada o mundo em que vivemos, de forma que as ativi-
dades de geometria desenvolvam o sentido espacial, que é a percepcéo intuitiva do préprio
entorno e dos objetos nele presentes (BRASIL, 2001). Assim, sdo propostas atividades de
localizagcdo e movimentacao que envolvam enderecos, pontos de referéncia e representacédo de
espacos, considerando situagdes cotidianas que permitam aos educandos estabelecer relagdes
entre teoria e pratica e, desta forma, chegar as conclusdes que possibilitem uma aprendizagem

significativa.

Na Introducdo a Estatistica, a Proposta Curricular para EJA, enfatiza a justificativa
desse tema

A introducdo deste tema justifica-se pela frequéncia com que dados estatisticos sdo
utilizados pelos veiculos de comunicacdo, onde aparecem representados por tabelas
e graficos. Informacdes estatisticas sdo cada vez mais amplamente divulgadas e sua
importancia para a andlise de fendmenos sociais e para a formagao de opinido pode
ser avaliada, por exemplo, pelo impacto que causam as pesquisas de intencéo de vo-
to nos periodos pré-eleitorais. (BRASIL, 2001, p. 152).

De fato, os conhecimentos relacionados a estatistica sdo bastante utilizados no dia a
dia. Para trabalhar os contetidos referentes s esse bloco, na alfabetizacdo, é importante que o
professor promova situacGes em que os alunos aprendam a coletar informacg6es e organiza-las
em registros pessoais. Nas séries seguintes, poderdo ser exercidas atividades de leitura e inter-
pretacdo de informacdes apresentadas em graficos e em tabelas. Em niveis mais avancados do
primeiro segmento da EJA, serdo contemplados os demais contetdos referentes a estatistica,
conforme a Proposta Curricular para a EJA (BRASIL, 2001).

E notdrio que os contetidos matematicos apresentados pela Proposta Curricular para o
primeiro segmento da EJA buscam respeitar as especificidades desse publico, valorizando as
suas experiéncias de vida sem negligenciar, no entanto, os conhecimentos cientificos e o rigor
matematico necessarios para a aprendizagem dos educandos no ambiente escolar. Em cada
série referente aos anos iniciais do ensino fundamental, a partir da alfabetizacéo, sdo definidos
os conteidos adequados a cada nivel e a forma como o trabalho pedagdgico deve ser desen-
volvido a partir dos conhecimentos prévios dos alunos. O professor tem um papel fundamen-

tal nesse processo, pois precisa compreender as particularidades dos seus alunos e tragar estra-
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tégias que permitam a participacdo dos mesmos no processo de ensino e aprendizagem. Espe-
cificamente para a matematica, é importante salientar que essa area de conhecimento ndo po-
de ser desfavorecida em relagcdo ao ensino de seus contetudos durante o processo de alfabeti-
zacdo, pois 0 conhecimento matematico é inerente a vida cotidiana e mesmo nao tendo esses
conhecimentos formalizados, os alunos da EJA, os utilizam informalmente no seu dia a dia.

Sobre esse aspecto, a Proposta Curricular para EJA ressalta que

Como ciéncia, a Matematica engloba um amplo campo de relacées, regularidades e
coeréncias, despertando a curiosidade e instigando a capacidade de generalizar, pro-
jetar, prever e abstrair. O desenvolvimento desses procedimentos amplia 0s meios
para compreender o mundo que nos cerca, tanto em situacdes mais préximas, pre-
sentes na vida cotidiana, como naquelas de carater mais geral. Por outro lado, a Ma-
temética também € a base para a construgdo de conhecimentos relacionados as ou-
tras areas do curriculo. Ela esta presente na Ciéncias Exatas, nas Ciéncias Naturais e
Sociais, nas variadas formas de comunicacéo e expressao. (BRASIL, 2001, p.99),

Dessa forma, valorizar o saber matematico favorece o processo de aquisi¢do da escrita,
uma vez que os conteldos matematicos também podem ser trabalhados, complementando os
conhecimentos de lingua portuguesa previstos para serem ensinados no processo de alfabeti-
zacdo. A relacdo entre essas areas de conhecimento, portanto, enriquece e favorece esse pro-

Cesso.

3.2. ContribuicGes da Educacdo Matematica para a formacao do aluno da educacdo de

jovens e adultos em processo de alfabetizacéo

A necessidade de saber matematica e utilizar os conhecimentos dessa area no dia a dia,
é evidente, para qualquer faixa etaria do ser humano. Desde crianca, passando pela adolescén-
cia e pela fase adulta, até chegar a velhice, os conhecimentos matematicos sdo inerentes a vida
social dos individuos. Situacbes que envolvem contagem, representacdo do nimero com fun-
cao social (idade, data de nascimento, nimero do telefone ou da residéncia, por exemplo),
compra e venda, localizagcdo no espaco e utilizacdo de medidas, sdo alguns exemplos que dei-
xam explicita a utilizacdo do saber matematico no cotidiano, mesmo nao existindo, necessari-

amente, o conhecimento formal desses contetdos.

A Educacdo Matematica abrange os conhecimentos matematicos desenvolvidos e uti-
lizados com base nas experiéncias vivenciadas no cotidiano, considerando esse aspecto para o
ensino formal da Matemaética no periodo de escolarizacdo. A Educacdo Matemaética se dife-
rencia do ensino de matematica, propriamente dito, pelo fato de ndo estar restrita a metodolo-

gias de ensino, mas considerar, também, no processo de ensino e aprendizagem de matemati-
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ca, a cultura dos alunos para uma aprendizagem significativa. Em rela¢do a Educacdo Mate-
matica de jovens e adultos, Fonseca (2002) reforca que a acdo educativa voltada para esse
publico deve considerar o seu contexto social e cultural marcado por exclusédo, ou seja, que no
decorrer de suas histdrias, essas pessoas ndo tiveram nenhum acesso a educacgdo ou tiveram
seus estudos interrompidos por algum motivo, como, por exemplo, a necessidade de trabalhar
em busca de melhores condi¢fes de vida. Dessa forma, as experiéncias vivenciadas por essas
pessoas durante o periodo anterior a escolarizacdo, devem ser consideradas no processo de
ensino e aprendizagem como forma de estimular a participacdo dos alunos nesse processo,

valorizando os seus conhecimentos prévios.

A escola como representacdo do lugar onde os individuos tém acesso aos saberes cien-
tificos produzidos pela humanidade ao longo da historia, tem um papel fundamental para o
ensino dos conteudos referentes as diversas areas de conhecimento, inclusive, o ensino formal
dos contetidos matematicos. E nesse ambiente, que os contetidos s&o sistematizados para se-
rem ensinados com as metodologias e orientagdes adequadas ao ensino, nas diversas modali-
dades que compdem a educacao basica. Em se tratando do ensino da matematica na modali-
dade Educacdo de Jovens e Adultos, a Proposta Curricular para o primeiro segmento da EJA

considera que

Saber Matemaética torna-se cada vez mais necessario no mundo atual, em que se ge-
neralizam tecnologias e meios de informagdo baseados em dados quantitativos e es-
paciais em diferentes representa¢cdes. Também a complexidade do mundo do traba-
Iho exige da escola, cada vez mais, a formacgdo de pessoas que saibam fazer pergun-
tas, que assimilem rapidamente informac@es e resolvam problemas utilizando pro-
cessos de pensamento cada vez mais elaborados. No ensino fundamental, a atividade
matematica deve estar orientada para integrar de forma equilibrada seu papel forma-
tivo (o desenvolvimento de capacidades intelectuais fundamentais para a estrutura-
cao do pensamento e do raciocinio 16gico) e o seu papel funcional (as aplicagdes na
vida prética e na resolugdo de problemas de diversos campos de atividade). (BRA-
SIL, 2001, p. 99 e 100).

Nesse sentido, o papel formativo e o papel funcional da atividade matematica devem
ser trabalhados de maneira integrada, pois o professor deve ensinar o contetido formal, bus-
cando desenvolver as capacidades intelectuais fundamentais para estruturar o pensamento € 0
raciocinio légico dos alunos, aliado a funcéo pratica do conhecimento matematico em situa-
cOes cotidianas. Assim, é importante ressaltar que o ensino de matematica ndo deve se limitar
aos conhecimentos prévios dos alunos, mas combina-los ao conhecimento cientifico, que, por
sua vez, explicara e formalizara cientificamente, o saber matematico informal utilizado no dia

a dia pelos alunos da EJA.
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A respeito das contribui¢es da Educacdo Matematica no processo de alfabetizacéo de

jovens e adultos, Fonseca destaca que

A vivéncia profissional, social e pessoal dos alunos os prové naturalmente de infor-
mac0es e estratégias, construidas e/ou adquiridas nas leituras que vém fazendo do
mundo e de sua intervencado nele. Essas leituras, por isso, devem integrar a Educacéo
Matematica que nos dispomos a desenvolver. Afinal, ndo é outro o objetivo do ensi-
no de Matematica, num processo de alfabetizacdo e letramento - que para nds se es-
tende por todo o Ensino Fundamental - sendo a formacdo do leitor. (FONSECA,
2002, p. 52).

Nesse sentido, a abordagem da Educacdo Matematica durante a alfabetizacao dos alu-
nos de EJA deve ser realizada de maneira integrada, visando a aquisi¢do da escrita dos alunos
e, a0 mesmo tempo, a aprendizagem dos conteldos matematicos fundamentais para esse peri-
odo inicial de escolarizagdo, tendo em vista, a continuidade desse processo ocorrer no periodo
de pos-alfabetizacdo, que consolidard o conhecimento matematico previsto para as séries se-
guintes. E importante ressaltar que o conhecimento matematico, também, amplia as possibili-
dades de leitura do mundo, para além de sua utilidade pratica, pois além disso, 0 aluno pode,
também, apenas identificar contetdos matematicos no seu dia a dia (formas geométricas, por
exemplo) e estabelecer relagdes com o conhecimento adquirido. Dessa maneira, esse aluno
atribui significado ao que aprendeu e pode até ja repassar esse conhecimento para outras pes-
soas em situacdes cotidianas. Além disso, a Educagdo Matemaética tem uma funcéo importante
na construcdo da cidadania dos alunos de EJA, pois segundo Fonseca

Torna-se cada vez mais evidente a necessidade de contextualizar o conhecimento
matematico a ser transmitido ou construido, ndo apenas inserindo-o numa situagéo-
problema, ou numa abordagem dita “concreta”, mas buscando suas origens, acom-
panhando sua evolucéo, explicitando sua finalidade ou seu papel na interpretacédo e
na transformacéo da realidade com a qual o aluno se depara e/ou de suas formas de
vé-la e participar dela. (FONSECA, 2002, p.54).

Dessa maneira, a importancia da compreensdo dos conceitos e procedimentos matema-
ticos no processo de alfabetizacdo, tendo sua continuidade nas séries posteriores, torna-se
evidente e repercute diretamente na vida social dos jovens e adultos. Além de contribuir para
a interpretacéo e leitura de informacdes sobre assuntos variados, exigidas no processo de alfa-
betizacdo, € atraves dos conhecimentos matematicos apreendidos, que jovens e adultos desen-
volvem maior autonomia e seguranca na utilizacdo dos mesmos aliados a leitura e escrita,

conhecimentos que séo requeridos nas mais diversificadas situagdes vivenciadas na sociedade.
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4 REGISTRO DAS EXPERIENCIAS DE ENSINO EM PORTUGUES E EM MATE-
MATICA NA DISCIPLINA DE ESTAGIO EM UMA SALA DE EJA

No presente momento, apresenta-se o registro das experiéncias de docéncia desenvol-
vidas em uma sala de EJA II, cujos alunos estavam em processo de alfabetizacdo, em uma
escola publica da rede municipal de ensino de Fortaleza. Para tanto, examina-se, de forma
mais atenta e sintética, os resultados presentes no relatorio final da disciplina de Estagio Su-

pervisionado do Curso de Pedagogia da Universidade Federal do Ceara — UFC.

4.1 Caracterizacao da escola

O estagio em EJA3foi realizado na escola municipal de ensino infantil e fundamental
Vicente Fialho que esta localizada na rua Irma Bazet, nimero 193, bairro Montese, na cidade
de Fortaleza. A escola da rede publica municipal de ensino possui 778 alunos, que estdo dis-
tribuidos nas seguintes modalidades: educacao infantil, anos iniciais do ensino fundamental e

educacéo de jovens e adultos.

No que diz respeito a estrutura fisica da escola, a mesma possui amplo espaco. No en-
tanto, as salas de aula s&o pequenas, pouco arejadas e mal iluminadas. A escola possui uma
biblioteca com um bom acervo, contudo, com um espago pequeno e pouco arejado, fato que
dificulta o acesso dos alunos e a permanéncia dos mesmos no local. H4 uma quadra coberta
para a pratica de esportes, dois patios espacosos como espacos de convivéncia e um refeitorio,
onde sdo distribuidas as refei¢cbes. Ha também, uma sala de Recursos Multifuncionais, na
qual, acontece o Atendimento Educacional Especializado (AEE), que funciona somente no
periodo diurno, uma sala dos professores, uma sala da coordenacdo pedagogica e uma secreta-

ria climatizada.

O corpo docente € formado por professores graduados e pos-graduados. Realizamos
entrevistas com a professora regente da turma em que realizamos o estagio e com a coordena-
dora do periodo noturno da escola. A professora da sala na qual realizamos as regéncias é
formada em Pedagogia pela Universidade do Vale do Acarai (UVA) e tem pos-graduagdo em
Administracdo Escolar. Durante o periodo em que cursou Pedagogia ndo recebeu formacédo e

nem fez estagio voltado para a Educagdo de Jovens e Adultos (EJA). A professora diz ser

3 A equipe de estagio autorizou o uso descritivo do relatério final da disciplina de Estagio Supervisionado em
Ensino Fundamental 11 do curso noturno de Pedagogia da Universidade Federal do Ceara (UFC), realizada no
semestre de 2017.1, para o desenvolvimento desta pesquisa.



35

apaixonada pela profissdo, pois, segundo ela, ser professor ¢é: “ter vontade de fazer o melhor
pelo outro” e sente-Se muito satisfeita em lecionar na EJA, uma vez que, em sua opinido, essa
modalidade de ensino significa um resgate da autoestima dos alunos. Realizamos, também,
uma entrevista coletiva com os alunos da turma. Parafraseando a professora, uma aluna duran-
te a entrevista citou a seguinte frase: “Nada melhor do que pegar em um livro sem nenhum
receio.” Percebemos o quanto os alunos valorizam o trabalho da professora e se dedicam em
realizar as atividades propostas e alcancarem os objetivos pretendidos para essa modalidade
de ensino. Os desafios sdo evidentes, contudo, a dedicacdo dos alunos reafirma a seriedade do
trabalho docente envolvido no processo de ensino e aprendizagem da turma e 0 compromisso

da professora com o progresso dos alunos.

A coordenadora do turno noturno é graduada em Pedagogia, formou-se na Universida-
de Estadual do Ceard (UECE), em 2000. O curso de Pedagogia atendeu as suas expectativas
em relacdo ao mercado de trabalho, porém, a coordenadora ndo teve nenhuma formacéo espe-
cifica na area da EJA. A atividade de estagio proposta no curriculo do curso de Pedagogia,
também ndo era voltada para essa modalidade de ensino. A coordenadora iniciou a docéncia
lecionando na Educacdo Infantil, mas, depois que teve a oportunidade de trabalhar com a
EJA, segundo ela, apaixonou-se pela modalidade, pois tem sido uma experiéncia nova e grati-

ficante. Assim, ndo deseja mais lecionar na Educacao Infantil.

A realidade social dos alunos que frequentam a escola cotidianamente é algo que aden-
tra os muros da instituicdo. O envolvimento de alguns alunos com drogas € notdrio, além de
casos que envolvem conflitos violentos entre alunos por causa de drogas, roubos ou rixas en-
tre grupos adversarios. Compreendemos que a escola ndo é um espaco isolado da sociedade.
Dessa forma, os conflitos e contextos sociais estdo presentes também na rotina escolar. E,
portanto, desafiador e ao mesmo tempo fundamental, o trabalho de intervencéo dos professo-
res e de toda a equipe pedagdgica por meio de estratégias educativas que conscientizem 0s

alunos e os facam refletir sobre suas a¢Ges para além da sala de aula.

4.2 Refletindo sobre as atividades desenvolvidas na sala de EJA

A nossa primeira experiéncia de docéncia nessa modalidade de ensino, foi realizada no
turno da noite, na sala de EJA II, as quartas-feiras, no horario de 19 horas até 21 horas e 20
minutos. No primeiro dia de visita a escola, fizemos uma observagéo da estrutura fisica da

mesma e, posteriormente, fomos apresentadas por nossa professora supervisora do Estagio



36

para a professora regente da turma em que realizariamos o estagio supervisionado. Nos pri-
meiros momentos em sala de aula, foi possivel observar as aulas da professora regente e, tam-
bém, conversar com ela a respeito dos contetidos que deveriamos ministrar nas datas previstas
para nossas regéncias. Nesse periodo inicial, também nos aproximamos dos alunos e conver-
samos com alguns deles, pois a professora pediu para nés ajudarmos os mesmos durante as
atividades de classe propostas. Dessa forma, foi possivel identificar o nivel de conhecimento
relacionado principalmente a leitura, da maioria dos alunos, nivel este, bastante elementar,
sendo ja possivel nos planejarmos, elaborando atividades com estratégias que fossem adequa-

das a turma. Percebemos, nesse momento, o desafio que enfrentariamos durante o estégio.

Ao compreendermos as dificuldades da maioria dos alunos, através do periodo de ob-
servacdo inicial, identificamos, também, uma aluna surda (ndo sabemos se total ou parcial,
pois a escola ndo possuia nenhum diagnostico apresentado pela familia da aluna) que néo
conseguia se expressar de maneira compreensivel, pois ndo utilizava a linguagem dos sinais,
ja que ndo a conhecia. Percebemos que ela ndo tinha quase nenhum aproveitamento das aulas,
porque ndo conseguia compreender as informac6es e orientacdes repassadas pela professora e

ndo havia qualquer acompanhamento especializado e individualizado para a aluna.

A turma era composta por 22 alunos matriculados, porém, a quantidade de alunos que
frequentava as aulas era de 10 a 12 alunos, dependendo do dia da semana. Os motivos da au-
séncia dos alunos eram diversos: problemas de salde, trabalho, problemas pessoais e familia-
res. O perfil socioecondbmico dos alunos caracteriza-se pelos mesmos serem trabalhadores
cujas profissGes sdo: empregadas domésticas, pedreiros, vendedores, mecanicos, artesas, ser-
vicos gerais, autbnomos, vigilantes e costureiras. Possuem renda mensal, em média, de um
salario minimo, fazendo parte da classe social baixa da cidade. A faixa etéaria dos alunos en-
contra-se entre 30 a 45 anos, sendo apenas dois alunos adolescentes (15 e 17 anos) e uma alu-

na idosa (65 anos).

O periodo de regéncia, propriamente dito, iniciou-se no dia 10 de maio estendendo-se
até o dia 21 de junho. A pedido da professora da sala de aula, as disciplinas ministradas fo-
ram portugués e matematica, pelo fato de os alunos ainda estarem em processo de alfabetiza-
¢ao, assim como eles estarem, também, em processo de familiariza¢cdo com as operacdes ma-
tematicas de adigédo e subtracdo. Abaixo segue o cronograma das aulas, com as datas e ativi-
dades realizadas na escola (TABELA 1):
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Tabela 1 — Cronograma de aulas das Regéncias realizadas na escola Vicente Fialho

Datas das Disciplina Assunto trabalhado

Regéncias
10/05 Portugués Género textual: noticia sobre a Chikungunya.
17/05 Matematica SituagGes-problemas em situagdes cotidianas (adi¢do

e subtracdo).
24/05 Portugués Género textual lenda: a origem da mandioca.
31/05 Matematica Sistema monetario e opera¢fes matematicas em situ-
acoes cotidianas (adi¢ao e subtracdo).

14/06 Portugués Género textual: biografia e musica (Luiz Gonzaga).
21/06 Portugués Video: Vida Maria, linguagem oral, confraternizacao.

Entrevista com a professora.

Fonte: elaborada pela autora.

Na primeira regéncia foi abordado o contetido género noticia, com o texto “caracteris-
ticas da doenca Chikungunya”. O objetivo geral da aula foi compreender o que é a Chikun-
gunya, as caracteristicas da doenca (sintomas, tratamento e prevencdo) e explorar palavras
com seus respectivos significados, relacionados ao texto. A metodologia aplicada foi o estudo
do texto, através da realizacdo de leitura (silabada) coletiva, explorando as palavras, 0s sons
das letras e silabas, assim como os seus significados. Apos discussdo sobre o0 assunto do texto,
foi proposta uma atividade envolvendo a escrita relacionada ao texto estudado inicialmente e,
por fim, uma dindmica através do jogo “na trilha do mosquito”. As atividades propostas du-
rante a aula contribuiram para avaliar o conhecimento dos alunos a respeito do contetdo tra-
balhado, especificamente a dindmica, em que foram realizadas perguntas aos alunos sobre o

tema abordado na aula.

A segunda regéncia foi de matematica e o contetido abordado foram problemas mate-
maticos envolvendo as operacOes de adi¢do e subtracdo em situacfes cotidianas. O objetivo
geral foi trabalhar as operacdes matematicas a partir de situagdes-problemas no contexto do
sistema monetario brasileiro. A metodologia dotada foi dialogar a respeito da utilizagdo do
sistema monetario brasileiro no dia a dia. Foi apresentado um encarte de supermercado e 0s
alunos foram questionados sobre a funcdo daquele material. Posteriormente, apds conversa e

explicacdo sobre o uso do dinheiro em situagdes de compra, cada aluno recebeu um encarte.
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Em seguida, com o auxilio das regentes, foi proposta uma atividade abordando diversas situa-
cOes-problemas envolvendo célculos matematicos de adicdo e subtragéo.

Na terceira aula retomamos portugués, abordando o género textual lenda e explorando
a “lenda da mandioca”. O objetivo geral da aula foi compreender as caracteristicas do género
textual lenda e discutir sobre curiosidades da mandioca (principais estados produtores, pro-
cessamento, produtos derivados), assim como, identificar outros tipos de raizes, a partir do
estudo do texto (composicéo e identificacdo de palavras retiradas do texto). Utilizamos como
metodologia o didlogo com os alunos, partindo dos conhecimentos prévios dos mesmos sobre
0 género lenda. Posteriormente, foi realizado o estudo do texto, trabalhando a interdisciplina-
ridade sobre os principais estados do Brasil produtores de mandioca, processamento, dentre
outras curiosidades. Foram utilizados cartazes com gravuras sobre o conte(do abordado, para
melhor ilustrar os assuntos. Por fim, aplicamos uma atividade impressa envolvendo a compo-

sicéo e identificacdo de palavras retiradas do texto.

A quarta regéncia foi realizada com foco na matemética, em que retomamos o conteu-
do sobre sistema monetario brasileiro em situacGes de compra e venda através das operacdes
de adicéo e subtracdo. Nessa aula, decidimos aprofundar os conhecimentos dos alunos sobre o
sistema monetario brasileiro, haja vista que, na primeira regéncia de matematica, terem sido
identificadas dificuldades na compreensao das caracteristicas e regras desse sistema. O objeti-
vo geral a ser alcancado foi os alunos conhecerem e compreenderem as caracteristicas do sis-
tema monetério brasileiro e a sua utilizacdo em situaces de compra e venda. A metodologia
empregada foi, inicialmente, a explicacdo sobre as caracteristicas e historia do sistema mone-
tario brasileiro, apresentando as cédulas e moedas que o comp8em. Em seguida, foi realizada
uma dinamica que envolveu situacdes de compra e venda em supermercados ficticios, utili-
zando na pratica as operacOes de adicdo e subtragdo. Por fim, foram realizados os célculos
necessarios para se chegar aos valores totais das compras realizadas nos supermercados pelos

alunos.

Na quinta regéncia, foi trabalhada a disciplina de lingua portuguesa e o contetdo
abordado foi 0 género biografia, linguagem formal e informal, vocabulario e andlise linguisti-
ca. O objetivo geral foi levar os alunos a compreenderem as caracteristicas do género textual
biografia e refletirem sobre o uso da norma culta (linguagem formal) e da linguagem informal
em situacdes de comunicacdo. A metodologia adotada foi trabalhar um texto sobre a biografia

de Luiz Gonzaga, explorando as caracteristicas do texto e relacionando-as ao género biografia
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e a musica “Asa branca” de autoria do mesmo, trabalhando a linguagem informal e aspectos
relacionados a oralidade. Finalizamos com uma atividade escrita relacionada ao tema estuda-
do.

No altimo encontro, buscou-se realizar uma atividade de culminancia de nossas ativi-
dades na sala de EJA Il. Para tanto, utilizamos o video “Vida Maria” e exploramos a lingua-
gem oral e 0s aspectos sociais e econdmicos que podem influenciar na educacao do individuo.
O objetivo geral foi dialogar a respeito do video e refletir sobre a mensagem apresentada no
mesmo, ressaltando a influéncia dos aspectos socioecondmicos e culturais na educacéo e a
necessidade de superacdo dos desafios em favor da educacéo e da mudanga de vida. A meto-
dologia adotada foi a exibicdo do video seguido por debate. Concluimos a aula, conversando
com os alunos sobre 0os momentos que tivemos juntos com a turma e ressaltando os pontos

positivos observados durante a experiéncia de estagio.

Durante as regéncias foi possivel avaliar o nivel de envolvimento dos alunos nas ativi-
dades propostas, assim como, 0s seus conhecimentos prévios, o nivel de leitura, interpretacgéo,
escrita e o conhecimento matematico envolvendo as operagdes de adicdo e subtracdo, o que

nos motivou a desenvolver essa pesquisa.

4.3. Reflexdes sobre o ensino de EJA: elementos da relacéo professor-aluno, do planeja-
mento e préatica docente

Ao iniciarmos a atividade de estagio na escola, inicialmente, buscamos observar a di-
namica da turma, a relacdo dos alunos com a professora e a metodologia de ensino da profes-
sora, para posteriormente, elaborarmos nosso planejamento das aulas. As observacdes nos
permitiram conhecer melhor os alunos, suas potencialidades e dificuldades. Assim, a profes-
sora regente de sala, nos permitiu interagir com os alunos mesmos que ainda nao tivéssemos
iniciado as regéncias, algo que contribuiu muito no processo de conhecimento da turma. Du-
rante esse periodo de observacdo, verificamos que muitos alunos apresentavam dificuldade
com a leitura e a escrita, alguns deles preferiam o ensino de matematica, devido as atividades
do emprego envolver calculos, pois, como ja citamos anteriormente, alguns alunos trabalham

no comeércio e ja sdo familiarizados com esses conhecimentos matematicos.

Ap0s esse periodo de observacdo e conversa com a professora regente a respeito dos

contetidos e atividades mais adequadas para trabalhar com a turma, iniciamos a elaboragéo
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dos planos de aula. A professora regente mostrou-se bastante solicita em colaborar com orien-
tacOes para nosso planejamento. Para cada regéncia elaboramos um plano de aula. Durante a
elaboracdo dos planos, sempre eram levados em consideracdo os conhecimentos prévios dos
alunos, o seu contexto social e o nivel de leitura e escrita dos mesmos. Na matematica, por
exemplo, contextualizamos o contetido, envolvendo questdes que faziam parte do cotidiano
dos alunos. Percebemos que a contextualizacdo dos conteudos abordados, permitiu 0 maior

envolvimento da turma facilitando a aprendizagem da mesma.

A professora da escola nos indicou algumas atividades e conteldos que poderiamos
trabalhar com a turma, inclusive, mostrou algumas atividades que ela havia produzido, pois a
mesma nao gostava de utilizar os exercicios do livro didatico, que segundo a professora, as
atividades do livro ndo tinham uma proposta adequada para a modalidade da EJA. Apds a
elaboracdo do plano de cada aula, nds 0 envidvamos para nossa professora que supervisionou
0 estagio, Jackline, para ela analisa-lo e nos dar um retorno acerca da nossa proposta de aula,
se estava, de fato, adequada para a turma. Caso considerasse necessario, fariamos as altera-
cOes. Na terceira e quarta regéncias a professora regente da turma ndo nos acompanhou, pois
estava doente. Ficamos com receio de como os alunos reagiriam a nossa regéncia sem a pre-
senca da professora, porém, nos surpreendemos, pois 0s alunos foram muito participativos e
respeitosos conosco. Na quinta regéncia a professora havia retornado, inclusive comentou
sobre a empolgacao dos alunos contando para ela sobre a quarta regéncia, que foi a do “mer-

cadinho.”

Durante as regéncias em que a professora regente da turma esteve presente, a mesma
interagiu conosco e foi muito receptiva as nossas ideias e propostas de aulas. N&s, também,
tivemos a oportunidade de aprender bastante com ela nessa modalidade de ensino. A profes-
sora supervisora de Estagio também acompanhou nossas aulas e a elaboracéo de nossos plane-
jamentos, fazendo alguns ajustes, quando necessario, e contribuindo com sugestdes de ativi-
dades e feedbacks sobre as aulas que ja haviam sido ministradas por nés. Antes de comegar-
mos o periodo de atividade na escola, a mesma nos deu suporte tedrico sobre a Educacéo de
Jovens e Adultos (EJA), uma vez que, trata-se de uma modalidade de ensino voltada para a
educacao de jovens e adultos que sdo trabalhadores e que possuem um perfil especifico, como
por exemplo, a rotina cansativa, em virtude do trabalho, a faixa etaria mais avangada e as ex-
periéncias de vida. Essas orientacdes e discussdes promovidas pela professora-supervisora do

Estagio, foram fundamentais para a nossa pratica, haja vista ndo termos tido ainda, até o mo-
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mento do estagio, experiéncia na EJA. Por isso, essas caracteristicas diferenciadas desses
alunos precisavam ser consideradas na execucdo do planejamento em sala de aula, de forma

que as aulas estivessem adequadas e coerentes em relacédo ao perfil da turma.
4.4 Situando criticamente a realidade do ensino de EJA

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a EJA (BRASIL, 2013), orientam que a re-
ferida modalidade deve desempenhar trés func¢Ges principais: a funcdo reparadora, a fungéo
equalizadora e a funcdo qualificadora. A funcdo reparadora representa a garantia do direito
dos jovens e adultos ao acesso a educacdo a partir da idade de quinze anos para ingressar no
ensino fundamental e na idade de dezoito anos para o ingresso no ensino médio. Além disso,
essa funcdo estabelece o reconhecimento desse direito, enfatizando a importancia de existir
um modelo educacional que atenda as necessidades de aprendizagem especificas desse publi-
co. A funcdo equalizadora, por sua vez, esta relacionada a igualdade de oportunidades, de
forma que os jovens e adultos também tenham acesso e sejam inseridos no mercado de traba-
Iho e a vida social, usufruindo dos direitos de cidadaos que constituem a sociedade. Por fim, a
modalidade EJA deve ter, também, funcdo qualificadora, pois deve oferecer uma educagédo

continua e permanente ao longo da vida.

Nesse sentido, é evidente que a educacgdo de jovens e adultos precisa de uma proposta
curricular prépria, com metodologia de ensino e material didatico adequados a sua realidade,
além de professores que conhecam essa realidade e saibam lidar com ela, de maneira que con-
sigam atender as especificidades dos alunos e promover a aprendizagem significativa dos con-

tetidos ensinados.

No que diz respeito aos contetidos de Lingua Portuguesa e Matematica trabalhados pe-
la professora da turma na qual foi realizado o estagio, verificamos que a professora busca tra-
balhar os conteddos em conformidade com a Proposta Curricular para o primeiro segmento da
EJA (BRASIL, 2001) e de acordo com as orientagdes das Diretrizes Curriculares Nacionais
para a EJA (BRASIL, 2013). Contudo, observamos que a mesma néo prioriza o uso do livro
didatico em suas aulas, pois afirma que nem todas as atividades propostas no livro sdo ade-
quadas a sua turma. Entéo, a professora prefere elaborar atividades extras que, inclusive, séo
financiadas por ela mesma (j& que a escola ndo disponibiliza recursos para copias de materiais
extras), mas que séo adequadas a realidade de seus alunos. Percebemos, através dessa atitude,

a preocupacéo da professora em promover uma aprendizagem significativa para seus alunos,



42

pois ao identificar que o material didatico ndo contemplava as particularidades dos mesmos,
encontrou outros meios de trabalhar os conteddos sem, necessariamente, seguir o roteiro do
livro didatico, mas com o cuidado de cumprir 0s objetivos didaticos para a Lingua Portuguesa

no processo de alfabetizacédo, previstos pela Proposta Curricular para a EJA.

Assim, de acordo com os contelidos e a area de conhecimento que ela escolhe traba-
Ihar nos dias de aula, geralmente propde uma atividade diferente para cada assunto. Em rela-
cdo a forma como sé@o abordados os contetidos de Lingua Portuguesa, no periodo de observa-
cdo das aulas, notamos que a professora procura incentivar a participacdo do aluno durante as
aulas, explica o conteudo planejado para a aula e, em seguida, propde a atividade relacionada
ao contetdo. Os alunos séo participativos, demonstram satisfacdo em assistir as aulas, pois a
professora mostra-se bem-humorada e animada a cada aula. Os alunos afirmam que essa pos-
tura faz toda a diferenca e alguns até relatam que a professora é um dos motivos para eles
irem assistir as aulas. De fato, a professora é bem animada e a forma como conduz a aula,
permite a frequente participacdo da maioria dos alunos. Contudo, vale salientar que, durante a
explicacdo dos conteudos, observamos que a professora pouco contextualiza os assuntos a

serem trabalhados.

Apesar das atividades serem bem elaboradas conforme os objetivos didaticos para o
ensino da Lingua Portuguesa, a metodologia utilizada para a alfabetizacdo é a tradicional, o
que acaba ndo valorizando os conhecimentos prévios dos alunos. A quantidade de alunos que
conseguem ser alfabetizados em um ano é minima, segundo a professora. A mesma atribui 0
fato as condicdes de vida dos alunos que ndo tém nenhum acompanhamento escolar e que s6
exercitam os contetdos aprendidos, na sala de aula, além de, também, haver pouca frequéncia
durante as aulas. No horario das aulas semanais, constatamos que sdo priorizados os contel-

dos de Lingua Portuguesa, pelo fato de o foco nessa fase inicial da EJA ser a alfabetizacéo.

Geralmente, por semana, os alunos tém duas aulas de matematica. Acerca dos contel-
dos matematicos abordados, notamos que a professora restringe-se a trabalhar as operacdes de
adicdo e subtracdo em atividades que exigem dos alunos apenas a acdo de armar a conta para
efetuar o calculo. Sao os conhecidos exercicios de “Arme e Efetue”. Notamos que em relacao
ao ensino de matematica, a professora, de fato, ndo utiliza situagbes-problemas adaptadas ao
contexto da turma. Dessa maneira, as aulas de matematica que observamos, limitavam-se a
alguns exemplos demonstrados pela professora, na lousa, de como se arma uma conta para

efetuar o célculo, conforme a operagdo matematica que estava sendo trabalhada (adi¢do ou
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subtracdo). Assim, os alunos realizavam a atividade e apds um certo tempo estipulado pela
professora para eles concluirem a atividade, a mesma realizava a correcdo coletiva, fazendo
todos os célculos na lousa e, a0 mesmo tempo, incentivando a participacdo dos alunos durante
a resolucéo de cada operacdo. A professora enfatizava, nesse processo, as ordens ocupadas
por cada algarismo, contudo, ndo percebemos a clareza do conhecimento dos alunos em rela-
¢ao aos conceitos iniciais de numero e algarismo e das regras do Sistema de Numeracdo De-
cimal, conteldo ja previsto para os alunos de EJA em processo de alfabetizacdo, conforme a
Proposta Curricular para a EJA (BRASIL, 2001).

O ensino de matematica, portanto, ndo contemplou os conteudos previstos para essa
fase inicial de escolarizacdo, pois percebemos um ensino fragmentado, sem relacdo com o
contexto dos alunos e com pouca relacdo com a lingua portuguesa. Além disso, a abordagem
desses contetdos pela professora, ndo considerava a metodologia proposta para 0 ensino de
matematica que abrange a Educacdo Matematica, uma vez que deve-se considerar o contexto
sociocultural dos alunos e suas experiéncias para, a partir delas, promover situacfes de apren-
dizagem que favorecam a aprendizagem significativa, de fato, dos contedos matematicos
ensinados. Os conteudos de lingua portuguesa e matematica devem, portanto, ser abordados
considerando o contexto sociocultural dos educandos, valorizando seus conhecimentos pré-
vios baseados nas experiéncias vivenciadas no dia a dia. Assim, o ensino dos contetidos ma-
tematicos precisa ser complementar ao ensino de lingua portuguesa, de forma que esses con-

tetdos dialoguem um com o outro de forma a favorecer o processo de alfabetizacao.

4.4.1 Refletindo sobre a precariedade do ensino da EJA

Verificamos com base nas observacdes e relatos das entrevistas, que a estrutura fisica
da escola néo atende a demanda dos alunos e dos funcionarios, uma vez que, trata-se de um
prédio com uma arquitetura muito antiga, salas de aula com pouca ventilagéo, alguns ventila-
dores quebrados ou com um muito ruido, alguns banheiros dos alunos sem porta e com pouca
higienizacéo, precaria iluminacdo dos corredores e de algumas salas de aula, além da cerami-
ca totalmente arrancada em algumas salas e deterioracdo da quadra esportiva. E importante
ressaltar que a estrutura fisica da escola interfere no processo de ensino e aprendizagem dos
alunos, uma vez que, na sala de aula onde realizamos as regéncias, por exemplo, presencia-
mos os alunos todos aglomerados em um mesmo local da sala, por causa da iluminacdo que
estava concentrada somente naquela &rea. Em outras situagdes, quando chegdvamos na sala de

aula para iniciar a regéncia, encontravamos os alunos do lado de fora da sala, pois a mesma
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ainda estava fechada, mesmo ja sendo o horario de inicio da aula, conforme o horério escolar.
Isso causava muita insatisfagéo e revolta nos alunos e era uma situacao que se repetia diaria-
mente. A sala que os alunos utilizavam ndo possuiam a mobilia propria para os alunos da
EJA, uma vez que era adequada para criancas. As mesas e cadeiras eram pequenas, dificul-
tando a locomocdo e a forma como o0s alunos sentavam, pois a maioria ndo conseguia sentar
na cadeira, devido ao tamanho da mesa e ficavam com uma postura curvada em relacéo a me-
sa, dificultando a escrita e a realizacdo das atividades. Era um ambiente desconfortavel e ina-

dequado aos alunos, que ndo possuiam uma sala adequada para eles.

Em relacdo as dificuldades enfrentadas pela professora regente em sua pratica docente,
constatamos a inexisténcia de cota para a professora tirar copia do material a ser utilizado
pelos alunos durante as aulas no turno da noite. Concluimos, de acordo com o relato da pro-
fessora e as observacdes realizadas durante o estagio, que se o professor precisar utilizar ma-
terial complementar ao livro didatico, 0 mesmo tem que investir do seu salario para pagar as
copias das atividades escritas escolhidas para a aula. ldentificamos que, também, ndo ha dis-
ponibilidade de materiais como: cartolina, EVA, pincéis para quadro branco, dentre outros

materiais extras necessarios para a aula.

E preocupante a falta de incentivo do poder piblico em relacio a Educacio de Jovens
e Adultos, fato observado durante o periodo de estagio. Nesse periodo, também ocorreu o
encerramento de atividades da coordenagéo no turno noturno, demonstrando a falta de interes-
se das autoridades locais para com essa modalidade de ensino. No final do semestre, a Unica
responsavel pelas turmas do turno da noite da escola perdeu sua funcdo de coordenadora pe-

dagdgica, ficando a EJA sem nenhum apoio pedagdgico nesse turno.

Além desses problemas de cunho estrutural e financeiro, salientamos que a Educacéao
de Jovens e Adultos ndo esta desconexa da realidade econémica e politica mundial. Sabemos
gue em um pais subdesenvolvido como o Brasil, os efeitos do capitalismo sdo imensuraveis,
decorrentes da concentracdo de renda e ma administracdo politica. Desta forma, grande parte
da populacdo encontra-se em uma situacdo em que ndo consegue usufruir das condigdes mi-
nimamente humanas e dignas necessarias a vida caracteristica de um cidaddo. Assim sendo,
podemos observar que os estudantes da EJA fazem parte da classe trabalhadora que desde
muito cedo teve que abrir mao de seus estudos por causa do trabalho, na maioria dos casos,

por questdes de sobrevivéncia na sociedade. Sendo assim, Tonet destaca
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Ora, a educagdo é um poderoso instrumento para a formagdo dos individuos. Mas,
como ja vimos, nas sociedades de classes ela é organizada de modo a servir a repro-
ducdo dos interesses das classes dominantes. Na sociedade capitalista isto é ainda
mais forte e insidioso porque as aparéncias indicam que uma formacao de boa quali-
dade é acessivel a todos, enquanto a esséncia evidencia que tanto o acesso universal
quanto a qualidade ndo passam de uma falacia. (TONET, 2006, p.16).

Os alunos vao para a escola em busca de uma melhor condigdo social, porém, é noto-
rio que, a0 mesmo tempo em que esses alunos buscam uma ascenséo social, existe um sistema
no qual estamos inseridos (sistema capitalista) que é dualista no que diz respeito a educacdo,
diferenciada para classes diferentes (a dominante e a trabalhadora) e sujeita aos interesses da
classe dominante desse sistema, fato que precariza ainda mais a educacdo destinada a esses
jovens e adultos trabalhadores, que no periodo noturno, tentam por meio da educagdo melho-

res condigdes de vida.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

O desenvolvimento da presente pesquisa, possibilitou uma andlise de como o ensino
de lingua portuguesa e a educacdo matematica podem ser abordados de forma a contribuirem
para o processo de alfabetizacdo na Educacdo de Jovens e Adultos. A experiéncia vivenciada
na disciplina de Estagio Supervisionado no Ensino Fundamental 11 na escola municipal de
Fortaleza onde foi realizada a pesquisa, foi fundamental para a coleta de informacdes que
permitiram a reflexdo sobre o trabalho pedagdgico que deve ser realizado na EJA. Quando
comparado a forma como esse trabalho estava sendo realizado na sala de aula onde foi desen-
volvido este estudo, foi possivel constatar algumas diferencas concernentes a pratica docente
no ensino de portugués e matematica, em relacdo as orientacfes estabelecidas pela Proposta
Curricular para o primeiro segmento da EJA, uma vez que devem ser consideradas as especi-

ficidades desse publico no processo de ensino e aprendizagem.

As regéncias realizadas na sala de EJA, durante o estagio, permitiram a vivéncia prati-
ca do ensino de portugués e matematica com base no estudo tedrico sobre a Educacdo de Jo-
vens e Adultos realizados na disciplina. Nesse sentido, foi possivel compreender a realidade
dos alunos da EJA, a partir do conhecimento do contexto histérico da Educacéo de Jovens e
Adultos no Brasil, identificar os contetdos de lingua portuguesa e matematica que sao traba-
Ihados na EJA, no processo de alfabetizacdo, de acordo com a Proposta Curricular para o pri-
meiro segmento da EJA no pais (BRASIL, 2001), descrever a forma como os contetidos de
lingua portuguesa e matematica sdo trabalhados visando a alfabetiza¢&o de jovens e adultos,
além de, também, refletir sobre as contribuicdes da educacdo matematica para a formacao do

aluno da EJA no processo de alfabetizacéo.

Acerca desses aspectos, os estudos realizados demonstraram que a modalidade Educa-
cao de Jovens e Adultos deve ser tratada segundo as particularidades do seu publico, princi-
palmente em relagdo ao seu contexto econdmico e sociocultural. Nesse sentido, ressalta Fon-

seca

A diversidade das vivéncias e a diversidade das maneiras de com elas se relaciona-
rem, que sdo patrimdnio dos sujeitos, sejam jovens, adultos, adolescentes ou velhos,
ndo impede que encontremos um modo de identificacdo do publico de EJA pela ne-
gacdo da condicdo infantil e, portanto, por seu ndo-pertencimento ao grupo etéario
para o qual aquele nivel de ensino foi originalmente concebido. Aqui vai uma outra
identificacdo que também encerra uma negacdo: grupo ou grupos socioculturais aos
quais pertencem os alunos da EJA constituem parcelas da sociedade que s6 muito
recentemente passaram a ser consideradas como publico da Educacdo Escolar.
(FONSECA, 2002, p.27).
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Dessa forma, o ensino de portugués e matematica no processo de alfabetizacdo, ndo
pode negligenciar as caracteristicas dos alunos da EJA, nem ser trabalhado de maneira frag-
mentada, independente um do outro, pois para que a aprendizagem dos contetdos seja signifi-
cativa, faz-se necessario um trabalho pedagdgico adequado a essas caracteristicas, possibili-

tando o acesso ao conhecimento cientifico por esses alunos, a partir de suas experiéncias.

A necessidade de mais valorizacdo da modalidade Educacdo de Jovens e Adultos, por-
tanto, torna-se evidente, pois mesmo diante dos direitos conquistados em relacdo ao acesso a
educacdo, € notoria a precariedade existente nessa modalidade, conforme foi observado, tam-
bém, na escola onde esta pesquisa foi desenvolvida. Esse fato reforca o reflexo das acGes do
Governo voltadas para as conveniéncias impostas pelo sistema capitalista, que pouco se preo-
cupam com a garantia na qualidade do ensino da Educacdo de Jovens e Adultos e acentuam

ainda mais as desigualdades sociais ja existentes em nossa sociedade.

NOs, enquanto educadores, precisamos trazer a tona os problemas e as necessidades
ainda presentes na EJA, buscando promover discussfes que permitam a conscientizacdo dessa
realidade por parte da populagédo e que abram caminhos para a superagdo, mesmo que mini-

mamente, dessas questdes.
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