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RESUMO

O presente estudo tem como objetivo analisar o trabalho dos docentes da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA)
do Colégio Santo Inacio, em Fortaleza (CE) observando as estratégias didaticas e pedagdgicas utilizadas por eles
para a permanéncia do grupo em sala de aula. Como metodologia sera utilizada a pesquisa participante — com
entrevistas individuais com docentes da Instituicdo, seguida de observagdo participante em sala de aula e diario
de campo. Como fundamentagdo tedrica foram feitos estudos de materiais de Freire (2015), Branddo (1984),
Libaneo (2000), Oliveira (1999), Pimenta (2009), entre outros autores referenciais da EJA. Pretendendo assim,
através desse Trabalho de Conclusdo de Curso, descrever as observacoes feitas e aprofundar o conhecimento,
levantando reflexdes sobre agdes concretas que foram realizadas no Colégio Santo Inacio. Conclui-se que, a
reflexéo critica sobre a prética docente e sobre o contetido dos curriculos oferecidos deve ser algo cotidiano, do
contrario a escola continuard sem sentido para alguns discentes que passaram por seus bancos. O docente como
mediador desse processo, deve criar possibilidades para despontar a producdo ou construcdo do conhecimento, a
fim de incentivar também a percepcdo dos conhecimentos que fazem parte de seu contexto sociocultural, dando
énfase ao seu significado no processo de assimilagdo dos saberes escolares.

Palavras-chaves: docentes, reflexdes, EJA.



ABSTRAT

This study has as goal to analyse the work of teachers in Young and Adult Education (in portuguese, the
abreviation is EJA) in Santo Inacio School, in Fortaleza, state of Ceara, looking to the didatic and pedagogic
strategics used by them to encourage the students to remain on classes. The methodology choosen is a participant
search, with individual interviews with teachers of the school, following it with an participant observation in the
classroom and in a camp routine. As theorical fundamentation were made study on the works of Freire (2015),
Oliveira (1999), Pimenta (2009) and anothers referencial authors in EJA. The intention is, through this work, to
describe the observations made and deepen in the knowledge, rising questions about concret actions thar were
tested in Santo Inacio School. Finally, the critic reflection about the teacher pratic and about the content of
curricula offered need to be something daily, otherwise the school will remain without purpose to some students.
The teacher, as a mediator of this process, needs to creat possibilities to dawn the production or building of the
knowledge, to also incentivate the perception of the knowledge that will be part of the social and cultural
context, giving emphasis to its meaning to the process of assimilation of the school knowledges.

Key-words: teachers, reflection, EJA.



1. INTRODUCAO

1.1 COMPOSI(;AO DO TRABALHO

O presente trabalho tem como objetivo analisar o trabalho dos professores da
Educacgéo de Jovens e Adultos de uma Escola da Rede Privada de Fortaleza, observando as
estratégias didaticas e pedagdgicas utilizadas pelos docentes para a permanéncia do grupo em

sala de aula.

Na fundamentacdo tedrica, farei um breve resgate da histéria da EJA e de como ela se
constituiu em nosso pais como Modalidade de Ensino. Buscarei me aprofundar nas teorias

educacionais que sustentaram o olhar para a Educacao de Jovens e Adultas.

Levantarei reflexdes sobre a aprendizagem na Educacéo de Jovens e Adultos e o papel
do professor no contexto da EJA, buscando focalizar o que aprendem sobre a sua formacéo
em curso e o que fazem para a permanéncia dos alunos em sala de aula.

O instrumento utilizado para a pesquisa de campo sera a pesquisa participante — com
entrevistas individuais com docentes da Instituicdo, seguido de observagdo participante em
sala de aula e diario de campo, que serdo mais bem exemplificadas na metodologia do
trabalho.

No capitulo seguinte a metodologia farei a descricdo do estudo de caso, da pesquisa
exploratdria, descrevendo sobre a histdria da escola desde sua fundacdo até os dias atuais e
explicando como ela se constituiu como escola filantropica.

No estudo de caso, farei a descri¢do de processos historicos da Escola obtidos através
de observacéo e entrevistas, seguidas de uma descri¢cdo da observacao feita na turma de EJA
I1l, durante a aula de Lingua Portuguesa e, ao longo de todo o trabalho, colocarei falas e

comentarios dos professores entrevistados.

1.2. OBJETIVO GERAL
Analisar o trabalho dos profissionais da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) do
Colegio Santo Inacio, observando as estratégias didaticas e pedagogicas utilizadas por eles

para a permanéncia do grupo em sala de aula.
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1.3.0BJETIVOS ESPECIFICOS
» Historiar como se constituiu em nosso pais a EJA como Modalidade de Ensino e que
teorias educacionais sustentaram esse olhar para a Educagédo de Jovens e Adultos.
» Produzir reflexdes sobre a aprendizagem na Educacéo de Jovens e Adultos.
» Levantar os saberes docentes no contexto do EJA, buscando focalizar o que aprendem
sobre a sua formagéo em curso.
1.4. JUSTIFICATIVA

E dever do Estado, através da educacdo, garantir ensino fundamental obrigatorio e
gratuito, inclusive para os que ndo tiveram acesso a ele na idade prdpria, de acordo com a
Constituicdo da Republica Federativa do Brasil — CFB (BRASIL, 1998). Nesse sentido,
constatamos que a Constituicdo prevé o pleno desenvolvimento dos cidaddos, sem
preconceito de origem, raca, sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de discriminacao,
além de garantir o direito a escola a todos ¢ “igualdade de condig¢des de acesso e permanéncia
na escola” (art. 206).

No entanto, consoante pode atestar minha experiéncia no universo educacional, o
nimero de analfabetos existente no pais ainda hoje é reflexo de um processo histérico que
interferiu de forma negativa na educacgdo dessas pessoas. 1sso gerou uma sobreposicdo de
métodos ultrapassados na selecdo de conteldos programaticos, muitas vezes fragmentados e
desligados da vida dos individuos.

O tema do Projeto do Trabalho de Conclusdo de Curso foi escolhido a partir de uma
aproximacdo com a realidade que eu vivera através de um estagio no Colégio Santo Inacio em
Fortaleza- o que despertou condicOes para reflexdo da atividade docente, em especial sobre a
relacdo tedrica e pratica pedagogica. Segundo relatos do coordenador 1 da Escola:

A Educacdo de Jovens e Adultos é um segmento muito importante, pois a gente tem
que trabalhar uma forma de educacdo para um grupo seleto de pessoas que ja tem um
histérico, uma heranca cultural diferenciada, que ja passou, geralmente, pela escola regular
h& muitos anos e que parou por conta da vida que tem e que hoje em dia tem que conciliar a
vida pessoal com os estudos. Muitos alunos sdo pais de familia que trabalham numa carga
horéaria grande, de 8 até 12 horas de trabalho. A escola vé a EJA como uma educacéo que da
qualidade e respeito a essas pessoas, a vida que eles tém, a sua forma de trabalho, a luta. Se
eles querem estar aqui estudando, é porque eles tém um objetivo. E o colégio Santo Inécio os

vé como pessoas merecedoras de direitos e que deve receber uma educagéo de qualidade.
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A atuacdo em campo, do estagio em questdo, se deu no periodo de 23/03/2015 a
27/05/2015, no Colégio Santo Inacio, em Fortaleza. A metodologia e a pesquisa realizada
nessa Instituicdo serdo descrita ao longo desse Trabalho de Conclusdo de Curso.

Antes da atuacdo em campo, iniciei os estudos em sala de aula com textos que foram
trazidos pelas professoras da Universidade Federal do Ceara (UFC) - Ercilia Braga e Maria
José. Dentre eles, podemos destacar como referéncia alguns autores: Freire (2015), Lima
(2004), Soares (2010), Jardilino (2014), entre outros.

O primeiro momento do estagio foi reservado para a realizacdo de um diagnostico
sobre a escola. Primeiramente visitei as instalacBes fisicas. Em seguida, realizei uma
entrevista com coordenadores do noturno e com trés professores da Escola, por ultimo, 0s
dois dias subsequentes serviram para observar a aula de uma turma que seria realizado o
estagio, a turma de EJA 1II.

Dias seguintes, retornei a faculdade para socializacdo deste diagnostico, realizagdo de
um estudo de caso com a professora Ercilia e, em seguida, elaboracdo de aulas praticas para
aplicar na turma.

O objetivo do estagio foi promover uma aproximacdo com a realidade que eu vivera
como estudante de pedagogia, a fim de propiciar condic¢des para reflex&o da atividade docente
a partir da relacdo teorico e prética.

A experiéncia no estagio no Colégio Santo Inacio agugou um desejo em mim de fazer
uma analise mais profunda sobre a EJA e sobre o papel do professor na construcéo
educacional do sujeito. Pretendendo assim, através desse Trabalho de Conclusdo de Curso,
descrever as observacdes feitas durante o estagio, buscar embasamento em outros autores
referenciais no assunto da EJA e aprofundar o conhecimento, levantando reflexdes sobre as
acOes concretas que foram realizadas no Colégio Santo Inacio no periodo do estagio.

O Colégio Santo Inacio é uma instituicao privada filantrépica* que demonstra
interesse em investir na educacéo da classe de baixa renda, proporcionando estudos gratuitos
para operarios e trabalhadores domésticos da redondeza. A escola recebe alunos da EJA no
turno noturno.

De acordo com a proposta da Escola, que esta disponivel no site eletrénico

http://www.santoinacio.com.br/noturno/

O Projeto de Educacéo de Jovens e Adultos (EJA) assumido pelo
Colégio Santo Inacio é fruto de uma opcdo de Responsabilidade
Social que nossa instituicdo mantenedora faz a partir da necessidade
de desenvolver um projeto de educacdo, que vislumbrando a
transformacéo social de nossa sociedade, atenda aos reais interesses

* administrada por padres jesuitas. 12
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da clientela alvo — alunos jovens e adultos trabalhadores e de baixa
renda. Essa opcdo advém do fato de sermos uma escola da
Companhia de Jesus, que desde muito tem percebido a “educacdo
como parte e contelido integrante de sua acdo evangelizadora, em
continuacdo da missao do proprio Cristo Mestre” (Puebla).

O que chamou atencdo nesse depoimento foi perceber a missdo e disponibilidade da
Escola em oferecer educacdo de qualidade para esses jovens e adultos trabalhadores e de
baixa renda. Vale salientar que esse servigo educacional ndo € considerado pela instituicao
como uma obra de caridade e assisténcia, mas uma obrigacdo de justica, inclusive para
saldar uma divida contraida junto a sociedade em geral e, em particular, pelas mesmas
escolas catélicas quando se elitizam.

Portanto, o Colégio Santo Inacio sera o I6cus da minha pesquisa, por ter sido um lugar
onde realizei o estagio em pedagogia e também porque ha a pretensao de capturar uma visao
melhor sobre o papel do professor na educacdo de jovens e adultos, em suas especificidades,
junto aos que estdo inscritos na modalidade de EJA.

Com isso, o estudo ndo estara focado apenas na educacdo que esses jovens terdo, mas
também na preocupacdo que a escola tem de eles se tornarem seres sociais. Assim sendo,
buscarei fazer uma andlise inicial dos trabalhos dos professores com o0s jovens e adultos,
observando as estratégias didaticas e pedagogicas utilizadas, bem como a sua contribuicéo
para incentivar a permanéncia do grupo em sala de aula.

Os sujeitos observados incutidos na pesquisa serdo prioritariamente os docentes da
EJA do Colégio Santo Inacio em Fortaleza. O instrumento a ser utilizado para a pesquisa sera
a pesquisa de campo — com entrevistas individuais com docentes da Instituicdo, seguido de
observacgdo participante e diario de campo. A aula observada em sala de aula ocorrera na
turma de EJA 111, dentro da disciplina de Lingua Portuguesa.

Entende-se que a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) é uma modalidade de ensino,
que perpassa todos os niveis da Educacdo Basica do pais. Essa modalidade € destinada a
jovens e adultos que ndo deram continuidade em seus estudos e para aqueles que néo tiveram
0 acesso aos estudos na idade apropriada.

Portanto, o presente trabalho tem como objetivo analisar o trabalho dos professores da
Educacgéo de Jovens e Adultos de uma Escola da Rede Privada de Fortaleza, observando as
estratégias didaticas e pedagogicas utilizadas por eles para a permanéncia do grupo em sala de
aula.

Buscarei ao longo do trabalho historiar como se constitui em nosso pais a EJA como

Modalidade de Ensino e que teorias educacionais sustentaram esse olhar para a Educacdo de
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Jovens e Adultos, produzindo assim, reflexdes sobre a aprendizagem na Educacéo de jovens e
adultos e levantando saberes docentes no contexto da EJA, buscando focalizar o que
aprendem sobre a sua formacao em curso.

Atualmente a EJA é um campo de pesquisa no sistema educacional brasileiro
desafiador, pois embora muitas iniciativas governamentais tenham sido adotadas para
diminuir essa desigualdade no ambito da educacdo formal do pais, essas ndo tém sido
suficientes para dar conta dessa problematica, em consequéncia da baixa oferta de
escolaridade e dos altos niveis de evasdo e repeténcia no ensino regular.

O Colégio Santo Inécio, sendo uma escola particular, busca investir na EJA, dando
gratuitamente para os jovens e adultos do bairro oportunidade de iniciar ou dar continuidade
aos estudos. Uma equipe de professores da escola é selecionada para atuar no noturno com
esses alunos. Segundo o depoimento obtido durante a entrevista com a professora da turma
EJA IV:

Em muitas escolas de Fortaleza, os professores que atuam na educacdo de jovens e
adultos foram capacitados para trabalhar com Ensino Médio e encontram certa dificuldade
em se adequar & realidade dos alunos da EJA. Isso faz com que as desisténcias aumentem,
pois os alunos desenvolvem uma dificuldade maior em entender os contetdos. Eu sou
professora da turma EJA IV no Colégio Santo In4cio ha sete anos e tento, desde que inicieli,
manter um bom relacionamento com meus alunos. Os professores dessa Escola trabalham
com EJA ha bastante tempo e fazem da mesma forma. Como trabalhei a minha vida inteira
como professora de fundamental 1, ndo encontrei muita dificuldade e mantive uma didatica
semelhante a que trabalhava com meus alunos de fundamental 1, o que me ajudou muito.
Quando o professor percebe gue o aluno tem muita dificuldade, é importante tentar trabalhar
0s contetdos com eles como se fossem trabalhando com criancas, contextualizando. Partindo
daquilo que eles ja sabem. Eu tento conquistar, tento ser parceira, amiga dos meus alunos.
Claro que eu tenho que ter certa distancia pra manter a disciplina com a turma, porque eles
gostam de conversar, de levantar da cadeira para ir conversar com o colega, como criancas

muitas vezes.

Ela ainda citou um exemplo de uma aluna que conseguiu superar as dificuldades com

seu incentivo e apoio:
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Eu tenho uma aluna aqui que tem 80 anos. Eu acho interessante que ela ndo desiste e
ela ja cresceu. Ela chegou aqui ha trés anos, com muita dificuldade. Ela ndo sabia tirar do
quadro pro caderno. Ela chegou com o diploma pra cursar o EJA IV, mas ela ndo sabe tirar
nada do quadro. Ela se perdia. Ela anotava a matéria num dia e quando chegava no outro
dia, pra fazer um exercicio e consultar ela ndo sabia mais onde é que estava no caderno.
Entdo assim, aos poucos ela foi desenvolvendo certa autonomia. Ela j& I direitinho, sempre
aquém aos outros alunos. Mas ela teve um crescimento, dentro do nivel que ela chegou aqui,
ela ja teve um crescimento. Entdo, a gente tenta fazer todo um trabalho. Por exemplo, como
eu ndo quero que eles faltem aula, eu procuro também n&o faltar. Eu estou na sala de aula

pra dar aula, ndo é pra enrolar, eles sabem disso.

A falta de recursos financeiros e de incentivo familiar € um fator que tem levado
muitas criancas e jovens menores de 15 anos a trabalhar. Segundo pesquisas do IBGE
realizadas no més de Setembro de 2015, treze milhdes de brasileiros ndo sabem ler nem
escrever. O nimero representa 8,7 % da populacdo acima de 15 anos. A pesquisa mostrou
ainda que essa era a condigédo de 27% de adultos brasileiros. Conforme Oliveira (1999, p.59):

O adulto no ambito da educacdo de jovens e adultos, ndo é o estudante
universitario, o profissional qualificado que freqiienta cursos de formacao
continuada ou de especializacdo [...] Ele é geralmente o migrante que chega
as grandes metrépoles provenientes de areas rurais empobrecidas, filho de
trabalhadores rurais desqualificados e de baixo nivel de instrucdo escolar
(muito frequentemente analfabetos), ele proprio com uma passagem curta e
ndo sistematizada pela escola e trabalhando em ocupagdes urbanas nao
qualificadas, apds experiéncia no trabalho rural na infancia e na
adolescéncia, que busca a escola tardiamente para alfabetizar-se ou cursar
algumas séries do ensino supletivo.

Com o passar dos anos, alguns adultos, marcados por vergonha de ndo saber ler e
percebendo a importancia da leitura para compreensdo de informagdes do cotidiano, (por
exemplo, saber o troco que deve receber ap6s uma compra no supermercado, ou mesmo saber
ler a linha do 6nibus que vai pegar ou até preencher uma ficha numa selecdo de emprego),
retornam ou iniciam uma vida escolar.

Apesar do indice significativo de evasdo e defasagem escolar evasdo em todo o Brasil,
por motivos diversos, alguns desses jovens e adultos conseguem dar continuidade aos estudos
em salas de Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), obtendo assim, maiores oportunidades para
reconstruir o tempo perdido.

Segundo relatos da professora da turma EJA 1V:
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“O objetivo dos alunos da EJA € se instruir para conseguir uma coisa melhor. Claro
que tém alguns aqui na Escola que ndo tem esse objetivo. E, na verdade, aqueles que ndo tém
esse objetivo, sdo eles que tendem a desistir com mais facilidade. Quem é também que tende a
desistir com mais facilidade? Aquele que ja chegaram numa idade mais avancada ainda.
Claro que tem as excec6es. Eu tenho duas alunas aqui que tem entre 50 e 60 anos. Vocé nota
realmente assim, uma motiva¢do muito grande da parte delas de querer galgar uma coisa
maior. Mas ndo é a maioria que chegam nessa idade e almejam isso. Ai essas sim, tendem a
querer desistir. Desistir por qué? Porque tem vergonha e porque ndo conseguem

acompanhar.

A Lei de Diretrizes e Base da Educacdo Nacional n°® 9.394/96, de 20 de dezembro de
1996, expde duas questdes acerca da educacao:
A primeira se refere a formacéao dos profissionais da educacao:

Art. 61

A formacéo de profissionais da educagdo de modo a atender aos objetivos
os diferentes niveis e modalidades de ensino e as caracteristicas de cada
fase do desenvolvimento do educando, terd como fundamentos.

| — A associagdo entre teorias e praticas, inclusive mediante a capacitacédo
em servigo;

Il — Aproveitamento da formac&o e experiéncias anteriores em instituigdes
de ensino e outras atividades.

A segunda remete-se a educacao de jovens e adultos:

Art. 37
A educacdo de jovens e adultos sera destinada aqueles que n&o tiveram
acesso ou continuidade de estudos no ensino fundamental e médio na idade
propria.

Esses artigos certificam tanto a formacdo do professor, quanto a escolarizacdo dos

alunos que se colocam em uma faixa etaria destinada para a EJA. Assim, entende-se que a
Educagédo de Jovens e Adultos ndo deve ser compreendida como um meio de erradicar o
analfabetismo nem de preparar para o mercado de trabalho. Precisa-se entender a EJA a partir
de uma perspectiva mais ampla, dentro do conceito de educacdo e aprendizagem que fardo
parte da vida desses sujeitos. Segundo relatos da professora da turma EJA 1V:

“O professor tem um papel fundamental de levar esse aluno a conseguir o objetivo
dele. Quando o aluno chega aqui ele tem um objetivo. E qual é esse objetivo? Ele quer se
instruir para ter uma vida melhor para ingressar no mercado de trabalho. Ele quer ter estudo

para poder “sair”, principalmente as meninas, da vida doméstica. A maioria das alunas
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trabalha como domésticas. Os meninos ndo, os meninos trabalham como porteiros, serventes
e Varios outros empregos ”

Sabe-se que, a medida que uma porcentagem maior de criancas passou a ter acesso a
educacdo, o numero de fracasso e analfabetismo foi-se tornando cada vez mais alarmantes. E,
ao invés de se repensar a pratica falida, foi-se procurar os culpados para essa problematica
educacional. “Os alunos, por serem subnutridos, carentes, deficientes. A escola, por ser uma
inexoravel maquina de reproducéo das relacdes de poder. O professor, por ser mal pago,
malformado, incompetente.” (Ferreiro, 2011 p.8)

Emilia Ferreiro (2011), a estudiosa sobre o tema da alfabetizacéo, ofereceu reflexdes
necessarias para se repensar a pratica docente, deslocando a investigag¢do de “como se ensina”
para “como se aprende” e acalentando a necessidade de uma revolugao conceitual.

Segundo estudos feitos por ela, a educacdo que ndo leva o individuo a refletir sobre
sua condicdo configura-se como uma educagdo opressora, que ndo da ao educando condicdes
de se libertar na busca de um conhecimento que Ihe possibilite entender a realidade em que
vive de forma a poder transforméa-la. Entdo, o que o docente deve fazer para melhorar essa
realidade?

O docente da EJA ndo pode anular, na sua pratica docente, o reforco a capacidade
critica do educando, a sua curiosidade e insubmissdo. Ele deve ter o compromisso de levar ao
discente a capacidade de se reconhecer enquanto sujeito da préxis, problematizando o
cotidiano de sua realidade.

E a criacdo dessa consciéncia do mundo que leva o homem a agir em favor de
mudancas. Ao letrar esses jovens e adultos, o professor ndo deve fazer uso dos métodos
tradicionais de ensino, que ja ndo o atraiam para a escola anteriormente, mas sim, partir de
forma inovadora e motivadora, buscando aperfeicoar seus métodos, técnicas e praticas
pedagdgicas a realidade da turma que ele esta lidando.

N&o se pode negar que as transformacdes sociais, politicas, econémicas e culturais da
sociedade atual vém provocando mudangas na educacdo e no ensino, que requerem dos
docentes uma constante reflexdo sobre sua pratica. O professor deve desafiar e dar
possibilidades aos seus alunos de serem criticos e ndo apenas repetidores de frases e ideias
inertes. De acordo com Freire (2015, p.29):

O intelectual memorizador, que I& horas a fio, domesticando-se ao texto,
temerosos de arriscar-se, fala de suas leituras quase como se estivesse
recitando-as de memdria — ndo percebe, quando realmente existe, nenhuma
relacdo entre o que leu e 0 que vem ocorrendo no seu pais, na sua cidade, no
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seu bairro. [...] E como se os livros todos a cuja leitura dedica tempo farto
nada devessem ter com a realidade de seu mundo.

O educador precisa criar seres historicos, capazes de intervir no mundo. Por isso,
precisam estar em constante aprendizagem e pesquisas, a fim de torna-los aptos a produzir
conhecimentos ainda ndo existentes que revolucionardo a sociedade que eles vivem.

Vale destacar algumas acfes que sdo realizadas no Colégio Santo Inacio para

formacé&o de professores. O coordenador 2 falou que:

“Na questdo da formag¢do de professores, o colégio Santo Inacio vé como algo
fundamental. A Escola faz um sabado pedago6gico por més pela manhd, onde trazemos
informacdes para os professores. S&o duas horas de formacédo e depois duas horas de
reunido para gente pensar sobre novos direcionamentos para o segmento. Fora isso, a gente
trabalha jornada pedagogica, onde trazemos palestras com professores de Universidades,
pra trazer visdes novas. Estamos trazendo esse ano nova divisdo bom trimestre e ndo mais
por bimestres. So 3 etapas e isso diferencia tanto na elaboracéo de contetidos, do quadro de
notas. A intencdo é fazer a jornada pedagogica mais de uma vez por ano e continuar com 0s

sabados trazendo novos palestrantes para eles.”

O educador Paulo Freire teve uma grande ligacdo com a Educacdo de Jovens e
Adultos, pois a sociedade em que ele viveu expunha conflitos graves de classe e exclusdo
social, que até hoje se perpetuam com caracteristicas novas, contudo, bastante complexas.

E dessa forma que Freire (2015) via a importancia do professor na construgio pessoal,
politica e social da vida dos educandos, sujeitos do processo ensino-aprendizagem.

Ainda na década de 60 ele passou a recrutar os operarios analfabetos nas areas de
atuacdo dos programas de alfabetizacdo e a fazer uma série de entrevistas com o intuito de
conhecer a realidade do grupo de educandos em seus contextos de vida. 1sso o levou a refletir
no papel que o professor da EJA pode ter na vida educacional dos sujeitos.

E que para Freire (2015), o ato de ensinar ndo consistia apenas na transmissdo de
conhecimentos tedricos e sim na criagdo de um ambiente onde o que ensina aprende ao

ensinar e quem aprende ensina ao aprender.

Dentro desse quadro de questdes, tem-se que o professor da EJA precisa, antes de
tudo, captar as experiéncias de vida dos seus alunos e usar tudo isso em favor de sua
aprendizagem, considerando-as em sua necessidade de superacdo da exclusdo. Os estudos de
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Freire (2015), e em particular a metodologia utilizada na educacdo de jovens e adultos é
politizadora e diferente das utilizadas anteriormente, por dar centralidade a fala dos educandos

em sua poténcia transformacéo.
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2. FUNDAMENTACAO TEORICA

2.1.Breve resgate da historia da Educacéo de Jovens e Adultos

Educar jovens e adultos significa buscar construir uma nova perspectiva de vida para
esses sujeitos e ndo buscar desenvolver métodos silabicos, globais ou fonicos. Ao analisar
historicamente a Educacdo no Brasil, na época da colonizagdo, existiam poucas escolas no
Brasil e as que existiam eram para acompanhamento escolar na infancia.

N&o se via necessidade em alfabetizar os jovens e adultos nessa época. A instrucao
escolar ndo era acessivel para as classes pobres. Por isso, muitas criangas, tornavam-se adultas
analfabetas e sem perspectivas de vida. De acordo com Ghiraldelli Jr. (2008, p. 24) a
educacdo brasileira teve seu inicio com o fim dos regimes das capitanias, ele cita que:

A educacdo escolar no periodo colonial, ou seja, a educacao regular e mais
ou menos institucional, teve trés fases: a de predominio dos jesuitas; a das
reformas do Marqués de Pombal, principalmente a partir da expulsdo dos

jesuitas do Brasil e de Portugal em 1759; e a do periodo em que D. Jodo
VI, entéo rei de Portugal, trouxe a corte para o Brasil (1808-1821).

A EJA é uma modalidade de ensino que oferta Ensino Fundamental e Médio para
atendimento a jovens, adultos e idosos através de cursos, programas, projetos e exames que
ndo conseguiram concluir os estudos na idade certa. Foi predominantemente marcada desde
1940 por campanhas de alfabetiza¢do consolidando-se como assunto de politica nacional, por
forca da Constituicdo de 1934 que estabeleceu a obrigatoriedade e a gratuidade do ensino
primario para todos.

Esse novo periodo na educacdo de adultos caracterizou por intensa preocupagdo na
conducdo metodoldgica e de inovacdes importantes nesse campo; pelo destaque da reflexdo
sobre o social no pensamento pedagdgico brasileiro e pelos esforcos realizados pelos mais
diversos grupos, em favor da educacdo da populacdo adulta para a participacdo na vida
politica do pais.

O ensino jesuitico instaurado no Brasil tinha como foco a propagacdo da fé cristd e
ndo apenas a transmissdo de conhecimentos cientificos. A histéria da educagéo de jovens e
adultos se deu de forma assistematica. Nessa época ndo se constatavam iniciativas
governamentais significativas voltadas para a Educagéo de Jovens e Adultos ainda.

A politica religiosa dos jesuitas buscava controle da fé e moral dos habitantes e
acabavam destruindo os costumes locais, tendo como caracteristicas principais a unificacéo
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da lingua portuguesa em todo o pais e o embasamento da oralidade como uma forma de
transmissdo de conhecimento.

Os jesuitas permaneceram no Brasil por 210 anos e aqui fundaram 25 residéncias,
36 missoes e 17 colegios missionarios, aléem de seminarios menores e escolas de primeiras
letras.

Em 1959, 210 anos ap6s chegarem no Brasil, os jesuitas foram expulsos por
Marqués de Pombal (primeiro-ministro em Portugal). Como administrador, Pombal queria
exercer influéncia também no Brasil, principal colénia de Portugal. Entdo, buscou
aumentar o poder nas areas controladas pelos jesuitas e criou escolas leigas (sem controle
religioso). Tudo convergia de acordo com o interesse do Estado. Com a chagada da familia
Real ao Brasil, a educacdo perdeu o seu foco que ja ndo era amplo.

Apbés a Proclamacdo da Independéncia do Brasil foi outorgada a primeira
constituicao brasileira, em 1824 ¢ no artigo 179 nela consistia que a “instru¢do primaria era
gratuita para todos os cidaddos”. Mas, as classes pobres ndo eram favorecidas, pois ndo
tinham acesso a escola.

Soares (2002, p.8) aponta que o discurso em favor da Educacdo popular é antigo:
precedeu mesmo a proclamacdo da Republica. Em 1882, Rui Barbosa levantava indicios da
vergonhosa precariedade do ensino para o povo no Brasil e expunha propostas de
multiplicacéo de escolas e melhorias qualitativas do Ensino.

A constituicdo de 1934 ndo teve éxito, pois Getulio Vargas o entdo presidente da
republica tornou—se um ditador através do golpe militar e criou um novo regime o qual
chamou de: “Estado Novo”. Criou—se a constituicdo de 1937 que fez o Estado abrir méo da
responsabilidade para com educacédo publica, uma vez que a nova Constituicdo néo legislou
sobre a porcentagem de subsidio or¢camentario a Educacdo. O ordenamento democratico
alcancado em 1934, quando a letra da lei determinou a educacdo como direito de todos e
obrigacdo dos poderes publicos, foi substituido por um texto que desobrigou o Estado de
manter e expandir o ensino publico.

Os ricos proveriam seus estudos através do sistema puablico ou particular, e 0s
pobres, sem usufruir desse sistema, deveriam ter como destino as escolas profissionais ou
contar com a boa vontade dos ricos com as “caixas escolares”. Naquele momento era
melhor capacitar os jovens e adultos para o trabalho nas industrias. O objetivo disso era
fornecer uma educagédo para poucos, 0 que tornaria a sociedade mais suscetivel a aceitar

tudo o que era imposto e onde o conhecimento critico ndo se propagaria.
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A partir da década de 40, inimeros esfor¢cos por parte do governo foram
despendidos para procurar diminuir os altos indices, como um fundo destinado a
alfabetizacdo, parceria com a UNESCO, campanhas educativas etc.

O analfabetismo era visto como a principal causa de atraso do pais e pouco era feito
para mudar esse panorama, visto que o analfabeto estava & margem da sociedade. Mesmo
alguns programas tendo fracassado, a ideia j& estava plantada, o que precisava era ocorrer
um avanco nas propostas de se resolver o problema.

Paulo Freire foi um dos precursores em favor da alfabetizacdo de jovens e adultos
que sempre lutou pelo fim da educagdo elitista. Ele se preocupava e sonhava com a
construcdo de uma escola democratica que oportunizasse aos educandos obter uma
consciéncia critica, capaz de desperta-los para tomadas de decisdes, preocupacdo também
de educadores no século XXI. Freire tinha como objetivo uma educacdo democréatica e
libertadora, que parte da realidade, da vivéncia dos educandos, segundo Aranha (1996,
p.209):

Ao longo das mais diversas experiéncias de Paulo Freire pelo mundo, o resultado
sempre foi gratificante e muitas vezes comovente. O homem iletrado chega humilde
e culpado, mas aos poucos descobre com orgulho que também ¢ um “fazedor de

cultura” e, mais ainda, que a condi¢do de inferioridade ndo se deve a uma
incompeténcia sua, mas resulta de Ihe ter sido roubada a humanidade.

Freire almejava uma educacdo humanizadora, capaz de compreender os diferentes
contextos sociais e suas culturas. A proposta de Paulo Freire, em termos educacionais, é
uma proposta antiautoritaria, onde professores e alunos ensinam e aprendem juntos,
alinhados num dialogo permanente. Esse processo ndo deve estar presente apenas na sala
de aula, mas em um circulo cultural constante, a fim de tornar o aluno capaz de interferir
na histéria e mudar a realidade, de certa forma.

Na época do regime militar, surgiu um movimento de alfabetizacdo de jovens e
adultos, na tentativa de erradicar o analfabetismo, chamado MOBRAL. Foi um programa
criado pelo governo federal com objetivo de erradicar o analfabetismo no Brasil em dez
anos. Esse método tinha como foco o ato de ler e escrever, visando conduzir a pessoa
humana a adquirir técnicas de leitura, escrita e calculo como meio de integra-la a sua
comunidade, permitindo melhores condi¢des de vida, porém, ndo utilizava o didlogo como
a de Freire e ndo se preocupava com a formacédo critica dos educandos. A respeito do
MOBRAL; Bello (1993, p. ) cita que:
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O projeto MOBRAL permite compreender bem esta fase ditatorial por que passou o
pais. A proposta de educagdo era toda baseada aos interesses politicos vigentes da
época. Por ter de repassar o sentimento de bom comportamento para o0 povo e
justificar os atos da ditadura, esta instituicdo estendeu seus bracos a uma boa parte
das populac@es carentes, através de seus diversos Programas.

Durante anos, a maioria das escolas noturnas eram grupos informais, onde adultos e
jovens se reuniam ap6s um dia arduo de servico e poucos dominavam o ‘ato’ de ler e
escrever. No comeco do século XX, com o desenvolvimento industrial foi possivel se
perceber uma lenta valorizacdo da EJA.

O processo de industrializacdo gerou a necessidade de se ter mdo de obra
especializada. Nesta época criaram-se escolas para capacitar os jovens e adultos. Por causa
das industrias nos centros urbanos a populacdo da zona rural migrou para o centro urbano na
expectativa de melhor qualidade de vida.

Ao chegarem aos centros urbanos surgiu a necessidade em alfabetizar os trabalhadores
e isso contribuiu para a criagdo destas escolas para adultos e adolescentes.

A necessidade de aumentar a base eleitoral favoreceu o aumento das escolas de EJA,
pois 0 voto era apenas para homens alfabetizados. Na década de 40 o governo langou a
primeira campanha de Educacdo de adultos, tal campanha propunha alfabetizar os analfabetos
em trés meses. Dentre educadores, politicos e sociedade em geral, houve muitas criticas e
também elogios a essa campanha. Ficou nitido como, a partir dela, a EJA passou a ter uma
estrutura minima de atendimento.

Com o fim desta primeira campanha, Freire foi o responsavel em organizar e
desenvolver um programa nacional de alfabetizacdo de adultos, porém com o golpe militar o
trabalho de Freire foi visto como ameaca ao regime. Assim a Educacdo de Jovens e Adultos
voltou a ser controlado pelo governo que criou 0 MOBRAL, conforme citado anteriormente.

O ensino supletivo foi implantado com a Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do, LDB
5692/71. Nesta Lei um capitulo foi dedicado especificamente para a EJA. Em 1974 o MEC
propés a implantacdo dos CES (Centros de Estudos Supletivos), tais centros tinham
influéncias tecnicistas devido a situacédo politica do pais naquele momento.

O MOBRAL foi substituido em 1985 pela Fundacdo EDUCAR que apoiava
tecnicamente e financeiramente as iniciativas de alfabetizagcdo existentes. Na década de 80,
difundiram-—se varias pesquisas sobre a lingua escrita que de certa forma refletiam na EJA.

A promulgacgéo da constituicdo de 1988 ampliou o dever do Estado com a Educagéo

de jovens e adultos. De acordo com o artigo 208 da Constituicdo de 1988:
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“O dever do Estado com a educagdo sera efetivado mediante a garantia de: | — ensino
fundamental obrigatorio e gratuito, assegurada inclusive, sua oferta gratuita para todos o0s

que a ele ndo tiveram acesso na idade propria;”

Na década de 90 emergiram iniciativas em favor da Educacdo de jovens e adultos, o
governo incumbiu também 0s municipios a se engajarem nesta politica. Comegcam a acontecer
parcerias entre ONGs, municipios, universidades, grupos informais, populares, Foruns
estaduais, nacionais e através dos Foruns. A partir de 1997 a historia da EJA comeca a ser
registrada no intitulado “Boletim da A¢ao Educativa”.

Métodos de alfabetizacdo sempre eram revistos e refeitos, pois estavam sempre
procurando melhora-los. Em 2000, uma Resolucdo instituiu as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo de Jovens e Adultos na estrutura do Ensino Fundamental e Médio
e como Modalidade da Educacgdo Basica.

A proposta Curricular para a Educacdo de Jovens e Adultos serve com um subsidio
para a formulacdo de curriculos e planos de ensino, além de propostas para os educadores,
adaptando-a a realidade de cada local onde ela sera utilizada.

Hoje em dia € menor o nimero de adultos que nunca tiveram acesso a educacéao e
maior o numero de adolescente que saem do ensino regular por diversos motivos. Muitos ja
trabalham e precisam passar para o turno da noite.

Isso se d& pelo fato da sociedade de hoje ser mais exigente quanto a educacao,
cobrando cada vez mais pessoas qualificadas, com niveis de formacdo mais elevadas, e assim,
0 aluno oriundo da Educagdo de Jovens e Adultos acaba sendo empregado com baixa
qualificacdo e partindo para o mercado informal.

Portanto, é necessario ter dominio da cultura letrada para que se tenha acesso aos

beneficios da sociedade, melhorar o nivel educacional e promover uma mudanca de vida.

2.2.  Dialogando sobre a préatica docente

Canério (2006) fez um esboco da crise mundial de educagéo, que se instalou a partir
do final da década de 1960 e se estendeu nas décadas seguintes. Ele explicou que é necessario
analisa-la a fim de contribuir para uma compreensao mais profunda da natureza dessa crise,
propondo uma leitura interpretativa e procurando enunciar algumas pistas de sua possivel

superacéo.
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Pode-se perceber que o educador esta realmente no “olho do furacdo”, pois quanto
mais a sociedade se escolariza atualmente, mais ela se confronta com problemas de ordem
social e ambiental. Canario (2006) afirmou que o professor deve enfrentar esses problemas,
utilizando praticas educativas que valorizem uma funcdo critica e emancipatdria, que permita
“compreender o passado, problematizar o futuro e intervir no presente” de seus alunos.

Em um contexto de incertezas e de crise paradigmética observa-se a invasdo de
teorizacOes que sinalizam proposi¢des para solucionar os problemas surgidos com as novas
exigéncias impostas a docéncia. Inspiradas em tais exigéncias aparecem as problematizacdes
em torno de categorias como “pratica reflexiva”, “saberes docentes”, “competéncias”. Nogdes
constituintes de um marco referencial para a significagdo do ser professor hoje.

As referéncias ou os créditos tedricos e conceituais acerca da “reflexdo” no campo da
docéncia, mais precisamente sobre o ‘“professor reflexivo” estdo associados ao grande
inspirador desse movimento, o americano, ex-professor de Estudos Urbanos do MIT (Instituto
de Tecnologia de Massachusetts, EUA), Donald Shon. A perspectiva shoniana para a nogédo
de “profissional reflexivo” compreende como central, a atuagdo inteligente e flexivel, situada
e reativa, deste profissional, diante de situag®es incertas e imprevistas (ALARCAO, 2010).

[...] as situacBes complexas sempre parecem ser, pelo menos em parte, singulares.
Por isso, exigem mais que a aplicacdo de um repertdrio de receitas: exigem um
procedimento de resolucdo de problemas, uma forma de invencdo. Toda

normalizacdo da resposta provoca um enfraquecimento da capacidade de agdo e
reacdo em uma situacdo complexa. (PERRENOUD, 20023, p. 11. Grifo do autor).

O professor que trilha seu caminho pelo angulo das competéncias precisara,
obviamente, acrescentar novas metodologias na sua pratica pedagogica, assim como diminuir
contetdos disciplinares e reformular o tipo de avaliacdo, orientando-as para as competéncias.
Vale salientar que os contetdos disciplinares ndo podem ser extintos. Teoria e pratica devem
estar interligados, pois como relembra Pimenta (in PIMENTA; GHEDIN, 2009, p. 24):

[...] o saber docente ndo é formado apenas da pratica, sendo também nutrido pelas
teorias da educacdo. Dessa forma, a teoria tem importancia fundamental na
formacgéo dos docentes, pois dota os sujeitos de variados pontos de vista para uma
acdo contextualizada, oferecendo perspectivas de analise para que os professores

compreendam 0s contextos histéricos, sociais, culturais, organizacionais e de si
préprios como profissionais.

Sabe-se que ainda é pouco articulada politica nacional de formac&o de educadores de
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Jovens e adultos e a consequéncia é a pouca preparacdo dos professores que atuam esse
campo, sem esquecer-se da escassez de recursos publicos destinados para essa modalidade de
ensino.

Esses obstaculos influenciam na formagdo dos educadores, gerando praticas
descontextualizadas, como também influenciam na aprendizagem dos alunos, pois das
préaticas descontextualizadas dos educadores resultardo alunos desmotivados, o que podera
acarretar o fendbmeno da evasdo escolar, principalmente quando se leva em consideracao que
0s saberes aprendidos na escola sdo em sua maioria desligados das vivéncias dos alunos e de
suas necessidades intelectuais.

E fundamental que os educadores repensem o seu modo de trabalho, pois a educacio
deve estar focada na pessoa gque aprende e no contexto social que ela vive. A transformacao
da pratica docente requer a ampliacdo da consciéncia do professor sobre a sua prépria pratica
docente (Libaneo, 2000).

O docente deve buscar valorizar a experiéncia nao-escolar de seus alunos, ndo 0s
tratando como uma tabua rasa, mas trazendo contetdos que subestimem a capacidade de
pesquisa e de descoberta, que exijam competéncias para equacionar problemas e imaginar
diferentes solucdes.

O histdrico da EJA, em geral, mostra os equivocos presentes nessa modalidade de
ensino, pois desde a sua concepg¢do original como uma educacdo é vista como supletiva
compensatdria e de carater emergencial. Percebe-se, com isso, uma caréncia na formAcéo
especifica para atuar na EJA.

E por isso que a Lei de Diretrizes e Bases da Educacio Nacional (Brasil, 2000), n.
9.394/96, em seu artigo 61, faz alusdo sobre a formacgdo de profissionais para atender aos
objetivos dos diferentes niveis e modalidades de ensino, e, nos artigos 37 e 38, refere-se a
educacdo de jovens e adultos, tracando um novo olhar sobre a abordagem da EJA no Brasil,

conforme descrito a seguir:

Art. 37. A educacdo de jovens e adultos serd destinada aqueles que ndo tiveram acesso ou
continuidade de estudos no ensino fundamental e médio na idade propria.

8 1° Os sistemas de ensino assegurardo gratuitamente aos jovens e aos adultos, que ndo
puderam efetuar os estudos na idade regular, oportunidades educacionais apropriadas,
consideradas as caracteristicas do alunado, seus interesses, condigdes de vida e de trabalho,
mediante cursos e exames.

8§ 2° O Poder Publico viabilizara e estimulard o acesso e a permanéncia do trabalhador na
escola, mediante acdes integradas e complementares entre si.
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Art. 38. Os sistemas de ensino manterdo cursos e exames supletivos, que compreenderdo a
base nacional comum do curriculo, habilitando ao prosseguimento de estudos em caréater
regular.

8 1° Os exames a que se refere este artigo realizar-se-ao:

I - no nivel de concluséo do ensino fundamental, para os maiores de quinze anos;
I1 - no nivel de conclusao do ensino médio, para os maiores de dezoito anos.

8§ 2° Os conhecimentos e habilidades adquiridos pelos educandos por meios informais seréo

aferidos e reconhecidos mediante exames.

2.3. Reflexdes sobre a aprendizagem na Educacdo de Jovens e Adultos e o papel do

professor

Por muito tempo, o ato de aprender foi considerado sindbnimo de memorizagdo. Por
isso, as instituicdes de ensino se organizavam para exercer a funcdo primordial que era
repassar 0 maior numero possivel de informacdo aos alunos. Os conteddos a serem
transmitidos eram organizados em grandes blocos, por areas, e, em geral, partiam dos mais
simples para os mais complexos.

Acreditava-se que, juntando as pequenas partes, 0s alunos conseguiriam compreender
o0 todo. Para o publico adulto, essa forma de ensino apresentava um bloqueio, pois muitos se
sentiam envergonhados por terem de repetir letras e sons.

Porém, pesquisas feitas a respeito do processo de ensino e aprendizagem da leitura e
da escrita vém comprovando que a estratégia necessaria para o individuo ser alfabetizado ndo
é a memorizacdo, mas a reflexdo sobre a escrita. Nesse aspecto, os educadores tém um papel
fundamental a desempenhar. Eles precisam trazer metodologias adequadas a realidade cultural
dos alunos, respeitando assim, a subjetividade do publico adulto.

Essa constatagdo desencadeou uma revolugédo conceitual, uma mudanga de paradigma
nas praticas de ensino. Tais mudangas ocasionaram vantagens e prejuizos que caracterizam
um periodo de transicdo, de transformacdo de ideias e praticas cristalizadas ao longo de
muitos anos.

Muitos alunos ainda se sentem coagidos ao serem solicitados que se expressem atraves
da leitura e da escrita dentro da sala de aula. Quando o professor perceber que isso esta

acontecendo, ele deve exercer um papel mediador, incentivando o aluno a escrever sem
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receio. A busca pelo conhecimento deve ser um processo amplo de aprendizagem e um
instrumento a ser usado na construgdo do aprendizado escolar.

E por essa razdo que Ribeiro (1999, p. 5) defende que a “alfabetizagdo e a educagéo de
base de adultos deveriam partir sempre de um exame critico da realidade existencial do
educando, da identificacdo das origens de seus problemas e das possibilidades de supera-los”.

Uma das dificuldades enfrentadas pelos educadores que trabalham na EJA é com a
leitura e a escrita, especialmente nas séries iniciais. Muitos se deparam com jovens e adultos
que se encontram fora de sala de aula ha varios anos e ainda, com mais incidéncia, alunos que
nunca frequentaram uma sala de aula.

Como a maioria, dos alunos da EJA passa o dia todo trabalhando, estas ndo podem ter
0 mesmo rendimento dos demais estudantes, principalmente, se as aulas ndo forem
inovadoras, mas tradicionais: quadro, giz e exposi¢do oral dos contetdos, muitos fora da
realidade dos alunos.

O professor necessita conhecer o seu puablico e assim, trazer uma aula diferenciada,
com dindmicas e técnicas de ensino facilitadoras da aprendizagem, condizente com a
realidade da turma.

E de conhecimento de todos os educadores que a escola é o caminho certo quando se
fala em processo ensino e aprendizagem, tendo em vista 0 compromisso que ela exerce
perante a sociedade, por isso tem-se o compromisso de apresentar um plano que va
proporcionar aos alunos mais maturidade ndo apenas no exercicio da escrita e leitura, mas
principalmente na vida e na construcdo da sua identidade. Somente com analise profunda do

problema é que vai ter bons resultados, pois como diz Goulart (2003, p. 106):

[...] alfabetizar é menos impor modelos que permitir que o sujeito desenvolva sua
forma de captar o simbdlico social nos textos (e ai estd incluido o sistema de
escrita), a partir de sua subjetividade, com a sua marca, a sua assinatura. A
construcdo da identidade individual no processo de produgdo de textos parece estar
fundada na construcéo da identidade social.

Desde os anos 70, ou até mesmo antes, 0 uso da cartilha e metodologias inadequadas
na educacdo de jovens e adultos preocupava os educadores da época e, infelizmente, essa

problematica permeia os tempos atuais, segundo (FUNCK,1994, p.14 e 15):

Que a educacio seja o processo através do qual o individuo toma a histéria em suas
proprias maos, a fim de mudar o rumo da mesma. Como? Acreditando no educando,
na sua capacidade de aprender, descobrir, criar solu¢des, desafiar, enfrentar, propor,
escolher e assumir as consequéncias de sua escolha. Mas isso ndo sera possivel se
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continuarmos bitolando o alfabetizando com desenhos pré-formulados para colorir,
com textos criados por outros para copiarem, com caminhos pontilhados para seguir,
com histérias que alienam, com métodos que ndo levam em conta a ldgica de quem
aprende.

As posicdes de Paulo Freire (1996, p.59 e 60) com respeito a busca de novas praticas
educativas ganham forca e deviam levar muitos educadores a refletir:
Alfabetizacdo € a aquisicdo da lingua escrita, por um processo de construgdo do
conhecimento, que se da num contexto discursivo de interlocucdo e interacdo,
através do desvelamento critico da realidade, como uma das condicfes necessarias
ao exercicio da plena cidadania: exercer seus direitos e deveres frente a sociedade
global. O sistema escrito é produzido historicamente pela humanidade e utilizado de
acordo com interesses politicos de classe. O sistema escrito ndo é um valor neutro. A
alfabetizacdo ndo pode ser reduzida a um aprendizado técnico-linguistico, como um
fato acabado e neutro, ou simplesmente como uma construgdo pessoal intelectual. A

alfabetizacdo passa por questdes de ordem logico-intelectual, afetiva, sdcio-
cultural, politica e técnica.

Para muito além do conhecimento empirico, eles precisam avancar no sentido de saber
fazer questionamentos, desenvolver o raciocinio argumentativo, resolver situacdes-problema,
assimilar rapidamente informac6es, ampliar a capacidade de estabelecer relacGes, reconhecer
regularidades e coeréncias, prever, generalizar, projetar e abstrair, fundamentos e objetivos

intrinsecamente relacionados ao fazer matematico.

2.4.  Os caminhos e desafios na formacao de educadores de Jovens e Adultos e o seu papel

da educacdo da EJA

Alguns fatores vém levando a docéncia a ser considerada como semiprofissdao. O
professor vem sofrendo com a desvalorizagéo social do seu trabalho. As muitas demandas que

ele acarreta, provoca uma alienacao e perda da capacidade de reflexdo sobre sua pratica.

Para mudar esse cenario, é necessario a revalorizacdo social da profissdo do professor,
o dominio de diversas habilidades e competéncias, a construcdo de conhecimentos e
habilidades especificas do processo educativo, a socializacdo dos valores da profisséo e certo
grau de autonomia em relagédo ao Estado.

Essa autonomia é a capacidade de refletir sobre sua acdo na prética e sobre os
determinantes dessa acdo. A atividade investigativa torna os professores protagonistas das

acOes e ndo simplesmente repassadores de conteidos.
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Tem-se o desafio de pensar a formacdo do professor de maneira genérica e ndo
segmentada, uma vez que o professor que atua na EJA também atua em outros segmentos da
educacdo basica.

O professor ndo ¢é apenas um aplicador de regras e preceitos e cumpridor de teorias.
Ele precisa articular o conhecimento adquirido pela pratica com os saberes escolares. “O
professor precisa ir ao encontro do aluno, como um observador, prestando atencdo para que
possa compreender o seu processo de aprendizagem, ajudando-o na superacdo das suas
dificuldades” (Jardilino, 2014, p. 150).

A formagdo do professor deve ser continua, individual e coletiva. O saber constituido
individualmente, mas que abrange a coletividade docente pode ser modificado e repassado
para os professores em formacdo e para 0s mais experientes. Esses saberes adquirem
objetividade parcial na medida em que se relacionam criticamente com o0s saberes
disciplinares e curriculares.

Sabe-se que os alunos do EJA movidos por sua vontade de aprender rompem barreiras
impostas pela sociedade, familia, preconceito e exclusao.

Segundo estatisticas, de cada 100 pessoas nove com mais de quinze anos Sao
analfabetos absolutos. Totalizando um total de 13.940.729 pessoas. A situagdo fica ainda mais
critica nos Estados do nordeste brasileiro. Se levarmos em consideragéo outras variaveis como

idade, género, matriz étnica, geografia, termos os seguintes dados:

e O analfabetismo é maior entre as mulheres;
e O analfabetismo € maior em pessoas com 65 anos ou mais;
e O analfabetismo é maior entre pardos e negros;

e O analfabetismo é maior entre as pessoas que vivem no campo;

Esses séo os potenciais dos alunos das classes de EJA, evidenciando a incapacidade do
atual sistema escolar de trabalhar com a diversidade e de articular interesses e necessidades
formativas diversas para um publico que também é diverso.

E interessante mostrar a necessidade de pensar nio apenas no atendimento educacional
e nas condicdes de oferta de EJA, mas também na necessidade de se promover acdes
especificas que precisam levar em consideracdo as particularidades desses sujeitos para 0s
quais os projetos se voltam, considerando assim, suas historias de vida, os trajetos formativos,

0s interesses, 0s desejos e as suas necessidades.
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A formacdo de professores para a EJA é um grande desafio. A necessidade
institucional de educar jovens e adultos tem crescido consideravelmente no pais apds o
desenvolvimento industrial, merecendo uma maior atencdo por parte dos Orgaos
governamentais.

Porém, essa modalidade ainda vem sendo ocupada por professores sem uma formacéao
especifica, que trazem consigo uma formacédo inicial/académica adquirida em curso de
licenciatura, ou mesmo sem nenhuma formacao superior, que se voltam para essa modalidade
por questdes circunstanciais. Sabe-se que na maioria das licenciaturas em pedagogia, quando
se vai estudar os fundamentos da educacdo, o foco maior € sempre foi no desenvolvimento da
crianga e ndo dos jovens e adultos.

Isso gera uma fragilidade na sala de aula e na realidade préatica desses profissionais,
gue acabam migrando para o campo de EJA sem uma base de conhecimentos mais consistente
na area especifica da EJA.

E necessario buscar identificar os desafios que se interpdem na construgio da
profissionalidade docente dos educadores diante das contingéncias do cenario educacional
brasileiro, avaliando a forma como tem se dado essa formacdo diante da complexidade da
modalidade.

Sondar as possibilidades que tém permeado o campo de atuacdo e de formacdo desses
educadores requer analisar 0s processos que constituem os sujeitos em educadores da EJA, a
partir dessa insercdo profissional.

De acordo com Contreras (2002), falar de profissionalidade significa ndo s6 descrever
0 desempenho do trabalho de ensinar, mas também expressar valores e pretensdes que se
deseja desenvolver nesta profissao.

Apesar das profundas transformacGes que ocorreram e estdo ocorrendo nas politicas
educacionais, pensar a escola nesse novo contexto, significa pensar na necessidade de rever
continuamente o ja sabido, reorganizando em novas bases todo o saber acumulado, a fim de

potencializar a aprendizagem de forma significativa.
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3. METODOLOGIA

Para investigacdo serd utilizada a pesquisa exploratéria de campo que busque
subsidios acerca das questdes que orientam a formacao de educadores de jovens e adultos de
EJA. Trago também aqui uma breve pesquisa bibliografica e documental sobre a EJA.

Para fundamentar o trabalho serdo utilizadas dissertaces de mestrado, teses de
doutorado, trabalhos de conclusdo de cursos, artigos cientificos, livros e pesquisa da internet.

Os sujeitos incutidos na pesquisa serdo prioritariamente os docentes da EJA do
Colegio Santo Inacio em Fortaleza. Durante a pesquisa exploratoria feita durante o estagio em
EJA, serdo levantados estudos bibliografias que servirdo de orientacdo e abrangerdo autores
como Pimenta (2009), Soares (2010), Ghiraldelli (2006), Freire (2015), Jardinilo (2014) e
outros que irdo contribuir para a fundamentacao teorica.

O instrumento a ser utilizado para a pesquisa de campo sera a pesquisa participante —
com entrevistas individuais com docentes da Instituicdo, seguido de observacao participante e

diario de campo, que serdo mais bem exemplificadas a seguir.

3.1. A pesquisa participante enquanto técnica de investigacéo

A pesquisa participante consiste na insercdo do pesquisador no ambiente natural da
pesquisa e de sua interacdo com a situacdo investigada. Variadas experiéncias de pesquisa
participante partem de diversas unidades de acdo social que atuam preferencialmente junto a
grupos ou comunidades populares.

Ela se constitui como um momento de trabalhos de educacdo popular, realizados junto
com e a servi¢co de grupos ou movimentos sociais. Na pesquisa participante, o investigador
passa a conhecer a realidade do grupo a fim de formar pessoas motivadas e transformarem
cenarios sociais de suas proprias vidas e destinos.

Trabalhar na perspectiva libertadora, conforme afirmou Freire (1984, p. 35), onde a
“pesquisa, como ato de conhecimento, tem como sujeitos cognoscentes, de um lado, os
pesquisadores profissionais; de outro os grupos populares e, como objeto a ser desvelado, a
realidade concreta”, constitui-se um desafio.

Nessa perspectiva, teremos como fio condutor técnicas qualitativas de investigacéo
tais como, observacdo participante, entrevistas livres, visitas e elaboragdo e execucdo de

planos de aula.
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H& que se considerar o fato de, nos conduzirmos pelos pressupostos tedricos e
epistemoldgicos da pesquisa participante principalmente no que concerne a definicdo do
objeto de pesquisa que € refletir sobre o papel do educador de uma Escola da Rede Privada
em Fortaleza acerca do desafio do estudo no EJA como construcdo da vida educacional do
sujeito.

Nessa caminhada o pesquisador coloca-se como sujeito, juntamente com o grupo
interessado, e a servigo ndo do grupo, mas da pratica politica daquele grupo, conforme ja
salientava (BRANDAO, 1985).

3.1.1 Observacéo participante

A Observacdo Participante pode ser realizada em contato direto, frequente e
prolongado do investigador, com 0s atores sociais, nos seus contextos culturais, podendo ser o
préprio investigador instrumento de pesquisa também.

Para que se possa compreender os fatos e as interagdes entre 0s sujeitos em
observacao, no seu contexto, é necessario que o investigador elimine deformacdes subjetivas.
Portanto, para isso, é desejavel que o investigador tenha adquirido treino nas suas habilidades
e capacidades para utilizar a técnica.

Podemos considerar que a Observacdo constitui uma técnica de investigacdo, que
usualmente se complementa com a entrevista semi-estruturada ou livre, embora também com
outras técnicas como andlise documental, se bem que a mesma possa ser aplicada de modo
exclusivo.

Na Observacgdo participante, enquanto técnica utilizada em investigagdo ha que realgar
gue 0s seus objetivos vdo muito além da pormenorizada descricdo dos componentes de uma
situacdo, permitindo a identificacdo do sentido, a orientacdo e a dinamica de cada momento
(Spradley, 1980).

A expressao “Observacao Participante” tende ainda, de acordo com Lapassade (2001),
a designar o trabalho de campo no seu conjunto, desde a chegada do investigador ao campo de
pesquisa, quando inicia negociacdes para conseguir acesso a este e se continua numa visita
prévia, com o reconhecimento do espa¢o ou campo de observacdo. Pode conjugar o estatuto
de investigador/observador, mesmo que seja conhecido por uma parte do grupo, sendo que
este trabalho de campo continua em cada momento/“tempo” de presenca € até que 0
investigador o abandona depois de uma estadia mais ou menos longa.

Na investigagdo que sera feita no Colégio Santo Inécio, usarei como metodologia, uma
observagdo mais livre, ndo estruturada. Durante a entrevista com os discentes, pedirei
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autorizacdo para gravar e, em seguida, lancarei o tema do TCC: “A EJA e a construgéo
educacional do sujeito: buscando a perspectiva docente”, deixando que eles falem livremente
sobre 0 assunto.

Ap0s as entrevistas, pedirei autorizacdo para fazer uma observacdo em sala de EJA,

sem intervir na rotina da aula.

3.1.2. A importancia do registro no Diario de campo

O objetivo principal da pesquisa é desenvolver uma reflexdo sobre o papel do
educador de uma Escola da Rede Privada em Fortaleza acerca do desafio do estudo no EJA
como construcdo da vida educacional do sujeito.

Dentre os recursos utilizados durante esta pesquisa, levarei maquina fotogréfica,
filmadora e anotages. ApoOs a pesquisa de campo, as coletas de dados serdo processados e
sistematizados, tendo como base o referencial tedrico que fundamentara e orientara a presente
pesquisa.

Falar de Educacdo de Jovens e Adultos no nosso pais é também falar de uma luta que
persiste até hoje, a de terminar ou pelo menos uma tentativa de diminuir a desigualdade
social. E uma tentativa de fazer com que os conteidos sejam trabalhados de uma forma
diferente.

Portanto, buscarei investigar nas entrevistas individuais, o papel do professor da EJA
enquanto facilitador real de construcdo de desafios formativos para os Jovens e Adultos,
considerando as estratégias didaticas e pedagdgicas utilizadas, bem como a interacdo

promovida por eles para incentivar a permanéncia do grupo em sala de aula.

A partir das analises espero adquirir um novo olhar sobre essa realidade da educacao
de jovens e adultos. Como pesquisadora é muito importante esse trabalho de investigacdo para
0 conhecimento e aperfeicoamento sobre essa area e seus constantes desafios. Ainda had muito
que aprender sobre a realidade do professor que lida com alunos que ndo conseguiram
concluir os estudos na idade certa. Espero que esses estudos sejam norteadores para 0 meu

processo académico, como estudantes e também como futura pedagoga.
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4. ESTUDO DE CASO

4.1. Descricdo da pesquisa exploratoria

O movimento exploratério foi realizado no Colégio Santo Inécio, localizado na
Avenida Desembargador Moreira, 2355. A primeira visita a Instituicdo foi feita dia 13 de
maio de 2015. Ao chegar Ia, entreguei a carta de apresentacdo, assinada pela diretora da
Faculdade de Educacdo a coordenadora 1 e passei a observar todo o ambiente escolar.
Durante 0 més de junho de 2016, foram entrevistados outros professores da Escola também.

Foi apresentado e justificado o motivo da visita a Instituicdo, que seria vivenciar e
conhecer a rotina da Escola a fim de criar uma reflexdo sobre o papel do educador de uma
Escola da Rede Privada em Fortaleza sobre o desafio do estudo no EJA como construcdo da
vida educacional do sujeito, considerando as estratégias didaticas e pedagdgicas utilizadas por
eles para a permanéncia do grupo em sala de aula.

Para atender aos objetivos propostos, escolhi 0s seguintes procedimentos
metodoldgicos: na primeira etapa, pesquisa participante — com entrevistas individuais com
alguns docentes da EJA, fazendo registros constantes no diario de campo. A segunda etapa, de
observacao em sala de aula, buscando compreender como acontece a relagdo professor aluno
no Colégio Santo Inacio. Ao longo das visitas iniciais, busquei colher algumas informacdes
sobre a histdria, principios pedagdgicos e educacionais da escola.

Durante a primeira visita, pude conhecer o espaco da Escola e um pouco da sua
historia que sera descrita no item seguinte. Durante as visitas, a Escola disponibilizou uma
turma de EJA I1ll para observacdo. Durante as visitas foi buscada aproximacdo com o0s
professores, por meio de entrevistas, a fim de produzir reflex6es sobre a aprendizagem na
Educacgéo de Jovens e Adultos, levantar os saberes docentes no contexto do EJA, buscando
focalizar o que aprendem sobre a sua formagéo em curso e o seu papel enquanto construtores

da vida educacional dos alunos.

4.2. Descrigéo de processos historicos da Escola

O Colégio escolhido para a pesquisa em EJA foi o Colégio Santo Inacio, que iniciou

suas atividades em 1955. No comeco era uma pequena escola, com o nome de Pré-Escola
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Apostolica Nossa Senhora de Fatima. No ano de 1956, passou a ser chamado de Externato
Cristo Rei e funcionava em regime de semi-internato.

A data oficial de fundacdo do colégio é 1° de marco de 1960 e funcionava na Rua
Goncalves Ledo, 830. A sede atual do colégio é na Av. Desembargador Moreira, 2355 —
Dionisio Torres, com o nome de Colégio Santo Inécio e tem como Diretor o Padre Eugénio
Correia. Pela manhd a escola ¢ privada e tem todos os segmentos, da educacéao infantil até o
terceiro ano do ensino médio e no turno noturno funciona a EJA, sendo uma acdo de
filantropia.

Atualmente funcionam apenas a EJA 1ll, IV e V e o0 ensino médio. Devido ao baixo
namero de alunos foram fechadas as turmas de EJA | e Il. A escola possui no total 29 turmas,
atendendo a 630 alunos e possui 75 professores no seu quadro. Na EJA sdo cerca de 140
alunos e 15 professores.

Devido ao baixo nimero de alunos foram fechadas as turmas de EJA | e 1l. A escola
possui um total de 29 turmas, atendendo a 630 alunos e possui 75 professores no seu quadro.
Na EJA sdo cerca de 140 alunos e 15 professores.

Mas segundo relatos do coordenador 2, o Santo Inacio conta atualmente com uma
nova direcdo. Pela primeira vez a escola estd passando por um modelo de direcdo leiga. A
professora Albeniza Gomes assumiu no ano de 2016 a direcdo da Escola. Ela ja foi diretora de
outros colégios em Fortaleza, como o Master e vem trazendo uma nova visdo pedagdgica.

Ela tem auxiliado a coordenacdo noturna muito na educacdo de jovens e adultos,
trazendo ac¢des inovadoras, a fim de mobilizar os alunos, como:

e Bazar para arrecadar dinheiro para projetos artisticos e culturais com os alunos.
Com o dinheiro arrecadado a Escola levou os alunos da EJA para o cinema no
Rio Mar no més de junho de 2016. E em agosto de 2016, pretendem leva-los
para um ‘city tour’ historico pelo centro de Fortaleza.

e Campanhas e divulgacdes para a entrada de novos alunos do bairro, a fim de
abrir novamente em 2017, as turmas de EJA 1 e EJA 2.

e Mudanga para o curriculo 2017. Pretende-se trazer atividades esportivas para
esses alunos e incluir algumas atividades profissionalizantes que, néo
necessariamente, mexam com a estrutura da escola.

O ensino na Escola é ministrado com base nos seguintes principios que se encontram
na Pedagogia Inaciana:

a) Formacdo voltada para os valores humanos, cristdos e sociais;
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b) Abertura ao novo, de modo consciente, critico e ético;

C) Respeito ao processo historico do educando;

d) Consciéncia da realidade e compromisso com as mudancas sociais;

e) Experiéncia da convivéncia fraterna para a formacéo;

) Avaliacdo processual, reflexiva, visando a superacao e aos avancgos; e

9) Favorecimento & imaginacdo, indagacdes, criatividade e descobertas.

A escola tem como objetivos educacionais:

I.  Proporcionar a toda a comunidade educativa um ambiente de convivéncia fraterna,
possibilitando participagdo, comunh&o e com responsabilidade;

Il.  Criar espago para que em todas as areas do conhecimento esteja presente a dindmica
da Pedagogia Inaciana, perpassando a exceléncia no fazer pedagdgico;

I1l.  Vivenciar um curriculo que permita ao educando o desenvolvimento de habilidades e
competéncias, o sentido das relagfes, a manifestacdo de sentimentos e a partilha de
experiéncia;

IV. Possibilitar a toda a comunidade educativa a experiéncia da fé com suas exigéncias de
compromisso com a justica, tendo como paradigma a pessoa de Jesus Cristo;

V.  Oferecer ao educando condicGes para que construa sua liberdade, supere obstaculos,
descubra o seu modo de pensar, agir e entender a vida.

No que se refere a estrutura, a escola possui 29 salas de aula, biblioteca, duas cantinas,
08 banheiros, 06 quadras de esportes e uma area de lazer.

O espaco fisico da escola é adequado e suas dependéncias sdo suficientes. As
instalagBes estavam em 6timo estado de conservacao e os banheiros sempre limpos. Ainda
tinha um funcionéario trabalhando a noite na limpeza. No turno da noite alguns espacos da
escola ndo funcionam (biblioteca ndo € aberta e apenas uma cantina funciona).

Como ja foi mencionado anteriormente, a Educacdo de Jovens e Adultos é uma
modalidade de ensino destinada aqueles que ndo tiveram acesso ou continuidade de estudos
na idade propria.

Para dar acesso a esses alunos, o colégio Santo Inacio busca desenvolver as seguintes
capacidades:

I.  Dominar os instrumentos basicos da cultura letrada, de modo especial a leitura e a
escrita;

Il.  Dar continuidade aos estudos correspondentes ao ensino médio;
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I1l.  Promover a participacdo em atividades sociais, econdmicas, politicas e culturais, além
do acesso a educacdo continuada;
IV. Aumentar a auto-estima, fortalecer a confianca e sua capacidade de aprendizagem.

Valorizar a educacdo como meio de desenvolvimento pessoal e social.

A organizagéo curricular da modalidade de Educagéo de Jovens e Adultos no Ensino
Fundamental e Médio estd contemplada no Projeto Pedagdgico e no plano de curso.

As turmas da EJA no Santo Inacio ndo trabalham com livros. S&o elaborados TD’S
pelos professores, além das aulas expositivas. A maior parte das turmas é composta por
mulheres e, cerca de 80% a 90% dessas mulheres sdo cuidadoras ou domésticas que residem
principalmente proxima a comunidade da escola. A maioria é de classe baixa. A faixa etaria
dos alunos da escola varia entre 20 e 40 anos.

A estrutura administrativa e pedagogica da escola € formada pela Direcdo, Diretor
Adjunto, Diretor Pedagogico, Corpo Docente, Nucleo de Gestdo Pedagogica (NGP),
Secretaria Escolar, Nucleo de Formacdo Cristd e Pastoral (NFCP), Nucleo de Recursos
Humanos (NRH), Biblioteca, Laboratdrios, Recursos didaticos e audios visuais, Tesouraria,
Servicos Gerais e Organismos Colegiados.

Sobre a evasdo de alunos, a coordenadora 1 da Escola relatou:

“Além da evasdo, o EJA da escola tem um grande indice de reprovacao e repeténcia.
Dos alunos que permanecem, muitos vao para a recuperacgdo, outros ficam sem notas por
perderem as provas. As séries que mais reprovavam eram exatamente as que deixaram de
existir, EJA | e Il, e devido ao fato desse ser o primeiro ano sem essas duas séries a escola
ainda néo tinham os dados oficiais. Os alunos que mais mostravam interesse e tinha uma boa
frequéncia acabaram sendo aproveitados na EJA Il para ndo perderem o interesse pelos
estudos. As séries que mais aprovam sao segundo e terceiro ano do ensino médio, pelo fato
de ja estarem mais proximos de terminarem, pois eram alunos que tinham objetivos e

perspectivas diferentes.”

4.3. Entrevistas com docentes da EJA

A intencdo da entrevista é investigar sobre a formagdo do educador de jovens e
adultos, focando os desafios que se interpdem ao desempenho desse educador e as dimensdes

de seu fazer profissional na relagdo docente/discente.
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O professor 2, da turma EJA 4, ndo aceitou que fosse gravada suas falas. Pediu que

pudesse apenas escrever sobre o0 assunto. Ele redigiu assim:

“No principio vim para substituir um amigo e através desta oportunidade fiquei até os
dias de hoje. Faz 12 anos que trabalho nessa escola ja. Tenho licenciatura em matematica e
especializacao em educacdo matematica. Trabalhar no noturno é abrir os olhos a uma classe
desfavoravel, dar oportunidade de questionar as atividades referentes a sua vida, seja ela
politica, financeira e pessoal. Mostrar aos alunos que temos que definir e lutar pelos
objetivos tracados por cada um de nds. Melhorando nas condic¢des culturais como escutar
uma boa musica, tomar um bom vinho, trazer o aluno para que ele tenha também
oportunidades. No campo financeiro, formar alunos que mostre aos seus patrdes que ele tem
uma fungdo muito importante no seu trabalho e por isso merece sempre estar melhorando em
todos os sentidos. Trazer o aluno noturno para a sala de aula é um desafio, pois temos que
mostra-los que ha importancia do estudo nos seus conhecimentos para melhorar a sua vida,

por isso trazemos aulas diversificadas no concreto para o seu dia a dia.”

4.3.1. Observacdo na sala de aula de EJA 3

O contexto concreto da pesquisa envolve a relacdo docente/discente da EJA em classes
noturnas no colégio Santo Inacio, no municipio de Fortaleza — Ceard. Para especifica-lo
melhor, foi analisada a turma de EJA 3. Nessa turma tinham 18 alunos matriculados, mas nem
todos eram frequentes nas aulas.

Foi buscado compreender os meios utilizados pelos docentes para estimular os jovens
e adultos a dar continuidade nos estudos, problematizando o seu papel enquanto facilitador
real de construcdo de desafios formativos para os Jovens e Adultos.

No dia da observacdo havia somente sete alunos na sala de aula, o que a professora
atribui ao feriado do dia seguinte. Por se tratar de uma escola religiosa, a formacao cristd
ficou bem evidente.

A sala de aula é bem iluminada, sendo adequados para o turno noturno, além de
possuir trés janelas na lateral, dois ventiladores de teto e um ventilador de parede, todos

funcionando em perfeito estado, deixando o clima da sala agradavel, ndo sendo necessario o
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uso do ar condicionado. As cadeiras eram em numero superior & quantidade de alunos e
estavam em bom estado de conservagao.

Sobre a estrutura fisica da sala, a mesa da professora ficava a frente da turma, ao lado
da janela. As instalacdes elétricas estavam em perfeito estado e uma caixa de som dentro da
sala para alertar aos alunos do intervalo. Pelo que foi observado, consideramos o espaco fisico
da sala de aula adequado, além de percebermos que praticamente ndo tem barulho externo
para atrapalhar, mesmo com as janelas voltadas para o lado do ginasio, onde no dia alguns
alunos do turno diurno praticavam atividades fisicas.

Pela observacdo que se teve, foi percebido que a professora da escola é tranquila e
expbe os contetdos com objetividade, mas ainda mantém uma postura um pouco tradicional
nas atividades com os alunos, pois eles ficam numa postura muito passiva ainda.

Na observacdo da aula de Portugués, a professora estava dando aula sobre silaba
tonica, ela explicou como se descobria a posi¢do na palavra da silaba tdnica, mas ndo deu
exemplos concretos de como se utilizar isso na realidade, ndo trouxe textos expositivos, nem
citou exemplos do cotidiano dos alunos.

Em seguida, ela dividiu a turma em dois grupos e passou uma atividade, pedindo para
os alunos pesquisarem palavras em revistas e colarem num papel oficio, tentando descobrir a
silaba tonica da palavra. Mesmo ela se mostrando solicita em ajudar os dois grupos durante a
realizacdo da atividade, a mesma delongou muito tempo, pois foi até o final da segunda aula.

Na segunda observacdo que fiz da aula de Portugués, percebi que todos os alunos
tinham livro didatico. A escola ja tinha nos fornecido a informacdo de que eles ndo
dispunham de livros e que o material trabalhado com a turma era elaborado pelo proprio
professor em forma de TD’s. A professora da turma justificou que trazia esses livros da escola
da prefeitura que trabalha porque considera mais facil e econémico trabalhar com eles. Disse
que além do livro, trabalhava conteddos em forma de TD’s também.

Nessa segunda observagdo percebi também que a professora expunha os contedos
com clareza, mas ndo desenvolvia estratégias de ensino dindmicas. Ela trabalhou um texto
com a turma desse livro que ela utiliza e depois voltou novamente a classificar com eles a
posicdo das silabas da palavra do texto. Em seguida, passou um exercicio sobre o texto.

Pelo tempo de observacdo que se teve, foi percebido que a professora da escola é
tranquila e expde os conteddos com objetividade. Ela procura criar vinculos afetivos com a
turma, pois sempre antes de comegar a aula, faz um devocional com a turma e conversa

informalmente sobre a rotina de trabalho deles.
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Deu para perceber também que a relacdo professora — aluno é uma relagdo carinhosa,
ambos tém respeito. Em nenhum momento foi usado de autoritarismo e ndo houve episodios
de indisciplina.

Era bem evidente o carinho que a turma tinha pela professora. Pois a aula antecedia o
feriado da Pascoa e a professora foi presenteada pela turma com chocolates, o que deixou bem
marcado o afeto entre eles, pois se tratando de alunos com renda baixa, 0 gesto se tornou
bastante significativo.

Porém, para trabalhar o assunto do texto de maneira dindmica ela poderia ter
explorado mais o conhecimento dos alunos sobre o assunto trabalhado no texto e néo apenas
ter seguido o que estava no livro como algo ‘certo’. Assim, ela estaria criando nos alunos

censo critico agucado e 0s ensinando a saberem questionar temas e assuntos diversos.

4.3.2 Entrevista com a professora sala EJA 3

“Sou formada em Ciéncias Sociais pela Universidade de Fortaleza - UNIFOR, técnica
em pedagogia pelo Colégio Imaculada Conceicdo e especialista em Educacdo Especial pela
UVA. Considero que fiz uma excelente escolha profissional, porque gosto muito de ensinar e
do relacionamento com os alunos. Infelizmente essa € uma profissdo muito desvalorizada, em
questdo de remuneracgdo. Trabalho ha 38 anos no Colégio Santo Inécio, iniciando logo apds
a saida do Colégio Imaculada Conceicdo, mas sou professora de criancas surdas em outra
escola. Ha 4 anos eu trabalhava exclusivamente com turmas de EJA no Colégio Santo Inacio
lecionando disciplinas de Portugués, Histéria/Geografia e Ciéncias. A disciplina que me
identifico mais é a de Ciéncias. Considero o ambiente de trabalho na escola amigavel e
solidario, tendo sempre apoio da coordenacdo e dos outros professores no que precisar. A
maior dificuldade que ainda encontro é por ndo ter livro didatico para trabalhar com os
alunos. As atividades sdo feitas em formas de Td’s de acordo com o planejamento anual e de
acordo com a necessidade da turma. Costumo realizaratividades em grupo e individuais ao
mesmo tempo para que um aluno ndo fique esperando pelo outro, sem participar totalmente
da atividade. O processo avaliativo é por meio de provas e trabalhos, realizados ao fim de

cada bimestre, além da feira de ciéncias.”

41



5. CONSIDERACOES FINAIS

A educacdo de jovens e adultos depende de uma pratica educativa que tenha como
eixo a formagdo de um cidaddo autbnomo e participativo. Essa prética pressupde que 0s
jovens sejam sujeitos do seu processo de aprendizagem e que construam significados para o
que aprendem, por meio de multiplas e complexas interagbes com o0s objetos de

conhecimento, tendo para tanto, o educador como mediador.

A sala de aula deve ser um ambiente favoravel a existéncias de interagcdes entre
docente/discente e discente/discente. O professor como mediador desse processo, deve criar
possibilidades para despontar a producgdo ou construgdo do conhecimento, tendo em vista que
essas acOes reciprocas assumem um papel importante na formacéo de capacidades cognitivas
e afetivas de seus discentes, a fim de incentivar também a percep¢do dos conhecimentos que
fazem parte de seu contexto sociocultural, dando énfase ao seu significado no processo de
assimilacdo dos saberes escolares.

A reflexdo critica sobre a pratica docente e sobre o contetdo dos curriculos oferecidos
deve ser algo cotidiano, do contrario a escola continuard sem sentido para alguns discentes
gue passaram por seus bancos. O ato de ensinar ndo deve consistir apenas em transferéncia de
conhecimentos, mas sim de criar possibilidades a sua producdo ou construcao.

Para Freire (2005), a “leitura do mundo” precede a “leitura da palavra” (p.81), deste

modo, atenta para o respeito do “saber de experiéncia feito” do educando (p.29).

N&o se trata, entdo, apenas do conhecimento escolar, construido na escola. Trata-se
tambeém, de um “saber ingénuo”’ (FREIRE, 2005, p.39).

Se estivesse claro para nos que foi aprendendo que percebemos ser possivel
ensinar, teriamos entendido com facilidade a importancia das experiéncias
informais nas ruas, nas pracas, no trabalho, nas salas de aula das escolas, nos
patios dos recreios, em que variados gestos de alunos, de pessoal administrativo, de
pessoal docente se cruzam cheios de significacdo. (FREIRE, 2005, p.44).

O autor diz do conhecimento além dos contetdos, o conhecimento para ‘“pensar
certo”, que supera 0 ingénuo e é um ato comunicante, de entendimento co-participado
(FREIRE, 2005, p.26-27).

Em relacdo ao ensino:

ensinar ndo é transferir conhecimentos, conteiidos nem formar é agéo pela qual um
sujeito criador da forma, estilo ou alma a um corpo indeciso e acomodado. Nao ha
docéncia sem discéncia , as duas se explicam e seus sujeitos apesar das diferencas
que os conotam, ndo se reduzem a condicao de objeto um do outro. Quem ensina
aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao aprender. (FREIRE, 2005, p.23).
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A fim de tornar o ensino significativo, é fundamental que o docente da EJA, no ato de
ensinar, busque compreender o motivo, de maneira singular, que levou seus alunos a néo
terem acesso a educacdo na idade certa e qual incentivo receberam para retornarem na idade
adulta.

O professor da EJA ndo deve fazer uso de métodos tradicionais de ensino, mas buscar
aperfeicoar seus métodos, técnicas e praticas pedagdgicas a realidade da turma que ele esta
lidando. Por isso, € necessario estar em constante aprendizagem e pesquisas, a fim de tornar
os alunos aptos a produzir conhecimentos ainda inexistentes que revolucionardo a sociedade
que eles vivem. A gestdo do Santo Indcio se mostrou interessada em investir na formagao
desses docentes, mas as reunides se restringiam a um sabado pedagogico por més, o que ndo
considerei suficiente para a demanda que os docentes acarretam.

Como descrevi anteriormente, a experiéncia do estagio havia despertado em mim um
desejo de analisar mais profundamente o papel do professor na constru¢cdo da vida
educacional do sujeito da EJA. A andlise das observacoes feitas durante o estagio e a busca de
embasamento em outros autores, me fez entender a importancia do professor estar sempre
revendo sua pratica pedagogica e que o ensino nao deve ser algo apenas planejado, mas que
pode ser modificado, alterado e revisto conforme a necessidade de cada turma.

O educando da EJA exige muito da presenca do professor. E no professor que ele
encontra a vontade de aprender, de ser alguém. Por isso, os lagos afetivos sdo indispensaveis
para o processo de ensino e aprendizagem, porém, ndo deve criar uma dependéncia dos alunos
para com o professor.

O professor deve ser o facilitador da aprendizagem e ndo a aprendizagem em si. Pode
ser o canal da aprendizagem, mas nunca deve reter em si toda "a sabedoria" e se tornar a Unica
via de acesso ao saber.

Percebi durante as entrevistas, o interesse dos professores em se mostrarem assiduos
nas aulas, a fim de incentivarem a permanéncia do grupo. Foi fundamental perceber como os
professores buscavam estabelecer vinculos afetivos com os alunos, sejam nos devocionais
antes das aulas (por ser uma escola filantropica, o ensino religioso ficou bem evidente), sejam
na hora do recreio.

Foram enriquecedoras as entrevistas com os docentes. Como futura pedagoga, pude
rever e avaliar os objetivos desse trabalhando e perceber a importancia do professor na

construcdo educacional do sujeito da EJA.
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Toda pesquisa com entrevistas € um processo social, uma interacdo, uma troca de
ideias e significados, em que varias realidades e percepcdes sao exploradas e desenvolvidas.

Assim, segundo, tanto o entrevistado como o entrevistador estdo, de maneiras
diferentes, envolvidos na producdo de conhecimento. Em uma entrevista, a visao pessoal do
entrevistado, que possui o papel central, é explorada em detalhe, pois o0 que importa é a sua
construgdo pessoal do passado, numa narrativa em construgdo. Ler e reler as falas dos
professores foi motivador.

Através de analise da realidade pesquisada, verifiquei que o0 mundo do jovem e adulto
que ndo teve acesso a educacdo é muito complexo. Percebi que, apesar de estar realizando a
pesquisa dentro de uma escola da rede privada, a problematica desta modalidade ndo se
distancia tanto das demais publicas.

A sala de EJA IlI, que mesclou alunos dos niveis | e Il, apresentou no geral um
problema sé: o analfabetismo funcional. Tive a oportunidade de, no decorrer das aulas,
perceber a crescente dificuldade dos alunos que progredia conforme o acumulo de contetdos.

Mesmo escrevendo quase todas as palavras, e lendo corretamente, qualquer texto se
tornava um grande problema para a turma, e embora tenha percebido muitos momentos de
esforgo, algo a mais faltava para o sucesso das aulas.

O aproveitamento que foi feito para que os alunos dos niveis | e Il fossem
recolocados no EJA lll, teve o lado positivo, que foi ndo deixar que esse publico ficasse “de
fora”, porém isto fez com que o roteiro de contetidos da professora se tornasse inviavel, pois a
grande maioria dos alunos ndo estava preparada para receber, e isto se tornou mais claro e
evidente quando acompanhamos o periodo de provas.

Acreditamos que a solucdo da problematica, seria um possivel retorno ao nivel que
cada um se situa. O fato de seguir a grade de contetdos independente da situacdo individual
dos alunos, esta gerando uma situacdo insustentavel e sem perspectivas de evolucdo em
muitas institui¢des de ensino.

Durante este periodo, pude vivenciar problematicas que vao muito além dos textos
estudados na disciplina. Percebi que a importancia do professor vai além da disponibilidade
em sala. Requer estudo, planejamento e criatividade para lidar com o todo. Senti falta de um
tempo direcionado ao aprofundamento dos conteudos a serem trabalhados em sala.

Considerando-se que grande parte da populacéo ainda ndo chegou a sala de aula em

nosso pais, que a educacdo escolar pode ajudar a construir cidaddos, e que o desenvolvimento
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humano é questdo de oportunidade. O professor tem um compromisso social de estudar e de
apresentar alternativas para os problemas pedagdgicos.

E preciso elaborar uma proposta juntamente com os alunos a fim de incluir assuntos
que chegue mais perto de sua realidade. Tracar planos e metas a partir do interesse do
educando. Tarefa desafiadora, pertinente, que pode ter resultado surpreendentes.

O tema do trabalho é amplo e a pesquisa foi restrita a um pequeno um inverso de
entrevistados. Assim, sdo necessarios novos estudos que possam aprofundar o conhecimento
sobre as questdes abordadas.

A mecanizacdo dos contetdos presente no método tradicional de ensino parece ser
mais comoda, porém ndo € eficaz. A prova disso é a quantidade de alunos que consideram o

ensino sem sentido. Se ndo héa sentido, ndo ha porque aprender.

E necessario reverter essa visio. Cabe aos docentes adaptar os contetidos a realidade
de cada sala de aula. Esse € o principal desafio encontrado pelo educador. Enfim, as
mudancas de nossas praticas somente acontecerdo quando entendemos que existe a

necessidade de que elas ocorram.
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