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RESUMO

Essa pesquisa trata da relacdo entre decodificacdo e compreensao durante a leitura,
cujo interesse surgiu de uma experiéncia de estagio em bibliotecas escolares e do
contato diario com a leitura pelo viés pedagdgico. A abordagem privilegia desde as
perspectivas historicas e metodoldgicas até a atual proposta de ensino da leitura e
escrita no sistema educacional brasileiro. O objetivo é destacar a importancia da
compreensao da leitura na formacéo escolar, sustentando, desde o inicio, a ideia
deque compreender diferentes tipos de texto é de enorme importancia para uma
leitura eficiente e com significado, contribuindo para a aprendizagem e formacao
humana do educando que se constitui como sujeito, dentre outros aspectos,
mediante a leitura escolar e do mundo. Para alcancar os objetivos foi realizada uma
reflexdo tedrica por meio de pesquisa bibliografica embasada nos estudos de
Colomer e Camps (2002), Ferreiro e Teberosky (1999), Soares (2005) e Solé (1998).
A revisao bibliografica possibilitou a descricdo de conceitos e o encontro de pontos
de concordancia nos conceitos descritos. Concluiu-se, com a finalizacdo das
leituras, que a leitura compreensiva é importante para o leitor, sobressaindo-se em
relacdo a decodificacdo e o reconhecimento de acdes politicas e institucionais
realizadas no Municipio de Fortaleza e no Estado do Ceara, no ambito das escolas,
no que concerne a leitura por meio do Sistema Municipal de Bibliotecas Escolares
(SIMBE) e Programa Alfabetizac&o na Idade Certa (PAIC).

PALAVRAS-CHAVE: Leitura. Decodificacdo. Compreenséo.
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1 INTRODUCAO

E inegavel a importancia da leitura para a vida humana, uma vez que a
sociedade é grafocéntrica. Por tal razdo, diariamente vivenciamos praticas sociais
gue necessitam da proficiéncia em leitura e escrita.

E mediante a leitura que o homem se torna um ser critico e reflexivo, pois
se apodera do saber e do conhecimento socialmente constituido e, com isso, pode
exercer sua cidadania.

A leitura e o entendimento sao fundamentais para o ensino-aprendizagem
acontecer. Todas as disciplinas escolares necessitam que o discente saiba ler,
principalmente, compreendendo o que foi lido, caso contrério, isso muito contribuira
para o fracasso escolar.

Além de ensinar a ler e a escrever, a escola deve estimular o prazer de
ler, ultrapassando o ensino do cédigo alfabético, que reduz o aprendizado da leitura
a obtencdo do conhecimento grafema-fonema, relegando a compreensédo um papel
secundario ao ato de ler.

O objetivo deste trabalho é indicar a importancia da compreensédo da
leitura na formacéo escolar, por acreditarmos que compreender diferentes tipos de
texto € de enorme importancia para uma leitura eficiente e com significado,
contribuindo para a aprendizagem e a formacdo humana do educando, que se
constitui como sujeito, dentre outros aspectos, por intermédio da leitura escolar e do
mundo.

Pretende-se, ainda, advogar a superacao da simples decodificacdo, por
esta ser a primeira etapa de viabilizacdo da leitura, mas n&o a Unica. E importante
conhecer o porqué de ir além da decodificacdo das letras e palavras. Acreditamos
na interdependéncia da compreensdo no que concerne a decodificacdo, mas a
primeira deve prevalecer sobre a Ultima para evitar a estagnacdo da leitura e da
aprendizagem do estudante.

O trabalho consiste numa reflexdo tedrica por meio de pesquisa
bibliografica, embasada nos estudos de Colomer e Camps (2002), Ferreiro e
Teberosky (1999), Soares (2005) e Solé (1998).

No segundo capitulo, sequente a Introducdo — que € o0 primeiro -

destacamos leitura, escrita, alfabetizacéo e alfabetismo nas perspectivas historica e



metodoldgica. Indicamos os métodos de ensino utilizados para ensinar a ler e
escrever, as contribuicdes da psicogénese da lingua escrita para a superacédo da
decodificacdo como via Unica de ensino; a natureza do processo; e condicionantes
da alfabetizacdo, finalizando com o conceito de alfabetismo e suas implicacbes
sociais.

No terceiro segmento, sao definidos e conceituados o0s elementos
relativos a leitura, decodificacdo e compreensédo. Esta dividido em trés subtitulos, o
primeiro dos quais trata sobre a decodificacdo e a leitura e a relacdo entre elas. O
segundo diz respeito ao leitor e a leitura, destacando os elementos inerentes ao
leitor — como conhecimento prévio, objetivos, motivagdo, conhecimentos sobre o
escrito — e objetivos necessarios para favorecimento e efetivacdo da leitura. O
terceiro e Ultimo analisa as estratégias de leitura praticadas nas atividades de leitura
compartilhada.

No quarto modulo, também separado por subtitulos, trazemos a
atualidade do sistema educacional brasileiro no que se refere as propostas
curriculares e programas de Estado, que denotam a concepcdo vigente sobre a
leitura e a escrita no Pais. Em primeiro lugar, os Parametros Curriculares Nacionais
da Lingua Portuguesa, que estipulam o conceito e pratica de leitura, leitor, papel da
escola, propostas didaticas, atividades sequenciais e permanentes de leitura. Na
sequéncia, o Sistema Municipal de Bibliotecas Escolares e Formacédo de Leitores
(SIMBE), da Prefeitura de Fortaleza/CE, mediante experiéncia de estagio nas
bibliotecas escolares, onde foi possivel perceber o tratamento concedido a leitura
nesses espacos. Como remete, o Programa Alfabetizacdo na ldade Certa (PAIC),
por estar alcancando bons resultados em alfabetizacdo no Estado do Ceara e sua
recente adocao pelo Governo Federal como parte dos programas de alfabetizacéo
nacionais.

No quinto e ultimo capitulo, encontram-se as consideracdes finais sobre o
estudo realizado, apontando a pertinéncia de ideias tecidas no decorrer do trabalho
a cerca das noc¢Oes de alfabetizacdo, importancia do entendimento para a leitura e
as acoes politicas e institucionais realizadas no Municipio de Fortaleza e no Estado

do Ceara.



2 PERSPECTIVAS HISTORICAS E METODOLOGICAS

E importante ao se falar sobre alfabetizacdo uma reflexdo histérica em
torno desse assunto para sua compreensdo global. Assim, nesse capitulo serédo
discutidos aspectos fundamentais sobre a alfabetizacdo no ambito escolar e social.

Durante muito tempo, o0 ensino da leitura e da escrita ficou restrito a
obtencdo de uma técnica, adquirida por meio de exercicio repetitivo. O ensino da
leitura acontecia, primeiramente, por meio da apresentacdo das letras e seus
respectivos nomes. Em seguida, passava para as silabas (as famosas familias) para
se chegar as palavras e, por fim, as frases. J4 o0 ensino da escrita se concretizava
por meio de caligrafia, copia e ditados. Notamos, portanto, a énfase no ensino e o
uso do método sintético, que corresponde a soletracdo e silabacdo. Como bem
descreve Mortatti,

Dever-se-ia, assim, iniciar o ensino da leitura com a apresentacao das letras
e seus nomes, de acordo com certa ordem crescente de dificuldade.
Posteriormente reunidas as letras em silabas e conhecendo-se as familias
silabicas, ensinava-se a ler palavras formadas com essas silabas e letras e,
por fim, ensinavam-se frases isoladas ou agrupadas. Quanto a escrita, esta
restringia-se a caligrafia e seu ensino, a copia, ditados e formacdo de
frases, enfatizando-se a ortografia e o desenho correto das letras. (2000, p.
42-43).

Era também muito comum o uso de cartiiha de alfabetizacdo, que
continha frases com estrutura simples, descontextualizadas, e que levava tanto a
memorizacdo quanto a decodificacdo do escrito. Esse tipo de material didatico era
sempre condizente com a concepcao de cada método de alfabetizacdo, no qual
estes se materializavam.

Hoje, leitura e escrita assumiram outras conota¢des, assim como 0 ensino
e a aprendizagem. Tal realidade é visivel na literatura atual e em documentos
oficiais que regulamentam a educacéao brasileira, como, por exemplo, os Parametros
Curriculares Nacionais da Lingua Portuguesa.

E com suporte nas concepcdes difundidas pela Psicologia Genética e na
grande contribuicdo de trabalhos dela derivados, como a Psicogénese da Lingua
Escrita, de Emilia Ferreiro (1999) e Ana Teberosky (1999), assim como a
Psicolinguistica, que encontramos uma mudanca, uma ruptura de referencial: o foco
da alfabetizac&o passa a ser o processo e a aprendizagem. O aluno ganha destaque

e é entendido como parte principal desse aprendizado, pois se abre espaco para
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uma reflexdo e uma revisdo da pratica de alfabetizacdo existente até entdo. Como

ensinam Ferreiro e Teberosky,

[...] A preocupagdo dos educadores tem-se voltado para a busca do
“‘melhor” ou “mais eficaz” deles, levantando-se, assim, uma polémica em
torno de dois tipos fundamentais: Métodos sintéticos, que partem de
elementos menores que a palavra, e métodos analiticos, que partem da
palavra ou de unidades maiores [...] (1999, p. 21).

De acordo com a escolha do método, ocorre o processo de alfabetizacao
na escola. O primeiro método utilizado foi o sintético que, segundo Ferreiro e
Teberosky, compreende a “[...] correspondéncia entre o oral e 0 escrito, entre 0 som
e a grafia. Outro ponto chave para esse método é estabelecer a correspondéncia a
partir dos elementos minimos, num processo que consiste em ir das partes ao todo
[...]". (1999, p. 21). E com a Linguistica “desenvolve-se o método fonético, propondo
que se parta do oral. A unidade minima de som da fala é o fonema. O processo,
entdo, consiste em iniciar pelo fonema, associando-0 a sua representacdo grafica
[...]7. (1999, p. 21).

Esses métodos tratam a alfabetizacdo e, por conseguinte, a
aprendizagem da leitura e da escrita mecanicamente, incidindo na decodificagéo e
codificacdo, respectivamente. Do sujeito exige-se memorizacdo e nao existe espaco
para uma leitura compreensiva, pois esta é fragmentada em palavras. Corroborando
essa ideia, Ferreiro e Teberosky lecionam:

Quaisquer que sejam as divergéncias entre os defensores do método
sintético, o acordo sobre esse ponto de vista é total: inicialmente, a
aprendizagem da leitura e da escrita € uma questdo mecanica; trata-se de
adquirir a técnica para o decifrado do texto. Pelo fato de se conceber a
escrita como a transcricdo gréfica da linguagem oral, como sua imagem

(imagem mais ou menos fiel, segundo casos particulares), ler equivale a
decodificar o escrito em som [...] (1999, p. 22).

Enquanto o segundo método, o analitico, concebe a leitura de outra

“*

maneira. Para este, “a leitura € um ato “global” e “ideovisual” e ainda “é o
reconhecimento global das palavras ou das oragfes; a anélise dos componentes é
uma tarefa posterior”. (FERREIRO e TEBEROSKY, 1999, p. 23).

A leitura para essas concepcoes é algo meramente técnico e mecanico,
em que uma seérie de habilidades esta em pauta, independentemente dos métodos

aqgui citados. Descuida, portanto, de pontos fundamentais, assinalados pelas autoras
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como a “competéncia linguistica da crianga e suas capacidades cognoscitivas”.
(1999, p. 23).

Soares (2005, p. 15) também traz importante contribuicdo para o
entendimento do processo de aquisicdo da leitura e escrita, logo, alfabetizacdo. A
autora traz os seguintes exemplos para esclarecer esses conceitos:

1) Pedro ja sabe ler. Pedro ja sabe escrever.
2) Pedro j4 leu Monteiro Lobato. Pedro escreveu uma redacdo sobre

Monteiro Lobato.

No exemplo (1), ler e escrever significam o dominio da “mecanica” da lingua
escrita; nessa perspectiva, alfabetizar significa adquirir a habilidade de
codificar a lingua oral em lingua escrita (escrever) e de decodificar a lingua
escrita em lingua oral (ler) [...]. E continua: no exemplo 2, ler e escrever
significam apreensdo e compreensédo de significados expressos em lingua
escrita (ler) ou expressdo de significados por meio da lingua escrita
(escrever); nessa perspectiva, a alfabetizacdo seria um processo de
compreensao/ expressao de significados [...]. (2005, p.15 e 16).

Essas perspectivas de compreensdo é que auxiliam na escolha do
método, pois, como anota Soares,

Métodos de alfabetizagdo podem ser classificados, segundo a énfase, em
um ou em outro desses dois pontos de vista; por exemplo: ao método fonico
esta subjacente, fundamentalmente, o primeiro ponto de vista;, o método
global tem como pressuposto bésico o segundo ponto de vista.
(2005, p. 16).

Logo se nota a consonancia entre as autoras citadas em suas maneiras
de compreender a alfabetizacdo e seus métodos de aprendizagem. Ferreiro,
Teberosky e Soares sdo contemporaneas, razdo por que, atuam como referéncia
nos estudos sobre leitura, escrita e alfabetizagdo. Vale ressaltar o fato de que, pela
abrangéncia dos estudos de Ferreiro e Teberosky, Soares € influenciada
teoricamente por essas autoras.

Por sua vez, a Psicolinguistica contemporanea, com seu entendimento
sobre a linguagem, contribui para a compreensédo da aprendizagem da leitura e da
escrita. Tradicionalmente, se percebia a linguagem assim:

O modelo tradicional associacionista da aquisi¢do da linguagem é simples:
existe na crianga uma tendéncia a imitacdo (tendéncia que as diferentes
posi¢cdes associacionistas justificaram de maneira variada), e no meio social
gue a cerca (os adultos que a cuidam) existe uma tendéncia a reforcar
seletivamente as emissdes vocalicas da crianca que correspondem a sons

Ou a pautas sonoras complexas (palavras) da linguagem prépria desse meio
social. (FERREIRO e TEBEROSKY 1999, p. 24).
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Esse tipo de conduta por quem a pratica limita e seleciona o que a crianca
deve dizer. Com isso, seu vocabulario fica muito empobrecido e a crianca atua
passivamente ante as relacdes linguisticas entre 0s que estdo a sua volta.

Ferreiro e Teberosky discordam desse pressuposto e exprimem:

Nossa atual visdo do processo é radicalmente diferente: no lugar de uma
crianga que espera passivamente o reforco externo de uma resposta
produzida pouco menos que ao acaso, aparece uma crianga que procura
ativamente compreender a natureza da linguagem que se fala a sua volta, e
que, tratando de compreendé-la, formula hipéteses, busca regularidades,
coloca a prova suas antecipagfes e cria sua prépria gramatica (que nao é
simples copia deformada do modelo adulto, mas sim criagdo original). No
lugar de uma crianca que recebe pouco a pouco uma linguagem
inteiramente fabricada por outros, aparece uma crianca que reconstroi por si
mesma a linguagem, tomando seletivamente a informacdo que prové o
meio. [...]. (1999, p. 24).

As autoras creditam as criancas a acdo no conjunto de atos de conhecer

e de se apropriar da linguagem. O processo €, consoante essas especialistas,

semelhante, quando se trata da leitura e da escrita:

[...] em primeiro lugar, porque sendo a escrita uma maneira particular de
transcrever a linguagem, tudo muda se supomos que O sujeito que vai
abordar a escrita ja possui um notavel conhecimento de sua lingua materna,
ou se supomos que ndo o possui. (IDEM, p. 26).

Podemos inferir a ideia de que, com relagdo ao primeiro pressuposto, a
crianca fica sujeita aos métodos e limitada as proposicbes da escola, tendo
dificuldades para obter o sentido necessario do uso da escrita e para concretizar seu
aprendizado. J& o segundo aponta para uma aprendizagem mais significativa e
prazerosa.

As discussfes aqui realizadas por Ferreiro e Teberosky (1999) expressam
a importancia da teoria de Piaget (1896-1980) para o entendimento da aquisicdo da
leitura e da escrita. Com efeito, elas creditam grande importancia ao sujeito que

aprende a ler e escrever. Assim, ressaltam:
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Algo que temos procurado em vao nesta literatura € o proprio sujeito: o
sujeito cognoscente, o sujeito que busca adquirir conhecimento, o0 sujeito
gue a teoria de Piaget nos ensinou a descobrir. O que quer isto dizer? O
sujeito que conhecemos através da teoria de Piaget é aquele que procura
ativamente compreender o mundo que o rodeia e trata de resolver as
interrogacdes que este mundo provoca. Nao € um sujeito o qual espera que
alguém que possui um conhecimento o transmita a ele por um ato de
benevoléncia. E um sujeito que aprende basicamente através de suas
proprias agbes sobre os objetos do mundo e que constréi suas préprias
categorias de pensamento ao mesmo tempo que organiza seu mundo.
(IBIDEM, p. 29).

Por intermédio da teoria de Piaget, podemos inferir que o sujeito aprendiz
da leitura e da escrita é alguém que busca compreender/conhecer o objeto de
conhecimento no qual esta interagindo por meio da assimilagdo e da acomodac&o. E
um ser ativo e o outro, nesse sentido, deve adotar o papel de mediador e ndo Unico
detentor do conhecimento, pronto para repassa-lo. Por conseguinte, alcancem o que

as autoras lecionam:

Na teoria de Piaget, entdo, um mesmo estimulo (ou objeto) ndo € o mesmo,
a menos que 0s esquemas assimiladores a disposicdo também o sejam.
Isto equivale a colocar o sujeito da aprendizagem no centro do processo, e
ndo aquele que, supostamente, conduz essa aprendizagem (o método, na
ocasiado, ou quem o veicula). [...]. (1999, p. 30).

O conhecimento surge da interacdo do sujeito com o objeto, logo, esse
deve ser o foco pedagdgico e ndo o método ou o professor. Este deve se apropriar
de uma teoria que oriente suas ac¢des, com vistas a proporcionar uma interacao
propicia para que a aprendizagem ocorra, € isso, por conseguinte, finda na escolha
de um método. Escolher um método de ensino ndo esta errado, pois esse também
tem sua parcela de contribuicdo para o bem ou para o mal, uma vez que pode
facilitar ou dificultar a aprendizagem, mas ndo deve ser o Unico foco do professor.

Sobre isso, Ferreiro e Teberosky orientam:

A concepc¢éo da aprendizagem (entendida como um processo de obtencao
de conhecimento) inerente a psicologia genética supde, necessariamente,
que existam processos de aprendizagem do sujeito que ndo dependem dos
métodos (processos que, poderiamos dizer, passam “através” dos
métodos). O método (enquanto acéo especifica do meio) pode ajustar ou
frear, facilitar ou dificultar; porém, ndo pode criar aprendizagem. A obtencao
de conhecimento é um resultado da propria atividade do sujeito. [...]. (1999,
p. 31).

A introducéo da teoria piagetiana nesse assunto, na perspectiva de

Ferreiro e Teberosky (1999), causa um mal-entendido, pelo fato de Piaget nunca ter



14

escrito sobre lectoescrita. O que existe sao “referéncias tangenciais” sobre o tema
em seus escritos, estando em questao o entendimento de sua obra, que pode ter

duas interpretacdes

[...] Ou se a concebe como uma teoria limitada aos processos de aquisi¢do
de conhecimentos légico-matematicos e fisicos, ou como uma teoria geral
dos processos de aquisicdo de conhecimento. Esta Ultima é, por certo,
nossa interpretagdo: a teoria de Piaget ndo é uma teoria particular sobre um
dominio particular, mas sim um marco tedrico de referéncia, muito mais
vasto, que nos permite compreender de uma maneira nova qualquer
processo de aquisicdo de conhecimento [...] (ibidem, p. 31).

Portanto, a escrita € vista como objeto de conhecimento e, por esse
motivo, a apropriacdo da Teoria Epistemolégica Genética de Piaget € valida, ndo
somente por isso, mas, principalmente, por situar o sujeito cognoscente no centro de
qualquer aprendizagem.

Com efeito, Piaget, com sua teoria, contribui sobremaneira para
compreender o fendbmeno do conhecimento, de sorte que esse fato se estende para
o aprendizado e aqui, mais especificamente, ao aprendizado da leitura da escrita,
porquanto delimita elementos importantes, como o sujeito, o objeto e o papel do
método no decurso da alfabetizacéo.

Tais sdo as influéncias que levaram Ferreiro e Teberosky (1999) a
descricdo da psicogénese da lingua escrita, a qual modifica significativamente a
ideia de leitura e escrita, tornando-se, assim como a Epistemologia Genética, um

marco tedrico nesse entendimento.

2.1 Alfabetizacéo

A alfabetizacdo engloba diferentes perspectivas, desde a perspectiva de
varias ciéncias, como Pedagogia, Psicologia e Linguistica, o que dificulta um
entendimento comum para elaboracdo de uma teoria sobre a alfabetizacdo. Soares,
na esteira desse tema, explica:

Entretanto, essa multiplicidade de perspectivas e essa pluralidade de

enfoques néo trardo colaboragéo realmente efetiva se ndo articularem em
uma teoria coerente da alfabetizacao. [...]. (2005, p. 14).
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Efetivamente, € necesséario delimitar com precisdo trés aspectos
importantes para a elaboracdo de uma teoria da alfabetizagéo.

O primeiro aspecto € o0 proprio conceito de alfabetizacdo, que
corresponde, nas palavras de Soares (2005), “ao processo de aquisicao do codigo

escrito, das habilidades de leitura e escrita”. A autora aponta, ainda, que,

[...] Sem duavida, a alfabetizacdo € um processo de representacao de
fonemas em grafemas, e vice-versa, mas € também um processo de
compreensao/expressao de significados por meio do cédigo escrito. Nao se
consideraria “alfabetizada” uma pessoa que fosse apenas capaz de
decodificar simbolos visuais em simbolos sonoros, “lendo”, por exemplo,
silabas ou palavras isoladas, como também n&do se consideraria
“alfabetizada” uma pessoa incapaz de, por exemplo, usar adequadamente o
sistema ortografico de sua lingua, ao expressar-se por escrito. (IDEM, p.
16).

Para a especialista mineira, a escrita ndo representa uma transcricdo do
oral, assim como a compreensdo de significados da lingua escrita é diferente da
lingua oral, por serem constituidos de maneira diferentes. Ela aponta o aspecto
social como elemento diferenciador desta acdo, pois ela ndo € a mesma para todas
as pessoas. Portanto, uma teoria pertinente sobre alfabetizacdo deve considerar
aspectos individuais e sociais. Os primeiros por permitirem 0 acesso a leitura e a
escrita diretamente. Ja os sociais possibilitam pensar as diferentes necessidades de
alfabetizacao.

O segundo aspecto para a elaboracdo da teoria de alfabetizacéo
compreende a natureza do processo, que envolve a necessidade de um conjunto de
habilidades. Essa natureza corresponde a perspectiva psicoldgica, psicolinguistica,
sociolinguistica e linguistica.

A razdo psicolégica se detinha nas aptiddes do sujeito para a
aprendizagem da leitura e da escrita. Entrementes, a éptica psicolinguistica estuda a
relacdo entre linguagem e a mente. Por sua vez, a visdo sociolinguistica se
preocupa com os diferentes usos da lingua. E, por fim, o prisma linguistico se detém
na relacdo fonema-grafema. E necessaria uma integracdo dessas diferentes
perspectivas para uma teoria harménica de alfabetizacéo

Ja o terceiro aspecto considera os condicionantes de alfabetizacdo e
estes estdo relacionados diretamente a acdo da escola e as classes sociais, pois
muitas praticas pedagogicas desenvolvidas no ambito escolar contribuem para

reforcar as diferencas socioeconémicas. Na alfabetizacéo, ao se privilegiar a escrita
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e a lingua oral culta, resta claramente estabelecido o privilégio de uma e ndo de
outra classe social, demonstrando, com isso, a ligacdo direta entre a politica e

alfabetizacdo. Soares corrobora essa ideia, quando preleciona:

[...] A escola atua, na &rea de alfabetizacdo, como se esta fosse uma
aprendizagem “neutra”, despida de qualquer carater politico. Aprender a ler
e a escrever, para a escola, parece apenas significar a aquisicdo de um
“instrumento” para a futura obtengcdo de conhecimentos; a escola
desconhece a alfabetizacdo como forma de pensamento, processo de
construcdo do saber e meio de conquista de poder politico”. (IBIDEM, p.
22).

Assim, a alfabetizagao para a classe dominante representa a aquisi¢ao da
técnica de leitura e escrita. Para os estratos dominados, a alfabetizacéo possibilita,
além da técnica, consciéncia politica e instrumento de mudanca social.

E possivel concluir, entdo, que a alfabetizacdo encerra uma natureza
complexa. De tal maneira, uma teoria da alfabetizacdo somente é possivel por meio

da integracdo teorica das ciéncias ja citadas, bem como da consideracdo dos

aspectos sociais e politicos.

2.2 Alfabetismo

Faz-se importante discutir agora o “estado” ou a “condicdo” que assume
aguele que aprende a ler e a escrever, o que significa tratar do conceito de
alfabetismo® e suas dimensdes no campo individual e social das culturas letradas.

De acordo com os ensinamentos de Soares,

[...] sO6 recentemente esse termo tem sido necessario, por que SO
recentemente comecamos a enfrentar uma realidade social em que néo
basta simplesmente “saber ler e escrever”: dos individuos ja se requer ndo
apenas que dominem a tecnologia do ler e do escrever, mas também que
saibam fazer uso dela, incorporando-a a seu viver, transformando-se assim
seu “estado” ou “condigdo”, como consequéncia do dominio dessa
tecnologia. (2005, p. 29).

No sentido individual, alfabetismo remete aos processos de leitura e
escrita e as habilidades necessarias para que estes ocorram. Ainda na inteligéncia

da autora,

! Esse termo corresponde & palavra letramento. Ambos possuem o mesmo significado, mas a autora
a quem recorremos como referencial tedrico opta aqui pelo vocabulo ja citado.
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Ler estende-se desde a habilidade de simplesmente traduzir em sons
silabas isoladas, até habilidades de pensamento cognitivo e metacognitivo:
inclui entre outras habilidades, a habilidade de decodificar simbolos escritos;
a habilidade de captar o sentido de um texto escrito; a capacidade de
interpretar sequéncias de ideias ou acontecimentos, analogias; e ainda
anafora; e ainda habilidades de fazer predi¢des iniciais sobre o significado
do texto, de construir o significado combinando conhecimentos prévios com
as informacfes do texto, de controlar a compreensdo e modificar as
predi¢Bes iniciais, quando necessario, de refletir sobre a importancia do que
foi lido, tirando conclusdes e fazendo avaliages. (IBIDEM, p. 31).

A leitura corresponde, com efeito, a um processo amplo, que extrapola a
simples decodificacdo de palavras. A compreensao confere destaque, revelando-se
como fundamental para apropriacdo das ideias e sentidos do texto em busca de
conhecimento, lazer, prazer; dentre outros beneficios de uma leitura compreensiva.

Quanto a escrita, esta “engloba desde a habilidade de traduzir fonemas
em grafemas, até habilidades cognitivas e metacognitivas [...]" (SOARES, 2005, p.
32). Dessa maneira, a escrita, assim como a leitura, parte de um conhecimento mais
simples para um mais complexo, com suas especificidades.

Sobre a dimensédo social do alfabetismo, temos as praticas sociais da
leitura e da escrita, a utilizacdo em diferentes contextos, que exijam o conhecimento
e 0 dominio dessas habilidades. Soares (2005, p. 33) observa uma tendéncia
‘progressista”, “liberal”, e uma radical, “revolucionaria”. A tendéncia progressista
“liberal” remete aos usos sociais da leitura e da escrita, como, por exemplo, ler um
jornal, um romance, escrever um bilhete ou uma carta. O que esta em pauta € a
funcionalidade dessas habilidades que permitem ao sujeito participar das atividades
de sua sociedade que demandem conhecimento de leitura e de escrita. Refere-se a
expressao alfabetismo funcional.

Por sua vez, a tendéncia radical “revolucionaria” diz respeito a “[...] um
conjunto de préaticas socialmente construidas envolvendo o ler e o escrever,
configuradas por processos sociais mais amplos, e responsaveis por reforcar ou
questionar valores, tradicdes padrbes de poder presentes no contexto social’.
(SOARES, 2005, p. 35). Essa tendéncia questiona a maneira como a sociedade se
utiliza da leitura e da escrita e, por isso, tenta usa-las para mudar a estrutura social.
Acredita que o alfabetismo contribui para reforcar as diferencas sociais e
econbmicas e, por isso, seu intuito é conscientizar as pessoas de que ele é

poderoso instrumento de mudanca dessa realidade.
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Ao perceber-se a correspondéncia entre as praticas de leitura e escrita e

0 contexto social em que estas se inserem, faz-se necessério destacar a busca da
qualidade em alfabetizacdo. Consideramos, com Soares, que

[...] uma discussao sobre a qualidade da alfabetizacdo tem de buscar,

primordialmente, uma determinacdo das propriedades, atributos, condices

do alfabetismo que devem caracterizar a alfabetizacdo, ou a crianca
alfabetizada [...] (2005, p. 53).

Em segundo lugar, compreende-se

[...] que uma discussao sobre a qualidade da alfabetizacdo tem de conduzir,
fundamentalmente, a uma tomada de posicédo em relacao a universalizacao
ou particularizacdo das propriedades, atributos, condicbes que devem
constituir a alfabetizacdo: serdo os mesmos para todos? Serdo
diferenciados segundo o contexto de cada grupo? (IDEM, p. 53- 54).

A autora demonstra com isso que, uma vez estabelecidos os aspectos
inerentes a alfabetizacdo, estes deverdo corresponder igualmente a todos ou as
particularidades de cada grupo em seu contexto social. Diferentes entendimentos
acarretam variadas posicdes politicas e ideoldgicas, o que ndo poderia ser diferente.
O que falta para a qualidade em alfabetizacdo, conforme alcanca a autora, é a
‘busca por uma ideologia e politica para a alfabetizagdo da crianga brasileira”

(SOARES, 2005, p. 54).

2.3 Alfabetizacédo, alfabetismo e cidadania

Outro aspecto relevante envolvendo alfabetizacdo é a relacdo com a
cidadania. Segundo Soares, essa relacdo pode ser feita por dois pontos de vista.
Um deles nega a alfabetizacdo como exercicio e conquista da cidadania, e essa é
uma concepc¢ao do senso comum que mascara a realidade:

[...] s@o as condigcbes materiais de existéncia a que sdo submetidos os
“excluidos”, as estruturas privatizantes do poder, os mecanismos de
alienacdo e de opressao, tudo isso resultando na distribuicdo diferenciada
de direitos sociais, civis e politicos as diversas classes e categorias sociais.
(2005, p. 56).

O segundo ponto de vista assevera que “a alfabetizagédo € instrumento na

luta pela conquista da cidadania”. (SOARES, 2005, p. 57).
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A alfabetizacdo deve proporcionar, portanto, além da aquisi¢cdo da leitura
e da escrita, a apropriacdo das praticas sociais de leitura e escrita para insercdo na
sociedade e exercicio da cidadania.

A autora aponta ainda que, no decurso da alfabetizacdo, a escola
proporciona a (des)aprendizagem das func¢des da escrita. 1Sso acontece, haja vista
estabelecer o dialeto-padrdo como o modelo a ser seguido dentro da escola, o que
nao possibilita as criancas das classes populares utilizarem seu dialeto, aportando
sérias confusfes no momento de aprendizagem da escrita.

Isso ocorre em razdo de a escola ditar o modelo de escrita que ela
privilegia, referente a uma funcdo que, no caso, é representativa ou imaginativa.

Soares salienta tal aspecto, quando exprime:

A insisténcia e a persisténcia da escola em levar os alunos a usar a escrita
com as funcdes que privilegia, insisténcia e persisténcia que tém, como
principal instrumento, as condi¢cbes de produgdo da escrita na escola e a
avaliacdo dessa escrita, sdo, na verdade, um processo de
aprendizagem/desaprendizagem das fun¢des da escrita: enquanto aprende
a usar a escrita com as fungbes que a escola atribui a ela, e que a
transformam em uma interlocucédo artificial, a crianca desaprende a escrita
como situacao de interlocucao real.(IBIDEM, p. 73).

De tal modo, a crianca passa a escrever conforme o modelo de que a
escola dispbe. Primeiramente, ocorre por meio de atividade com letras pontilhadas;
em seguida, inicia-se o uso das cartilhas com frases nas quais, ha compreenséo de
Soares (2005), “nao ha coesao, nao ha coeréncia, ndao ha unidade tematica”, ou
seja, a crianca simplesmente repete em forma de copia literalmente.

Esta posicao reforca o que € expresso na perspectiva funcional da escrita,
voltada para as funcfes sociais da escrita, onde se intercalam a aprendizagem da
escrita e o valor social que diferentes classes sociais |he atribuem. Criancas de
camadas sociais diferentes encaram a funcdo da escrita de maneira também
diversa.

Com a concepc¢do psicogenética, o0 método de alfabetizacdo perde sua
importancia, que se volta para aspectos fundamentais, como a crianca aprendiz no
centro processo, a propria aprendizagem da leitura e da escrita e 0s erros, que
aparecem como construtivos. A crianca torna-se um ser ativo que edifica seu

conhecimento em interagcdo com o objeto (escrita); e a aprendizagem decorre disso.



20

Para Soares, a alfabetizagdo ainda esta em busca de um método, pois

ndo é possivel aceitar os meétodos tradicionais de alfabetizacdo (sintéticos e
analiticos):

[...] um método de alfabetizacéo serd, pois, o resultado da determinagéo dos

objetivos a atingir (que conceitos, habilidades, atitudes caracterizardo a

pessoa alfabetizada?), da opcdo por certos paradigmas conceituais

(psicologico, linguistico, pedagogico), da definicdo, enfim, de acoes,

procedimentos, técnicas compativeis com os objetivos visados e as opcdes
tedricas assumidas. (IBIDEM, p.93).

Portanto, € bem vindo o método de alfabetizagdo contextualizado com
objetivos claros e precisos, amparado por uma teoria concernente, com uma
aprendizagem qualitativa do sujeito.

Consoante leciona Soares (2005), as principais “mudangas de paradigma
metodoldgico na pratica escolar da alfabetizagdo” correspondem aos aspectos
fundamentais proporcionados pela concepc¢ao psicogenética. Para ela, entretanto,
nao houve mudanca na concepcéao “[...] da pratica pedagogica do desenvolvimento
das habilidades de uso da lingua escrita e de producéo de textos pela crianga [...]"
(p. 105). Continuou-se com o uso do pré-livro®, que torna a escrita simples, sem
grandes exposicoes de ideias e, uma vez que o pré-livro era o modelo a ser seguido,
era simples copia.

A autora faz uma ressalva e acentua que as atividades de escrita
espontanea revelam uma escrita original, porquanto nao se utilizam modelos como a
cOpia dos livros didaticos.

E preciso proporcionar ao alfabetizando o contato com textos, nos quais
se percebam as suas regras discursivas para usa-las socialmente.

Assim, a alfabetizac&o, por ser uma acédo que nao limitada ao ensino da
leitura e da escrita, se configura também como instrumento de conquista da
cidadania e deve em sua pratica valorizar tanto o dominio quanto a utilizacéo critica

da leitura de mundo.

% O pré- livro corresponde ao manual didatico utilizado na aprendizagem da lingua escrita na época
de utilizacdo do método global de alfabetizacdo, que faz amplo uso de desenho e frases curtas, logo,
um material sem a existéncia da coeréncia e coesdo tdo necessarias na leitura e na escrita.
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3 DEFINICOES E CONCEITOS

3.1 Decodificacdo, compreensao e leitura

As definicbes e conceitos aqui expressos serdo a respeito da leitura,
decodificacdo e compreensao.

A leitura agrega tanto a decodificacdo como a compreenséo do texto lido.
Esses dois elementos sao interdependentes, porém, contribuem de maneira
diferente para o ato de ler.

O acesso ao texto ocorre primeiramente por via da decodificacdo, ou seja,
decodificar a lingua escrita em lingua oral, logo, corresponde a uma habilidade
técnica, envolvendo o cédigo oral e o escrito. Isso nédo é suficiente, no entanto, para
a leitura ocorrer, pois sdo requeridos a compreensdo do que esta sendo lido e a
formulacdo de um significado.

Conceituar leitura ndo € facil, pois existem diferentes definicbes nos
dicionérios e variadas perspectivas teoricas. Considerando, porém, a literatura
pesquisada, podemos assinalar que as concepgdes correntes a entendem por meio
dessa polaridade decodificacdo/compreensédo. Vale salientar, no entanto, que a
compreensao possui destaque maior, por conferir um sentido amplo a leitura.

Na perspectiva de Solé, a “leitura € um processo de interagao entre o
leitor e o texto; neste processo tenta-se satisfazer [obter uma informacéo pertinente
para] os objetivos que guiam sua leitura” (1998, p.22). Nota-se que o leitor tem uma
importancia central no ato de ler, guiando sua leitura por meio de seus interesses,
gue podem ser diversos. A autora enfatiza ainda a ideia de que “a leitura sempre
envolve a compreensao do texto escrito”. (p. 23).

Outra caracteristica que Solé (1998) destaca sobre leitura esta no fato de
gue o significado do texto é estabelecido pelo leitor e isto envolve seus
conhecimentos prévios e objetivos perante a leitura. E, para elaborar o significado, é
importante que o leitor conheca as diferentes estruturas de texto, pois estas
organizam as informagdes contidas nele (p. 22).

Solé (1998), Colomer e Camps (2002) compartilham a mesma visao sobre

a leitura. Para elas, a leitura acontece em uma perspectiva interativa, decorrente de
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outros dois modelos de leitura- o ascendente ou buttom up e o descendente ou top
down.

O primeiro modelo considera que o leitor, para chegar ao entendimento
do texto, deve processar de forma ascendente os componentes do escrito, ou seja,
letras, palavras, frases e outros. Logo, € um modelo centrado no texto e o seu
ensino atribui importancia a decodificacdo. Assim, o leitor é passivo ao decodificar o
que esta codificado, pois o significado do texto esta nele proprio. Colomer e Camps

(2002, p. 30) exprimem a nocado de que

[...] Tal modelo sup&e que o leitor comecara por fixar-se nos niveis inferiores
do texto (os sinais graficos, as palavras) para formar sucessivamente as
diferentes unidades linguisticas até chegar aos niveis superiores da frase e
do texto. Para seguir esse processo, 0 leitor deve decifrar os signos,
oraliza-los mesmo que seja de forma subvocdlica, ouvir-se pronunciando-
os, receber o significado de cada unidade (palavras, frases, paragrafos,
etc.) e uni-los uns aos outros para que sua soma lhe ofereca o significado
global.

O outro prototipo entende que o leitor faz uso dos conhecimentos prévios
que possuem e de recursos cognitivos para realizar antecipagcfes sobre o conteudo
do texto. Entédo, € um processo descendente por partir de antecipacdes prévias, pois
o leitor realiza a verificacdo no texto durante a leitura. Por esse motivo, o significado
do texto esta no leitor. Assim, € um modelo que privilegia a busca de significado,

constituido durante a leitura, quando o leitor faz inferéncias continuamente.

Assim, retomando a perspectiva interativa, este modelo ndo € centrado
nem no texto nem no leitor, mas nos dois, ou melhor, na interacdo deles. Na
compreensao de Solé, “o leitor utiliza simultaneamente seu conhecimento do mundo
e seu conhecimento do texto para construir uma interpretagcao sobre aquele”. (1998,
p. 24). O ensino baseado nesse modelo estabelece que os alunos devam aprender a

processar o texto e seus elementos, assim como estratégias de compreensao.

Solé (1998) enfatiza, ainda, seu argumento sobre o que é necessario para

realizar a leitura, quando assinala:

[...] Para ler, € necessario dominar as habilidades de decodificacdo e
aprender as distintas estratégias que levam a compreenséo [...]. Também
se supde que o leitor seja um processador ativo do texto, e que a leitura
seja um processo constante de emissé@o e verificacdo de hipdteses que
levam a construcdo da compreensdo do texto e do controle desta
compreensdo — de comprovacdo de que a compreensdo realmente ocorre

(p- 24).
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Portanto, € notdria a importancia da compreensdo para uma leitura
efetiva, pois a decodificacdo ndo € sinbnimo de internalizacdo do significado
embutido no texto. Essa permite 0 acesso ao texto, mas ler e abstrair as ideias nele
contido somente a compreenséo possibilita.

Por fim, de acordo com Colomer e Camps (2002. P. 24), a aprendizagem
da leitura e escrita

[...] Nao pode ser entendida como a mera aquisicdo de um codigo grafico
gue se relaciona com um cédigo acustico, mas trata-se do desenvolvimento

da capacidade de elaborar e utilizar a lingua escrita nas situagdes e para as
fungBes que cumpre socialmente [...].

Nota-se, entdo, que aprender a ler e escrever ndo condiz tdo somente
com a decodificacdo, mas também com a funcionalidade e, portanto, isso passa por

compreensao e significacao da leitura e da escrita.

3.2 O leitor e a leitura

O leitor elabora o significado do texto por meio de seus conhecimentos
prévios e informacfes textuais ao longo da leitura. Assim, ao estabelecimento do
significado, como anotam Colomer e Camps (2002), acontece por meio de trés
acoes.

A primeira refere-se a formulacdo das hipGteses que se estabelecem
como expectativas, construidas pelo leitor, no intuito de antecipar aspectos do
conteudo do texto.

A segunda acéo é reflexo da primeira, pois consiste na verificacdo das
hipoteses realizadas; ou seja, o que foi antecipado deve ser confirmado ou ndo no
texto. Para isso, o leitor “[...] tera de fixar-se em letras, marcas morfoldgicas ou
sintaticas (como separacdo de palavras, os sinais de pontuacao, as maiusculas, os
conectivos, etc.) e inclusive em elementos tipogréaficos e de distribuicao do texto”. (P.
37).

E a terceira e ultima integra a informagé@o e o controle da compreensao.
Durante toda a leitura, o leitor integra informagao e controla a compreensao para

com isso entender o significado do texto.
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Isso supbe um leitor ativo que, ao longo da leitura, atribui significado ao
texto, mediante conhecimentos prévios.

Com efeito, Solé (1998) destaca o conhecimento prévio, os objetivos e a
motivacdo do leitor como elementos fundamentais para que a compreensao ocorra
durante a leitura.

De tal maneira, cada leitor compreende a leitura da sua maneira, uma vez
que leitores diferentes produzem compreensfes diversas de um texto, por néo
possuirem conhecimentos prévios, objetivos e motivacoes iguais (p. 40).

A cerca do conhecimento prévio, € possivel inferir que corresponde aos
conhecimentos formados constantemente nas interacdes estabelecidas com as
pessoas. Esses conhecimentos adquiridos ajudardo no momento da leitura a
compreender 0 que esta escrito por meio do que ja se sabe.

Logo, com suporte nas vivencias, é que se elaboram os conhecimentos
sobre o mundo e, com isso, é possivel, em se tratando da leitura, recorrer ao que ja
se sabe para compreender o escrito. Colomer e Camps (2002) citando Schank e

Abelson (1977), acentuam a ideia de que

As pessoas necessitam de uma grande quantidade de conhecimento para
poder compreender. [A compreensdo é] um processo pelo qual as pessoas
relacionam o que véem ou ouvem [ou léem] com grupos de acdes pré-
armazenadas que experimentaram previamente. [...] A nova informagéo é
entendida nos termos da antiga (p. 54).

Vale salientar que a compreensdo sobre um texto lido por diferentes
pessoas pode ser diversa, pois 0os conhecimentos prévios variam de acordo com as
experiéncias de cada sujeito.

O outro elemento corresponde aos objetivos da leitura, portanto, ao
interesse do leitor, e sdo essenciais para o controle da compreensdo, pois, por
intermédio deles, é possivel intervir em caso de ndo entendimento.

Os objetivos permitem atribuir sentido ao ato de ler, como diz Solé (1998,
p. 42), pois isso “[...] € uma condi¢do necessaria para abordar essa atuagdo com
maior seguranga, com garantia de éxito [...]"; ou seja, uma vez que o leitor sabe por

que |, fard isso com maior certeza e confianga. E continua:

Para que uma pessoa possa se envolver em uma atividade de leitura, é
necessario que sinta que é capaz de ler, de compreender o texto que tem
em maos, tanto de forma autbnoma como contando com a ajuda de outros
mais experientes que atuam como suporte e recurso. [...] (P. 42).
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A vista do exposto, vale salientar que leitores eficientes contornam com
facilidade as tarefas de leitura, mesmo que ndo consigam compreender o texto, ao
passo que o iniciante encontrara algumas dificuldades e, portanto devera ser
estimulado de maneira positiva para a superacdo das dificuldades comuns e
inerentes a essa fase.

O ultimo elemento envolvido no aspecto da compreensédo da leitura é a
motivacdo. Solé (1998) assim exprime: “[...] parece-me que uma atividade de leitura
sera motivadora para alguém se o conteudo estiver ligado aos interesses da pessoa
gue tem que ler e, naturalmente, se a tarefa em si corresponde a um objetivo. [...]".
(P. 43). E perceptivel o fato de que os objetivos que levam alguém a ler
correspondem a motivacdo necessaria para tal ato, porém, para os desmotivados,
cabe aos professores, no caso da escola, despertar nos alunos o prazer pela leitura
e, na familia, aos pais ou parentes préximos.

Essa motivagdo passa por materiais atrativos. No caso de leitores infantis,
livros com capa colorida, gravuras e textos curtos. Ja para os leitores com maior
experiéncia o foco é no seu conteudo. Salientamos, porém, a ideia de que o teor
deve ser inédito, pois, do contrario, ndo faz sentido falar em compreenséo, uma vez
gue se supde compreendido.

Os conhecimentos sobre o escrito registram dois aspectos. O primeiro € o
conhecimento da situacdo comunicativa, a capacidade do leitor “aprender a
contextualizar o texto a partir dos elementos presentes no escrito” como também
“contrastar sua finalidade de leitura com a do escritor”. (COLOMER e CAMPS, 2002,
p. 49). O segundo aspecto condiz com os conhecimentos sobre o texto escrito para
qgue a leitura ocorra. Acontece em quatro niveis - conhecimentos paralinguisticos;
conhecimentos das relacdes grafofonicas; morfolégicos, sintaticos e semanticos; e
textuais.

Comecando-se pelos conhecimentos paralinguisticos, 0s quais
correspondem ao que se sabe sobre elementos tipograficos, convencbées na
distribuicAo e separagcdo do texto por palavras, frases etc., convencbes na
organizacdo da informacdo e de cada tipo de texto, como indice e prologo
(COLOMER e CAMPS, 2002, P. 50).

Por sua vez, os das rela¢des grafofénicas consistem na relacédo grafema /

fonema. A “consciéncia fonolégica” € apontada como responsavel pela “rapida
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aquisicdo do codigo escrito” como afirmam as autoras. E, nesse sentido, elas
citando Frith (1989), trazem a aprendizagem do cddigo escrito nas fases delineadas
na sequéncia.

A fase logografica é aquela em que a leitura das palavras acontece por
indicios e dependendo do contexto em que aparecem. Existe aqui o predominio da
leitura.

Na fase de perfil alfabético, pelas exigéncias da escrita, essa leva ao
aprendizado das relacdes entre signos fonicos do conhecimento da crianca e 0s
signos gréficos representados na escrita alfabética.

A de teor ortogréfica coincide com o reconhecimento, de maneira
instantanea, de morfemas, palavras e grupos sintaticos.

Ja os conhecimentos morfoldgicos, sintaticos e semanticos permitem a
significacdo do texto. E por meio desse aparato linguistico que se estabelecem a
escrita e leitura.

Os conhecimentos textuais, por sua vez, se referem a informacfes que
se encontram na sua estrutura, como coesao e coeréncia, facilitando, portanto, seu

entendimento.

O conhecimento das estruturas textuais mais tipificadas em nossa
sociedade (estruturas narrativas, argumentativas, descritivas, etc.) permite
prefigurar o desenvolvimento do texto de uma forma mais previsivel e
facilita a compreensdo das ideias fundamentais que ja se encontram

ordenadas no esquema do texto. (COLOMER e CAMPS, 2002, P. 52).
Sobre as habilidades envolvidas no texto narrativo € no expositivo, as
autoras evidenciam a facil compreensao do primeiro, em razdo da estrutura de
“sucessado temporal de acontecimentos, personagens inter-relacionados” etc, ao
passo que o segundo € apontado como mais dificil de compreender do que o
primeiro, em virtude de estrutura. Consoante a reflexdo de Meyer (1975, 1985), sua
estrutura contém modalidades de compilacdo (sequéncia e enumeracéo),
causalidade, comparagao/contraste, problema/solucéo e descri¢éo. Essa dificuldade
consiste pela necessidade do leitor “guiar-se pela estrutura propositiva e superficial
do texto expositivo para poder construir a representacdo mental da nova
informacgédo”. (COLOMER e CAMPS, 2002, p. 54). Por néo se tratar de um texto

imaginario, como o primeiro, existe um contraste entre o conhecimento que o texto
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transmite e aquele sob o poder do leitor para a elaboracdo do significado, que
dependera da maneira que a informacéao € organizada.

Colomer e Camps (2002) apontam as intencdes que o leitor pode ter com
a leitura, que consiste no propdsito e na maneira de abordagem; e caracterizam as
diferentes maneiras de abordar o escrito, segundo o objetivo da leitura, como

veremos nesta ordem.

1. leitura silenciosa integral quando se I1&é um texto inteiro com o0 mesmo tipo
basico de atitude leitora, por exemplo, a leitura de um romance ou de um
livro de ensaio;

2. leitura seletiva, orientada por um propésito de ordenacdo ou para extrair
uma vaga ideia global. Caracteriza-se pela combinacéo de leitura rapida
de algumas passagens e de leitura atenta de outras;

3. leitura exploratéria, produzida em saltos, para encontrar uma passagem,
uma informacéo determinada;

4. leitura lenta, para desfrutar dos aspectos formais do texto, para recriar
suas caracteristicas, inclusive fénicas, ainda que seja interiormente, e

5. leitura informativa, de busca rapida de uma informacdo pontual, como
um telefone em uma lista, um ato em um programa, uma palavra em um
dicionario, etc. (FOUCAMBERT,apud COLOMER e CAMPS, 2002,
p. 48).

Sao varios tipos de leitura que refletem diferentes interesses dos leitores.
Valendo-se ainda de Foucambert; “Ler é ter escolhido buscar algo; amputada dessa
intencao, a leitura ndo existe. Visto que ler é encontrar a informacéo que se busca, a
leitura €, por natureza, flexivel, multiforme e sempre adaptada ao que se busca’.
(FOUCAMBERT apud COLOMER e CAMPS, 2002, p. 48). A velocidade da leitura
dependera diretamente da intencdo que se tem.

Assim, a leitura na escola é um grande instrumento de aprendizagem. As
escolas, por terem préticas pedagdgicas pautadas em contetudo de varias ciéncias,
e, por conseguinte, no livro didatico, se utilizam da leitura para a promoc¢édo da
aprendizagem desses saberes ordenados.

Coll (1990) ensina que a leitura compreensiva possibilita a aprendizagem
significativa e faz essa afirmacéo a luz da concepcéo construtivista da aprendizagem
e do ensino (COLL, 1990 apud SOLE, 1998, p.44).

Essa concepcgao entende que aprender é “atribuir significado ao contetdo
em questao, em um processo que leva a uma construcao pessoal de algo que existe
de objetivamente” [...] (IBIDEM, p.44-45). Logo, € um procedimento individual de
internalizacdo do que foi aprendido apos interagir com o objeto, no caso, o contetudo

estudado.
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Solé (1998) aponta ainda a leitura como “formadora integral da pessoa” e
“a necessidade de ensinar a usar a leitura como instrumento de aprendizagens”
(IBIDEM, p. 47). Logo, remete a importancia da leitura, tanto dentro como fora da
escola.

Sobre a primeira afirmacéo a autora diz:

[...] Podemos afirmar que, quando um leitor compreende o que |é, esta
aprendendo; a medida que sua leitura o informa, permite que se aproxime
do mundo de significados de um autor e lhe oferece novas perspectivas ou
opiniBes sobre determinados aspectos... etc. [...] (IBIDEM, p. 46).

Em relacdo a outra assercao, assegura: “[...] em um grande namero de
contextos e situagdes, lemos com a finalidade clara de aprender”. (IBIDEM, p. 46).

Portanto, a escola formaliza e possibilita 0 ensino / aprendizagem da
leitura, e essa Ultima, uma vez efetivada, extrapola a vivéncia escolar, pois € capaz
de formar uma pessoa integralmente, porquanto reune valores, cultura e
conhecimento a vida do leitor.

Entdo, se a escola conseguir fazer com que seus alunos leiam
compreensivamente, tornard o estudante um ser autbnomo dentro e fora da escola,

capaz de aprender e se posicionar criticamente perante a vida em sociedade.

3.3 Compreensao e estratégias de leitura

A leitura assume finalidades especificas, como forma silenciosa integral,
seletiva, exploratoria, lenta e informativa. Além de tais finalidades, contudo, o que se
espera é a compreensao do texto, pois, sem o entendimento, ler se torna uma acao
vazia.

Para auxiliar nesta tarefa, ha estratégias postas em uso durante a leitura.
Essas taticas podem e devem ser ensinadas na escola pelo professor,

principalmente por meio de seu exemplo. De acordo com Solé,

[...] Uma primeira condi¢do para aprender € que 0s alunos possam ver e
entender como faz o professor para elaborar uma interpretacdo do texto:
guais as suas expectativas, que perguntas formula, que ddvidas surgem,
como chega a conclusdo do que é fundamental para os objetivos que o
guiam, que elementos toma ou ndo do texto, o que aprendeu e 0 que ainda
tem de aprender .. em suma, os alunos tém de assistr a um
processo/modelo de leitura, que Ihes permita ver as “estratégias em acao”
em uma situacédo significativa e funcional.(1998, p. 116).
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Para promover, entdo, a aprendizagem das estratégias de leitura, o
docente desempenha papel fundamental, pois € um modelo a ser seguido, até que o
discente as utilize com autonomia durante o processo. E importante, entretanto,
salientar que a intervencdo do professor como modelo € variavel, podendo ser
necessaria, em alguns casos, enquanto em outros, ndo. Ele traca os objetivos da
leitura e os estudantes “sempre podem aprender a ler melhor” (SOLE, 1998, p. 117).
Os alunos, por conseguinte, devem se mostrar competentes na realizacdo de
atividades de leitura autbnoma.

Na inteleccdo de Solé (1998), “as tarefas de leitura compartilhada devem
ser consideradas a melhor ocasido para os alunos compreenderem e usarem as
estratégias Uteis para compreender os textos”. Esse tipo de tarefa, acentua, permite
gue o professor avalie a leitura formativa dos seus alunos e do processo, bem como
propicia a intervencéo nas necessidades e inferéncias dos alunos (P. 117-118).

Assim, ela assevera que as estratégias de compreensao usadas durante
as atividades de leitura compartilhada sao: “formular previsdes sobre o texto a ser
lido, formular perguntas sobre o que foi lido, esclarecer possiveis duvidas sobre o
texto, resumir as ideias do texto”. (PALINCSAR e BROWN, 1984 apud SOLE p.
118).

Tais estratégias fomentam a ideia de leitor ativo, que estabelece
previsdes e as verifica, controlando seu entendimento e interpretacdo do texto. Com
as tarefas de leitura compartilhada, “[...] o professor e o0s alunos assumem — as
vezes um, as vezes 0s outros — a responsabilidade de organizar a tarefa de leitura e
de envolver os outros na mesma [..]" (SOLE, 1998, p. 118), perfazendo uma
atividade de parceria entre os sujeitos dessa aprendizagem.

O funcionamento das tarefas de leitura compartilhada pode ser explicado
com o0 emprego das quatro estratégias de compreensdo. O inicio, evidentemente,
acontece com a leitura de um texto ou trecho deste. Entdo, o professor da

sequéncia:

Primeiro se encarrega de fazer um resumo do que foi lido para o grupo e
solicita sua concordancia. Depois pode pedir explicacdes ou
esclarecimentos sobre determinadas duvidas do texto. Mais tarde formula
uma ou algumas perguntas as criangas, cuja resposta torna a leitura
necessdria. Depois desta atividade, estabelece suas previsdes sobre o0 que
ainda néo foi lido, reiniciando-se deste modo o ciclo (ler, resumir, solicitar
esclarecimentos, prever) desta vez a cargo de outro “responsavel’ ou
moderador. (IDEM, p. 119).



30

O professor retoma, entéo, o texto, expondo o que foi lido, observando as
possiveis compreensdes. Com as perguntas, € esperado que 0s estudantes
guestionem de maneira pertinente o escrito. E, por fim, o aluno suscita hipoteses
baseadas no que foi lido e nos conhecimentos que possui. A autora frisa que essa
sequéncia pode e deve ser modificada para se adaptar ao interesse firmado, e
também pode aumentar o envolvimento dos participantes (IBIDEM, p. 119). E, ainda,

[...] O importante é entender que, para dominar as estratégias responsaveis
pela compreensédo — antecipacao, verificagcdo, autoquestionamento... — nao
é suficiente explica-las; é preciso coloca-las em pratica, compreendendo
sua utilidade. [...]. (IBIDEM, p. 119-120).

De tal sorte, sdo o0s discentes 0s responsaveis pela utilizacdo das
estratégias. Ao professor cabe planejar e mediar as acoes.

Solé ainda destaca a importancia de esse tipo de tarefa de leitura estar
presente desde a fase inicial de leitura, até mesmo quando a crianca assiste a leitura
de outrem. “[..] Desta forma, aprenderdo a assumir um papel ativo na leitura e na
aprendizagem. [...]". (1998, p. 120).

Essa estratégia difere do que comumente é realizado na escola, pois,
guando se trata de leitura coletiva, esta se resume a “leitura em voz alta”, seguida de
respostas a perguntas pré-formuladas; dai se presume a passividade do leitor. Ja as
tarefas de leitura compartilhada ensinam o uso das estratégias de maneira ativa
para emprego da compreensao textual.

Esse aprendizado incide diretamente na leitura individual e autbnoma do
aluno, que pbe em pratica as estratégias aprendidas de maneira grupal. E com esse
tipo de leitura que os leitores mais se deparam dentro da escola e, principalmente,
fora dela. Por isso, a escola também deve incentivar e ensejar atividades que
requeiram a utilizacdo, de maneira individual, das estratégias de compreensao por
meio de material preparado para essa finalidade. Isso, no entanto, dependera dos
objetivos da leitura.

Em razdo desses fatos, a autora explica que se a pretensdo “é que o
aluno realize previsbes sobre 0 que esta lendo, podem ser inseridas ao longo do
texto perguntas que o fagcam prever o que pensa que vai acontecer a seguir’.
(IBIDEM, p. 121-122).

Ja se o intuito é proporcionar controle da compreensdo, “pode-se

proporcionar aos alunos um texto que contenha erros ou inconsisténcias, pedindo
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que eles as encontrem — e algumas vezes nao |Ihes pedir nada, para ver se também
as detectam”. (SOLE, 1998, p. 123).

Vale salientar o fato de que a leitura autbnoma é o foco, por isso o0s
exercicios ha pouco mencionados, devem ser utilizados até que o leitor possa ler de
maneira independente.

Solé (1998), no intuito de reforcar a pertinéncia das ideias h4 instantes

expostas, assevera gque elas condizem com a definicdo de leitura, pois

[...] Se ela é considerada um habito, uma tradugdo de cddigos ou coisas
similares, o que dizemos aqui sem duvida parecerd uma extravagancia e
um exagero. Se é uma atividade cognitiva complexa, que envolve o texto e
o leitor e que tem numerosos usos e fungdes, entre eles o de ficarmos mais
espertos, entdo tudo parece pouco para garantir sua aprendizagem
significativa [...].(P.124).

Expresso noutro torneio, as estratégias de compreensao so fazem sentido
se a leitura for encarada de maneira ampla, quando se |é para entender e significar o
que esta escrito.

E facil inferir, todavia, a ideia de que os sujeitos em determinada fase
(principalmente na infancia), ou perante certo texto, poderdo encontrar dificuldade e
até mesmo cometam erros de compreensao. Vale salientar que Solé (1998, p. 124)
denomina os erros como ‘“interpretacbes falsas” e também cita “lacunas na
compreensao” como sendo “a sensacdo de nao estar compreendendo”. Isso é

comum acontecer, mas existe solucdo diante desse fato:

[...] Detectar os erros ou as lacunas de compreensao € apenas um primeiro
passo, uma primeira funcdo do controle que exercemos sobre a nossa
compreensdo. Para ler eficazmente, precisamos saber o que podemos fazer
guando identificamos o obstaculo, o que significa tomar decises
importantes no decorrer da leitura. (IBIDEM, p. 125).

Uma vez que o leitor tem controle sobre sua compreensdo a vista dos
obstaculos, toma decisdes para devolver a fluidez da leitura. O erro aqui ndo tem
conotacdo negativa e, sim, positiva, haja vista permitir, - além do que foi mencionado
- ao professor detectar o que foi ou ndo compreendido pelo estudante, bem como
ajuda-lo a reestabelecer a leitura por meio, tanto de estratégias de decodificacao,
como mediante taticas de compreensao.

A autora salienta que as dificuldades mais comuns (reconhecimento e

prondncia das palavras) acontecem com leitura em voz alta por parte de criancas,
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pois sdo muito dependentes do texto e se limitam a “dizer o que esta escrito” em vez
de formular o significado do texto. A decodificacdo é algo priorizado nesse tipo de
leitura. O ideal, porém, € que o contexto da interpretacdo permita descobrir o que
néo se sabe, seja uma palavra ou informacéo textual (SOLE, 1998, p. 126).

Uma maneira apontada por Solé (1998, p. 127) para ensinar a
apropriagdo do significado das palavras desconhecidas €, durante a leitura
silenciosa, a crianca sublinha-las, para, ao final, buscar o significado. O mais
comum, no entanto, €, mediante o contexto, no decorrer da leitura, a crianca chegar
ao significado.

As lacunas de compreensdo que se configuram como problemas na
leitura sao “atribuidas ao fato de o significado atribuido pelo leitor ndo ser coerente
com a interpretacdo do texto” (SOLE, 1998, p. 128), lembrando que palavras, frases
ou fragmentos podem possuir varias interpretacdes, e o leitor deverd escolher a
mais conveniente. No tocante a problemas de nivel global do texto, as dificuldades
sao referentes a identificacdo do nucleo da mensagem e a incapacidade de entender
a sucessao de acontecimentos.

Por isso, perante tais dificuldades, o leitor tomaréd algumas decisdes. A
primeira delas é “se deve-se ou nao realizar alguma acdo compensatéria. Nesta
decisdo desempenham um papel fundamental os objetivos da leitura do leitor, sua
necessidade de compreender e a prépria estrutura do texto”. (SOLE, 1998, p. 128).

Entdo, ao se optar por compensar a incompreensao, tanto de palavras,
frases ou trechos, o comum é ignorar o desconhecido e continuar com a leitura, mas
isso é habilidade dos leitores experientes, e nem sempre funciona com leitores
iniciantes, sendo necessario adotar outras medidas.

Também é possivel “aventurar uma interpretacao” perante o que ndo se
compreende e verificar se ela é condizente ou, do contrario, convém abandona-la.
As vezes, no entanto, sera necessario “reler o contexto prévio” para atribuicdo do
significado (SOLE, 1998, p. 130).

Essas estratégias adotadas perante erros ou lacunas de compreensao
visam a nao descontinuidade da leitura, pois esta deve ser feita somente em ultimo
caso para nao interromper o “ritmo da leitura”. Se, entretanto, essas estratégias néao
funcionarem, o leitor devera recorrer “a uma fonte especializada (o professor, um

colega, o dicionario) que lhe permita eliminar a davida”. (SOLE, 1998, p. 130).



33

Assim, o ensino das estratégias diante das lacunas de compreenséo

visam ao entendimento textual por meio de a¢des, destacadas por Solé, como

Discutir com os alunos os objetivos da leitura; trabalhar com materiais de
dificuldade moderada que representam desafios, mas néo tarefas pesadas
para o aluno; proporcionar e ajudar a ativar os conhecimentos prévios;
ensinar-lhes a inferir, a fazer conjeturas, a se arriscar e a buscar verificacao
para suas hipéteses; explicar as criancas o que podem fazer quando se
deparam com problemas no texto. (IBIDEM, p. 130).

Resumindo, € lendo que todas essas estratégias - de compreensao,

resolucdo de erro ou de lacunas de entendimento - sdo postas em pratica,

possibilitando ao discente interacdo, reflexdo e aprendizado dessas diferentes

estratégias.
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4 A LEITURA E A ESCRITA NO SISTEMA EDUCACIONAL BRASILEIRO

A leitura no ambiente escolar é usada de maneiras diferentes, conforme o
objetivo pretendido. Existe, porém, um norte tedrico que orienta para uma leitura
significativa e compreensiva, em que 0 sujeito ativamente estabelece o seu
significado. H4 também documentos oficiais, como os Parametros Curriculares
Nacionais Lingua Portuguesa, que guiam o ensino-aprendizagem da leitura,
delimitando a leitura realizada dentro da escola. Portanto, a instituicdo escolar deve
ponderar o escrito desses materiais, pois muito auxiliard em sua pratica pedagogica
no que concerne a leitura e escrita.

A seguir, aduz-se a analise desses documentos, assim como delineamos
acOes envolvendo leitura e escrita, realizadas nas escolas publicas no Municipio de
Fortaleza, por intermédio do Sistema Municipal de Bibliotecas Escolares (SIMBE), e

no Estado do Ceara por meio do Programa Alfabetizacdo na Idade Certa (PAIC).

4.1 Parametros Curriculares Nacionais- Lingua Portuguesa

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN’s) sdo de muita importancia
para as acdes desenvolvidas na escola pelo fato de normatizar o ensino das séries
do Ensino Fundamental e por ser um referencial para a pratica pedagdgica do
professor.

A escola, segundo os Parametros Curriculares Nacionais de Lingua
Portuguesa, tem como objetivo formar leitores competentes.

Com origem na definicdo de leitura presente nesse documento, € possivel

perceber que tipo de leitor a escola pretende formar:

A leitura € um processo no qual o leitor realiza um trabalho ativo de
construcdo do significado do texto, a partir dos seus objetivos, do seu
conhecimento sobre o assunto, sobre o autor, de tudo o que sabe sobre a
lingua: caracteristicas do género, do portador, do sistema de escrita, etc.
N&o se trata simplesmente de extrair informacéo da escrita, decodificando-a
letra por letra, palavra por palavra. Trata-se de uma atividade que implica,
necessariamente, compreensdo na qual os sentidos comecam a ser
constituidos antes da leitura propriamente dita [...] (BRASIL, 1997, p. 41).

Entdo, o leitor essencialmente é aquele que compreende o que |, atribui

significado, |é as entrelinhas, relaciona os textos lidos e se utiliza de estratégias de
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leitura para a sua realizacdo. Logo, isso implica ir além da decodificacdo que téo
somente permite 0 acesso ao texto.

E possivel perceber ainda a mencéo das estratégias para realizacéo da
leitura em sua globalidade, pois estas € que permitem ao leitor agir do inicio ao fim

para que a compreensao do texto lido seja garantida.

[...] A leitura fluente envolve uma série de outras estratégias como selecéao,
antecipagao, inferéncia e verificagdo, sem as quais ndo € possivel rapidez e
proficiéncia. E o uso desses procedimentos que permite controlar o que vai
sendo lido, tomar decisdes diante de dificuldades de compreensao, arriscar-
se diante do desconhecido, buscar no texto a comprovagéo das suposicdes
feitas, etc. (BRASIL, 1997, p. 41).

O documento expressa a ideia de que somente uma prética de leitura
constante, com textos em curso na sociedade, ou seja, de géneros e suportes
textuais diferentes, garantirdo leitores competentes. E isso deve acontecer dentro da
escola, pois esse papel lhe cabe, como podemos ratificar a seguir: “se o objetivo &
formar cidaddos capazes de compreender os diferentes textos com o0s quais se
defrontam, é preciso organizar o trabalho educativo para que experimentem e
aprendam isso nha escola”. (BRASIL, 1997, p. 41-42).

Tal verdade decorre do fato de muitos alunos terem apenas o momento
em que se encontram na escola para interagir com bons materiais de leitura, sendo,
pois, importante a diversificagdo de atividades e materiais de leitura. Ent&o, resta

constatada a nocdo de que

[...] E preciso, portanto, oferecer-lhes os textos do mundo: nio se formam
bons leitores solicitando aos alunos que leiam apenas durante as atividades
na sala de aula, apenas no livro didatico, apenas porque o professor pede.
Eis a primeira e talvez a mais importante estratégia didatica para a prética
de leitura: o trabalho com a diversidade textual. Sem ela pode-se até
ensinar a ler, mas certamente ndo se formardo leitores competentes. (IDEM,
p. 42).

Ainda sobre os materiais de leitura, os Parametros Curriculares Nacionais
de Lingua Portuguesa asseveram que “os materiais feitos exclusivamente para
ensinar a ler ndo sédo bons para aprender a ler: tém servido apenas para ensinar a
decodificar, contribuindo para que o aluno construa uma visdo empobrecida da
leitura” (IBIDEM, p. 42). Por esse motivo, como comprovado em linhas anteriores, 0s

leitores iniciantes, principalmente, devem ter contato com diversos tipos de texto e

material de leitura.
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Com efeito, para que o aprendizado inicial da leitura aconteca,

E preciso superar algumas concepcbes sobre o aprendizado inicial da
leitura. A principal delas é a de que ler é simplesmente decodificar,
converter letras em sons, sendo a compreensdo consequéncia natural
dessa acao. Por conta desta concepcdo equivocada a escola vem
produzindo grande quantidade de “leitores” capazes de decodificar qualquer
texto, mas com enormes dificuldades para compreender o que tentam ler.
(IBIDEM, 1997, p. 42).
Entéo, esse ensino deve acontecer por meio de praticas de leitura ampla,
em que se enseje 0 uso de estratégias de leitura. Efetivamente, entdo, a

aprendizagem da decodificacao € inserida nela. De tal maneira, pois,

E preciso que antecipem, que fagam inferéncias a partir do contexto ou do
conhecimento prévio que possuem, que verifiquem suas suposicdes —
tanto em relacdo a escrita, propriamente, quanto ao significado. E disso que
se esta falando quando se diz que é preciso “aprender a ler, lendo”: de
adquirir o conhecimento da correspondéncia fonografica, de compreender a
natureza e o funcionamento do sistema alfabético, dentro de uma pratica
ampla de leitura. (IBIDEM, 1997, p. 42).
A escola, por ser o local em potencial onde a leitura acontece, tem
importante papel para a formacdo do leitor e promoc¢édo da leitura. Por ser uma
pratica social, esse ambiente deve proporcionar a capacidade de leitura que a

sociedade exige em suas préticas sociais, uma vez que,

Fora da escola, ndo se |é s6 para aprender a ler, ndo se |é de uma Unica
forma, ndo se decodifica palavra por palavra, ndo se responde a perguntas
de verificacdo do entendimento preenchendo fichas exaustivas, ndo se faz
desenho sobre 0 que mais gostou e raramente se 1€ em voz alta. (ibidem,
1997, p. 43).

Mencionado documento assevera que a escola, em sua missao de formar
leitores, deve clarificar para seus alunos a ideia de “[...] que a leitura é algo
interessante e desafiador, algo que, conquistado plenamente, dar4 autonomia e
independéncia. [...]". (IBIDEM, 1997, p. 43). Portanto, a escola deve ir além de
simplesmente capacitar para a leitura, ou seja, de possibilitar o aluno decodificar o
escrito; e, sim, tornar possivel a leitura do mundo, como tdo sabiamente alertou
Paulo Freire.

Sao0 necessarias para a formacao de leitores, segundo os Parametros
Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa, condi¢cbes de pratica de leitura que

ultrapassem os recursos materiais, destacando algumas delas:
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e dispor de uma boa biblioteca na escola;

e organizar momentos de leitura livre em que o professor também leia.
Para os alunos nao acostumados com a participacdo em atos de leitura,
gue nao conhecem o valor que possui, € fundamental ver seu professor
envolvido com a leitura e com o que conquista por meio dela. Ver alguém
seduzido pelo que faz pode despertar o desejo de fazer também;

e possibilitar aos alunos a escolha de suas leituras. Fora da escola, o
autor, a obra ou o género sdo decisbes do leitor. Tanto quanto for
possivel, é necessario que isso se preserve na escola;

e possibilitar aos alunos o empréstimo de livros na escola. Bons textos
podem ter o poder de provocar momentos de leitura junto com outras
pessoas da casa — principalmente quando se trata de histérias
tradicionais ja conhecidas;

e construir na escola uma politica de formacao de leitores na qual todos
possam contribuir com sugestfes para desenvolver uma pratica
constante de leitura que envolva o conjunto da unidade escolar.
(IBIDEM, p. 43).

A leitura, portanto, requer muita atencdo e planejamento por parte dos
professores e gestores, pois ndo se trata, tdo somente, de ler por ler, mas também
de pensar a leitura em sua totalidade, dentro e, principalmente, fora da escola.

Além das condi¢des citadas h& pouco, o PCN de Lingua portuguesa cita
propostas didaticas para a formacao de leitores. S&o elas a leitura diaria, leitura
colaborativa, projetos de leitura, atividades sequenciais de leitura, atividades
permanentes de leitura, e, por fim, leitura feita pelo professor.

Esmiucando cada uma dessas propostas, inicialmente com a leitura
diaria, esta se traduz, como o préprio nome sugere, numa leitura que acontece todos
os dias, seja silenciosa, seja em voz alta. Para tanto, alguns cuidados sé&o
necessarios. Ao propor a leitura em voz alta, essa precisa fazer sentido para a
atividade realizada e dar azo ao aluno, anteriormente, de deparar a leitura silenciosa
do texto utilizado; e também “explicitar os objetivos e preparar os alunos” diante de
determinada leitura, bem como conscientizar os alunos para as diferentes
modalidades de leitura (IBIDEM, p. 45).

Por sua vez, a leitura colaborativa acontece de maneira coletiva entre
professor e alunos, oportunidade em que a intencdo € atribuir sentido ao texto lido
por meio de estratégias de leitura que visam a compreensao do texto.

Ja os projetos de leitura “sao situagbes em que linguagem oral, linguagem
escrita, leitura e producdo de textos se inter-relacionam de forma contextualizada,
pois quase sempre envolvem tarefas que articulam esses diferentes contetdos”.
(IBIDEM, 1997, p. 46).
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Continuando, as atividades sequenciais de leitura, conforme os

Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa,

Sao situacbes didaticas adequadas para promover o gosto de ler e
privilegiadas para desenvolver o comportamento do leitor, ou seja, atitudes
e procedimentos que os leitores assiduos desenvolvem a partir da pratica
de leitura: formacdo de critérios para selecionar o material a ser lido,
constituicdo de padrdes de gosto pessoal, rastreamento da obra de
escritores preferidos, etc. (1997, p. 46).

Logo, atividades sequenciais de leitura objetivam a leitura em si. Sao
habilidades que o proprio leitor desenvolve para selecionar sua leitura.

Ja as atividades permanentes de leitura buscam a periodicidade de
momentos em que a leitura se faz presente em meio as demais atividades
desenvolvidas em sala ou na escola, como a “Hora de...” (histérias, curiosidades
cientificas, noticias, etc.) e também “Roda de Leitores™ (IBIDEM, 1997, p. 46), onde,
apos ler um livro, um aluno falara sobre ele para seus colegas no intuito de
despertar a leitura daquela obra.

No que concerne a leitura feita pelo professor, ela ajuda os alunos a
compreenderem textos dificeis e que, portanto, carecem de ajuda para a
apropriacao do significado.

Por fim, no tocante a leitura, os Parametros Curriculares Nacionais de
Lingua Portuguesa ressaltam a importancia de uma prética de leitura intensa na

escola, de modo a

e ampliar a visdo de mundo e inserir o leitor na cultura letrada;
estimular o desejo de outras leituras;
possibilitar a vivéncia de emogbes, o exercicio da fantasia e da
imaginacao;

e permitir a compreensdo do funcionamento comunicativo da escrita:
escreve-se para ser lido;

e expandir o conhecimento a respeito da prépria leitura;

aproximar o leitor dos textos e os tornar familiares — condicdo para a

leitura fluente e para a producéo de textos;

possibilitar produgdes orais, escritas e em outras linguagens;

informar como escrever e sugerir sobre o que escrever;

ensinar a estudar;

possibilitar ao leitor compreender a relacdo que existe entre a fala e a

escrita;

favorecer a aquisicdo de velocidade na leitura;

favorecer a estabilizacdo de formas ortogréficas.

(BRASIL, 1997, p. 47)
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Observamos, pelo exposto, que os PCN de Lingua Portuguesa exibem-se
coerentes com as concepgcBes de leitura e escrita mostradas nos capitulos
anteriores, reforcando a ideia de que ler ndo € somente decodificar e que as
estratégias de leitura sdo importantes e Uteis a compreensao. Existe, portanto, uma
orientacdo curricular para a educacao brasileira definindo o que é leitura, qual leitor
a escola deve formar, bem como as atividades para alcancar essa finalidade e o
papel da escola nesta acdo. Logo, toda acdo envolvendo leitura e escrita deve-se
valer desses referenciais de qualidade para que ela seja alcancada.

Portanto, a seguir, por meio da pratica de leitura realizada nas bibliotecas
escolares, é possivel conferir o que se tem feito nas escolas para a formacao de
leitores competentes que compreendem e significam o que leem, como determinam

0os PCN de Lingua Portuguesa.

4.2 Sistema Municipal de Bibliotecas Escolares e Formacao de Leitores (SIMBE)

A leitura se faz presente em todos o0s espacos escolares, porém, a
biblioteca € um local em potencial para a disseminagdo do prazer de ler e,
consequentemente, de escrever, da cultura e da expressao artistica.

As bibliotecas escolares da rede municipal de ensino de Fortaleza séao
coordenadas pela Secretaria Municipal de Educacéo (SME) e distritos de educacéo
das secretarias executivas regionais (SER). Funcionam em regime de integracéo de
servicos e de acervo, bem como de metodologia de trabalho, em prol da formagéo
de leitores, proporcionando o acesso a leitura, a escrita e ao conhecimento
produzido historicamente.

No documento que estabelece o Sistema Municipal de Bibliotecas
Escolares e Formacao de Leitores, € possivel perceber a importancia da biblioteca
para a comunidade interna e externa a escola, por possibilitar elevar a compreensao
leitora, bem como o desenvolvimento cultural e autbnomo dos usuarios.

O funcionamento da biblioteca, que coincide com o da escola, acontece
em obediéncia a um cronograma de atendimento as turmas, previamente planejado
nos encontros de planejamento pedagdgico, buscando atender as necessidades de
alunos e professores. Para esse atendimento as turmas, séo utilizados o acervo, o

espaco da biblioteca e os demais locus da escola, desde que de maneira adequada.
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Por intermédio de uma metodologia diferenciada, utilizada pela professora
regente da biblioteca, busca-se despertar o gosto pela leitura, pelo empréstimo de
livros e utilizacdo desse espaco como ambiente agradavel e prazeroso.

As atividades desenvolvidas sdo bem diversificadas, como rodas de
leitura, narragédo de historias, teatro de fantoche, teatro de sombras, recreio literario,
pesquisa bibliogréfica, além de empréstimo, que acontece diariamente e, também,
0S projetos que tratam de temas especificos, datas comemorativas ou de incentivo a
leitura. Essas atividades sdo de responsabilidade da professora regente, mas a
realizacdo de projetos acontece, geralmente, em parceria com 0s professores de
sala de aula.

Durante dois anos, estagiamos, pela Secretaria Municipal de Educacao
de Fortaleza, nas bibliotecas escolares, da Secretaria Executiva Regional Ill (SER).
Com essa experiéncia, foi possivel acompanharmos as acoes leitoras desenvolvidas
nesses espacos, bem como contribuirmos para a disseminacao da leitura.

As acbes aconteciam em torno de duas intencbes principais: o0
empréstimo de livro e a promocao da leitura.

O empréstimo de livro acontecia diariamente e conforme o gosto do leitor
que possuia acesso livre ao acervo presente nas estantes. Era comum, ao entregar
o livro, a professora perguntar ao aluno sobre a leitura realizada e a resposta era
positiva no sentido de compreenséao do que foi lido.

J& a promocéo da leitura acontecia da maneira mais prazerosa possivel,
pois o0 aluno participava ativamente de forma espontédnea sem o peso da obrigacgéao.
Dentre as acdes que observamos, destacaremos algumas, como a narracdo de
histdria, a biblioteca itinerante, a peca de teatro e os projetos de leitura.

A narracdo de historia é fascinante, pois chama bastante atencdo dos
alunos. Acontecia nas turmas de Educacéao Infantil e series iniciais. As professoras,
as vezes, usavam fantoche, em outros momentos se fantasiavam, de acordo com a
personagem da histdéria, mas, quase sempre, apenas o livro de literatura era usado —
0 que néo limita nem empobrece a acao, que envolvia os alunos no lindo mundo do
faz-de-conta.

A biblioteca itinerante acontecia em algumas escolas e a professora
regente percorria a escola, indo de sala em sala, com uma espécie de biblioteca

movel com diferentes livros. Era uma forma de envolver e conquistar os alunos
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menos assiduos ao espaco fisico permanente. Tal acdo obtinha resultado, pois
aconteciam bons empréstimos de livros.

Algumas escolas realizavam pecas de teatro ou pequenas encenacdes
de obras literarias. Aconteciam, por meio de leitura da obra previamente, ensaios,
confecgao de figurinos e outros. Isso envolvia toda a escola, seja na escolha dos
alunos participantes, seja tdo somente para assistir a apresentacdo. Esses
momentos artisticos também ocorriam nas dependéncias da propria biblioteca,
guando do atendimento da turma.

Os projetos de leitura eram dos mais diversos tipos de tema e de
profunda riqueza pedagdgica, artistica e cultural. Escolhemos como exemplos trés
projetos - “Sacoloteca”, “Africanidade” e “Momento da Leitura”.

O projeto intitulado “Sacoloteca” visava a integracdo entre biblioteca e
familia. Consistia em o0s pais ou responsaveis levarem dentro de uma sacola
personalizada livros para lerem para seus filhos por determinado tempo. Como era
em quantidade limitada, quando as sacolas retornavam, iriam para novas criancgas.
Assim, aproximava criancas e seus familiares e ambos a leitura e a biblioteca
escolar.

“Africanidade” foi um projeto que aconteceu em parceria com 0s demais
professores da escola, como os de Portugués, Histéria, Geografia e Educacéo
Fisica. Os professores de sala de aula trabalhavam o tema de acordo com sua
disciplina, e a biblioteca, por sua vez, dava a conotacdo literaria, explorando as
obras com esse contexto, além de fomentar com o olhar artistico o que era
trabalhado em sala de aula por meio de atividades diversas. Tudo em relacdo a
Africa foi trabalhado nesse projeto, como sua cultura, histéria, culinaria etc. No
momento da culminancia no patio da escola, havia uma decora¢do que remetia ao
pais citado, com utensilios, alimentos, gravuras da cultura, bem como havia
exposicdo das atividades realizadas durante todo o projeto, como redacao,
desenhos e pinturas; também houve apresentacédo de capoeira e danca.

O interessante projeto “momento da leitura” mobilizava a escola toda.
Desde professores e alunos até funcionarios, paravam suas atividades por um
momento para lerem livros de literatura. Acontecia em um determinado dia e em
horério previamente acordado entre todos. A professora regente selecionava as

obras de acordo com a série, e um encarregado de cada turma buscava na
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biblioteca uma caixa personalizada contendo os livros e se dirigiam em seguida para
sua sala.

Foi uma experiéncia marcante e positiva. Como uma das estagiarias da
biblioteca, pudemos conferir, de perto, alunos, professores, merendeiras e porteiro
compenetrados no mundo da leitura.

Notamos que as acgOes desenvolvidas buscavam a formacdo de um
individuo social critico e autbnomo, conhecedor e autor de sua histéria, por meio de
uma leitura compreensiva, significativa e prazerosa.

Isso € possivel pelo ensino da leitura e da escrita realizado na sala de
aula, de maneira efetiva, quando o aluno aprende a decodificar e compreender o
escrito. No Estado do Ceard, acfes como estas tém obtido bons resultados por meio

de uma acao politica como exposta a sequir.

4.3 Programa Alfabetizacéo na ldade Certa (PAIC)

A alfabetizacdo € motivo de preocupacao e atencao social e politica. Com
efeito, no ano 2004, o Comité Cearense para a Eliminacdo do Analfabetismo
Escolar, constituido pela Assembleia Legislativa, UNICEF, APRECE, UNDIME/CE,
INEP/MEC, e universidades cearenses, como UECE, UFC, UVA, URCA e
UNIFOR,realizou uma pesquisa para explicitar a problemética do analfabetismo
escolar.

Em razado do resultado, se fez necessaria uma ac¢ao politica para reversao
da realidade encontrada: numa amostra de “8.000 alunos, apenas 15% leram e
compreenderam um pequeno texto de maneira adequada e 42% das criancas
produziram um pequeno texto que, em muitos casos, eram compostos por apenas
duas linhas. Nenhum texto foi considerado ortografico pelos avaliadores”. (CEARA).

A acao politica salutar realizada em parceria entre APRECE, UNDIME/CE
e UNICEF, com ajuda técnica e financeira, culminou na criacdo do PAIC - Programa
Alfabetizacdo na Idade Certa, com o “objetivo de apoiar 0s municipios cearenses na
melhoria da qualidade do ensino, da leitura e da escrita nas séries iniciais do ensino
fundamental”. (CEARA).
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Entdo, em 2007, “0 Governo do Estado do Ceara, por meio da SEDUC,
assumiu a execucdo do PAIC, tornando o programa uma politica publica. Em
parceria com a UNDIME/CE, UFC e UNICEF”. (CEARA).

Assim, o Programa Alfabetizacdo na ldade Certa “E um programa de
cooperacao entre Governo do Estado e municipios cearenses com a finalidade de
apoiar os municipios para alfabetizar os alunos da rede publica de ensino até o final
do segundo ano do ensino fundamental”. (CEARA). Para chegar a esse objetivo o
PAIC realiza suas acfes em torno de cinco eixos: Eixo de Alfabetizacdo, Eixo de
Gestao Municipal, Eixo de Educacao Infantil, Eixo de Literatura Infantil e Formacéo
do Leitor, Eixo de Avaliacdo Externa. Cada eixo tem objetivos especificos, visando a
alfabetizacdo e ao expediente do alfabetismo (letramento) na faixa etaria
considerada correta pela rede de ensino, prioritariamente, porém, atua também junto
as criancas nao alfabetizadas fora da faixa etéria.

Pelo propdsito deste trabalho, destacamos o eixo de alfabetizagdo que

tem como objetivo:

Oferecer assessoria técnico-pedagdgica aos municipios no sentido de
promover a implementacdo e implantacdo de propostas didaticas de
alfabetizacao eficientes, focais e intencionais, que garantam a alfabetizacéo
das criangas matriculadas na rede publica de ensino até o 2° ano do Ensino
Fundamental. (CEARA, 2012).

Neste eixo, as acdes tém o intuito de alfabetizar criancas da rede publica
de ensino no tempo certo de escolarizacdo. Estipula como competéncias do aluno

alfabetizado, no final do 2° ano do Ensino Fundamental:

¢ Identificar letras dentre varias formas graficas, tais como rabiscos,
desenhos, nimeros e outros simbolos graficos, apresentadas em
diferentes sequéncias.

e Reconhecer uma determinada letra, ou uma sequéncia de letras.

¢ Identificar a direcdo correta da escrita (esquerda, direta, de cima
para baixo), identificando a localizagdo do inicio e término da
escrita em uma pagina de caderno ou em um texto.

¢ Identificar 0 espacamento entre palavras na segmentacdo da
escrita, contando as palavras de uma frase ou os espacamentos
entre elas.

e Reconhecer uma mesma letra escrita em maidscula ou minudscula,
na forma cursiva ou de imprensa.

¢ Identificar 0s sons semelhantes (no final da palavra).

e Contar silabas (os “pedacinhos”) de uma palavra.

e Identificar o som da silaba inicial, formada pelo padréo
consoante/vogal, de uma palavra.
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¢ Identificar 0 som da silaba medial ou final, formada pelo padréo
consoante/vogal, de uma palavra.

e Decodificar palavras formadas por silabas no padrdo candnico:
consoante/vogal (ex: si-

e Ler com compreensédo palavras formadas por silabas no padréo
candnico: consoante/vogal (ex: si-la-ba).

e Ler com compreensao palavras formadas por silabas nos padrbes
nao candnicos: vogal (ex: a-ba-ca-te); consoante/vogal/consoante
(ex: tex-to, ve-ri-fi-car); consoante/consoante/vogal (ex: pa-la-vra).

e Ler com compreensdo frases com estrutura sintatica simples, na
ordem direta (voz ativa).

e Localizar informacéo explicita em diferentes géneros textuais.

e Identificar 0 assunto principal de um texto e dizer como ele é
abordado.

¢ |dentificar a finalidade ou “para qué” de textos de diferentes
géneros.

e Associar elementos presentes no texto ou que se relacionem com
a sua vivéncia, para compreender informacdes ndo explicitadas no
texto.

e Reconhecer as relacdes entre partes de um texto que permitem a
construcao de sentidos para 0 mesmo.

e Identificar substituicdes, repeticbes ou outros recursos que
estabelecem a coesdao textual.

e Apoiar-se em elementos textuais, como: manchete, titulo,
formatacdo do texto para formular hipéteses sobre o contetido do
texto. (CEARA, 2012).

Logo, a crian¢ca deve dominar uma série de habilidades que atestem seu
alfabetismo e que, portanto, possa ser considerada alfabetizada.

Por meio das competéncias estipuladas pelo Programa, é notéria a acdo
voltada para a aquisicdo da leitura e da escrita por intermédio da decodificacao,
contudo, também é possivel perceber a exigéncia de habilidades de compreensao
textual.

O nivel de exigéncia dessas habilidades é baixo, por se tratar do contato
inicial da criangca com a leitura e a escrita. Isto implica dizer que o grau de
compreensao exigido equivale ao nivel de leitura realizado em determinada série, no
caso, 2° ano do Ensino Fundamental.

Assim, o Programa Alfabetizacdo na Idade Certa se empenha em
promover o aprendizado da leitura e da escrita, primando pela utilizagdo de ambas
nos diferentes contextos sociais.

Alfabetizagdo sempre foi um entrave em nosso Pais, mas vale destacar o
fato de que o Programa sob comento obtém bons resultados no Estado do Cear4,

haja vista o resultado de Proficiéncia Média em Alfabetizacdo; no Municipio de Nova
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Olinda, por exemplo, no ano 2007, eram 92,3 e em 2010 passam para 244,5,
segundo resultados obtidos no SPAECE - Alfa (2° ano). O Programa alcancou
destaque no ambito nacional, sendo referéncia para uma politica nacional para a
alfabetizacdo. Essa politica surgiu no ano de 2012 e se refere ao Pacto Nacional
pela Alfabetizagdo na ldade Certa.Esse Pacto € um compromisso firmado entre
Governos Federal, Estaduais e Municipais, que visa a alfabetizacdo de criangas até
0s oito anos de idade, ao final do 3° ano do Ensino Fundamental.

Mediante a pesquisa bibliografica empreendida neste ensaio, podemos
compreender que o PAIC age de acordo com a tendéncia progressista “liberal” de
alfabetismo. Busca habilitar os alunos aos usos sociais da leitura e da escrita, sem
despertar no estudante a critica desses usos, pois é isso que promove a mudanca
social. No que se refere, porém, a observancia ao PCN de Lingua Portuguesa, o
PAIC, no seu Eixo de Alfabetizacdo, por meio das competéncias exigidas do aluno
alfabetizado, busca tanto que o aluno desenvolva a habilidade de decodificacao

como de compreens&o.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Em decorréncia da brevidade e da limitacdo com que o tema foi tratado,
adiantamos, porém, a necessidade de trabalhos futuros que venham a aprofundar e
contribuir para o mais rico e detalhado entendimento e esclarecimento sobre leitura,
decodificacdo e compreensao.

A leitura foi tratada, neste experimento académico-pedagogico, como
elemento de enorme importancia para a vida escolar e social de todo ser humano.

Com apoio no estudo bibliografico realizado, € possivel constatar a
importancia da compreensao para a leitura, tanto na literatura abordada, como nos
Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa.

Ante a andlise aqui proposta, alguns pontos merecem destaque. O
primeiro remete a ideia de alfabetizacdo, que vai além de métodos para alfabetizar.
Como foi possivel comprovar, essa acdo € uma das mais importantes exercidas pela
escola, por permitir a cidadania. Por esse motivo, deve ser muito bem planejada e
respaldada teoricamente.

O segundo destaque, reforcando o que foi assinalado aqui, € a
importancia da compreensdo e de que essa se sobressai perante a decodificacao
para a realizacdo da leitura, pois possibilita ao leitor o entendimento, a critica, a
concordancia e/ou discordancia de qualquer texto lido. Para essa finalidade, é
importante acessar o escrito por meio da decodificagdo, ou seja, representacéo de
fonemas em grafemas e vice versa, mas acompanhado da utilidade e funcionalidade
do uso das estratégias de compreensao leitora, como maneira de compreender e
significar a leitura.

O terceiro e Ultimo destaque € para ac¢les politicas e institucionais
realizadas no Estado do Ceara e no Municipio de Fortaleza, nas a¢bes do Sistema
Municipal de Bibliotecas Escolares e Formacéo de Leitores (SIMBE) e do Programa
Alfabetizacdo na ldade Certa (PAIC), demonstrando o cumprimento do que regem
os Parametros Curriculares Nacionais- Lingua Portuguesa.

E possivel, no entanto, pelo que foi exposto, a expressdo de alguns
guestionamentos. Por que, apesar da existéncia do PCN de Lingua Portuguesa que

orienta 0 ensino de leitura e escrita, ainda € comum o fato de haver tantas criancas
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ndo alfabetizadas? Por que ha a necessidade de programas para efetivar a
alfabetizacdo?

Como resposta a essas indagacdes, aponta-se em nivel de hipdtese, a
qualidade da educacdo publica e a familia. Esses aspectos apresentados
necessitam de aprofundamento que direciona necessariamente para trabalhos
futuros.

Portanto, enfatiza-se a importancia de a leitura ser realizada de maneira
compreensiva, por meio das estratégias de leitura, porque é essa leitura que
conscientiza, educa, forma, informa, diverte, dentre outras possibilidades.

Finalizando, acredita-se na escola como formadora de leitores. E no seu
interior onde a leitura mais acontece, pois é impossivel pensar uma escola onde nao

haja leitura.
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