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A FINALIDADE DA ESCOLARIZACAO BASICA NO DEBATE PEDA GOAGICO
CONTEMPORANEO
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RESUMO

O artigo trata da relacéao entre escola e sociedade no modo de producéo capitalista a
luz do referencial te6rico marxista. Partindo da premissa de que tanto o discurso
oficial quanto a esquerda democratica apontam como finalidade da escolarizacéo
bésica a formacédo para o exercicio da cidadania, o estudo busca responder até que
ponto estes discursos se vinculam entre si e se relacionam com a necessidade de
formacgéo de sujeitos capazes de se fazerem “senhores da sua histéria” — bandeira
da corrente tedrica ligada a ontologia marxiana. No percurso, busca-se dar evidéncia
aos elementos de convergéncia e discordancia entre os trés discursos,
relacionando-se os ideais de emancipacdo politica defendidos pela esquerda
democratica’? com a proposta de emancipacdo humana enunciada pela ontologia
marxiana.

Palavras-chave: Educacao formal; Projeto societario; Emancipacado humana.

EL PROPOSITO DE LA EDUCACION BASICA EN EL DEBATE ED UCATIVO
ACTUAL

RESUMEN

El articulo aborda la relacidn entre la escuela y la sociedad en el modo de
produccion capitalista a la luz de la teoria marxista. Suponiendo que tanto el
discurso oficial como la izquierda democratica sefialan como objetivo de la
escolaridad bésica la formacion para el ejercicio de la ciudadania, el estudio intenta
responder en qué medida estos discursos estan ligados el uno al outro y se
relacionan con la necesidad de formacién de los sujetos capaces de hacerse
"duefios de su historia” — bandera atada por la corriente tedrica ligada a ontologia
marxista. En el camino, se trata de dar mas atencion a los elementos de
convergencia y de desacuerdo entre los tres discursos, haciendo una relacién entre
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2 Significa aqui, de modo geral, o conjunto dos pensadores que, embora manifestem uma
identificacdo com “os interesses da classe trabalhadora” (TONET, 2005, p. 08) e comunguem com o
desafio historico de construgdo de uma sociedade qualitativamente superior a capitalista, defendem
gue tal empreendimento ndo apenas passa pelos valores constitutivos da emancipagdo politica
(democracia e cidadania), mas também estes devem ser preservados e ampliados no socialismo
(DEL ROIO, 2005, p. 04).
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los ideales del emancipacién politica propugnados por la izquierda democratica y la
propuesta del emancipacion humana de la ontologia marxista.

Palabras clave: La educacion formal; Proyecto de sociedad; La emancipacion
humana.

Introducao

A natureza, os limites e as possibilidades da educacédo, em especial, da
educacao formal, é algo que tem, ha muito tempo, ocupado estudiosos dos mais
diversos ramos do conhecimento e, como observa Cavalcante, “em funcdo das
diversas formas de entender a educacdo, produziram-se diferentes teorias que
embasaram o nosso ideéario pedagdgico, ao longo da histéria” (CAVALCANTE, 2007,
p. 20).

No Brasil contemporaneo, tanto o discurso oficial® quanto grande parte da
producdo tedrica progressista aponta como uma finalidade fundamental da
escolarizacéo béasica* a formacado dos estudantes para o exercicio da cidadania.

Esse horizonte, por sua vez, é combatido veementemente pela corrente
tedrica ligada & ontologia marxiana®, para a qual tanto a cidadania quanto a
democracia — elementos constitutivos da emancipacao politica -, ndo representam
valores a serem cultivados numa sociedade efetivamente livre e humana por
estarem limitados, essencialmente, a dinamica de aperfeicoamento do capital e,
portanto, da exploracdo do homem pelo préprio homem.

O desafio aqui, portanto, consiste em demonstrar até que ponto estes

discursos se vinculam entre si e tém relagdo com a fundamental necessidade de

® Discurso oficial refere-se aqui ao conjunto de ideias e valores acerca da questdo educacional
expressos, de modo implicito e/ou explicitamente, sobretudo, através dos documentos que
constituem a politica e a legislacdo educacional do Estado brasileiro.

* Apesar de oficialmente ser usada a terminologia Educacdo Basica para designar os niveis e
modalidades que compreendem a Educacéo Infantil (Creche e Pré-escola), o Ensino Fundamental e
o Ensino Médio, optou-se aqui, para expressar melhor o recorte sobre o qual se estéa trabalhando, a
designacdo escolarizacdo basica, uma vez que 0 termo educacdo compreende processos
educativos para além daqueles ocorridos no ambito da educacéo formal — o objeto em estudo.

° Ontologia marxiana do ser social € uma vertente do marxismo que tem Georg Lukacs como seu
maior representante e cuja defesa situa-se na centralidade do trabalho como fundamento ontoldgico
do ser social, isto €, como base essencial, primaria, a partir da qual as demais esferas sociais
(politica, educacéo, direito, arte, etc.) se desenvolvem e com mantém uma “determinacéo reflexiva”
(LESSA, 2002a). Como defende Tonet (2005b, p. 2), trata-se de um retorno a Marx “[...] para buscar
nele os fundamentos para a compreensédo do mundo dos homens até a sua raiz, compreensao que,
por sua prépria natureza, tem um carater revolucionario”.
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formacdo de sujeitos capazes de se fazerem “senhores da sua histéria®, isto é,
seres sociais criticos, conscientes, autbnomos, técnica e politicamente
comprometidos com a luta em torno da construcdo de uma forma de sociabilidade

qualitativamente superior a capitalista.

Educacéao, cidadania, democracia e emancipagdo human a

Ao longo de todo este trabalho se fard uso frequentemente dos termos
educacéo, cidadania, democracia e emancipacdo humana. No entanto, como néo se
trata de vocébulos cuja significacdo seja consensual, buscar-se-a deixar claro o
sentido que assumem quando aqui SA0 expressos.

No caso da educacéao, termo sobre o qual, como diz Paro “[...] quase todos
se metem a falar de forma até leviana, sem nenhum conhecimento mais rigoroso
[...], como se ela ndo constituisse um campo de conhecimento cientifico bastante
desenvolvido” (2007, p. 91), sera aqui tratado, a0 mesmo tempo, COMO Processo e
produto: processo de apropriagédo do patriménio cultural’ historicamente acumulado
e produto das relacdes e interesses sociais constitutivos de cada época e
configuracgéo social.

Neste sentido, a educacdo se constitui numa mediacdo indispensavel ao
processo a partir do qual o individuo se torna membro do género humano (TONET,
2007, p.75-80), sendo assim, como diz Saviani, “uma atividade especificamente
humana cuja origem coincide com a origem do préprio homem” (SAVIANI, 2008, p.
224).

A cidadania, por sua vez, é abordada em estreita relacdo com a democracia,
nNao que sejam uma Uunica “coisa”, mas por se completarem no processo de
emancipacao politica. Neste caso, tomar-se-a a primeira como exercicio de direitos e

deveres imprescindiveis a manutencdo do regime politico no qual os individuos, por

® Expressdo usada varias vezes por Ivo Tonet tanto no livro Educacdo, cidadania e emancipacéo
humana (TONET, 2005) quanto na obra Educacédo contra o capital (TONET, 2007). No primeiro, o
termo aparece como senhores do seu destino e, na segunda, 0 autor usa tanto uma expressao
guanto a outra, ambas significando sujeitos na construcdo e usufruto de uma forma de uma forma
de sociabilidade na qual podem ser efetivamente humanos (emancipacdo humana).

’ Sabe-se que cultura é um termo polissémico e objeto de estudo de diversas areas do conhecimento
(antropologia, filosofia, sociologia, etc.) (GOHN, 2008, p. 22). Contudo, ele aqui significa o conjunto
da riqueza espiritual (conhecimentos, valores, crencas, costumes, etc.) - oriunda do intercambio
entre o homem e a natureza (PARO, 2008, p. 92) - que caracteriza a vida social, num dado tempo e
espaco, e é imprescindivel a sua reproducao.
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meio de seus representantes e/ou diretamente, enquanto grupo, “nhegociam” 0s
interesses antagbnicos da sociedade (democracia), garantindo, na melhor das
hipoteses, a “ditadura da maioria”. Entretanto, apesar dos avancos que representam
para a humanidade - se comparados com as formas organizacionais anteriores -,
constituem-se valores limitados a forma de sociabilidade capitalista, configurando-
se, como afirma Tonet em “forma politica de reproducao do capital” (TONET, 2007,
p. 30).

Ja a emancipacao humana, expressa aqui a “forma de sociabilidade” na qual
0os seres humanos exercem coletivamente - e de modo consciente -, a partir das
condicdes objetivas e subjetivas favoraveis, a direcdo da propria historia,
constituindo-se em protagonistas e “senhores do seu destino” (TONET, 2007, p. 64).
Isto €, diz respeito a um processo continuo no qual é possivel ao ser social vivenciar
0 “reino da liberdade” sem que esse valor se confronte com o da igualdade e/ou

tenha no outro o seu limite.

O papel do trabalho na constituicdo do ser social

Para garantir sua constituicdo e existéncia, precisam 0s seres humanos
manter uma intrinseca relagdo com o mundo natural, a partir da qual criam nao
apenas os utensilios e ferramentas imprescindiveis a sua reprodu¢do, como também
0s conhecimentos, técnicas e habilidades necessarias ao aperfeicoamento
constante desta relagao.

Este “intercambio organico do homem com a natureza” é chamado, na teoria
marxiana, de trabalho, o qual se constitui na categoria responsavel pela
transformacao do ser natural (dado) no ser social (historicamente construido). Isto é,
na medida em que os homens agem sobre a natureza, transformando-a de acordo
com suas necessidades e possibilidades, transformam-se mutuamente, tanto no
aspecto fisico-biolégico, quanto na dimenséao sociocultural.

Assim, diferentemente dos outros animais que, a partir do instinto, interagem
com o mundo natural sempre da mesma forma e, consequentemente, obtendo
sempre 0s mesmos resultados, os seres humanos, a partir de cada produto criado,

tém ndo apenas um novo objeto a ser coletivizado/socializado, mas também o
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desenvolvimento da capacidade de produzi-lo, o aperfeicoamento do conhecimento
necessario a sua criacao®.

Deste modo, no processo de satisfacdo das necessidades a partir da
transformacdo consciente e planejada da natureza, dois elementos ndo devem —
nem podem — ser esquecidos: 1) seu carater histérico-social e formativo/educativo,
ou seja, as necessidades saciadas sdo caréncias que nascem das demandas
coletivas e possibilidades historicamente dadas e tanto a sua resolugdo quanto os
conhecimentos, técnicas, habilidades e valores decorrentes deste movimento, séo
ndo apenas aplicaveis a inUmeras outras situacdes (generalizacdo), como também
se constituem em patriménio cultural genérico® de toda a sociedade; 2) a realidade
social, assim como a producdo dos objetos, desenvolve-se a partir de uma sintese
entre subjetividade e objetividade, sendo as condicbes materiais anteriores e
responsaveis pelo desenvolvimento da consciéncia (impostacdo ontologica).

Assim sendo, considerar o trabalho como ato fundador do ser social é
reconhecer ndo apenas que a historia, mesmo que em condi¢cdes dadas, € feita
pelos homens, mas também, que os proprios homens s&do produtos desta
historicidade que tem como matriz estruturante a transformacao da natureza.

E também necessario compreender, como sabiamente nos ajuda o0
Professor Tonet (2007), ao tratar do trabalho enquanto elemento fundador das
formas de sociabilidade, com destaque para as contradices e complexidades que o

envolvem no modo de producao capitalista, que,

[...] Se, por um lado, o trabalho é o fundamento ontol6gico do ser social, a
complexidade resultante do préprio trabalho fez com que a reproducao do
ser social exigisse o surgimento de esferas de atividade, com uma
especificidade e uma legalidade préprias [...] que cumprem, cada uma,
determinadas fun¢Bes nesta reproducéo. [...] (TONET, 2007, p. 12-13).

Isto exige, por sua vez, o reconhecimento de que o trabalho exerce papel

determinante, hegemoénico, mas nao mecanicamente determinista, no sentido de

® Essa diferenca entre a atividade humana e a animal se da especialmente pelo fato dos primeiros
terem a capacidade de criar antes em suas mentes (previa-ideacdo) para depois materializar
(objetivacdo). E isto, uma vez ocorrido, tende a ser infinito, na medida em que a satisfacdo das
necessidades presentes gerara tanto novas possibilidades — a partir dos conhecimentos e
habilidades desenvolvidas — como também novas necessidades a serem saciadas (LESSA &
TONET, 2008).

° A apropriacdo dessa riqueza social resultante da relagdo homem-natureza por todo e qualquer
membro do género humano é indispensavel ndo apenas aos novos avangos, como também a sua
prépria constituicdo enquanto tal, isto é, a superacdo da animalidade, a passagem do ser natural,
dado, para o ser social e historicamente construido (TONET, 2007).
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sozinho ser o responsavel pela totalidade social em sua complexidade, a ponto de,
mudando-se a sua forma, automaticamente, todo o resto ser transformado. Como
observa o autor, trata-se de uma “determinacéo reflexiva”, na qual exerce o trabalho,
diante das demais esferas, papel primario, mas sendo por elas, também,
secundariamente, determinado.

Neste sentido, uma das mais importantes esferas secundéarias de mediacéo
€, pois, a educacéo, a qual, indispensavel a passagem do ser individual, singular, ao
ser social, coletivo, membro do género humano, por meio da apropriacdo do
patrimonio cultural historicamente acumulado, enfrenta, na sociedade de classes,
uma fundamental contradicdo: o acesso dos trabalhadores ao saber de modo que
isto se constitua em maior produtividade, mas ndo num instrumento de contribuicao
para o enfrentamento e a superacdo da propriedade privada e demais categorias de
sustentacao da sociedade de classes (SAVIANI, 2008, p. 224-271).

Andlises da educacao escolar na sociedade de classe s

Durante o século XX, com maior intensidade a partir dos anos 1970'°, a
guestdo educacional passou a ser estudada por outra Otica que ndo apenas a
perspectiva da redencdo™, levando-se em consideracdo, de forma bastante
profunda e sistematica, os elementos condicionantes da sociedade de classes onde
a escola esta inserida, em especial, a sociedade capitalista. Tais estudos,
encabecados, principalmente, por parte da sociologia e da filosofia, tratam de
demonstrar o carater reprodutivista da educacéo escolar (BAUDELOT & ESTABLET;
ALTHUSSER; BOURDIEU & PASSERON), ou, além disso, propor uma pedagogia
comprometida com os sujeitos oprimidos da sociedade, com os interesses da classe
trabalhadora (FREIRE, 1987; LIBANEO, 2007; PARO, 2006; TONET, 2005;
SAVIANI, 2008; MESZAROS, 2008, para citar apenas alguns).

Os primeiros, franceses bastante influentes no Brasil, concentraram seus

estudos no desvelamento da concepcao ingénua de neutralidade escolar e na

1% partiu-se desse periodo por ser nele que chegam ao auge os debates em torno da relacéo entre
educacéo e sociedade capitalista, ndo por desconhecimento dos trabalhos anteriores que enfatizam
os limites da educacdo, em especial, a educacdo formal, na sociedade de classes, como a
monumental obra de Anibal Ponce (Educacéo e luta de classes, 1937).

' Tendéncia que toma(va) a educacdo, acritcamente, como solucdo para todos os problemas
sociais.
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apresentacao desta organizagdo como instrumento determinado pelos interesses da
burguesia a partir da teoria e pratica pedagogica. Isto €, como observa Cavalcante,
ao analisar aquilo que denomina, citando Luckési (1986), “tendéncias tedorico-

politicas da educacao”,

Concebida apenas como reprodutora dos valores e interesses da classe
dominante a educacéo escolar era considerada incapaz de oferecer saidas
emancipatorias para as classes populares, constituindo-se agente de
reproducéo das relagbes de exploracdo capitalista (CAVALCANTE, 2007, p.
23).

Analisando mais a fundo a teoria critico-reprodutivista, a autora destacara
que faltou a esta, além de uma “visédo dialética da historia e da escola” - expressa na
concepcao de educacao escolar apenas como “Aparelho ideolégico do Estado” -, a
construcdo de propostas para a educacgdao, limitando-se, com isso, a denuncia e a
negacéao do ja existente.

Saviani, autor responsavel pela expresséao critico-reprodutivista empregada
no tratamento desta teoria no Brasil, destaca, ao analisa-la no bojo do pensamento
pedagogico voltado a relacdo educacéao e sociedade de classes,

[...] se Baudelot e Establet se empenham em compreender a escola no
guadro da luta de classes, eles ndo a encaram como palco e alvo da luta de
classes, ja que entendem a escola como um instrumento da burguesia na
sua luta contra o proletariado descartando a possibilidade de que a escola

se constitua num instrumento de luta do proletariado contra a burguesia
(SAVIANI, 2008, p. 253, italicos do autor).

Ja Paro, chamando de “concepcdes simplistas” toda tentativa de negacao do
carater transformador da escola pelo fato de esta se encontrar sob o escudo da
burguesia, destaca: “pretendendo ser politicamente progressistas, tais concepgdes
se revelam, na verdade, extremamente reacionarias, ha medida em que negam a
apropriacdo do saber historicamente acumulado como instrumento de luta para a
transformacéo social” (PARO, 2006, p.114).

A segunda corrente, por sua vez, embora nao desconsidere o0 aspecto
“bancario” (FREIRE, 1987) e “condicionado” da educacédo na sociedade de classes
(TONET, 2005; SAVIANI, 2008; MESZAROS, 2008; entre outros), ao contrario da
primeira (teoria critico-reprodutivista), defende ser possivel por meio da instituicdo
escolar — mas ndo apenas atraves dela - minar tal esquema de dominacdo e
contribuir para um processo educativo que ajude os sujeitos dominados a apropriar-

se criticamente do patrimoénio cultural historicamente produzido, fazendo deste,
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instrumento de resisténcia e luta na construgcdao de uma forma de sociabilidade
qualitativamente superior, isto €, um modo de viver juntos que supere o0s limites
objetivos e subjetivos impostos pela sociedade capitalista.

Este estudo pautar-se-4 naquilo que defendem estes Ultimos autores.
Contudo, ainda que possam ser agrupados por compartilharem da ideia de que é
necessario e possivel a educagdo escolar contribuir para a construgdo do
socialismo®, é preciso frisar que tal grupo estd longe de constituir um todo
homogéneo, sobretudo, no tocante ao papel que atribuem a
subjetividade/objetividade nesta tarefa, bem como naquilo que propbéem como
horizonte: cidadania/democracia ou emancipa¢ao humana.

O discurso oficial acerca da formacg&o para a cidada  nia®®

No artigo 205 da Constituicdo Federal de 1988 — que foi batizada pelo entéo
presidente da Camara dos Deputados e da Assembleia Nacional Constituinte,
Ulisses Guimardes, de “Constituicdo Cidadd” -, aparece como finalidade da
educacédo “[...] o pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da
cidadania e sua qualificacdo para o trabalho”, texto tomado quase na integra pelo
artigo 2° da Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao Nacional (LDB 9.394/96), sendo
apenas substituido o termo pessoa pela palavra educando.

Somente nesta ultima (LDB), a palavra cidadania aparece 05 vezes, sendo a
primeira e a segunda no caput dos artigos 2° e 22 (referente a finalidade da
educacgdo em geral e da Educacado Basica), e as demais: artigo 35, inciso Il (como
uma das finalidades do Ensino Médio); artigo 36, inciso | (como diretriz para o
Ensino Médio), e 8§ 1° inciso Ill do artigo supracitado (como competéncia e
habilidade a ser desenvolvida pelas disciplinas Filosofia e Sociologia durante o
Ensino Médio).

12 Apesar das polémicas acerca deste conceito, ele é aqui usado como sindbnimo de comunismo e
expressa uma forma societal possivel e necessaria, fundada no trabalho associado e, portanto, na
vivéncia real, por todo/as, do reino da liberdade, o que, por sua vez, ndo se confunde com estado a
ser atingido ou paraiso terrestre, mas processo de convivéncia humana em que a propriedade
privada e seus correlatos ndo tém mais razdo de existéncia (TONET, 2005, 2007).

'3 De acordo com Cortina (2005), a inegavel atualidade da cidadania consiste, entre outras razdes, na
necessidade contemporanea de que os individuos desenvolvam uma identidade coletiva e um
sentimento de pertenga a sociedade da qual “fazem parte”.




191

Além desses documentos, o termo vai ser retomado nas principais
producbes voltadas a Educacdo Basica, a exemplo do Referencial Curricular
Nacional para a Educacéo Infantil (RCNEI), dos Parametros Curriculares Nacionais
para 0 Ensino Fundamental (PCN), das Diretrizes** e Orientacdes Curriculares para
o Ensino Médio™ e do Plano Nacional de Educacdo (PNE 2001-2011) — para citar
apenas algumas -, confirmando a tese de Cavalcante de que “a cidadania tem sido
recentemente um dos temas mais frequentes da retorica politica e dos discursos
sobre as reformas educacionais [...]” (CAVALCANTE, 2007, p. 96). Contudo, como

alerta a autora,

[...] no contexto da sociedade global, velhos problemas sdo re-colocados
(de forma nova), principios sédo re-configurados, termos sao reciclados.
Essa estratégia de reincorporacdo de termos em novos contextos
denomina-se recontextualizacdo e faz parte da retérica neoliberal.
Cidadania é um desses termos incorporados a Formacgdo Discursiva
neoliberal, que necessita ser investigado e desconstruido, sob pena de
cairmos nas malhas sedutoras do seu discurso (CAVALCANTE, 2007, p.
121).

E curioso observar que o conceito em analise sempre aparece no discurso
oficial ligado ao que Cortina (2005) chama de cidadania como relacédo politica, no
sentido de um vinculo entre o individuo e o Estado a partir do cumprimento de
deveres e do gozo de direitos, entre 0os quais, ganha énfase, o direito de participar
das decisdes que envolvem seu destino e o da coletividade.

No entanto, ndo é preciso ir muito a fundo para se constatar que, embora a
palavra cidadania apareca como sinénimo de “participacdo social e politica”, como
“exercicio de direitos e deveres politicos, civis e sociais” (PCN*®, 1998a, p.07; PNE,
2001), como vivéncia do sentimento de pertenca a sociedade (RCNEI, 1998b, v. 1;
OCEM, 2006, p. 24-25, v. 3), ndo passa de um conceito vazio, sem condi¢cdes
materiais para se concretizar. Pois, como novamente demonstra Cavalcante,

[...] para “exercitar” direitos, € necessario, antes de mais nada, conquistar a
sua posse. Como poderdo “exercitar os direitos civis sociais e politicos” os

despossuidos de terra, do emprego, da saude da educagdo, da moradia?
Para esses restara apenas o exercicio dos deveres, pois, embora lhes

1 Resolugédo n° 3, da Camara de Educacgéo Basica, publicada em 26 de junho de 1998.

> publicacdo da Secretaria de Educacdo Basica do Ministério da Educacdo, através do

Departamento de Politicas de Ensino Médio, 2006. Sdo 03 volumes de acordo com 0s eixos
articuladores do curriculo deste nivel de ensino, a saber. 1) Linguagem, Cédigos e suas
Tecnologias; 2) Ciéncias da Natureza, Matematica e suas Tecnologias; 3) Ciéncias Humanas e suas
Tecnologias.

'® Terceiro e quarto ciclo do Ensino Fundamental: apresentacéo dos temas transversais.
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faltem as condicbes reais de exercer os direitos constitucionalmente
declarados, ndo estdo liberados dos deveres [...] (CAVALCANTE, 2007, p.
125).

Ou seja, no cenério oficial a “participacédo®””

esta restrita a dimensao politica e
relacionada ao fazer parte no sentido de poder ser responsabilizado pelo nao
funcionamento do servi¢co publico, ndo, do tomar parte efetivamente nos processos
decisorios, sendo “sujeito da propria historia”. Pois, como mais uma vez nos ensina
Cavalcante “[...] nesse contexto, falar em participacdo social e politica ou € uma
ficcdo ou ja esta estabelecido que essa participacdo restringe-se a um pequeno
grupo” (CAVALCANTE, 2007, p. 125).

Assim, fica clara a vinculagdo da concepcdo de cidadania do discurso
oficial'® & perspectiva (neo)liberal, a partir da defesa acentuada de categorias como
liberdade e igualdade, bem como da tomada do Estado enquanto ordenamento
juridico-politico voltado a mediacdo das desigualdades sociais para que estas,
compativeis com os valores supracitados, ndo cres¢cam desordenadamente a ponto
de constituirem-se em empecilhos para o usufruto minimo dos bens e servigos
necessarios a manutencao do sistema de exploracdo do homem pelo homem. Isto €,
como observa Tonet, analisando o significado real do tripé valorativo que sustenta a
acepcao neoliberal de cidadania,

Considerados apenas neste aspecto abstrato de membros da sociedade
civil, todos os homens sao livres, iguais e proprietarios. Mas o que significa
exatamente isto? O que significa a liberdade para este homem “natural?
Significa o “direito” de buscar, por todos os meios ao seu alcance, a
satisfacdo dos seus interesses, o que implica necessariamente o choque e
a luta contra os outros individuos, movidos pela mesma ldgica. [...] Por sua
vez, a igualdade significa que todos os homens tém o mesmo “direito” de
mover-se de acordo com esta légica [...]. Enfim, a propriedade significa que
todos eles disp6em de algum bem que pode ser de interesse para 0s

outros, enquanto cada um tem caréncias para cuja satisfacdo devera entrar
no circuito da troca mercantil (TONET, 2005, p. 74).

Essa longa citacdo se faz necessaria porque ajuda a compreender o que, de
fato, significa “preparar para o exercicio da cidadania” na perspectiva do discurso

' Danilo Gandin (2001), ao discutir o imprescindivel e problematico planejamento participativo nas
mais diversas esferas da vida social, enfatiza de forma bastante contundente: “a participacao &,
contudo, hoje, um conceito que serve a trés desastres extremamente graves: a manipulacdo das
pessoas pelas “autoridades” [...]; a utilizacdo de metodologias inadequadas [...], e a falta de
compreenséao do que seja realmente a participacéo. [...]" (p. 56)

'® Quando se faz referéncia a cidadania no discurso oficial se quer dar énfase aquilo que compde o
arcabouco educacional do Estado brasileiro, uma vez que, como observa Tonet (2007), “o termo
cidadania se tornou, hoje, uma espécie de lugar-comum. E ele também foi incorporado pelo
discurso pedagdgico, inclusive o de esquerda. [...]" (p. 57).
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oficial, a saber: vender a ilusdo de que, apenas pela luta em torno dos direitos e
deveres se ira superar os problemas que afligem ha séculos a populagéo. E diz-se
vender a ilusdo porque tal concepcédo, além de transferir para o campo da
subjetividade (direito, politica...) a responsabilidade pela forma como a sociedade
esta organizada, camufla a incapacidade essencial da cidadania de dar conta da
construgéo de uma sociabilidade efetivamente humana. Assim, fica evidente que,

A funcdo de mascarar os objetivos reais por meio dos objetivos

proclamados é exatamente a marca distintiva da ideologia liberal, dada a

sua condicao de ideologia tipica do modo de producdo capitalista o qual

introduz, pela via do ‘fetichismo da mercadoria’, a opacidade nas rela¢gbes
sociais [...] (SAVIANI, 2008, p. 230).

Entre a cidadania/democracia e a emancipa¢do humana

Se a questdo até agora € a concepcdao liberal de cidadania subjacente ao
discurso oficial que ndo corresponde aos anseios de formacdo'® e emancipacéo
humana, toma-la por uma outra 6tica a tornaria capaz de responder as exigéncias de
formacao de sujeitos protagonistas da sua propria histéria?

Para Tonet, ndo. Segundo o autor que tem uma extensa producéo
bibliografica dedicada a problemética relacdo entre educacdo, cidadania e
emancipacdo humana no modo de producdo capitalista, cidadania jamais pode ser
tomada como sindnimo de liberdade plena, de emancipacdo humana, pois sua
origem e configuracdo, sobretudo moderna, ndo permite dissocia-la da logica brutal
de exploracdo do homem pelo homem. Como ele mesmo destaca: “[...] articular
educagdo com cidadania, tomando esta Ultima como espaco indefinidamente
aperfeicoavel e, portanto, como espaco no interior do qual a humanidade podera
construir-se como uma comunidade autenticamente humana, € um equivoco”
(TONET, 2005, p. 76).

Num texto introdutorio ao escrito marxiano Glosas criticas marginais ao

artigo “O rei da Prussia e a reforma social”: de um prussiano, o autor argumenta:

Y Formacdo humana consiste num processo educativo capaz de “permitir aos individuos a

apropriacdo dos conhecimentos, habilidades e valores necessarios para se tornarem membros do
género humano” (TONET, 2007, p. 80), enquanto seres sociais plenamente livres. Isso, por sua vez,
sendo impossivel de concretizar-se na sociedade capitalista, em virtude da sua incompatibilidade
com a matriz objetiva e subjetiva que a sustenta, s6 podera ser trabalhada parcialmente, a partir das
“atividades educativas emancipadoras”.
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[...] a emancipacao politica, expressa pela cidadania e pela democracia, &,
sem duavida, uma forma de liberdade superior a liberdade existente na
sociedade feudal, mas, na medida em que deixa intactas as raizes da
desigualdade social, ndo deixa de ser ainda uma liberdade essencialmente
limitada, uma forma de escravidéao [...] (TONET, 2010, p. 27).

Para o pensamento freireano, por sua vez, cidadania diz respeito ao usufruto
dos direitos civis, politicos e sociais (FREIRE, 2001), bem como a capacidade de
participacdo ativa e consciente nos processos sociopoliticos, fazendo-se sujeito
destes. Atrelada a liberdade, destaca-se como “[...] uma constru¢cdo coque, jamais
terminada, demanda briga por ela. Demanda engajamento, clareza politica,
coeréncia, decisdo. Por isso mesmo € que uma educacado democratica ndo se pode
realizar a parte de uma cochicacéo (sic) da cidadania e para ela (FREIRE, 1997, p.
79).

Embora o eixo articulador de toda a sua trajetéria e producgédo intelectual seja
a ideia de libertacd0?°, como observa Scocoglia: “ndo podemos deixar de lembrar
gue uma (sic) dos alicerces indeléveis da pratica e da teoria de Paulo Freire é a
questdo da democracia: liberal, social, socialista ou... mas, sempre, democracia”
(SCOCOGLIA, 1999, p. 103, grifo do autor). Ou seja, apesar da cidadania aparecer
em seus escritos apenas a partir da década de 1980 - e de modo pouco trabalhado,
nao se pode negar em seu pensamento um lugar especial para a emancipacao
politica (cidadania e democracia), acreditando-se que a partir dela se gesta,
mediante a conscientiza¢do dos sujeitos e o exercicio do sentimento de coletividade
e solidariedade, no interior do sistema capitalista, possibilidades de supresséo das
relacbes opressoras entre 0s seres humanos, isto €, a alteracdo da logica do capital.
Nas palavras do proprio Freire,

[...] a solidariedade social e politica de que precisamos para construir a
sociedade menos feia e menos arestosa, em que podemos ser mais nos

mesmos, tem na formacgédo democratica uma pratica de real importancia [...]
(FREIRE, 1996, p. 42).

Pitano, por sua vez, em sua tese de doutoramento sobre “Jirgen Habermas,
Paulo Freire e a critica a cidadania como horizonte educacional’” contrapde 0s

conceitos de cidaddo e sujeito social, fazendo uma critica ao primeiro como ideal

? ibertacdo em Freire significa o processo mediante o qual homens e mulheres exercitam sua
“vocacdo ontolégica e historica do Ser Mais” (FREIRE, 1987), de ser efetivamente humanos. Isto,
por sua vez, a0 menos no que compete a subjetividade, ndo se distancia da
necessidade/possibilidade ontolégica dos sujeitos fazerem-se “senhores de sua prépria histéria”
(TONET, 2007).
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formativo. Nas suas analises, o autor sustenta a defesa de que o conceito de
cidaddo, além de ser incompativel com a trajetéria e o pensamento politico-
pedagogico de Freire, ndo constitui o centro de sua obra. Isto é, afirma ele que € o
conceito de sujeito social e o ideal de libertacdo humana que esta nela subjacente.
Nas palavras do préprio autor,
[...] Embora nado seja encontrado, na obra de Freire, o termo sujeito social, o
uso de outras expressdes com afinidade semantica, tais como sujeito
historico, sujeito da decisdo, sujeito cognoscente, sujeito da transformagéo

e sujeito politico, revelam-no presente, ainda que de maneira implicita
(PITANO, 2008, p.175, grifo do autor).

Prosseguindo na defesa de que o compromisso do pensamento freireano
ndo é com a formacdo para a cidadania, mas com o desenvolvimento das
potencialidades do sujeito social, argumenta o autor: “a cidadania [...], impregnando,
majoritariamente, as propostas pedagogicas e politicas da educacdo formal, ao
revelar uma tendéncia histérica a seletividade e a hierarquizagdo, nao corresponde
aos anseios da préxis libertadora [...]" (PITANO, 2008, p. 178).

Como nado € intencdo desse estudo investigar em profundidade o
pensamento freireano acerca desta questdo, contentar-se-4 com 0s apontamentos
realizados e com a ressalva apresentada por Tonet (2005), quando, ao analisar a
producdo da esquerda democrética, afirma:

[...] ndo nos parece uma exigéncia incontornavel a exata fidelidade ao
pensamento de cada um. O que nos interessa, neste momento, é apenas
exemplificar a énfase dada, hoje, a cidadania como um espaco de
construcdo da efetiva liberdade humana (TONET, 2005, p. 13).

Por outro lado, Moacir Gadotti, signatario e continuador da pedagogia
libertadora, ao tratar da construcao do projeto politico-pedagdgico e da “implantacdo
de um processo de gestdo democratica na escola publica”, destaca: “a escola deve
formar para a cidadania e, para isso, ela deve dar o exemplo. A gestdo democratica
da escola é um passo importante no aprendizado da democracia. [...]” (GADOTTI,
2000, p. 35).

Continuando, 0 mesmo autor questiona o que € “educar para a cidadania” e
“0 que é cidadania”, sendo dele mesmo a resposta a ultima indagacéo: “pode-se
dizer que cidadania é essencialmente consciéncia de direitos e deveres e exercicio
da democracia. [...]” (GADOTTI, 2000, p. 38). E, ao reconhecer que a democracia se

fundamenta em direitos de ordem civil, politica e social, bem como que o conceito de
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7

cidadania € *“ambiguo” e comporta concepg¢des do tipo liberal, neoliberal e

progressista ou socialista democratica, conclui o autor:
Existe hoje uma concepg¢do consumista de cidadania (ndo ser enganado na
compra de um bem de consumo) e uma concepgdo oposta que € uma
concepcéo plena de cidadania, que consiste na mobilizacdo da sociedade
para a conquista dos direitos acima mencionados e que devem ser
garantidos pelo Estado. A concepcéo liberal e neoliberal de cidadania — que
defende o “Estado minimo”, a privatizacdo da educacao e que estimula a
concentracao de renda — entende que a cidadania é apenas um produto da
solidariedade individual (da “gente de bem”) entre as pessoas e ndao uma
conquista no interior do préprio Estado. A cidadania implica em instituicbes
e regras justas. O Estado, numa visdao socialista democratica, precisa
exercer uma agéo — para evitar, por exemplo, 0os abusos econémicos dos

oligopolios — fazendo valer as regras definidas socialmente (GADOTTI,
2000, p. 39).

Também Libaneo (2007), expoente da Pedagogia Critico-social dos
Conteudos, expressa sua afeicdo pela formacdo do “cidadao-critico” ou “cidad&o-
trabalhador”, capaz de intervir nos processos dos quais faz parte e inserir-se no
“mundo do trabalho” de forma flexivel, isto €, apto a mudar de ocupacao/funcao a
qualquer momento e desempenhar bem as tarefas que se facam necessarias, tendo
em vista a transformacéo das situacdes opressoras da sociedade.

Fazendo suas as palavras de Manacorda, diz o autor: “cidadania hoje
significa ‘dirigir ou controlar aqueles que dirigem’[...]; para isso o aluno precisa ter as
condicOes basicas para situar-se competente e criticamente no sistema produtivo”
(LIBANEO, 2007, p. 200). Ou seja, para o autor, a “cidadania critica”, diferente de
gualquer outro tipo de cidadania, tem um papel importante na forma como o sujeito
irA posicionar-se frente as questdes sociais, mas principalmente, naquilo que diz
respeito a sua relacdo com o trabalho.

Ao propor objetivos para “uma educacgdo basica de qualidade”, ele ndo sé
separa a “formacao para a cidadania critica” (segundo objetivo) da “preparacéo para
a participacao social” e a “formacéao ética” (terceiro e quarto), como também coloca a
“preparacdo para o mundo do trabalho” como primeiro objetivo, fazendo uma
espécie de desdobramento politico deste no segundo, uma vez que, no objetivo
anterior, trata mais especificamente da insercdo dos trabalhadores nos processos
produtivos. Parece que, para o autor, o conjunto destas questdes dara conta do que
ele chama de “raz&o critico-emancipatéria” (LIBANEO, 2007, p. 205).

Outros autores, a exemplo de Gohn (2005) e Gentili (2001), também tratam

da relagcéo entre educacédo e cidadania. Para a primeira, € possivel tomar a questao
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da cidadania, ao menos do século XVIII para c4, sob trés abordagens/concepcdes, a
saber: a liberal ou classica (ligada a origem e evolucdo dos direitos civis, politicos e
sociais), a do neoliberalismo comunitarista (associada a desresponsabilizacédo
estatal, a pseudocooperacédo/solidariedade entre as pessoas e ao voluntarismo) e a
coletiva ou publica (que diz respeito ao protagonismo dos oprimidos e a luta social
de carater coletiva e sistemética).

A autora, cuja producdo é mais direcionada ao campo da educacdo nao
formal e aos processos educativos vivenciados pelos movimentos sociais e
populares, faz opcdo, em seus trabalhos, pela dltima abordagem (cidadania coletiva
ou publica), destacando que “a educacao ocupa lugar central na acepc¢éao coletiva da
cidadania. Isto porque ela se constréi no processo de luta que é, em si proprio, um
movimento educativo” (GOHN, 2005, p. 16).

Gentili, por sua vez, assim como Gohn, reconhece que o termo cidadania
ndo apresenta uma Unica e verdadeira dimensdo conceitual, mas afirma que esta
deve ser pensada como “[...] um conjunto de valores e praticas, cujo exercicio ndo
somente se fundamenta no reconhecimento formal dos direitos e deveres que a
constituem, mas também que tende a torna-los uma realidade substantiva na vida
cotidiana dos individuos” (GENTILI, 2001, p. 87). Pois, como ele mesmo diz,

Que a educacdo, a cidadania, o direito, a sociedade, a justica e a
democracia se vinculam entre si, ninguém duvida; o problema é como o

fazem, sobre quais fundamentos se define tal vinculo, que tipo de educacao
se relaciona com que tipo de cidadania, de direito, de sociedade, de justica

ou de democracia (GENTILI, 2001, p. 67).

Deste modo, vai ficando evidente que a cidadania aparece no trabalho
desses autores diferentemente da forma como € tratada nos termos legais e na
politica educacional. Mesmo reconhecendo suas limitagfes a partir das abordagens
classica e neoliberal (perspectiva legalista), insistem em sua utilizacdo, porém,
qualificando-a conceitualmente a partir de adjetivos como: “ativa”, “critica”, “coletiva
ou publica” e “plena”.

E, pois, 0 mesmo que faz Cortina (2005), renomada filésofa espanhola em
publicacdo recente acerca do tema. Tomando este conceito numa perspectiva
historica, a autora irA demonstrar, com muita propriedade, que, inclusive na
experiéncia ateniense, a cidadania comportava problemas teoricos e praticos de

dimensdo inimaginavel e que “[...] essa nocdo originaria de cidadania muito
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provavelmente constitui um mito, mais desenvolvido nos livros que na vida cotidiana,
mais préprio da teoria que da pratica” (CORTINA, 2005, p. 39).

Diferentemente do que se costuma afirmar acerca do modelo grego, revela a
autora a existéncia de sinais de corrupcdo e apatia da sociedade ateniense para

com a participacao politica dos cidadaos, enfatizando que

[...] s6 quando os interesses da cidade em seu conjunto estavam
ameacados entrava em acdo a versao ideal da cidadania, mas, enquanto
nao acontecia, parece que os cidaddos tratavam de desvirtuar as leis em

beneficio de seus familiares e amigos (CORTINA, 2005, p. 42).

Contudo, para a autora que trabalha a possibilidade de construcdo de uma
“teoria da cidadania”, a questao a ser posta ndo € a incapacidade real deste conceito
de dar conta de outra forma de sociabilidade. Pelo contrario, a solucdo de suas
limitacdes estaria em ir “[...] além de uma concep¢do meramente politica, para uma
visdo mais ampla que leve em conta o ‘cidadao civil’ e o ‘cidaddo econémico’, e nao
apenas o ‘cidadéao politico”” (CORTINA, 2005, p. 23).

Deste modo, os autores da esquerda democratica partem do pressuposto de
que nao € a cidadania em si que ndo d& conta dos ideais de formac¢do humana, mas
a forma como é concebida e efetivada pelo discurso oficial e as praticas
pedagogicas. Assim, investem na utilizacdo do mesmo termo numa outra acepgao
conceitual, destacando a cidadania ora como meio para a vivéncia de relacdes
efetivamente humanas, ora como estado de convivéncia humana desejavel
(horizonte). Sobre essa tentativa de qualificagdo conceitual do termo cidadania,

adverte Tonet,

[...] N&o se trata simplesmente de uma questdo de termos, que poderiam
ser mudados ao bel-prazer do sujeito. [...] Trata-se do contetdo concreto
das intencdes (objetivos) e dos termos. Conteddo este que ndo € um
construto meramente subjetivo, mas a traducdo conceitual de um
determinado processo real. Por isso mesmo, ndo podemos nos fiar apenas
nas boas intengdes, nem atribuir aos termos o conteddo que quisermos.
Assim, se utilizarmos o termo cidadania para designar o objetivo maior,
entendendo que ela significa uma comunidade real e efetivamente
emancipada, estaremos confundindo emancipac¢éo politica e emancipacao
humana; estaremos ignorando que cidaddao ndo é o homem em sua
integralidade, mas apenas como membro da comunidade politica. E, por
consequéncia, aceitando — ainda que implicitamente — a comunidade
politica como o Unico e melhor espago para a autoconstrugcdo humana.
(TONET, 2005, p. 76).

Ao afirmar isso, por sua vez, nao esta o autor discordando da necessidade —

e possibilidade — da pratica politico-pedagogica contribuir para o enfrentamento e a
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superacdo da ordem vigente. Pelo contrario, estd defendendo ser impossivel
controlar por meio da emancipacéo politica a légica desumana do capital, pois, como
destaca Karl Marx n’ A questdo judaica: “certamente, a emancipacdo politica
representa um enorme progresso. Porém, ndo constitui a forma final de
emancipacdo humana, mas € a forma final desta emancipacdo dentro da ordem
mundana até agora existente [...]" (MARX, 2003, p. 23-24, grifos do autor). Noutras

palavras, significa dizer que:

Nenhum aperfeicoamento, melhoria, ampliacdo, correcdo ou conquista de
direitos que compBem a cidadania podera eliminar a raiz que produz a
desigualdade social. Pelo contrario, o exercicio daqueles direitos permite,
ao aparar as arestas e ao tornar menos brutal a escraviddo assalariada, que
este sistema social, fundado na desigualdade, funcione melhor, pois conta
com o beneplacito dos préprios explorados e dominados (TONET, 2007, p.
30).

No entanto, como mais adiante ressalta o autor, o fato da cidadania e da
democracia serem incapazes de corresponder aos ideais de emancipacdo humana
nao quer dizer que ndo se deva continuar lutando por direitos e/ou que as
conquistas dai oriundas nédo sejam importantes. Ele faz questao de destacar que o
gue nao se deve ter é a ilusdo de que estas categorias sao valores universais e,
portanto, imprescindiveis a construcdo de uma forma de sociabilidade efetivamente

humana. Como ele mesmo destaca,

Ora, a construcao da cidadania e, nela, a universalizacdo da educacédo sao
partes integrantes da revolucdo burguesa [...]. O que significa que persegui-
las € o mesmo que correr atrds de uma miragem, de um objetivo desejavel,
mas inatingivel. Isto ndo quer dizer que as lutas pelos direitos democratico-
cidaddos ndo sejam justas e importantes. Quer apenas dizer que ndo se
deve ter a ilusdo de que é possivel, no Brasil, alcancar o seu pleno
desenvolvimento burgués e muito menos de que isto poderia significar o
patamar mais elevado possivel da emancipacdo humana. Quer dizer que
ela — cidadania, - com a atual crise, se realizard sempre e cada vez mais de
maneira deformada e precéria, avancando em alguns aspectos, mas
retrocedendo na maioria deles. Em resumo, criando mais ilusdes do que
realidades. (TONET, 2007, p. 38).

Consideracdes finais

Diante do exposto, percebe-se que, a0 menos num aspecto, a esquerda
democratica e a corrente da ontologia marxiana se convergem, a saber: a defesa de

que é possivel e necessario a organizacdo escolar, mesmo inserida no interior do
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sistema capitalista e sob maior controle da classe dominante, ser mais do que um
mero instrumento a servico dos interesses da burguesia e constituir-se também
numa ferramenta Gtil aos interesses revolucionarios da classe trabalhadora.

Ou seja, a educacdo, tanto numa perspectiva quanto na outra, € uma
mediacdo importante, a qual, embora ndo possa ser, sozinha, “a chave das
transformacdes sociais” (FREIRE, 1996, p. 112), tem um *“papel soberano” a
desempenhar na “criacdo de uma ordem social metabdlica radicalmente diferente”
(MESZAROS, 2008, p. 65). Este papel revolucionario da educacéo escolar, por sua
vez, para concretizar-se, necessita, além da luta constante por condi¢cdes objetivas
(salario, alimentacéo, infraestrutura, etc.), no caso do professorado, de condi¢cbes
subjetivas imprescindiveis a realizacdo de atividades educativas que apontem no

sentido da emancipacéo, a saber:

[...] o conhecimento amplo e aprofundado do objetivo dltimo; o
conhecimento, também mais amplo possivel, a respeito do processo social
em curso; também o conhecimento acerca da natureza e da funcao social
da atividade educativa; a apropriacdo dos conhecimentos e habilidades nos
campos mais variados da atividade humana e, por fim, a articulacdo da
atividade especifica da educacdo com as lutas sociais mais abrangentes
(TONET, 2005, p. 155).

Estes “requisitos de uma atividade educativa emancipadora” propostos por

Tonet sdo genuinamente compativeis com o que propde Freire (1996) acerca da

competéncia técnica e do papel politico a ser desempenhado pelo educador/a

democratico enquanto sujeito “consciente da impossibilidade da neutralidade da
educacao”

[...] € forjar em si um saber especial, que jamais deve abandonar, saber que

motiva e sustenta sua luta: se a educacdo ndo pode tudo, alguma coisa

fundamental a educacéo pode. [...] O educador e a educadora criticos nao

podem pensar que, a partir do curso que coordenam ou do seminario que

lideram, podem transformar o pais. Mas podem demonstrar que é possivel

mudar. E isto reforca nele ou nela a importancia de sua tarefa politico-
pedagégica (FREIRE, 1996, p.112, itdlicos do autor).

Ja no tocante aos elementos nos quais divergem, é possivel destacar o
seguinte: enquanto a corrente da ontologia marxiana toma o trabalho (objetividade)
como fundamento da nova sociedade (comunismo, emancipacdo humana) e a
educacgdo (subjetividade) como mediacdo secundaria capaz de contribuir para a
formacao de pessoas que se engajem técnica e politicamente nesta luta, a esquerda

democratica parece partir de outro pressuposto que é a radicalizacdo da
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emancipacao politica (cidadania/democracia). Isto, por sua vez, como observa Tonet
(2009), representa o deslocamento da centralidade do trabalho para a centralidade
da politica, o que constitui ndo apenas um equivoco, mas uma impossibilidade, na
medida em que nado € a consciéncia que determina a esséncia, mas o contrario.

Noutras palavras, significa dizer que a esquerda democratica e a corrente
da ontologia marxiana divergem: 1) no papel atribuido a subjetividade/objetividade
no processo de construcdo de uma sociedade qualitativamente superior a capitalista
e 2) naquilo que é posto como horizonte maximo desta sociedade:
cidadania/democracia ou emancipa¢ao humana.

E isso ndo é uma simples divergéncia, pois, enquanto para a esquerda
democratica, a cidadania e a democracia constituem valores importantes tanto no
processo de transicdo como no outro modo de sociabilidade a ser construido
(socialismo democratico), sendo, a0 mesmo tempo, a via e a propria expressao
deste novo projeto societal, para a ontologia marxiana, estes valores constituintes da
emancipacao politica podem, a depender do contexto, apresentar-se, no maximo,
como “mediacdo para uma forma superior de sociabilidade” (TONET, 2005, p. 78),
mas nunca representar o horizonte maximo a ser perseguido (comunismo).

Por fim, ainda cabe destacar que parece existir entre a esquerda
democratica e o discurso oficial — a0 menos no aspecto tedrico deste ultimo -, um
ponto, ndo de convergéncia, mas de aproximacdo, a saber. mesmo divergindo
acerca da acepcao de cidadania, ao toma-la como mediacdo e/ou horizonte situam

sua luta no campo do aperfeicoamento do capital, ndo da sua radical superagéo.
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