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RESUMO

O Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) foi instituido em 1998 objetivando ser
uma avaliacdo diagnostica basicamente para avaliar os alunos e os cursos do
Ensino Médio, e no decorrer dos anos foi tomando o lugar do vestibular tradicional
das Instituicbes Federais de Ensino Superior do Pais e possibilitando ao Governo
Federal o desenvolvimento de politicas publicas para a Educagdo Bésica. Logo
apds, no ano de 2009, foi instituido o ENEM de 2009 (conhecido também como
Novo ENEM) estabelecendo uma nova proposta para o Ensino Médio, e em seguida,
no ano de 2012 as Novas Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio
(NDCNEM) sao instituidas. Desse interim surgiu o seguinte problema de pesquisa:
Qual o papel das mudancgas curriculares advindas da Proposta do ENEM de 2009 e
das NDCNEM no processo de aprendizagem, na perspectiva dos professores de
matematica de uma escola do Ensino médio do municipio de Maranguape (CE)? A
partir deste problema elaborou-se este trabalho com a finalidade de Avaliar o papel
as mudancas curriculares advindas da proposta do ENEM de 2009 e das NDCNEM
no processo de aprendizagem, na perspectiva dos professores de matematica de
uma escola do municipio de Maranguape (CE). Quanto a abordagem, a pesquisa é
de natureza qualitativa, referente aos objetivos ela € exploratoria e explicativa e
quanto aos procedimentos classifica-se como pesquisa de campo. O instrumento de
coleta de dados foi a entrevista com questionario estruturado, aplicado aos
professores de matematica de uma escola do Ensino Médio da Rede Publica de
Maranguape. Diante do exposto buscou-se abordar a perspectiva dos professores
quanto as mudancas curriculares que advieram do ENEM de 2009 e das NDCNEM.
A andlise deste trabalho foi realizada através do método de anadlise de conteudo
sugerido pela autora Bardin, embasada na concepg¢éo de avaliagdo do autor Ralph
Tyler e contribuicbes de outros autores, como Luckesi, Dewey, Rabelo e Sacristan.
Além disso, salienta-se que os procedimentos desta pesquisa foram submetidos
para analise pelo comité de ética da Universidade Federal do Ceara.

Palavras-chave: Mudancas Curriculares. ENEM 2009. Diretrizes Curriculares.

Ensino Médio. Aprendizagem.



ABSTRACT

The National Secondary Education Examination (ENEM) was established in 1998
aiming to be a diagnostic evaluation primarily to assess students and high school
courses, and over the years has been taking the place of traditional entrance exam of
Federal Institutions of the country's Higher Education and allowing the federal
government to develop public policies for basic education. Soon after, in 2009, it was
established the 2009 ESMS (also known as New ESMS) establishing a new proposal
for the high school, and then in 2012 the New National Curriculum Guidelines for
Secondary Education (NDCNEM) they are instituted. This interim the following
research problem arose: What is the role of curriculum changes arising from the
Proposal of the 2009 ENEM and NDCNEM in the learning process, from the
perspective of mathematics teachers from a high school school in the city of
Maranguape (EC)? From this problem was elaborated this work in order to evaluate
the role curricular changes arising from the 2009 ENEM proposal and NDCNEM in
the learning process, from the perspective of mathematics teachers from a school in
the city of Maranguape (EC) . As for the approach, the research is qualitative,
referring to the goals it is exploratory and explanatory and on the procedures to be
treated as field research. The data collection instrument was the interview with
structured questionnaire applied to mathematics teachers from a high school school
Public Network Maranguape. Given the above we sought to address the perspective
of teachers and the curriculum changes which thereby made the ENEM 2009 and
NDCNEM. The analysis of this study was performed using the method of content
analysis suggested by Bardin author, based on the concept of evaluation of author
Ralph Tyler and contributions from other authors, such as Luckesi, Dewey, Rabelo
and Sacristan. In addition, it is noted that the study procedures were submitted for
review by the Ethics Committee of the Federal University of Ceara.

Keywords: Curriculum changes . ENEM 2009. Curriculum Guidelines. High school.
Learning.
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1 INTRODUGCAO

O Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) surgiu em 1998 objetivando ser
uma avaliacdo diagnostica basicamente para avaliar os alunos e os cursos do
Ensino Médio, e no decorrer dos anos foi tomando o lugar do vestibular tradicional
das Instituicbes Federais de Ensino Superior do Pais. Em 2004 passou a ser
utilizado também para selecionar os estudantes que pretendem concorrer a uma
bolsa do Programa Universidade para Todos (PROUNI), despertando significante
atencdo pelo crescimento de Instituicbes de Ensino Superior que aderiram ao
exame.

Em 2009 através da Portaria n® 109/2009, publicada no DOU de 08 de Junho
de 2009 do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
(INEP), foi instituido o Novo Enem com uma nova proposta que tem como principais
objetivos a democratizagdo das oportunidades de concorréncia as vagas federais de
ensino superior, induzir a reestruturacdo dos curriculos do Ensino Médio e
possibilitar a mobilidade académica. Acerca de varias discursdes em torno dessa
probleméatica de reestruturagéo curricular, surge uma nova Resolugdo em Janeiro de
2012 que fixa novas Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio.

Neste novo contexto curricular busca-se uma nova ressignificacdo para o
Ensino Médio no Brasil. Embora esse seja o objetivo dessas mudancas curriculares,
investigou-se nesta pesquisa o papel das mudancgas curriculares que advieram da
Proposta do ENEM DE 2009 e das novas Diretrizes Curriculares Nacionais para o
Ensino Médio no processo de aprendizagem, na perspectiva dos professores de
matematica de uma escola do Ensino médio do municipio de Maranguape (CE).

Desse interim, surgiu o problema de pesquisa apresentado a seguir.

1.1 Problema de Pesquisa

Qual o papel das mudancas curriculares advindas da Proposta do ENEM de
2009 e das novas Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio no
processo de aprendizagem, na perspectiva dos professores de matematica de uma
escola do Ensino médio do municipio de Maranguape (CE)?
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Partindo-se do problema de pesquisa, elaboraram-se os objetivos de

pesquisa que estao descritos no tépico seguinte.

1.2 Objetivo Geral

Avaliar o papel das mudangas curriculares advindas da Proposta do ENEM de
2009 e das novas Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio no
processo de aprendizagem, na perspectiva dos professores de matematica de uma
escola do Ensino médio do municipio de Maranguape (CE).

1.3 Objetivos Especificos

e Estudar a proposta do Enem de 2009 e das Novas Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio com foco no processo de aprendizagem.

e Identificar as mudancgas curriculares advindas da proposta do ENEM de 2009
e das Novas Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio no
processo de aprendizagem.

o Verificar qual o papel das mudancas curriculares advindas da Proposta do
ENEM de 2009 e das novas Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino
Médio no processo de aprendizagem na perspectiva dos professores.

e Avaliar o papel das mudancas curriculares advindas da Proposta do ENEM de
2009 e das novas Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio no
processo de aprendizagem na perspectiva dos professores.

Apés a definicdo dos objetivos de pesquisa, apresenta-se no texto posterior
a justificativa de pesquisa com detalhamento dos aspectos.

1.4 Justificativa

A avaliacdo do papel das mudancas curriculares advindas da proposta do
ENEM de 2009 e das Novas Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio

(NDCNEM) no processo de aprendizagem é de grande importancia social para se
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compreender as consequéncias da reformulagdo desse Programa do governo e da
implantacdo das NDCNEM no processo de aprendizagem em escolas do ensino
médio e até as contribuicdes e implicacbes atuais que estas reformas educacionais
a mesma acarretam nos curriculos do Ensino Médio.

Na perspectiva de induzir a Reestruturagdo dos Curriculos do Ensino Médio,
ressalta a Matriz Curricular do Enem 2009, “que o Novo Enem, no formato proposto
pelo MEC/INEP, é importante instrumento de reestruturagdo do Ensino Médio”, e a
partir deste aspecto, buscou-se estudar, por meio deste trabalho, o papel das
mudancgas curriculares advindas da Proposta do ENEM de 2009 e das novas
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio no processo de aprendizagem
na perspectiva dos professores de matematica de uma escola do Ensino médio do
municipio de Maranguape (CE).

O municipio de Maranguape foi selecionado pela pesquisadora devido a
mesma ter desenvolvido sua formacdo estudantil na instituicio escolar e ser
residente na cidade, portanto, teve familiaridade com o contexto local. Por outro
lado, a pesquisadora almeja dar uma contribuicdo a rede de educacao municipal de
Maranguape, no tocante a contribuir com os aspectos relacionados a preparagao
dos professores de Matematica que lecionam no Ensino Médio.

Mediante as discursdes atuais sobre o Exame Nacional do Ensino Médio
ENEM, que foi reformulado h& pouco tempo e ja traz propostas que tem a intencao
de modificar algumas praticas pedagoégicas dos professores brasileiros e em face do
exposto, essa pesquisa colhera dados que estimulara e incentivara o debate sobre
esse "Programa”, o qual possui poucas referéncias bibliograficas e possibilitara
reflexdes acerca de influenciar em politicas publicas para esse nivel de ensino.

Atualmente ocorreram mudancas nos curriculos do Ensino Médio, que
mediante a Resolugcdo CNE/CEB N° 02/2012, foram regulamentadas novas
Diretrizes Curriculares Nacionais para esse nivel de ensino. Diante dessas
mudangas é importante a avaliagcdo do papel das mudancas curriculares advindas
da Proposta do ENEM de 2009 e das novas Diretrizes Curriculares Nacionais para o
Ensino Médio no processo de aprendizagem, na perspectiva dos professores de
matematica, contudo este componente curricular é ressaltado como a Unica area

dentro de um mesmo campo de estudo, diferente das demais. Por exemplo, a
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quimica, fisica e biologia estao centradas dentro do mesmo campo, como explicitado
na Matriz de referéncia do exame e nas NDCNEM.
Na proxima secao sera apresentada a metodologia de pesquisa utilizada.

1.5 Metodologia

Na busca em responder aos objetivos tracados para a realizacdo desta
pesquisa, realizou-se a coleta e analise dos dados de pesquisa, utilizando-se da
abordagem de natureza qualitativa, visto que:

A pesquisa qualitativa responde a questdes muito particulares. Ela se ocupa
nas Ciéncias Sociais, com um nivel de realidade que ndo pode ou néo
deveria ser quantificado. Ou seja, ela trabalha com o universo dos
significados, dos motivos, das aspiracées, das crengas, dos valores e das
atitudes (MINAYO, 2010, p. 21).

A pesquisa qualitativa corresponde a um aprofundamento das relagdes, dos
processos e dos fenbmenos que ndo podem ser reduzidos a operacionalizacdo de
variaveis. Ela é traduzida como o lugar da “intui¢ao”, “exploragao” e do “subjetivismo”
(MINAYO, 2010).

Quanto aos objetivos a pesquisa é exploratéria e explicativa, que de acordo
com Gil (2008), o objetivo de uma pesquisa exploratéria € investigar um assunto
ainda pouco conhecido, pouco pesquisado. Esse € um tipo de pesquisa muito
especifica e quase sempre assume a forma de um estudo de caso.

Na pesquisa explicativa a preocupacado central é identificar os fatores que
determinam ou que contribuem para a ocorréncia dos fenémenos. Esse € o tipo de
pesquisa que mais aprofunda o conhecimento da realidade, porque explica a razao,
0 porqué das coisas. Por isso mesmo, é o tipo mais complexo e delicado, ja que o
risco de cometer erros aumenta consideravelmente (GIL, 2002).

Para os meios de investigacdo sera utilizada a pesquisa bibliografica,
documental e estudo de caso.

Estudo de caso Gil (2002) indaga que consiste no estudo profundo e
exaustivo de um ou poucos objetos, de maneira que permita seu amplo e detalhado
conhecimento. Enquanto para Vergara (2010) Estudo de caso € o trabalho realizado
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a uma ou poucas unidades, entendidas essas como pessoa, familia, produto,
empresa, érgao publico, comunidade ou mesmo pais.

Barros (2007) diz que a pesquisa bibliografica é a que se efetua tentando-se
resolver um problema ou adquirir conhecimento a partir do emprego predominante
de informagdo advindas de material grafico, sonoro e informatizado. J& Rodrigues
(2007) relata que bibliografia € a pesquisa feita de forma limitada a busca de
informacao em livros e outros meios de publicacado. A pesquisa bibliografica foi feita
em livros, revistas, artigos cientificos e internet.

Na pesquisa documental existe a semelhanca a pesquisa bibliografica. A
diferenca essencial entre elas esta na natureza das fontes. Enquanto a pesquisa
bibliogréafica utiliza-se fundamentalmente as contribuigcdes de diversos autores sobre
determinado assunto, a pesquisa documental ampara-se de materiais que néao
recebem ainda um tratamento analitico, ou que podem ser reelaborados de acordo
com os objetos da pesquisa (GIL, 2002).

O desenvolvimento da pesquisa documental segue 0s mesmos passos da
pesquisa bibliografica. Considera-se uma diferenca que, enquanto na pesquisa
bibliografica as fontes sdo constituidas, sobretudo por material impresso localizado
nas bibliotecas, na pesquisa documental, as fontes sdo muito mais diversificadas.
Nesta categoria estdo os documentos sdo conservados em arquivos de érgaos
publicos e instituicdes privadas, tais como igrejas, sindicatos, partidos politicos etc.
Incluem-se inumeros documentos como cartas pessoais, diarios, fotografias,
gravacdes, memorandos, regulamentos, oficios, boletins etc (GIL, 2002).

Quanto aos procedimentos classifica-se como pesquisa de campo, ja que
segundo explica Vergara (2010) A pesquisa de campo é a investigacao de um tema
desenvolvida no local que ocorreu o evento ou que tenha elementos para explica-lo.

O método utilizado para a realizacdo da pesquisa caracteriza-se como
fenomenolégico pelo qual busca-se a compreensao do fenédmeno interrogado, nao
se preocupando com explicacbes e generalizacbes. O pesquisador conduz sua
pesquisa a partir de um questionamento, indagado acerca de um fenémeno, o qual
precisa ser situado, estar sendo vivenciado pelo sujeito, ndo partindo apenas de um
problema especifico (MARTINS, 1992).
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1.5.1 Quanto aos sujeitos de pesquisa

O estudo do fenbmeno educacional, abordado no tema de pesquisa, foi
realizado em uma escola localizada no municipio de Maranguape (CE). Os sujeitos
da pesquisa foram trés professores, selecionados por amostragem intencional sob o
critério de estarem lecionando na (s) turma (s) do Ensino médio e trabalharem na
escola desde o ano de 2009, que foi o periodo da implementacdo do Novo Enem e
logo apés em 2012 houve a regulamentagdo das Novas diretrizes curriculares

nacionais para o Ensino médio.

1.5.2 Quanto ao instrumento de pesquisa

O instrumento de coleta de dados utilizado foi a entrevista estruturada,
aplicado a professores do Colégio. Esse instrumento teve a finalidade de possibilitar
conhecer o papel das mudancgas curriculares advindas da proposta do ENEM de
2009 e das Novas Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio no
processo de aprendizagem das turmas a serem pesquisadas.

O trabalho foi submetido ao comité de ética desta Universidade Federal do
Ceara, que por sua vez se coloca dentro dos parametros legais e da integridade
ética dos participantes envolvidos.

A etapa de pesquisa bibliografica foi feita em documentos do Ministério da
Educacdo e INEP, e referéncias teoricas acerca do processo de aprendizagem,
como reflexdes de Luckesi, Dewey (na questdo da aprendizagem no curriculo da
escola) Sacristan, e quanto a avaliagdo educacional contribuigcdes de Tyler e Rabelo.

1.5.3 Quanto ao método de analise dos dados de pesquisa

O método de analise de dados utilizado foi a Analise de conteldo, que Bardin

(2011) designa como:

um conjunto de técnicas de analise das comunicagbes visando a obter, por
procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do conteldo das
mensagens, indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de
conhecimentos relativos as condicées de produgao/recepgao (variaveis
inferidas) destas mensagens (BARDIN, 2011, p. 47).
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Bardin (2011) indica que a utilizagdo da analise de conteudo prevé trés fases
fundamentais: pré-andlise, exploracdo do material e tratamento dos resultados, a
inferéncia e a interpretacgao.

A primeira fase, a pré-andlise é caracterizada como uma fase de organizagao.
Nela estabelece-se um esquema de trabalho, preciso, com procedimentos bem
definidos, e que sejam flexiveis. Normalmente, envolve a leitura "flutuante", ou seja,
um primeiro contato com os documentos a serem submetidos a analise, partindo-se
a partir dai para a escolha deles, a formulag&o das hipoteses e objetivos, elaboracao
dos indicadores que orientardo a interpretacdo e a preparacdao formal do material
(BARDIN, 2011).

As categorias devem possuir certas qualidades como: exclusdo mutua - cada
elemento sé pode existir em uma categoria; homogeneidade - para definir uma
categoria, precisa-se haver apenas uma dimens&o na analise. Se existem diferentes
niveis de analise, estes devem ser separados em diferentes categorias; pertinéncia -
as categorias devem dizer respeito as intengdes do investigador, aos objetivos da
pesquisa as questdes norteadoras, as caracteristicas da mensagem,
etc.; objetividade e fidelidade - se as categorias forem bem definidas, os temas e
indicadores que determinam a entrada de um elemento numa categoria forem bem
claros, nado havera distorcbes devido a subjetividade de quem as
analisard; produtividade - as categorias serdao produtivas se os resultados forem
férteis em inferéncias, em hipéteses novas, em dados exatos (BARDIN, 2011).

A partir da elaboracdo das categorias sinteses, inicia-se a construcao da
definicdo de cada categoria. A definicdo pode obedecer ao conceito definido no
referencial tedrico ou ser fundamentada nas verbalizacbes relativas aos temas,
ambos, titulo e definicdo, devem ser registrados em quadros matriciais. Contudo as
categorias podem ser criadas a priori ou a posteriori, isto €, a partir apenas da teoria
ou apos a coleta de dados (BARDIN, 2011).

Em relacdo ao tipo de dados, foram utilizados dados primarios que Mattar
(2005) os define como aqueles que ainda ndo foram antes coletados. Eles séo
pesquisados com o objetivo de atender as necessidades especificas da pesquisa em
processo.

No intuito de apresentar o alicerce bibliografico que embasa a tematica ora
discorrida, elaborou-se a seg¢do 2, descrita na sequéncia.
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2 HISTORICO DO ENSINO MEDIO NO BRASIL (A PARTIR DA LEI N¢
4.024/61/LDB)

Em 20 de dezembro de 1961, foi promulgada a Lei n® 4.024, primeira LDB,
que entrou em vigor no ano de 1962, conforme havia descrito em seu ultimo artigo:
“Esta lei entrara em vigor no ano seguinte ao ano de sua publicagao, revogadas as
disposigdes ao contrario” (artigo 120).

De acordo com essa legislagdo, apenas o ensino secundario possibilitava o
acesso a qualquer carreira de nivel superior. Os outros ramos do ensino medio sé
davam acesso as carreiras correspondentes. E se um aluno quisesse transferir-se
de um ramo a outro do ensino médio, perderia os estudos ja feitos e teria que
comecar do inicio no novo ramo (SAVIANI, 2008).

A partir deste contexto, houve uma mudanca significativa com o denominado
2° grau (segundo ciclo do ensino secundario) que foi a profissionalizacao
compulsoria, estabelecida pela lei n. 5.692/71, acarretando a unificacdo do antigo
ginasio (primeiro ciclo do ensino secundario) com o primario, formando o 12 grau.
Diante do periodo ditatorial regido pelo regime militar na época, tal medida foi
associada a necessidade de diminuir a pressao pela ampliacado do ensino superior,
sendo estabelecido um término especifico para o ensino médio (Moehlecke, 2012).

Com a promulgacédo da Lei n? 9.394/96 _ nova Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional, o Ensino Médio passou a se caracterizar como etapa final de
um mesmo nivel da educacao, onde é a Educacao Basica, e 0 mesmo tem por suas
finalidades preparar o educando para o exercicio da cidadania e sua preparacao
para o trabalho e possibilitar o aprofundamento de estudos, de acordo com o Art. 35,
desta Lei, que assim decorre:

Art. 35. O ensino médio, etapa final da educag¢édo bésica, com duracéo
minima de trés anos, tera como finalidades:

I- a consolidagdo e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no
ensino fundamental, possibilitando o prosseguimento de estudos;

II- a preparacado basica para o trabalho e a cidadania do educando, para
continuar aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidade
a novas condi¢des de ocupacdo ou aperfeicoamento posteriores;

Ill- o aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a
formacao ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do
pensamento critico;

IV- a compreensdo dos fundamentos cientifico-tecnolégicos dos processos
produtivos, relacionando teoria com pratica, no ensino de cada disciplina.
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Algumas alteracoes foram efetuadas na Lei n® 9394/96, em relagdo a
Educacao profissional Técnica de Nivel Médio, onde o Art. 36-B da mesma Lei

descreve como deve ser desenvolvida essa educagao:

I- articulada com o ensino médio;
II- subsequente, em cursos destinados a quem ja tenha concluido o ensino
médio.

No ano de 1998, foram formuladas as Diretrizes Curriculares Nacionais para o
Ensino Médio (Resolucdo CNE/CEB n°® 03/98), onde as propostas pedagogicas
deveriam ser orientadas por competéncias basicas, conteudos e formas de
tratamento dos conteudos previstos pelas finalidades do Ensino Médio.

Alguns principios norteados sdo delineados para a estruturacdo dos
curriculos, dentre eles: identidade, diversidade e autonomia, interdisciplinaridade e
da contextualizacdo. A base nacional comum, de acordo com essas Diretrizes de
1998, organiza-se, a partir de trés areas de conhecimento: Linguagens, Codigos e
suas Tecnologias; Ciéncias da Natureza, Matematica e suas Tecnologias; e Ciéncias
Humanas e suas Tecnologias.

Estudo promovido pela UNESCO observou a partir da inclusdo de estudos de
caso em dois Estados, que os ditames legais e normativos e as concepc¢des
tedricas, mesmo quando assumidas pelos 6rgaos centrais de uma Secretaria
Estadual de Educacdo, tém fraca ressonancia nas escolas e, até, pouca ou
nenhuma, na atuacao dos professores (UNESCO, 2009 apud PARECER CNE/CEB
N° 05/2011).

No ano de 2009 foi aprovada a emenda constitucional n. 59/2009, que trata
de assegurar a obrigatoriedade de estudo de criancas e adolescentes dos 4 aos 17
anos, reforgcando a intencéo de universalizar 0 ensino médio a populacéo brasileira e
contribuir para que seja reforcada a sua especificidade como etapa final da
educacao basica.

Com a Resolugdo CNE/CEB n® 02/2012, o Ministério da Educacao define
novas Diretrizes curriculares Nacionais para o Ensino Médio, essas diretrizes, de
acordo com o PARECER CNE/CEB n? 05/2011, orientam-se no sentido de oferecer
uma formacao humana integral, evitando a orientacdo limitada da preparacao para
o vestibular e favorecendo um sonho futuro para todos os estudantes do Ensino
Médio.
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A Resolucao CNE/CEB n? 02/2012 define as novas Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio, que devem ser observadas na organizacédo
curricular pelos sistemas de ensino e suas unidades escolares (Resolucéo
CNE/CEB n? 02/2012, Art. 19)

As finalidades previstas na Lei n? 9.394/96, para esta etapa da Educacao
Béasica, devem conter dentro da estrutura dos projetos politico-pedagégicos das
unidades escolares, assim como descreve o art. 4° desta Resolugdo CNE/CEB n®
02/2012.

As finalidades e os objetivos do Ensino Médio se resumem no compromisso
de educar o jovem para participar de modo produtivo e politicamente do mundo das
relacdes sociais concretas com comportamento ético e compromisso politico,
através do desenvolvimento da autonomia intelectual e moral (KUENZER, 2000).

O curriculo do ensino médio € conceituado como uma proposta de acéo
educativa composta pela selecado de conhecimentos construidos pela sociedade,
expressados por praticas escolares que se desenvolvem em torno de
conhecimentos relevantes e pertinentes, permeados pelas relagdes sociais,
articulando-se vivéncias e saberes dos estudantes e favorecendo a contribuicdo
para o desenvolvimento de suas identidades, condi¢des cognitivas e socio- afetivas.
(Resolucao CNE/CEB n® 02/2012, Art. 6°)

A organizagao curricular foi redimensionada nos seguintes termos:

A organizagéao curricular do Ensino Médio tem uma base nacional comum e
uma parte diversificada que ndo devem constituir blocos distintos, mas um
todo integrado, de modo a garantir tanto conhecimentos e saberes comuns
necessarios a todos os estudantes, quanto uma formagao que considere a
diversidade e as caracteristicas locais e especificidades regionais” (Art. 7°
da RESOLUCAO CNE/CEB n® 02/2012).

O curriculo do Ensino Médio, de acordo com a Resolucao, descrito no Art. 82,

é organizado em areas de conhecimento, a saber:

I- Linguagens;

II- Matematica;

I1l- Ciéncias da Natureza;

IV- Ciéncias Humanas.

§ 12 O curriculo deve contemplar as quatro areas do conhecimento, com
tratamento metodolégico que evidencie a contextualizagdo e a
interdisciplinaridade ou outras formas de interagdo e articulagdo entre
diferentes campos de saberes especificos.

§ 2° A organizagdo por areas de conhecimento ndo dilui nem exclui
componentes curriculares com especificidades e saberes proprios
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construidos e sistematizados, mas implica no fortalecimento das relagdes
entre eles e a sua contextualizagdo para apreensao e intervengdo na
realidade, requerendo planejamento e execugao conjugados e cooperativos
dos seus professores.

Nestas Diretrizes, o Art. 9° ressalta os componentes obrigatérios que devem
ser tratados em uma ou mais das areas de conhecimento para compor o curriculo,
que séo definidos pela LDB. No Paragrafo unico do mesmo artigo, sao descritos,
em termos operacionais, 0os componentes curriculares obrigatérios decorrentes da

LDB que integram as areas de conhecimento, onde sao os referentes a:

I- Linguagens:

a) Lingua Portuguesa;

b)  Lingua Materna, para populacdes indigenas;
c) Lingua Estrangeira moderna;

d) Arte, em suas diferentes linguagens: cénicas, plasticas e,
obrigatoriamente, a musical;

e) Educacéo Fisica.

[I- Matematica.

[lI- Ciéncias da Natureza:

a) Biologia;

b)  Fisica;

¢) Quimica.

IV- Ciéncias Humanas:

a)  Histéria;

b)  Geografia;
c) Filosofia;
d)  Sociologia.

Em continuidade, o Art. 11 e o Art. 12 da Resolucao CNE/CEB n® 02/2012,

discorrem sobre o curriculo do Ensino Médio, que assim decorrem 0s mesmos:

Art. 11. Outros componentes curriculares, a critério dos sistemas de ensino
e das unidades escolares e definidos em seus projetos politico-
pedagdgicos, podem ser incluidos no curriculo, sendo tratados ou como
disciplina ou com formato, preferencialmente, de forma transversal e
integradora.

O Art. 12. Destaca que o curriculo do Ensino Médio deve:

I- garantir ac6es que promovam:

a) A educacdo tecnoldgica basica, a compreensdo do significado da
ciéncia, das letras e das artes;

b) O processo histérico de transformagao da sociedade e da cultura;

C) A lingua portuguesa como instrumento de comunicagdo, acesso ao
conhecimento e exercicio da cidadania;
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II- adotar metodologias de ensino e de avaliagdo de aprendizagem que
estimulem a iniciativa dos estudantes;

Ill- organizar os contelddos, as metodologias e as formas de avalia¢é@o de tal
forma que ao final do Ensino Médio o estudante demonstre:

a) Dominio dos principios cientificos e tecnolégicos que presidem a
produ¢do moderna;

b) Conhecimento das formas contemporaneas de linguagem.

As acoes do MEC voltadas para a expansao e melhoria do Ensino Médio,
como a proposicao do FUNDEB (Lei n® 11.494/2007), a formulacao e implementacao
do Plano de Desenvolvimento da Educacéao (PDE), do Plano de Ac¢bes Articuladas
(PAR) e varios programas, dentre estes, o Brasil Profissionalizado, o Ensino Médio
Inovador, o Programa Nacional do Livro Didatico para o Ensino Médio (PNLEM),
vém criando condigdes para possibilitar o favorecimento da implementacao das
novas Diretrizes (PARECER CNE/CEB N® 5/2011).

Diante da implantacéo destas diretrizes torna-se indispensavel que o MEC as
articule e as compatibilize com as expectativas de aprendizagem, a formagédo de
professores, 0s investimentos em materiais didaticos, e as avaliagbes de
desempenho e exames nacionais, especialmente o ENEM.

Contudo essa compatibilizagéo fara que o Ensino Médio em ambito nacional,
ganhe coeréncia e consisténcia, visando a sua almejada qualidade social
(PARECER CNE/CEB N°® 5/2011). Para compreender melhor o percurso histérico do
Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), apresenta-se na secdo 2.1 a

retrospectiva da existéncia desta avaliacao em larga escala.

2.1 Historico do ENEM

O Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) foi implantado no governo do
presidente Fernando Henrique Cardoso, na gestdo de Paulo Renato Souza, que era
o Ministro da Educacgédo na época. O ENEM é um exame individual, voluntario e
oferecido anualmente aos alunos concluintes e egressos do Ensino médio,
possibilitando ao candidato fazer uma auto-avaliacdo de seus conhecimentos, como
também auxiliando o governo na elaboracdo de politicas educacionais para a

melhoria da educacao do pais.
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O Enem surgiu como proposta inicial para a avaliagao dos alunos do Ensino
Médio segundo a Portaria MEC n° 438/1998, que no Art. 1° explicita os objetivos do
Enem:

| — conferir ao cidaddo parametro para auto avaliagdo, com vistas a
continuidade de sua formacao e a sua insergao no mercado de trabalho;

Il — criar referéncia nacional para os egressos de qualquer das modalidades
do ensino médio;

Il — fornecer subsidios as diferentes modalidades de acesso a educacao
superior;

IV — constituir-se em modalidade de acesso a cursos profissionalizantes
pés-médio.

O exame é constituido de uma prova de multipla escolha e uma redacao, que
tem por finalidade avaliar as competéncias e as habilidades desenvolvidas pelos
examinandos ao longo do ensino fundamental e médio, pré-requisitos a vida
académica, ao mundo do trabalho e ao exercicio da cidadania, tendo como base a
matriz de competéncias especialmente definida para o exame (MEC PORTARIA n°
438/1998/Art. 29).

Listarei a seguir a Matriz que foi referéncia na elaboracdo do Enem de 1998,
para explicitar o processo histérico do exame na descricdo de suas competéncias e
habilidades.

Competéncias (ENEM 1998)

| — dominar a norma culta da Lingua Portuguesa e fazer uso das linguagens
matematica, artistica e cientifica;

Il — construir e aplicar conceitos das varias areas do conhecimento para a
compreensao de fendmenos naturais, de processos historico-geograficos, da
producao tecnoldgica e das manifestacdes artisticas;

Il — selecionar, organizar, relacionar, interpretar dados e informacdes,
representados de diferentes formas, para tomar decisées e enfrentar situacdes-
problema;

IV — relacionar informagdes, representadas em diferentes formas, e conhecimentos
disponiveis em situagcdes concretas, para construir argumentacao consistente;

V — recorrer aos conhecimentos desenvolvidos na escola para elaboracdo de
propostas de intervencdo solidaria na realidade, respeitando os valores humanos e

considerando a diversidade sociocultural.
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Competéncias avaliadas na redagao (ENEM 1998)

| — demonstrar dominio da norma culta da lingua escrita;

Il — compreender a proposta de redagdo e aplicar conceitos das varias areas de
conhecimento para desenvolver o tema, dentro dos limites estruturais do texto
dissertativo-argumentativo;

Il — selecionar, relacionar, organizar e interpretar informacodes, fatos, opinides e
argumentos em defesa de um ponto de vista;

IV — demonstrar conhecimento dos mecanismos linguisticos necessarios para a
construgdo da argumentacao;

V — elaborar proposta de solucdo para o problema abordado, mostrando respeito

aos valores humanos e considerando a diversidade sociocultural.

Habilidades (ENEM 1998)

| — Dada a descri¢ao discursiva ou por ilustragdo de um experimento ou fenémeno
de natureza cientifica, tecnoldgica ou social, identificar variaveis relevantes e
selecionar os instrumentos necessarios para realizagdo ou interpretacdo do mesmo;
Il — Em um grafico cartesiano de varidvel socioeconémica ou técnico-cientifica,
identificar e analisar valores das variaveis, intervalos de crescimento ou decréscimo
e taxas de variagéo;

lll — Dada uma distribuicao estatistica de variavel social, econémica, fisica, quimica
ou bioldgica, traduzir e interpretar as informacdes disponiveis, ou reorganiza-las,
objetivando interpolacdes ou extrapolacoes;

IV — Dada uma situacédo-problema, apresentada em uma linguagem de determinada
area de conhecimento, relaciona-la com sua formulagdo em outras linguagens ou
vice-versa;

V — A partir da leitura de textos literarios consagrados e de informacdes sobre
concepglOes artisticas, estabelecer relagbes entre eles e seu contexto histérico,
social, politico ou cultural, inferindo as escolhas dos temas, géneros discursivos e

recursos expressivos dos autores;
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VI — Com base em um texto, analisar as fun¢des da linguagem, identificar marcas de
variantes linguisticas de natureza sociocultural, regional, de registro ou de estilo, e
explorar as relagdes entre as linguagens coloquial e formal;

VII — Identificar e caracterizar a conservagao e as transformag¢des de energia em
diferentes processos de sua geracao e uso social, e comparar diferentes recursos e
opcoes energéticas;

VIII — Analisar criticamente, de forma qualitativa ou quantitativa, as implicacoes
ambientais, sociais e econémicas dos processos de utilizacdo dos recursos naturais,
materiais ou energéticos;

IX — Compreender o significado e a importancia da agua e de seu ciclo para a
manutencdo da vida em sua relacdo com condicbes socioambientais, sabendo
quantificar variacdes de temperatura e mudancas de fase em processos naturais e
de intervencdo humana;

X — Utilizar e interpretar diferentes escalas de tempo para situar e descrever
transformacdes na atmosfera, biosfera, hidrosfera e litosfera, origem e evolucéo da
vida, variacdes populacionais e modificacdes no espaco geografico;

Xl — Diante da diversidade da vida, analisar, do ponto de vista biolégico, fisico ou
quimico, padrbées comuns nas estruturas e nos processos que garantem a
continuidade e a evolugao dos seres Vvivos;

Xl — Analisar fatores socioeconbmicos e ambientais associados ao
desenvolvimento, as condigdes de vida e saude de populagées humanas, por meio
da interpretagao de diferentes indicadores;

Xl — Compreender o carater sistémico do planeta e reconhecer a importancia da
biodiversidade para preservacao da vida, relacionando condicdes do meio e
intervengédo humana;

XIV — Diante da diversidade de formas geométricas, planas e espaciais, presentes
na natureza ou imaginadas, caracteriza-las por meio de propriedades, relacionar
seus elementos, calcular comprimentos, areas ou volumes, e utilizar o conhecimento
geomeétrico para leitura, compreensao e acao sobre a realidade;

XV — Reconhecer o carater aleatério de fendmenos naturais ou nao e utilizar em
situacdes-problema processos de contagem, representacao de frequéncias relativas,
construcao de espacos amostrais, distribuicao e calculo de probabilidades;

XVI — Analisar, de forma qualitativa ou quantitativa, situacoées-problema
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referentes a perturbagbes ambientais, identificando fonte, transporte e destino dos
poluentes, reconhecendo suas transformacodes; prever efeitos nos ecossistemas e
no sistema produtivo e propor formas de intervencdo para reduzir e controlar os
efeitos da poluicdo ambiental,
XVII — Na obtencéo e produgcdo de materiais e de insumos energéticos, identificar
etapas, calcular rendimentos, taxas e indices, e analisar implicacbes sociais,
econOmicas e ambientais;
XVIII — Valorizar a diversidade dos patrimbénios etnoculturais e artisticos,
identificando-a em suas manifestagcdes e representagdes em diferentes sociedades ,
épocas e lugares;
XIX — Confrontar interpretacdes diversas de situacdes ou fatos de natureza histérico-
geografica, técnico-cientifica, artistico-cultural ou do cotidiano, comparando
diferentes pontos de vista, identificando os pressupostos de cada interpretacao e
analisando a validade dos argumentos utilizados;
XX — Comparar processos de formagédo socioecondmica, relacionando-os com seu
contexto histérico e geogréfico;
XXI — Dado um conjunto de informagdes sobre uma realidade historico-geogréfica,
contextualizar e ordenar os eventos registrados, compreendendo a importancia dos
fatores sociais, econdmicos, politicos ou culturais.

O diagrama a seguir, esboca a representacdo grafica sob forma de uma
estrela, o modo como cada uma das habilidades est4 relacionada com uma ou mais

competéncias, demonstrando um conjunto de interconexdes entre elas.

[. Dominar linguagens (DL)
I1. Compreender fenomenos (CF) s

[1I. Enfrentar situagdes-problema (EP) .
IV. Construir argumentagdes (CA)
V. Elaborar propostas (EP)

Uyo 3 8 .30 1g) 4

Figural: Relagéo entre habilidades e competéncias.
Fonte: Relatério pedagégico ENEM 2008.
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No ano de 2001 o ENEM obteve um grande crescimento com mais de 1,6
milhdo de inscritos, mediante a criacdo da isencdo do pagamento da taxa de
inscrigho para os alunos de escolas publicas. Tal medida estimulou a
democratizagéo, auxiliadas pelas Secretarias Estaduais de Educagao e Escolas de
Ensino Médio.

O grafico 1 explanado abaixo foi elaborado a partir de dados retirados dos
relatorios pedagdgicos do ENEM, Indicadores educacionais, Dados consolidados
ENEM 2013 e Balango de inscricobes ENEM 2014. Ele esboga o crescimento do
namero de inscritos no ENEM desde sua criacao até o ano 2014 (FERREIRA, 2014).

Inscri¢oes no ENEM
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Gréfico1: Inscricdes no ENEM.
Fonte: Ferreira (2014).

A mobilizacdo de conhecimentos requeridos pelo ENEM de 1998 refere-se a
estrutura de competéncias e habilidades do participante, que o possibilite a ler
(perceber) o mundo que o cerca, simbolicamente representado por situacdes-
problema, interpreta-lo e sentir-se “provocado”, agir, ainda que em pensamento
(atribui valores, julga, escolhe, decide, entre outras operacdes mentais) (BRASIL,
2009).

O Enem passa a ser utilizado no ano de 2004 como critério de selecéo para
os estudantes que pretendem concorrer a uma bolsa do PROUNI, que foi criado
em 2004, pela Lei n® 11.096/2005, e tem como finalidade a concessao de bolsas de
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estudos integrais e parciais a estudantes de cursos de graduagdo e de cursos
sequenciais de formacao especifica, em instituicdes privadas de educacao superior,
sendo necessario que o aluno tenha cursado todo o Ensino Médio em escola
publica.

Um fator considerado importante, destacado pelo Enem, no periodo de 1998-
2004, antes mesmo do PROUNI, foi a adesao do exame pelas Instituicdes de Ensino
Superior como critério em suas selegdes, substituindo ou complementando o
vestibular.

A crescente procura pelo ENEM demonstrada no grafico 1 reflete o
crescimento do exame apos a adesao pelas Instituicdes de Ensino Superior privadas
em seus processos seletivos que passaram a utilizar a prova como forma de
ingresso, seja como primeira ou segunda etapa, e ainda como complementacao de
pontos na classificagdo dos candidatos.

A utilizac&o dos resultados do ENEM nos processos seletivos das Instituicdes
de Ensino Superior foi a primeira modalidade social desenvolvida pelo exame, sendo
desde implantado, um forte atrativo aos que o aderiram. Com a criagdo do PROUNI,
0 uso social amplia-se cada vez mais, trazendo resultados efetivos de possibilitar o
ingresso de jovens no Ensino Superior. Contudo, até entdo, a maioria desses jovens
desistia dos estudos pela escassez de vagas em instituicbes publicas e a falta de
condicOes de pagar uma faculdade particular (BRASIL, 2009).

O Enem adota uma pedagogia que permite a possibilidade de identificar em
que area do conhecimento ou competéncia o aluno possui maior ou menor aptidao,
e apontar quais sado as suas caréncias. O exame destaca as areas em que o aluno
precisa reforcar o seu nivel de desenvolvimento e permite a avaliacdo da
capacidade de leitura e de interpretacdo do aluno, além de exigir 0 conhecimento
das normas da lingua portuguesa. O objetivo da prova é apresentar uma referéncia
para que cada estudante se auto avalie, visando as suas futuras escolhas, tanto em
relacdo ao mercado de trabalho quanto a continuidade dos estudos (FERREIRA,
2005).

Algumas escolas do Ensino Médio utilizam alguns conceitos do Enem, dentre
eles: interdisciplinaridade, contextualizacdo, situacao-problema, competéncias e
habilidades. As escolas trabalham na perspectiva de que o aluno ndo decore a

matéria, mas interprete o texto e relacione as questées com os fatos de sua vida
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envolvendo os diversos componentes curriculares que podem haver em apenas uma
questao do exame.

No ano de 2005, o Enem passa a ser aplicado também para detentos e
pacientes, em presidios e hospitais que possuem algum tipo de educacéo formal.
Segundo o coordenador do exame, o teste coloca em cheque o conhecimento
universal do aluno. As provas servem para verificar as competéncias adquiridas pelo
aluno do ensino médio durante a vida estudantil (FERREIRA, 2005).

Em 2009 é instituido o Novo Enem que de acordo com a portaria n® 109/2009,
publicada no DOU de 08 de Junho de 2009 do Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira, assim procede o Art. 1°:

Fica estabelecida, na forma desta portaria, a sistematica para a realizagao
do Exame Nacional do Ensino Médio no exercicio de 2009 (Enem/2009)
como procedimento de avaliagdo do desempenho escolar e académico dos

participantes, para aferir o desenvolvimento das competéncias e habilidades
fundamentais ao exercicio da cidadania.

Neste dispositivo legal sdo estabelecidos os objetivos do Enem:

|- Oferecer uma referéncia para que cada cidadao possa proceder a sua auto
avaliacado com vistas as suas escolhas futuras, tanto em relagdo ao mundo do
trabalho quanto em relagdo a continuidade dos estudos;

Il- Estruturar uma avaliacdo ao final da educacao basica que sirva como
modalidade alternativa ou complementar aos processos de selecao nos diferentes
setores do mundo do trabalho;

- Estruturar uma avaliacdo ao final da educacdo basica que sirva como
modalidade alternativa ou complementar aos exames de acesso aos Cursos
profissionalizantes, p6s-médios e a Educacao Superior;

IV-  Possibilitar a participacdo e criar condicbes de acesso a programas
governamentais;

V- Promover a certificagdo de jovens e adultos no nivel de conclusao do ensino
médio nos termos do artigo 38, inciso 1° e 2° da Lei n? 9.394/96- Lei das Diretrizes e
Bases da Educacgao Nacional (LDB);

VI-  Promover avaliagdo do desempenho académico das escolas de ensino

médio, de forma que cada unidade escolar receba o resultado global.
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VIlI-  Promover avaliagao do desempenho académico dos estudantes ingressantes
nas Instituicbes de Educacao Superior.

O ENEM deve, progressivamente, compor o Sistema de Avaliagdo da
Educacao Basica (SAEB), e a partir de cada um destes objetivos citados acima,
esbogar o aprofundamento da fungédo do exame. Tais afirmagdes sobre o ENEM e
suas funcbes sao descritas no Art. 21 da Resolugcdo CNE/CEB n° 02/2012 e se

definem como:

I- Avaliacao sistémica, que tem como objetivo subsidiar as politicas publicas para a
Educacao Basica;
lI- Avaliacao certificadora, que proporciona aqueles que estdo fora da escola aferir
seus conhecimentos construidos em processo de escolarizacdo, assim como 0s
conhecimentos tacitos adquiridos ao longo da vida;
lll- Avaliacdo classificatoria, que contribui para o acesso democratico a Educacéo
Superior.
A Secado | do Capitulo Ill da Portaria MEC/INEP n° 109/2009 refere-se a
Estruturacdo do Exame, que assim decorre no Art. 11:
O Enem 2009 estrutura-se a partir dos seguintes documentos:
I- Orientagdes Curriculares para o Ensino Médio.
Il- Matriz de Referéncia para o Enem 2009 (Anexo llI).
IlI-  Objetos de conhecimento associados as Matrizes de Referéncia
(Anexo V).

IV-  Competéncias expressas na matriz de referéncia para redacdo do
Enem 2009 (Anexo V).

De acordo com o Art.12 da Portaria, “as provas do Enem obedecem aos
requisitos basicos estabelecidos pela legislagdo em vigor para a Educacao Basica,
permitindo que seus resultados sejam utilizados conforme os objetivos expressos no
art. 2°, desta portaria”.

E importante destacar que a elaboracdo do Parecer das novas Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (Parecer CNE/CEB n® 5/2011), leva em
consideracao a reformulacao do ENEM e sua utilizacdo nos processos seletivos das
Instituicées de Ensino Superior.

Dessa forma, o exame visa democratizar as oportunidades de acesso ao nivel

superior de ensino, potencialmente induzindo a reestruturacdo dos curriculos do
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Ensino Médio. Cabe, portanto, manter-se alinhado com estas Diretrizes e com as
expectativas de aprendizagem elaboradas.

O ENEM de 2009, no formato proposto pelo MEC/INEP é um exame utilizado
como forma de selegdo unificada nos processos seletivos das Universidades
publicas federais. As universidades possuem autonomia para optarem entre quatro
possibilidades de utilizagao do novo exame como processo seletivo:

como fase Unica, com o sistema de selecao unificada, informatizado e on-line;
como primeira fase;

combinado com o vestibular da instituicao;

como fase Unica para as vagas remanescentes do vestibular.

O ENEM, de acordo com sua matriz de referéncia, esta organizado em quatro
areas do conhecimento: Linguagens e Codigos e suas Tecnologias, Ciéncias da
natureza e suas Tecnologias, Ciéncias Humanas e suas Tecnologias e Matematica e
suas Tecnologias, pautada em conteldos dessas respectivas é&reas do
conhecimento.

A partir da edicdo de 2010, por recomendacao em reunido realizada pelo
MEC, os conhecimentos de Fisica, Quimica e Biologia, associados a matriz de
referéncia de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias, devem expressar integracéo
crescente entre as trés areas explicitadas, adequando-se a perspectiva
interdisciplinar das competéncias e habilidades adotadas na matriz de referéncia
correspondente, e que a competéncia de conhecimento e uso da lingua estrangeira
moderna sé devera ser objeto de avaliagao a partir do Exame de 2010 (MATRIZ DE
REFERENCIA DO ENEM 2009/MEC).

De acordo com o Art.13 da Resolucdo CNE/CEB n®02/2012,

O exame constituir-se-a em 4 (quatro) provas, contendo 45 (quarenta
e cinco) questdes objetivas de multipla escolha, versando sobre as
varias &reas de conhecimento em que se organizam as atividades
pedagdgicas da Educacédo Bésica no Brasil e uma proposta para a

redacao.
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Explicita-se abaixo a estruturagéo das provas do exame:

12 As 4 (quatro) provas serao estruturadas nas seguintes areas do conhecimento:

- Prova | - Linguagens, Codigos e suas Tecnologias e Redagéao;

- Prova Il - Matematica e suas Tecnologias;

- Prova lll - Ciéncias Humanas e suas Tecnologias;

- Prova IV - Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias.

2° As questdes objetivas e a redacdo destinam-se a avaliar as competéncias e
habilidades contidas na Matriz de Referéncias para o Enem 2009.

3° A redacéo devera ser feita em Lingua Portuguesa e estruturada na forma de texto
em prosa do tipo dissertativo-argumentativo, a partir de um tema de ordem social,
cientifica, cultural ou politica.

4° No nivel de Ensino Médio a area de conhecimento da Prova | - Linguagens,
Cédigos e suas Tecnologias e Redacédo - compreende os seguintes componentes
curriculares: Lingua Portuguesa, Artes e Educacéao Fisica;

A prova Il — Matematica e suas tecnologias — compreende o componente curricular:
Matematica;

A Prova lll - Ciéncias Humanas e suas Tecnologias - compreende 0s seguintes
componentes curriculares: Historia, Geografia, Filosofia e Sociologia;

A Prova IV - Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias - compreende os seguintes

componentes curriculares: Quimica, Fisica e Biologia.

Tabelal. Composi¢édo e duragéo da prova.

Dia | Duragdo | Area do conhecimento Componentes curriculares Questdes
S H‘““a‘?as ¢ Histdria, Geografia, Filosofia e Sociologia 45
. suas Tecnologias
1° | 4h30m =
Ciéncias da Natureza e ST s
: Biologia, Fisica ¢ Quimica 45
suas Tecnologias

Linguagens, Codigos e Lingua Portuguesa, Literatura, Lingua Estrangeira

: (Espanhol ou Inglés), Artes, Educagdo Fisica e 45
suas Tecnologias T iolonis 0 Titormicto < Comtiicaca
2 | 5h30m ccnologias da Informagdo ¢ Comunicalo
Redagdo Redagio dissertativa-argumentativa 1
BTl SUES Matematica 45
Tecnologias

Fonte: Dados de pesquisa.
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A construcdo do Banco de itens do ENEM teve inicio em 2009 com a
elaboragcao do novo modelo do exame. Rabelo explica como ocorre esse processo:

(...) foram realizadas chamadas publicas para contratagdo de elaboradores
e revisores de itens para esses processos. Os candidatos se inscreveram a
partir de editais especificos e, apds uma pré-selecdo via andlise curricular,
foram submetidos a capacitagbes focadas em técnicas de elaboragdo de
itens. Esse trabalho tem revelado que uma quantidade significativa de
professores desconhece as sutilezas inerentes ao processo de elaboragao
de itens para avaliacdo de larga escala, ja que as licenciaturas ndo abordam
esse tema quando da formagado docente. Além disso, nao existe literatura
especializada que contemple as especificidades dos processos brasileiros,
que se coadunam com 0s pressupostos presentes nas diretrizes e matrizes
que norteiam as avaliagdes. (RABELO, 2013, p.XIl)

A matriz de avaliacao utilizada desde O ENEM de 1998 foi preservada, pois
sua proposta esta focada na andlise e resolucao de situagdes-problema, no qual o
candidato deve mobilizar conhecimentos, habilidades e atitudes para resolver a
questao, visto que o exame € centrado no desenvolvimento de competéncias.

Esse conceito, ndo reside apenas nos recursos a serem acionados, mas na
sua articulagéo, para que seja possivel tomar atitudes. Assim, o desenvolvimento de
competéncias pressupde que o individuo ndo somente adquira recursos, como
conhecimentos, habilidades, atitudes e valores, mas construa, a partir deles,
combinacdes apropriadas a acao (RABELO, 2013).

As informacdes que sédo obtidas a partir dos resultados do Enem sé&o
utilizadas para a composicao da avaliagdo de medi¢cdo da qualidade do Ensino
Médio no Pais; A execugao de politicas publicas; A criagéo de referéncia nacional
para o aperfeicoamento dos curriculos do Ensino Médio; O estabelecimento de
critérios de acesso do participante a programas governamentais; O desenvolvimento
de estudos e indicadores sobre a educacao brasileira, entre outros; E a constituicao
de parametros para a auto-avaliacdo do participante, com vistas a continuidade de
sua formacao e a sua inser¢cdo no mercado de trabalho (Edital n® 07/2011/INEP).

A utilizacdo dos resultados individuais do ENEM é facultativa para a
Certificagdo no nivel de conclusao do Ensino Médio pelas Instituicbes Certificadoras,
e como mecanismo de acesso a Educacao Superior ou em processos de selecao

nos diferentes setores do mundo do trabalho.
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2.2 Estrutura Organizacional e Gestao do Enem

Os exames de selecdo para ingresso no ensino superior no Brasil ja sao
reconhecidos pela sociedade como uma necessidade para o reconhecimento
daqueles estudantes que se diferem dos demais, apresentando conhecimentos,
saberes e competéncias consideradas importantes para sua entrada nas Instituicoes
de Ensino Superior.

A proposta do Enem de 2009 parte da legitimidade do vestibular e discute os
possiveis ganhos de um processo de selec¢do unificado que induza a reestruturacao
dos curriculos do ensino meédio. Embora o vestibular tradicional cumpra
satisfatoriamente o papel de selecionar os melhores candidatos para um dos cursos,
acaba restringindo a capacidade de recrutamento de candidatos com menor poder
aquisitivo, e mesmo que involuntariamente acaba por orientar os curriculos do
ensino médio.

O Ministério da Educacéao juntamente com as Instituicoes Federais de Ensino
Superior (IFES), buscam alternativas para a descentralizacdo dos processos
seletivos para ingresso nas IFES e discutem as influéncias dos vestibulares
tradicionais nos conteddos ministrados no ensino médio.

A democratizacdo das oportunidades de concorréncia as vagas federais de
ensino superior também faz parte dos objetivos do Enem de 2009. Verifica-se que
no Brasil ha pouca mobilidade entre estudantes nas diferentes Unidades da
Federacdo e essa migracdo geralmente acontece em estudantes com capital
financeiro adequado.

A proposta do Enem de 2009 acredita que esse novo exame possibilite o
estabelecimento de uma relagcéo positiva entre 0 ensino médio e 0 ensino superior,
através de discursdes sobre as diretrizes da prova, e onde as IFES repensem o
ensino médio, discutindo a relacdo entre os conteldos exigidos para o estudante
ingressar na educagdo superior e habilidades que seriam fundamentais para a
formacao humana e o seu desempenho académico futuro.

Os requisitos da proposta é que o Enem seja utilizado pelas Instituicbes de
Ensino Superior para auxiliar os processos seletivos. Nessa perspectiva, o
INEP/MEC propde uma reestruturacdo metodolégica do exame que seria aplicado

no més de outubro e teria seus resultados consolidados no inicio do més de Janeiro.
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O exame deve ser estruturado a partir de uma matriz e um conjunto de conteudos
associados a ela.

A proposta inicial para a matriz de habilidades seria similar as diretrizes que
hoje compbe o Encceja_ Exame Nacional para Certificagcdo de Competéncias de
Jovens e Adultos. O novo exame, portanto, seria composto por quatro testes, um
para cada area do conhecimento, sendo as seguintes: Linguagens, cédigos e suas
tecnologias (incluindo redacao); Ciéncias humanas e suas tecnologias; Ciéncias da
natureza e suas tecnologias; e Matematica e suas tecnologias.

A estrutura aproxima o ENEM das Diretrizes Curriculares Nacionais e dos
curriculos praticados nas escolas, sem abandonar o modelo de avaliagdo centrado
nas competéncias e habilidades, onde o conjunto dos contelddos do exame seja
construido em parceria com a comunidade académica, em especificidade, as IFES.

Na proposta também é ressaltado o cuidado especial que deve ser tomado
quanto a complexidade dos itens que comporao os testes. Visto que é fundamental
que os itens componham um grau consideravel de alta complexidade, capaz de
discriminar alunos de altissima proficiéncia daqueles de alta proficiéncia, ressaltando
que os testes deverdo ser muito informativos também para a faixa superior da
escala.

A elaboracdo de itens e a composicdo dos testes sao remetidas a um
planejamento estruturado: ltens pautados pela matriz de habilidades e conjunto de
conteudos a ela associados; itens elaborados e revisados a partir de critérios
técnicos e pedagdgicos estabelecidos com base empirica e na literatura; e itens pré-
testados, identificando parametros estatisticos de discriminacao, de dificuldade e de
probabilidade de acerto ao acaso.

Em relagdo a escala, é utilizada a Teoria de Resposta ao Iltem (TRI) , sob o
modelo logistico de trés parametros, que permite a comparacao de resultados entre
diversos ciclos de avaliagdo. E proposta a construgdo de quatro escalas distintas,
uma para cada area do conhecimento. Cada escala sera capaz de ordenar os
estudantes conforme o nivel de proficiéncia, sendo possivel as IFES estabelecer
distintas avaliagdes ou pontos de corte para selecao dos candidatos.

A Proposta do Enem de 2009 acredita que a reestruturacdo do Enem atenda
plenamente a demanda das IFES por um instrumento de alto poder preditivo de
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desempenho futuro, capaz de diferenciar estudantes em diferentes niveis de
proficiéncia.

Em relacdo a avaliacdo do exame, o Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais (INEP), domina a tecnologia de desenvolvimento de testes
pela metodologia da TRI, que é caracterizada por medir habilidades de cada
individuo e pela utilizagdo de itens de provas com diferentes graus de dificuldade,
que possibilita identificar o nivel de habilidade do aluno a partir do conjunto de itens
que ele acerta.

Baseado em dados do INEP, o Enem ja é um exame que se consolidou no
pais, a sua reestruturacdo é baseada nos elementos que explicitam essa
consolidagao, de forma que tem a possibilidade de historicamente exercer um
protagonismo na busca pela ressignificacao do ensino médio.

Apés a apresentagédo do percurso histérico do ENEM, aprofunda-se a anélise
do referencial tedrico pesquisado, a fim de delimitar nesta etapa da pesquisa o
estudo das mudancas curriculares advindas da proposta do ENEM de 2009 e das
NDCNEM. E o que sera apreciado na secao 3.

3 AS MUDANCAS CURRICULARES ADVINDAS DA PROPOSTA DO ENEM DE
2009 E DAS NOVAS DIRETRIZES CURRICULARES NACIONAIS PARA O
ENSINO MEDIO NO PROCESSO DE APRENDIZAGEM

Nos ultimos anos, o Ensino Médio no Brasil vem passando por um processo
de reformulagdo curricular regulamentado pelas Novas Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio (NDCNEM) e pelos Paradmetros Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio (PCN) que tém como base a Lei de Diretrizes e
Bases para a Educacédo Nacional (LDBEN 9394/96).

A LDB define o Ensino Médio como etapa final da Educacéo Basica (art. 35),
e conclusao de um periodo de escolarizacao de carater geral, isto €, como parte de
um nivel escolar que tem o papel de desenvolver e assegurar a formagao
indispensavel para o exercicio da cidadania e fornecer os meios para o educando
progredir no trabalho e em estudos posteriores (art. 22).

De acordo com a perspectiva do curriculo, a elaboracdo, a producao e
dispersao do conhecimento ndo sao neutras, deste modo educar € uma acao politica
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que envolve posicionamentos e escolhas articuladas com os modos de compreender
e agir no mundo. “De alguma forma, o curriculo reflete o conflito entre interesses
dentro de uma sociedade e os valores dominantes que regem 0S processos
educativos (SACRISTAN, 2000, p. 17)’.

Nesta abordagem o curriculo,

aparece como conjunto de objetivos de aprendizagem selecionados que devem dar
lugar a criacdo de experiéncias apropriadas que tenham efeitos cumulativos
avalidveis, de modo que se possa manter o sistema numa revisdo constante, para que
nele se operem as oportunas reacomodacdes (SACRISTAN, 2000, p. 46).

Percebe-se frequentemente que sdo propostas reformas, sem que haja uma
clara ideia dos motivos que as motivaram e dos fundamentos tedricos que as
embasaram por uma grande parte dos docentes responsaveis pelo processo
educativo (PIRES, 2000).

Para Dewey (1959) o curriculo deve ser concebido tendo em conta a vida real
dos alunos, ja que "a vida é um processo que se renova a si mesmo por intermédio
da acdo sobre o meio ambiente" e, neste caso, a educacdo tem como intuito,
integrar na sociedade os alunos, mas ndao uma integracdo passiva, mas sim
transformadora, inconformista e critica, isto é, uma Educacao em que o aluno é o
mentor principal no processo de ensino e aprendizagem, onde este se integre neste
processo de modo a transformar a sua vida com a experiéncia dos outros. Uma
Educacao onde o aluno critica 0 que aprende, para poder produzir mais € melhor.

Contudo, estas discursées acerca do curriculo remete-se a explicitar as
mudancas nos curriculos do Ensino médio tanto embasadas no Enem de 2009
quanto nas Novas Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio.

Continuando a indagacao sobre o curriculo, Tyler (1973) ressalta que o
curriculo € composto por experiéncias de aprendizagem planejadas e dirigidas pela
escola para alcancar os objetivos educativos. Semelhante a ele, Johnson (1967)
define o curriculo como conjunto de objetivos estruturados que se quer alcancgar.

O Enem de 2009 almejando substituir o vestibular tem como foco a conducéao
do ensino médio do Pais na direcionado pelas competéncias cognitivas, portanto,
das habilidades e acdes mentais que constituem a base para a formagdo das
competéncias, bem como das competéncias afetivas e procedimentais, que sao

constituintes dos aspectos importantes do ser humano (LUCKESI, 2011).



41

A Proposta do Enem de 2009 para reestruturar os Curriculos do Ensino Médio
tem a perspectiva interdisciplinar, discutindo a relacédo entre conteudos exigidos para
o ingresso na Educacgao Superior € habilidades que seriam fundamentais tanto para
o desempenho académico futuro quanto para a formagdo humana”. (SILIVERA,
2013).

De modo que o MEC propde que o Enem seja o recurso de selecao para o
ingresso no ensino superior no Pais e que essa proposta seja adotada por
universidades e instituicbes de ensino superior publica e instituicbes privadas, as
escolas do ensino medio terdo de reorientar seus curriculos para o foco pedagogico
com o qual o Enem sera praticado (LUCKESI, 2011).

Compreende-se como uma das mudancgas curriculares no Ensino médio,
provocadas pelo Enem de 2009, que os professores devem trabalhar a
interdisciplinaridade, a contextualizacdo dos conteudos e que possa haver uma
maior interacdo entre os docentes para que se efetive essa proposta curricular
(SILIVERA, 2013).

A Proposta do Enem de 2009 influenciou na didatica dos professores, visto
que os mesmos devem trabalhar os conteudos de maneira contextualizada e
interdisciplinar, assim como as metodologias de avaliagdo devem incentivar a
iniciativa propria dos estudantes. Os educadores desconhecem as Novas Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio, e, portanto ndo conseguem entender
as mudancas ocorridas que estdo influenciando em suas praticas pedagdgicas.
(SILIVERA, 2013)

A partir do Enem de 2009 o ensino médio obrigar-se-a a reorientar suas
matrizes curriculares com base nas matrizes de tal exame, pois esse nivel de
ensino, ao invés de aqui e acola permear um destino profissionalizante,
historicamente tem servido no pais para criar condi¢cées de ingresso dos jovens no
ensino superior (LUCKESI, 2011).

A Resolucado CNE/CEB N® 02/2012 regulamenta as Novas Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino médio e nos seus §12 e §2° do Art. 89, retrata-
se a questao da interdisciplinaridade, sendo que esta representa uma das principais

mudancas curriculares para esse nivel de ensino, onde explana que
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§12 O curriculo deve contemplar as quatro areas do conhecimento,
com tratamento metodolégico que evidencie a contextualizagdo e a
interdisciplinaridade ou outras formas de interagdo e articulagdo entre
diferentes campos de saberes especificos.

§2° A organizagao por areas de conhecimento nao dilui nem exclui
componentes curriculares com especificidades e saberes proprios
construidos e sistematizados, mas implica no fortalecimento das relagdes
entre eles e a sua contextualizagdo para apreensao e intervengdo na
realidade, requerendo planejamento e execugao conjugados e cooperativos
dos seus professores.

A Reestruturacdo dos Curriculos do Ensino Médio é um processo que esta
em andamento. O Enem de 2009 tem o papel de induzir esta Reestruturacao, e
afirmar-se que esse exame ja esta favorecendo esta mudanca, pois no ano de 2012,
com a Regulamentacao das Novas Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino
Médio, pode-se evidenciar a influéncia do exame através da sua Matriz de
Referéncia, que impulsionou a mudanga nos curriculos, com foco na
contextualizacao e na interdisciplinaridade dos conteudos (SILIVERA, 2013).

Com a finalidade de colaborar com a consolidacdo das politicas de
fortalecimento do ensino médio, especialmente em termos da melhoria de sua
qualidade, da democratizacdo das oportunidades e universalizagdo do acesso e da
permanéncia, o Ministério da Educacado apresentou, em 2009, o Programa do
Ensino Médio Inovador possibilitando apoio técnico e financeiro aos estados e
objetivando a reorganizacao curricular da escola e a superacao da fragmentacao do
conhecimento.

O Programa visa promover o desenvolvimento de inovagdes pedagdgicas das
escolas publicas, de modo a provocar mudancgas necessarias na estrutura curricular
desse nivel de ensino, bem como o reconhecimento da singularidade dos sujeitos
inseridos nessa etapa educacional, reforcando a flexibilizacdo do curriculo e
desenvolvendo uma articulacdo interdisciplinar, por areas de conhecimento, com
atividades integradoras, definidas com base nos quatro eixos constitutivos do ensino
médio: Trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura.

Apés o cotejamento das referéncias tedricas serao apresentados os dados de
pesquisa, bem como as analises efetuadas a partir deles.
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4 APRESENTAGCAO E ANALISE DOS DADOS DE PESQUISA
4.1 Descrevendo a Instituicao e o percurso metodolégico

A pesquisa foi realizada em uma escola publica de Ensino Médio, localizada
no municipio de Maranguape (CE). Através de informacdes retiradas do Projeto
Politico Pedagégico (PPP) da escola, disponibilizado pela sua gestao, descrevo
abaixo algumas caracteristicas dessa Instituicéo.

A escola oferece Educacéo Basica, no nivel de Ensino Médio, na modalidade
regular e Educacéo de Jovens e Adultos (EJA), distribuidas nos trés turnos, com um
nucleo gestor formado por 04 integrantes (01 diretor e 03 coordenadoras escolares),
tendo também 01 assessora financeira, além de, aproximadamente, 51 professores,
16 funcionarios e 1001 alunos e conta com os organismos colegiados atuantes:
Conselho Escolar e Grémio Estudantil, pensando sempre numa escola melhor,
democratica e participativa.

A instituicao atende alunos de baixa renda e também de classe média,
oriundos de classes trabalhadoras, ou que prestam servigos informais. Muitos vivem
do subemprego, com a ajuda dos programas sociais do Governo Federal. Mediante
tantas dificuldades, vé-se uma boa participacdo nas atividades socioculturais da
Comunidade Escolar.

Apresenta diversos eixos pedagogicos, entre os quais se destacam: Conselho
Escolar, Corpo Docente e Grémio Estudantil, além de locais de ensino e convivéncia
como: Sala de Multimeios, Laboratério de Informatica, Laboratério de Ciéncias,
Laborat6rio de Matematica, Academia Escolar, Sala do Projeto Professor Diretor de
Turma, Sala de Video, Sala de Recursos Multifuncionais (AEE) e Auditério.

De acordo com o PPP da escola, alguns fatores entravam a trajetéria
educacional, tais como: formas de violéncia variadas afligem parte de seus alunos; a
expansao do trafico de drogas em Maranguape tem sido uma terrivel mazela social;
a participacdo dos pais nao é tao frequente na vida escolar de seus filhos; o baixo
nivel econébmico das familias contribui para o aumento dos indices de reprovacgao e
evasao escolares.

Contatou-se o diretor da escola solicitando-lhe autorizacdo para realizar a

pesquisa, como também, fez-se uma investigacdo sobre quantos e quais seriam 0s
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professores de matematica que lecionam na escola desde 2009, pois este é um dos
critérios que definiam quais os docentes a serem entrevistados. Houve também
observacdo em toda a escola acerca de publicacdo de projetos e eventos
interdisciplinares para auxiliar na andlise da pesquisa.

Houve na escola uma pesquisa documental sobre as médias da instituicdo no
Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) a partir da edicdo de 2009. Nesta etapa
obteve-se o auxilio de uma das coordenadoras da escola que forneceu uma
variedade de informacgdes sobre dados referentes as matriculas, frequéncia e notas
dos alunos no ENEM.

Foi feita uma busca documental sobre o0 ENEM e as NDCNEM nos sites do
MEC e do INEP. Realizou-se também consultas a livros e artigos para escrever o
referencial tedrico da pesquisa.

Os sujeitos da pesquisa sao trés professores da escola que lecionam a mais
de nove anos na Instituicdo. Todos eles administram aulas na disciplina de
matematica e ja trabalharam nas trés séries do ensino médio (12, 2° e 3% ano).

Conversou-se com cada professor a participar da entrevista explicando-lhes
0s objetivos, a finalidade e o desenvolvimento da pesquisa. Todos os participantes
foram orientados acerca da aplicacdo e procedimentos da entrevista, bem como, o
sigilo que seria mantido sobre seus dados e a ética na pesquisa.

Para efeito de delimitacdo da abordagem avaliativa utilizada na analise dos
dados coletados pelo instrumento de pesquisa descrito, apresenta-se na secao
seguinte a abordagem escolhida para tal etapa deste trabalho.

4.2 Descrevendo a concepcao de avaliacao aplicada a esta pesquisa.

A presente pesquisa fundamenta-se na concepcao de avaliacdo educacional
do autor Ralph Tyler, que implica que o ato avaliativo deve envolver mais do que
uma simples apreciacdo em qualquer momento dado, mas deve-se também dar
atencao as mudancas que estejam se processando.

Remetendo isso a esta pesquisa, significa dizer que nao basta apenas
analisar a situagéo, os dados, em tempos individuais, mas analisa-los como um todo
e observando as mudangas que estao se construindo, por exemplo, a perspectiva
dos professores.
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Tyler (1902) descreve a observagdo como “um meio util de detectar os
habitos e certas espécies de aptiddes operacionais” e que a entrevista “pode langar
luz sobre mudangas que estejam ocorrendo nas atitudes, interesses, apreciagoes
etc.”.

Assim, neste trabalho, a entrevista foi utilizada como instrumento para avaliar
a perspectiva dos professores quanto ao papel das mudancas curriculares advindas
do ENEM de 2009 e das Novas Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino
Médio.

Existem trés critérios importantes para um instrumento de avaliagéo:
objetividade, fidedignidade e validade. A validade se aplica ao método e indica o
grau em que o método avaliativo realmente fornece evidéncia sobre o
comportamento desejado. Este critério € considerado o mais importante e pode ser
assegurado quando se obtém uma amostra direta da espécie de comportamento a
ser medido (TYLER, 1902).

Fundamentando-se a partir dos critérios propostos por Tyler (1902) para
utilizar um instrumento de avaliacdo, aplicou-se nesta pesquisa a objetividade
quanto a coleta de dados para consolidar a perspectiva dos professores, as
informacgdes coletadas sédo fidedignas aos discursos dos docentes e a validade da
pesquisa foi obtida pela correlagdo dos dados colhidos na entrevista com as notas
dos alunos e outras informagdes que foram colhidas na pesquisa.

Embora o objetivo desta pesquisa nao seja medir comportamento, o0s
principios propostos por Tyler (1902) foram utilizados para fundamentar a avaliagcao
feita no trabalho, sendo valida sua analise, pois o0 mesmo autor ressalta que
“‘qualquer meio de obter dados sobre as espécies de comportamento representadas
pelos objetivos educacionais da escola ou faculdade é um procedimento apropriado
de avaliagédo (TYLER, 1902, p. 101)".

Seguindo-as orientacdes do ideario de Tyler, no tdépico a seguir apresenta-se
a descricao dos dados referentes as entrevistas com os professores.
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4.3 Descrevendo os dados referentes as entrevistas dos professores

Foram entrevistados trés professores de matematica e os mesmos
responderam a entrevista constituida de seis questdes abertas. Abaixo escrevi um
esboco da analise de cada resposta dos docentes, denominados A, B e C. Logo
apoés essa analise individual descrevi considera¢des gerais acerca das respostas
dos educadores.

Em cada questao foi sintetizada a fala do professor, de forma que se retirou a
unidade de sentido relacionada a pergunta. Este procedimento envolve repetidas
leituras dos textos das entrevistas, até que sejam identificadas de maneira segura,
as unidades de sentidos. Tais unidades buscam indicar a esséncia, a sintese mais
precisa da fala analisada.

12. Pergunta: Em sua opiniao, quais as mudancas curriculares que foram
advindas da proposta do Enem de 2009?

e Professor A:

v" Mudancas no estilo de questdes do ENEM,;

Reducéao dos conteudos;

v' Levar a matematica para a realidade do aluno através da contextualizagdo e
interdisciplinaridade.

<\

e Professor B:

v" Nao sei;

v" Nao acompanho o ENEM,;

v" A Unica coisa que eu faco com Enem, € quando o aluno me procura pra
resolver as questdes do Enem;

v Porque eu s6 dou aula pro 1% ano.

e Professor C:
v Com o Enem agente cortou muito contelido;

Mas agora é como se fosse um vestibular mesmo, né?
v" Nao sei responder isso.

\
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Obs: O professor C questionou: Mas assim antes de 2009 o Enem era diferente?
Tao diferente?

22, Pergunta: Houve mudancas curriculares na sua disciplina no periodo de
2009 a 2012? Se sim, cite algumas.

e Professor A:
v Ja teve diferenca no estilo de questdes trabalhadas em sala de aula;

v' Logo depois de colocado (ENEM), comecamos a trabalhar esse tipo de
questao.

Obs: O professor A indagou que como o ENEM veio de inicio pra avaliar o
Ensino médio, e as escolas participavam dessa avaliacdo, que vem a cobranca
encima dos resultados, principalmente no Estado, contudo ja teve essa mudanca.

e Professor B:
v Nao mudou nada.
e Professor C:

v Adaptei a maioria do conteddo em relagdo ao Enem, principalmente o 3° ano.

32. Pergunta: Houve em 2012 a regulamentacao das Novas diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio. Em sua opiniao que mudancas
foram advindas dessas diretrizes?

e Professor A:

v A questao da interdisciplinaridade e das questdes contextualizadas.

e Professor B:

v" Continuamos com 0 mesmo programa;
v' Somente trabalhar com a interdisciplinaridade das disciplinas.
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e Professor C:

v" Nao sei dizer.

Obs: O professor C indagou que nao conhece as diretrizes.

42, Pergunta: Apdés a regulamentacao das Novas diretrizes Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio, alguma mudanca foi evidenciada na sala de
aula em relacao ao comprometimento dos alunos com a aprendizagem? Se
sim, cite pelo menos trés mudancas.

e Professor A:
v De |4 pra ca vem é piorando o interesse dos alunos em sala de aula.
e Professor B:

v" E uma questao que varia de turma pra turma, de aluno pra aluno.

Obs: O professor B indagou que a motivagao € interna e ela é familiar, ou seja, a
questdao da motivacado dele pra ele estudar ou ndo, ndo diz respeito a nenhum
comportamento que o governo determinar, nenhuma agdo, diz respeito ao
comportamento familiar, da familia de onde ele veio, onde os pais incentivam pra
que ele possa estudar ou néo.

e Professor C:
v Surtiu o efeito ao contrario; eles ndo melhoraram com relagdo a querer
aprender.

v" Meus alunos acham a prova de matematica facil e por isso nao se interessam
em aprender.

52. Pergunta: Como as Novas diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino
Médio influenciaram no seu processo de Ensino? Cite até trés influéncias.

e Professor A:

v" Os tipos de questdes e a maneira de ensinar;
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v Tentar levar jogos para a sala de aula; teve esse incentivo.
e Professor B:

v" Influencia no planejamento.

Professor C:

v" Nunca peguei as diretrizes para ler;

v" Mas assim, em relagdo ao conteludo que agente aborda é todo um contexto
dentro daquela questédo para o aluno se situar e ndo apenas calcular.

62. Pergunta: Como vocé descreveria a relacao da proposta do Enem de 2009
com as Novas diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio e a
maneira na qual os alunos desenvolvem sua aprendizagem hoje?

e Professor A:
v" Eu acho que é s6 essa mudanca nos estilos de questoes.
e Professor B:

v" Eu ndo acompanho as diretrizes porque fico mais com o 12 ano.

Obs: O professor B indagou que a relacao que existia do antes pro agora é que as
matérias eram cobradas conteldos s6 da matematica pura, entdo nao tinha essa
coisa de ligar uma disciplina na outra e uma questdo do Enem hoje trabalha varios
conhecimentos dentro da mesma questédo. E que embora ele esteja meio distante vé
que foi isso 0 que aconteceu.

e Professor C:

v" Assim, mas de modo geral, juntando a mudanca das diretrizes, a mudanga do
Enem e a aprendizagem do aluno, isso tudo faz com que néds, professores,
sempre tem que t4 se adaptando. Para os alunos a mudanca é mais
chocante. Eu mesmo no inicio achava que o ENEM sugava muito do aluno.
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Consideracoes Gerais acerca da Entrevista

X/
L X4

Professor A:

Demonstrou conhecimento da proposta do ENEM de 2009;

Demonstrou conhecimento das Novas Diretrizes Curriculares Nacionais para
o Ensino Médio (NDCNEM);

Influéncias das NDCNEM no seu processo de ensino.

Professor B:

Demonstrou desconhecimento da proposta do ENEM de 2009;

Demonstrou desconhecimento das Novas Diretrizes Curriculares Nacionais
para o Ensino Médio (NDCNEM);

Revelou alguns conhecimentos sobre a questao da interdisciplinaridade, mas
sem relacionar com o0 ENEM e as NDCNEM;

Mesmo desconhecendo as NDCNEM citou influéncia no seu processo de
Ensino decorrente da mesma.

Professor C:

Demonstrou desconhecimento da proposta do ENEM de 2009;

Demonstrou desconhecimento das Novas Diretrizes Curriculares Nacionais
para o Ensino Médio (NDCNEM);

N&o soube relacionar as mudangas no seu processo de ensino com as
NDCNEM,;

Nao soube fazer a relacdo do ENEM com as NDCNEM e a maneira na qual
os alunos desenvolvem sua aprendizagem hoje.

Os pontos relacionados acima demonstram a conclusdo das respostas de

cada docente. No geral verifica-se desconhecimento por parte dos professores em

relagéo as Novas Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio. No que diz

respeito a proposta do ENEM de 2009, eles demonstraram conhecer questdes que

vieram do Exame, mas sem fazer ligacdo das mudangas com o mesmo.

O professor A foi o Unico a demonstrar conhecimento sobre a proposta das

Novas Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino médio e do ENEM de 2009.



51

Ele ressaltou mudancas na sua pratica em sala de aula e reconhece a relagdo que
ha entre as NDCNEM e o ENEM, embora alguns conceitos dessas propostas ainda
sejam desconhecidos, por exemplo, a contextualizagdo dos conteludos.

O professor B demonstrou desconhecimento da proposta das NDCNEM e do
ENEM de 2009. Indagou sobre interdisciplinaridade, mas nao fez relagdo com as
mudancas que recorreram, e até citou influencias no seu processo de ensino.
Portanto o docente reconhece mudancas na sua pratica e no Ensino médio sem
conhecer e fundamentar como surgiram.

O professor C com respostas parecidas as do professor B, também
demonstrou desconhecimento da proposta das NDCNEM e do ENEM de 2009.
Indagou sobre mudancas no processo de ensino, mas nao fez relacdo com as
NDCNEM e o ENEM. Nesse docente evidenciou-se uma visao classificatéria acerca
do ENEM identificando o exame apenas como um vestibular. Ele ndo conseguiu
explicitar como e de onde surgiram as mudang¢as que veem acontecendo em sua
pratica.

Contudo, diante das respostas dos docentes verificou-se a necessidade de
orientar os professores acerca dessas mudancas que foram advindas do ENEM de
2009 e das NDCNEM. Na pratica houve mudangas, como por exemplo, os docentes
estdo aperfeicoando o trabalho interdisciplinar, procurando contextualizar com a
realidade dos alunos, mas sem entender e fazer referéncias sobre tais
transformacdes.

Mesmo com o desconhecimento dos professores, as Novas diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio e o ENEM de 2009 estdo promovendo
mudancas na escola e na pratica pedagdgica dos docentes.

Observou-se que o ENEM conseguiu efetivar mudancas no trabalho dos
professores sujeitos da pesquisa, [...] o planejamento do Ensino Médio passou a
priorizar os conhecimentos do ENEM e dos exames vestibulares [...] para
acompanhar as exigéncias da escola (SILVA, 2009).

Mas tal mudanca ocorreu pela imposi¢ao do objetivo da escola e nao ocorrem
pela reflexdo conjunta dos professores ou discutindo as novas mudangas com eles,
essas transformagbdes acabam sendo trabalhadas em nivel de exigéncia, sem o

conhecimento que as fundamenta.
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Para além das exigéncias da escola, Silva (2009) destaca a intengdo do
ENEM em efetivar as transformacdes na escola, mesmo que de forma imposta.
Nesta pesquisa foi evidenciada a preocupacao da escola em conseguir atingir ao
menos a meta de frequéncia no ENEM para receber os dados referentes ao
desempenho da Instituicdo escolar no exame. A questdo em relacionar o ENEM
para a melhoria do processo de ensino e aprendizagem nao foi relatada pelos
professores, visto que, relacionam o ENEM como vestibular e as NDCNEM sé&o
desconhecidas em sua totalidade.

Necessita-se orientar os professores acerca das mudangas ocorridas em
relacdo ao ensino médio e esclarecer conceitos que advieram dessas
transformacdes como interdisciplinaridade e contextualizacao.

O conceito de contextualizacao foi evidenciado no discurso de professores
que citaram trabalhar o conteudo buscando relacionar a outra disciplina, mas como
Silva (2007) aponta “os professores tem uma visdo reducionista do conceito de
contextualizacdo, justificada pela falta de tempo para elaborar suas aulas e
pesquisas, e que sao comprometidos pela grande carga horaria”. Os docentes nao
citaram a questado da carga horaria, mas reduzem essa pratica apenas em relacionar
um conteudo ou outro com outras disciplinas.

A necessidade de tais mudancas na pratica dos professores também foi
observada por Silva (2007) que realizou um estudo em um curso de formacao
continuada, fazendo apontamentos e questionamentos dessa visdo do professor em
relacdo também ao fato da justificativa dos educadores terem uma formacéao
tradicional fundamentada em conhecimentos especificos da area do docente.
Portanto, devem ser observadas a formacao inicial desses docentes que irdo atuar
no ensino médio e vivenciar essas mudancas curriculares que foram advindas do
ENEM de 2009 e das NDCNEM, visando o aperfeicoamento de suas praticas
pedagdgicas.

4.4 Sobre a proposta do Enem de 2009 e das Novas Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio com foco no processo de aprendizagem

A proposta das NDCNEM atrelada ao ENEM de 2009 é possibilitar um
processo de ensino e aprendizagem contextualizado e interdisciplinar. Orientar os
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professores a contextualizar os conteudos abordados em sala de aula, os
relacionando com o cotidiano dos alunos e seus conhecimentos prévios e trabalhar
promovendo a interdisciplinaridade dos diversos campos de saberes, ou seja, 0
docente de quimica relaciona seus conteudos ao da fisica, biologia, etc.

Nesta pesquisa foi evidenciado o desconhecimento dos professores sobre
essa proposta. Eles ja deveriam ter total conhecimento sobre essas questdes, ja
que, o ENEM foi regulamentado em 2009 e as NDCNEM em 2012, sendo estes,
mecanismos que norteiam suas praticas na sala de aula.

Diante do exposto necessita-se orientar esses professores, seja em reunides
geridas pelos gestores da escola ou em cursos de formacao continuada, pois eles
devem ser sujeitos deste processo de ensino e aprendizagem, mediando o aluno
acerca de todas estas transformacdées, nao apenas trabalhar de forma

interdisciplinar e contextualizada sem saber 0 porqué dessa pratica.

4.5 Sobre as mudancas curriculares advindas da proposta do ENEM de 2009 e
das Novas Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio no processo
de aprendizagem

As mudancgas curriculares advindas das NDCNEM e do ENEM de 2009
podem ser resumidas em promover um curriculo que norteiem praticas pedagdégicas
contextualizadas e interdisciplinares. Orientar os docentes acerca destas questbes a
se trabalharem em sala de aula. O ENEM trouxe mudanca no seu estilo de questdes
gue sao contextualizadas as diversas areas do conhecimento. E logo apdés em 2012
as NDCNEM vieram para regulamentar o curriculo do ensino médio voltado para a
contextualizacao e interdisciplinaridade dos contetudos e dando maior importancia a
consideracao aos conhecimentos prévios dos alunos e o contexto no qual estdo
inseridos.

Na pesquisa os professores demonstraram mudangas que ocorreram em sua
pratica em sala de aula, mas sem entenderem de onde surgiram essas
transformacdes. Torna-se evidente que falta orienta-los acerca de todas as
mudancgas curriculares que ocorreram no ensino médio, para que possam atuar

como sujeitos neste processo educacional.
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4.6 Sobre o papel das mudancas curriculares advindas da Proposta do ENEM
de 2009 e das novas Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio no
processo de aprendizagem na perspectiva dos professores

Os professores demonstraram reconhecer mudangas na sua pratica
pedagdgica. O papel dessas mudancas na perspectiva dos docentes foi tornar o
ensino interdisciplinar, que para eles, é trabalhar juntamente com outros professores
de outras disciplinas, reorganizando os conteudos que tém conhecimentos parecidos
e necessarios de um com o outro.

Apenas um dos docentes conseguiu relacionar essas transformag¢des com as
NDCNEM e o ENEM de 2009. Os demais demonstraram desconhecimento e que
tiveram mudancas na pratica, mas nao sabiam como haviam surgido.

Portanto, diante da falta de conhecimento dos professores em relagédo ao
ENEM de 2009 e as NDCNEM ¢é necessario que estes docentes sejam orientados,
incentivados ao aperfeicoamento das suas praticas pedagdgicas, que a escola reflita
a visdo de que até hoje ha sobre relacionar o ENEM apenas como vestibular e
esquecendo a funcdo do exame como uma avaliagdo que subsidia as politicas
publicas para a educacao basica.

Ha também a necessidade de se conhecer as NDCNEM que é um documento
norteador da escola, dos professores, para o processo de ensino e aprendizagem.
Contudo é fundamental repensar como estes docentes deverdo ser orientados sobre
todas essas transformacgdes ocorridas no curriculo do Ensino médio.

Outro importante achado de pesquisa foi que O INEP, instituicao responsavel
em divulgar os resultados do ENEM, considerando-se o periodo de 2009 até 2012, o
qual representa o periodo mais significativo em relagdo as mudancgas curriculares,
disponibilizou os valores das médias em Matematica da escola pesquisada, dos
anos de 2010, sendo a meédia de 473,76; em 2014 de 416,05 e em 2015 foi de
410,78. Destaque-se aqui que nos anos que nao foram descritas as médias, a
escola ndo recebeu nenhuma informacdo do INEP porque quando o numero de
participantes da escola ndo atinge 50% de inscritos, ndo sao liberados os resultados
da escola.

Tais médias representadas pela escola e notas individuais dos alunos no
exame (que forma liberadas pela instituicao) refletem fator desfavoravel quanto ao
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que se espera dos resultados do Exame, ja que a média que o ENEM estabelece
como meta minima a ser atingida pela escola (e aos participantes) é 450,0.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

As mudancgas curriculares advindas da proposta do ENEM de 2009 e das
Novas diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio foram esbogadas nesta
pesquisa e a partir da definicdo desse conceito foi elaborada a entrevista para
conhecer a perspectiva dos professores em relacdo ao papel destas mudancas no
processo de aprendizagem.

Neste trabalho foram explicitados a proposta e as mudancgas curriculares que
advieram do ENEM de 2009 e das NDCNEM, bem como, foi investigado o papel
dessas transformacgdes na perspectiva dos professores, através do instrumento
utilizado e observacgoes realizadas na escola.

A Unica limitacdo encontrada para desenvolver esse trabalho foi o nimero de
sujeitos encontrados, pois, apenas trés professores de matematica da escola
encontram-se lecionando na instituicdo desde 2009.

Através da andlise da pesquisa evidenciou-se que o0s professores
desconhecem a proposta do ENEM de 2009 e das NDCNEM e as mudancas
curriculares que foram acarretadas pelos mesmos. Os docentes demonstraram que
houve transformacdes em suas praticas pedagdgicas, mas apenas um deles soube
relaciona-las ao ENEM e as Diretrizes.

O desconhecimento dos professores em relagcdo as NDCNEM remete-nos a
refletir como essas mudancgas no curriculo do ensino médio chegam a escola?
Porque apd6s quatro anos de regulamentadas os docentes ainda desconhecem seu
contetudo? No entanto, foi identificado que apesar da falta de conhecimento sobre
tais modificacoes, as Diretrizes e também o ENEM provocaram mudancgas na pratica
dos professores em sala de aula e na escola.

Em relacdo a aprendizagem dos alunos, confrontando as médias da escola no
periodo de 2009 a 2015, notas individuais dos discentes e com o discurso dos
professores entrevistados, foi evidenciado que a maioria dos estudantes que fizeram
0 exame no periodo representado, demonstrou nao atingir a média minima imposta
pelo ENEM.

Contudo evidenciou-se na escola juntamente com os professores e gestores a
visdo classificatoria quanto ao Exame. Essa percepcgao foi identificada no discurso

dos docentes ao remeterem o ENEM como apenas um exame para ingressar no
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Ensino Superior e a escola buscar incessantemente por estatisticas maiores de
alunos ingressantes em universidades.

A funcao do ENEM de subsidiar as politicas publicas para a Educacao Basica
e ser utilizado como uma avaliagdo que auxilie na melhoria do Ensino médio nio foi

evidenciada, pois esse aspecto do exame nao foi relatado.
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6 RECOMENDACOES

Recomenda-se que seja criado cursos de formacao continuada, reuniées na
escola e outros mecanismos com a finalidade de orientar esses professores quanto
a todas estas transformagdes que ocorreram no curriculo do Ensino médio e que
venham a ocorrer, para que as praticas pedagdgicas sejam aperfeicoadas e que 0s
docentes possam ser protagonistas das mudangcas no processo de ensino e
aprendizagem.

Ha outro aspecto para o qual é preciso muita atengdo do nucleo gestor da
escola, e em especial aos professores, qual seja verificar criteriosamente os
resultados liberados pelo INEP. Esta acdao quando bem executada, permite aos
educadores contribuirem com sugestdées que cumpram seus papéis de promover a

qualidade na educacao.
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APENDICE A - TRANSCRICAO DAS ENTREVISTAS COM OS PROFESSORES
DE MATEMATICA DO ENSINO MEDIO

PROFESSOR- A

Entrevistador: Em sua opinido, quais as mudancgas curriculares que foram advindas
da proposta do Enem de 20097

Entrevistado: Foram assim os estilos de questdes, né? Modificados, mais voltados
para a atualidade. E teve a reducdo de conteudos. Muitos conteudos ndo sdo mais
extensos... Foi mais essa proposta de levar a matematica mais pra realidade do
aluno, contextualizado e tem a questao da interdisciplinaridade também. Que assim
agente trabalhava muito a questdo do calcule, resolva, a matematica era muito
voltada dessa forma, era limpa e seca.

Entrevistador: Segunda. Essa daqui € mais na sua disciplina. Houve mudancas
curriculares na sua disciplina no periodo de 2009 a 20127 Se sim, cite algumas.

Entrevistado: Ave Maria, agora pra eu lembrar de 2009, 2012...

Entrevistador: 2009 é depois do Enem, que foi o Novo Enem até 2012. Depois que
o Enem foi colocado.

Entrevistado: J4 teve diferenca no estilo de questdes trabalhadas em sala de aula...
Entrevistador: Assim que o Enem foi colocado?

Entrevistado: Logo em seguida, foi agente j& comecou a trabalhar esse tipo...
Entrevistador: Porque o Enem foi colocado e ndo teve nenhuma regulamentagégo...

Entrevistado: Mais o Enem como ele veio de inicio pra avaliar o Ensino médio, né?
E as escolas participavam dessa avaliagdo, que vem a cobranga, né, encima dos
resultados, principalmente no Estado, ai ja teve essa mudanca.

Entrevistador: Houve em 2012 a regulamentacao das Novas diretrizes Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio. Em sua opiniao que mudangas foram advindas
dessas diretrizes? Aqui ja é partindo das Novas diretrizes que vieram agora em
2012.

Entrevistado: Acho que foi mais essa questdo mesmo da interdisciplinaridade e das
questdes contextualizadas.

Entrevistador: Apds a regulamentacdo das Novas diretrizes Curriculares Nacionais
para o Ensino Médio alguma mudanca foi evidenciada na sala de aula em relagdo ao
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comprometimento dos alunos com a aprendizagem? Se sim, cite pelo menos trés
mudancas. Isso é apds as diretrizes, as Novas diretrizes.

Entrevistado: Em relacdo aos alunos?

Entrevistador: Eles se comprometerem com a aprendizagem deles, se houve
alguma mudanca.

Entrevistado: Nao, de Ia pra ca vem é piorando o interesse dos alunos em sala de
aula. Nao teve melhora ndo. Cada ano que passa os alunos que agente recebe aqui,
eles vem com menos interesse.

Entrevistador: Como as Novas diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino
Médio influenciaram no seu processo de Ensino? Cite até trés influéncias.

Entrevistado: Como eu falei anteriormente, agente trabalhava muito a matematica
limpa e seca, né? Efetue, calcule, o que € isso, o que é aquilo, dessa forma. E ai
agente foi mudando os tipos de questbes e a maneira mesmo de ensinar, tenta levar
jogos pra sala de aula, teve esse incentivo.

Entrevistador: 62 questdao. Como vocé descreveria a relacao da proposta do Enem
de 2009 com as Novas diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio e a
maneira na qual os alunos desenvolvem sua aprendizagem hoje? A relagdo do
Enem com as Novas diretrizes e com a maneira que os alunos aprendem hoje.

Entrevistado: Assim, se eles tivessem interesse seria até uma maneira melhor,
deles, né?! Deles, captarem a matematica, levar pra vida deles, a situacdo do dia-
dia, cotidiano. O problema € que eles ndo tém esse interesse, mesmo eles
percebendo da importancia, mas ndo tem o interesse.

Entrevistador: Qual € a relacdo... Como € que tu descreverias a relagdo do Enem
com as Novas diretrizes? Do Novo Enem com as Novas diretrizes... Que o Novo
Enem foi criado em 2009 e as Novas diretrizes ja veio depois em 2012, como é que
tu descreverias essa relacdo? Tem relacdo ou ndo? Como é essa relagdo do Enem
com as Novas diretrizes, do Ensino Médio...

Entrevistado: Eu acho que é s6 essa mudanca nos estilos de questoes.
Entrevistador: Que o Enem provocou?

Entrevistado: Exatamente.

Entrevistador: E as Novas diretrizes, né?

Entrevistado: isso.
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PROFESSOR- B

Entrevistador: Primeira pergunta: Em sua opinido, quais as mudancgas curriculares
que foram advindas da proposta do Enem de 20097 Novo Enem, quais as
mudancas...

Entrevistado: Sei ndo, nao sei.

Entrevistador: Depois da proposta do Enem de 2009. O Novo Enem. E porque
agente chama de Enem de 2009.

Entrevistado: Nao sei, porque assim, eu ndo acompanho o Enem. Como eu sou
professor dos primeiros anos, entdo, e a noite... A noite o pessoal ndo vé o Enem,
porque o pessoal ndo tem nivel, ninguém tenta...

Entrevistador: O pessoal da noite ndo tenta o Enem?

Entrevistado: Ndo tenta o Enem. O pessoal da noite quer distdncia do Enem. O
pessoal da noite s6 quer o certificado, quer concluir o Ensino Médio e pronto, ndo
tem interesse. Essa entrevista num vai ser boa n&o pra ti, porque nao tenho
experiéncia no Enem, quem tem experiéncia no Enem é o Marcos que trabalha
direto com o pessoal do 2°, 3° ano, ele é que esta por dentro, que estuda a grade
curricular. A Unica coisa que eu faco com Enem é quando o aluno me procura pra
resolver as questbes do Enem, mas ficar direto preocupado com a grade, o que
mudou o que ndo mudou, porque eu so dou aula pro 12 ano. Num vai dar certo néo,
essa entrevista tu vai ter que fazer com os meninos que trabalha com 3° ano.

Entrevistador: Essa daqui d& pra vocé responder: Se houve alguma mudanca
curricular na tua disciplina, na matematica, né?! No periodo de 2009 até 20127

Entrevistado: Nao! Mudou nada.

Entrevistador: Em 2012 houve a regulamentacao das Novas diretrizes Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio. Em sua opinido o que mudou, apdés essas
diretrizes?

Entrevistado: Nada, agente ndo mudou nada, agente continua com o programa do
mesmo jeito. Aqui no colégio...

Entrevistador: Que mudanca veio dessas diretrizes? Porque assim, em 2012 teve
que mudar algumas coisas a partir dela.

Entrevistado: So trabalhar com mais a interdisciplinaridade das disciplinas. A Gnica
coisa que agente mudou, pra cada um procurar puxar mais de uma disciplina pra
outra. Mais a questao da grade curricular, ndo mudou nada. Vocé pode ver que € a
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mesma grade curricular, as mesmas disciplinas... Sé retiraram um contetddo de um
ano e colocaram em outro, mas nada de novo, nada foi acrescentado.

Entrevistador: Apds essa regulamentagdo das Novas diretrizes Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio alguma mudanga foi evidenciada na sala de aula em
relacdo ao comprometimento dos alunos com a aprendizagem? Se sim cite pelo
menos trés mudancas. Em relagdo ao comprometimento dos alunos com a
aprendizagem deles.

Entrevistado: E uma questdo que varia de turma pra turma, de aluno pra aluno. A
questdo de vocé mudar ou ndao o conteudo da grade, isso nada influencia na
questdo da motivacdo deles. A motivacdo é interna e ela é familiar. E a familia que
direciona o aluno, que consegue motivar, que consegue influenciar através de
comportamento, de conversa de pai pra filho. Colocar na cabeca deles que eles
precisam buscar um futuro melhor, que o futuro vem através da educagéo, isso é
que faz com que ele se motive ou ndo. Vai depender muito da estrutura da familia de
onde esse aluno veio. Se ele proveio de uma familia ndo estruturada, ele vai vim
aqui, chegar aqui e num vai querer nada, ndo vai ter motivagcdo nenhuma. A questéao
da motivacdo dele pra ele estudar ou ndo, né&o diz respeito a nenhum
comportamento que o governo determinar, nenhuma acgao, diz respeito ao
comportamento familiar, da familia de onde ele veio, onde os pais incentivam pra
que ele possa estudar ou nio.

Entrevistador: Mas os professores num tém um papel ai ndo? De incentivar pelo
menos paralelo a familia?

Entrevistado: E assim, quando vocé ndo tem intencdo de estudar, vocé pode
morrer de pedir pra estudar... Quando vocé nao quer fazer uma coisa, vocé pode
morrer de pedir, se a pessoa nao quiser fazer, ndo vai. A questao da educacao por
mais que o professor va pedir: Vamos pessoal, vamos |a, vamos buscar, que
incentiva. Se vocé nao tiver predestinado pra querer aprender mesmo, ndo vai.
Entdo a questdo da motivacdo € muito pessoal e familiar. Essa questao do governo,
nada ele vai fazer pra que mude o comportamento deles, a questéo € familiar.

Entrevistador: Como as Novas diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino
Médio influenciaram no seu processo de Ensino? Cite até trés influéncias.

Entrevistado: Influencia no planejamento. Quando vocé vai fazer o planejamento, ai
vocé ja vai planejar tentando vé quais sdo os tdpicos das outras disciplinas que vao
precisar daquele teu conhecimento, daquele teu programa. As vezes vocé tem que
conhecer muito e planejar junto com os colegas, para que vocé possa saber o que é
que tu precisa da matematica la no teu programa? Entao a fisica, agente sabe que
trabalha muito com a matematica e ai agente trabalha em conjunto.
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Entrevistador: 62 e Ultima. Como vocé descreveria a relagdo da proposta do Enem
de 2009 com as Novas diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio e a
maneira na qual os alunos desenvolvem sua aprendizagem hoje?

Entrevistado: Se tivesse trazido as diretrizes pra mim vé.
Entrevistador: Mas vocés ndo acompanham as diretrizes?

Entrevistado: Os meninos que estdo mais ligados com o 3° ano talvez até
acompanhe. Eu que num acompanho porque eu fico mais com o 12 ano, né? Vocé
falando eu vou até pegar pra vé, pra conhecer, mas eu t6 por fora das Novas
diretrizes, eu ndo sei ndo. Mas o pessoal o Marcos e a Jamilles eles sabem. Essa
pergunta vocé poderia fazer pra eles.

Entrevistador: Por exemplo, € que vocé disse que lembra da interdisciplinaridade,
qual era a relagdo que vocé iria fazer com o Enem, isso que tu sabes sobre as
Diretrizes e a aprendizagem dos alunos? Qual a relacdo que tem entre eles trés? Se
um influencia o outro ou nao.

Entrevistado: Eu acho que a relagdo que existia do antes pro agora é que antes as
matérias eram cobradas conteudo sé matematica, matematica mesmo pura. Nao
tinha aquilo de vocé colocar, trazer, que eu posso jogar coisa da matematica dentro
da geografia. Entdo nao tinha essa coisa de ligar uma disciplina na outra. Cada uma
era trabalhar geografia, era s6 geografia, ndo se trabalhava geografia junto com a
matematica. E hoje em dia ndo, € tudo um conjunto. Vocé pega uma questdao do
Enem, vocé vai vé que dentro daquela questdo, seja 14 de quimica, ela vai ter
quimica e matematica ou quimica e fisica. Uma questdo do Enem hoje, ela trabalha
varios conhecimentos dentro daquela mesma questdo. Vocé pode explorar o proprio
portugués dentro da matemética, porque ela traz um texto. Entao isso que foi o que,
embora eu esteja meio distante eu vejo que aconteceu. A mudanca que houve, essa
coisa de vocé relacionar as disciplinas. A grande quantidade das questbes vocé
envolve mais de uma disciplina, dentro daquele enunciado daquela questdo. Eu
acho que a grande mudanca foi isso ai, foi vocé trazer essa questdo da
interdisciplinaridade das questdes, uma questdo envolvendo varios assuntos que
podem ser explorados, foi o0 que mais notou a diferenca, eu acho.

PROFESSOR- C

Entrevistador: Primeira pergunta: Em sua opinido, quais as mudancas curriculares
que foram advindas da proposta do Enem de 20097
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Entrevistado: Com o Enem agente cortou muito conteldo. Muito ndo assim...
Agente tirou varios conteudos. Agente tirou, por exemplo: Agente tirou polinémio...
Mas assim antes de 2009 o Enem era diferente? Tao diferente?

Entrevistador: Ele era basicamente pra avaliar os cursos do Ensino médio e os
alunos do Ensino médio, aquela prova de 63 questdes...

Entrevistado: Mas agora € como se fosse um vestibular mesmo, né? Valha num sei
responder ndo isso ai.

Entrevistador: Sdo as mudancas que tu viste depois do Enem de 2009 e que foram
vindas dele, desse Novo Enem. E s6 no contetido?

Entrevistado: Nao porque assim, o Enem na verdade pra mim ele é assim, ele é
bem amplo. Ele por exemplo, ele ndo pega o conteudo... Mas tu ta falando em
relacdo a avaliacao do aluno ou o ingresso dele na universidade?

Entrevistador: De tudo, o que ele mudou, o Enem. Mudancga curricular.

Entrevistador: Segunda. Houve mudancas curriculares na sua disciplina no periodo
de 2009 a 20127

Entrevistado: Com certeza.
Entrevistador: Cite algumas.

Entrevistado: Eu adaptei a maioria do conteudo em relacdo ao Enem, entdo como
eu estava te dizendo, nés tiramos polinémios, nds tiramos alguns conteudos de
dentro do conteudo de matriz, porque agente via que ndao eram cobradas no Enem e
incluimos estatistica, porque agente vé muito conteludo de estatistica na prova do
Enem, inclusive em outras disciplinas ndo sé na matematica. Agente adaptou
bastante, principalmente o 3° ano.

Entrevistador: Houve em 2012 a regulamentacao das Novas diretrizes Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio. Em sua opinido que mudancas foram advindas
dessas diretrizes?

Entrevistado: Nao sei dizer ndo.
Entrevistador: Nao conhece as Novas diretrizes?

Entrevistado: Nao, eu ndo peguei assim pra vé o que foi que mudou de um pro
outro. Assim, em relagdo a metodologia do Enem, eu creio que uma dessas esteja
dentro das diretrizes. O aluno nao vai ser avaliado s6 por ser avaliado. Por exemplo,
as questoes do Enem tém todo um contexto pra saber se o aluno sabe aplicar o
conteudo em determinadas situacdes do dia-dia.
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Entrevistador: Quarta pergunta. Apds a regulamentacdo das Novas diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio alguma mudancga foi evidenciada na
sala de aula em relagdo ao comprometimento dos alunos com a aprendizagem? Se

sim cite pelo menos trés mudancgas. Isso € apds as Novas diretrizes que foram
regulamentadas em 2012, se houve alguma mudanca.

Entrevistado: Se eu |he disser, pelo menos na minha opinidao surtiu o efeito ao
contrario, eles ndao melhoraram com relacao a querer aprender. Eu achei que eles
diminuiram o interesse de aprender por conta que eles acharam que a prova do
Enem, pelo menos os meus alunos, eles dizem que a prova do Enem é facil. E eu
digo pra eles que nado é. Alguns alunos ja chegaram até pra mim disse: Marcos a
prova do Enem é muito mais facil do que a tua prova bimestral. Nao tem nem perigo.
Claro que agente faz as bimestrais aqui estilo “Enem”, agente tenta chegar ao
maximo, porque agente ndo consegue fazer uma prova de trés, quatro, cinco
paginas, sabe que nao tem papel pra isso. Agente enxuga bastante as questoes,
mesmo assim agente tenta colocar compativel com o Enem. Mas em relacao a eles
quererem aprender, eu acho que diminuiu porque na concepcao deles a prova do
Enem ficou... Porque eu ndo concordo com eles, mas eles acham que é facil.

Entrevistador: Quinta questdo. Como as Novas diretrizes Curriculares Nacionais
para o Ensino Médio influenciaram no seu processo de Ensino? Cite até trés
influéncias. As Novas diretrizes, mas tu disseste que nao conhece.

Entrevistado: Mas as diretrizes eu digo que num conhego porque eu nao...
Entrevistador: Mas nunca viu?

Entrevistado: Nunca peguei. Eu lembro de ter usado...

Entrevistador: Mas tu sabes que ela foi regulamentada em 20127 Recentemente...

Entrevistado: Ha... As mudangas em si... Agora assim os conteddos que nos
aplicamos em sala, claro que agente teve que adaptar principalmente a maneira de
abordar o assunto, como assim, agente tem que dizer o qué que agente tem que
usar... Aquele conteudo agente usa aonde tipos de questdes ndo sdo meramente
calcule tal coisa, determine isso, dado isso, faga isso... Ndo agente coloca grafico,
agente coloca texto, coloca tabela. Tudo pra ele raciocinar encima da questéao, e nao
s6 resolver a questdo puramente simples. E todo um contexto dentro daquela
questao pra ele se situar e nao calcular: Calcule a probabilidade de...

Entrevistador: 62 e Ultima pergunta. Como vocé descreveria a relacao da proposta
do Enem de 2009 com as Novas diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino
Médio e a maneira na qual os alunos desenvolvem sua aprendizagem hoje? E dificil
responder sem conhecer, mas assim, a relacdo que vocé faria? Entre o Enem, as
diretrizes e a maneira que os alunos desenvolvem sua aprendizagem hoje.
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Entrevistado: Eu sei mais ou menos. A relagéo... Porque assim, os alunos que eu
tenho aqui do CEA, eu vejo que eles independente do método, independente das
diretrizes se muda ou ndo, se o Enem cobra calculo, se nao cobra célculo, pra eles é
indiferente. Eles encaram a prova como uma prova qualquer. Agora claro, o estilo de
questdes e o nivel das questdes na minha opinido, pra eles é além do entendimento
deles. Porque eles ndo tratam no dia-dia durante as aulas... Tudo que agente fala
eles podem usar ndo sé na matematica, mas eles podem usar na quimica, biologia.
E eles ndo, eles ainda tdo com aquilo fechado: H& o assunto € matematica, t6
estudando aqui probabilidade, s vou usar isso aqui esse més. Eles ndo guardam
para possivelmente usar em outro conteddo ou em outra matéria. Se eu disser que
melhorou em vou t4 mentindo.

Entrevistador: Mas vocé acha que a proposta do Enem tem relacdo com as
diretrizes?

Entrevistado: Ter tem, né? Assim, mas de modo geral, juntando a mudanca das
diretrizes, a mudanga do Enem e a aprendizagem do aluno, isso tudo faz com que
nés professores, sempre tem que ta4 se adaptando. As vezes pro aluno é mais
chocante, né, a mudanca... Mas agente vai tentando alcancar a mudanca aos
poucos, agente ndo coloca de uma vez, né? Eu antigamente quando logo surgiu o
Enem, eu ndo gostava... Eu achava que ele, tipo assim, sugava muito do aluno
muito conhecimento que agente sabia que ele ndo tinha. Mas a medida que o tempo
foi passando, eu fui vendo que... Deve ter sido por conta das diretrizes, né? Entdo o
Enem ao se adaptar, talvez tenha melhorado. E tanto que as questdes de
matematica eles acham faceis, ndo sei se é porque é a, b, ¢, d, e.
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ANEXO A - RESOLUGAO CNE/CEB N2 02/2012

MINISTERIO DA EDUCACAO
CONSELHO NACIONAL DE EDUCACAO
CAMARA DE EDUCACAO BASICA
RESOLUCAO Ne 2, DE 30 DE JANEIRO 2012 (*)

Define Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio.

O Presidente da Camara de Educacado Basica do Conselho Nacional de
Educacao, em conformidade com o disposto no artigo 99, § 1°, alinea "c" da Lei n®
4.024/61, de 20 de dezembro de 1961, com a redacao dada pela Lei n® 9.131, de 25
de novembro de 1995, nos artigos 22, 23, 24, 25, 26, 26-A, 27, 35, 36,36-A, 36-B e
36-C da Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, e tendo em vista o Parecer
CEB/CNE n® 5/2011, homologado por Despacho do Senhor Ministro de Estado da
Educacao, publicado no DOU de 24 de janeiro de 2011, resolve:

TITULO |
Objeto e referencial
Capitulo |
Objeto

Art. 1% A presente Resolucdo define as Diretrizes Curriculares Nacionais para o
Ensino Médio, a serem observadas na organizacado curricular pelos sistemas de

ensino e suas unidades escolares.

Paragrafo unico Estas Diretrizes aplicam-se a todas as formas e modalidades de
Ensino Médio, complementadas, quando necessario, por Diretrizes préprias.
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Art. 22 As Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio articulam-se com as
Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacdo Baésica e reunem
principios, fundamentos e procedimentos, definidos pelo Conselho Nacional de
Educacéo, para orientar as politicas publicas educacionais da Unido, dos Estados,
do Distrito Federal e dos Municipios na elaboragéo, planejamento, implementagéo e
avaliacao das propostas curriculares das unidades escolares publicas e particulares

que oferecem o Ensino Médio.

Capitulo I

Referencial legal e conceitual

Art. 32 O Ensino Médio é um direito social de cada pessoa, e dever do Estado na sua
oferta publica e gratuita a todos.

Art. 42 As unidades escolares que ministram esta etapa da Educacao Basica devem
estruturar seus projetos politico-pedagdgicos considerando as finalidades previstas
na Lei n® 9.394/96 (Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢ao Nacional):

| - a consolidacdo e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no Ensino

Fundamental, possibilitando o prosseguimento de estudos;

Il - a preparagéo basica para o trabalho e a cidadania do educando para continuar
aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar a novas condi¢des de ocupagao ou
aperfeicoamento posteriors;

lll - 0 aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a formagao ética
e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico;

IV - a compreensao dos fundamentos cientifico-tecnolégicos dos processos

produtivos, relacionando a teoria com a pratica.
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Art. 50 O Ensino Médio em todas as suas formas de oferta e organizacao, baseia-se

em:

| - formagéo integral do estudante;

Il - trabalho e pesquisa como principios educativos e pedagogicos, respectivamente;

lll - educacao em direitos humanos como principio nacional norteador;

IV - sustentabilidade ambiental como meta universal;

V - indissociabilidade entre educacdo e pratica social, considerando-se a
historicidade dos conhecimentos e dos sujeitos do processo educativo, bem como

entre teoria e pratica no processo de ensino-aprendizagem;

VI - integracdo de conhecimentos gerais e, quando for o caso, técnico-profissionais
realizada na perspectiva da interdisciplinaridade e da contextualizagao;

VII - reconhecimento e aceitacao da diversidade e da realidade concreta dos sujeitos
do processo educativo, das formas de producéo, dos processos de trabalho e das

culturas a eles subjacentes;

VIIl - integracdo entre educacdo e as dimensdes do trabalho, da ciéncia, da
tecnologia e da cultura como base da proposta e do desenvolvimento curricular.

§ 12 O trabalho é conceituado na sua perspectiva ontoldgica de transformacédo da
natureza, como realizacdo inerente ao ser humano e como mediagdo no processo

de producao da sua existéncia.

§ 2° A ciéncia é conceituada como o conjunto de conhecimentos sistematizados,
produzidos socialmente ao longo da histéria, na busca da compreensdo e

transformacao da natureza e da sociedade.
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§ 32 A tecnologia é conceituada como a transformagao da ciéncia em forga produtiva
ou mediacdo do conhecimento cientifico e a producao, marcada, desde sua origem,

pelas relagdes sociais que a levaram a ser produzida.

§ 4° A cultura é conceituada como o processo de produgao de expressdoes materiais,
simbolos, representacdes e significados que correspondem a valores éticos,
politicos e estéticos que orientam as normas de conduta de uma sociedade.

Art. 6° O curriculo é conceituado como a proposta de agdo educativa constituida
pela selecdo de conhecimentos construidos pela sociedade, expressando-se por
praticas escolares que se desdobram em torno de conhecimentos relevantes e
pertinentes, permeadas pelas relacdes sociais, articulando vivéncias e saberes dos
estudantes e contribuindo para o desenvolvimento de suas identidades e condigcbes

cognitivas e socio-afetivas.

TiTULO Il

Organizacgao curricular e formas de oferta

Capitulo |

Organizacao curricular

Art. 7° A organizacao curricular do Ensino Médio tem uma base nacional comum e
uma parte diversificada que ndo devem constituir blocos distintos, mas um todo
integrado, de modo a garantir tanto conhecimentos e saberes comuns necessarios a
todos os estudantes, quanto uma formacao que considere a diversidade e as
caracteristicas locais e especificidades regionais.

Art. 82 O curriculo é organizado em areas de conhecimento, a saber:

| - Linguagens;
Il - Matematica;
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[Il - Ciéncias da Natureza;
[V - Ciéncias Humanas.

§ 12 O curriculo deve contemplar as quatro areas do conhecimento, com tratamento
metodoldgico que evidencie a contextualizagcdo e a interdisciplinaridade ou outras
formas de interacao e articulagao entre diferentes campos de saberes especificos.

§ 2° A organizagao por areas de conhecimento n&do dilui nem exclui componentes
curriculares com especificidades e saberes proprios construidos e sistematizados,
mas implica no fortalecimento das relagbes entre eles e a sua contextualizagdo para
apreensdo e intervencao na realidade, requerendo planejamento e execucao
conjugados e cooperativos dos seus professores.

Art. 9% A legislagdo nacional determina componentes obrigatérios que devem ser

tratados em uma ou mais das areas de conhecimento para compor o curriculo:

| - séo definidos pela LDB:

a) o estudo da Lingua Portuguesa e da Matematica, o conhecimento do mundo fisico
e natural e da realidade social e politica, especialmente do Brasil;

a) o ensino da Arte, especialmente em suas expressdes regionais, de forma a
promover o desenvolvimento cultural dos estudantes, com a Mdsica como seu

conteudo obrigatério, mas nao exclusivo;

b) a Educacao Fisica, integrada a proposta pedagdgica da instituicdo de ensino,
sendo sua pratica facultativa ao estudante nos casos previstos em Lei;

c) o ensino da Histéria do Brasil, que leva em conta as contribuicées das diferentes
culturas e etnias para a formacao do povo brasileiro, especialmente das matrizes

indigena, africana e europeia;
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d) o estudo da Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Indigena, no ambito de todo o
curriculo escolar, em especial nas areas de Educacao Artistica e de Literatura e
Historia brasileiras;

e) a Filosofia e a Sociologia em todos 0s anos do curso;

f) uma lingua estrangeira moderna na parte diversificada, escolhida pela
comunidade escolar, e uma segunda, em carater optativo, dentro das
disponibilidades da instituicao.

Paragrafo unico. Em termos operacionais, os componentes curriculares obrigatorios

decorrentes da LDB que integram as areas de conhecimento sdo os referentes a:

| - Linguagens:

a) Lingua Portuguesa;

b) Lingua Materna, para populacdes indigenas;
c
d

musical;

) Lingua Estrangeira moderna;
)

Arte, em suas diferentes linguagens: cénicas, plasticas e, obrigatoriamente, a
e) Educacao Fisica.
Il - Matemética.

lll - Ciéncias da Natureza:
a) Biologia;
b) Fisica;

c¢) Quimica.

IV - Ciéncias Humanas:
a) Historia;

b) Geografia;

c) Filosofia;
)

d) Sociologia.
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Art. 10. Em decorréncia de legislacao especifica, sdo obrigatorios:

| - Lingua Espanhola, de oferta obrigatéria pelas unidades escolares, embora
facultativa para o estudante (Lei n® 11.161/2005);

Il - Com tratamento transversal e integradamente, permeando todo o curriculo, no

ambito dos demais componentes curriculares:

educacdo alimentar e nutricional (Lei n® 11.947/2009, que dispbe sobre o
atendimento da alimentacdo escolar e do Programa Dinheiro Direto na Escola aos
alunos da Educacao Basica);

processo de envelhecimento, respeito e valorizagdo do idoso, de forma a eliminar o
preconceito e a produzir conhecimentos sobre a matéria (Lei n® 10.741/2003, que
dispbe sobre o Estatuto do 1doso);

Educacdo Ambiental (Lei n® 9.795/99, que dispbe sobre a Politica Nacional de
Educacao Ambiental);

Educacao para o Transito (Lei n® 9.503/97, que institui o Codigo de Tréansito

Brasileiro);

Educacao em Direitos Humanos (Decreto n? 7.037/2009, que institui o
Programa Nacional de Direitos Humanos — PNDH 3).

Art. 11. Outros componentes curriculares, a critério dos sistemas de ensino e das
unidades escolares e definidos em seus projetos politico-pedagdgicos, podem ser
incluidos no curriculo, sendo tratados ou como disciplina ou com outro formato,
preferencialmente, de forma transversal e integradora.

Art. 12. O curriculo do Ensino Médio deve:

| - garantir acbes que promovam:
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a) a educacao tecnolégica basica, a compreensdo do significado da ciéncia, das
letras e das artes;

b) o processo histérico de transformacao da sociedade e da cultura;

c) a lingua portuguesa como instrumento de comunicagéo, acesso ao conhecimento
e exercicio da cidadania;

Il - adotar metodologias de ensino e de avaliacdo de aprendizagem que estimulem a
iniciativa dos estudantes;

lll - organizar os conteudos, as metodologias e as formas de avaliagdo de tal forma
que ao final do Ensino Médio o estudante demonstre:

a) dominio dos principios cientificos e tecnoldgicos que presidem a producao
moderna;

b) conhecimento das formas contemporéneas de linguagem.

Art. 13. As unidades escolares devem orientar a definicado de toda proposicao
curricular, fundamentada na selecdo dos conhecimentos, componentes,
metodologias, tempos, espacgos, arranjos alternativos e formas de avaliagédo, tendo
presente:

| - as dimensdes do trabalho, da ciéncia, da tecnologia e da cultura como eixo
integrador entre os conhecimentos de distintas naturezas, contextualizando-os em

sua dimensao histérica e em relagdo ao contexto social contemporaneo;

Il - o trabalho como principio educativo, para a compreensdo do processo historico
de producéao cientifica e tecnoldgica, desenvolvida e apropriada socialmente para a
transformacao das condicdes naturais da vida e a ampliacdo das capacidades, das
potencialidades e dos sentidos humanos;

lll - a pesquisa como principio pedagdgico, possibilitando que o estudante possa ser
protagonista na investigacao e na busca de respostas em um processo autbnomo de
(re) construcao de conhecimentos.
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IV - os direitos humanos como principio norteador, desenvolvendo-se sua educagéo
de forma integrada, permeando todo o curriculo, para promover o respeito a esses

direitos e a convivéncia humana.

V - a sustentabilidade socioambiental como meta universal, desenvolvida como
pratica educativa integrada, continua e permanente, e baseada na compreensao do

necessario equilibrio e respeito nas relacdes do ser humano com seu ambiente.

Capitulo I

Formas de oferta e organizacao

Art. 14. O Ensino Médio, etapa final da Educac¢ao Basica, concebida como conjunto
organico, sequencial e articulado, deve assegurar sua fungédo formativa para todos
os estudantes, sejam adolescentes, jovens ou adultos, atendendo, mediante
diferentes formas de oferta e organizacgao:

| - o Ensino Médio pode organizar-se em tempos escolares no formato de séries
anuais, periodos semestrais, ciclos, médulos, alternancia regular de periodos de
estudos, grupos nao seriados, com base na idade, na competéncia e em outros
critérios, ou por forma diversa de organizagdo, sempre que 0 interesse do processo

de aprendizagem assim o recomendar;

Il - no Ensino Médio regular, a duragcdo minima é de 3 (trés) anos, com carga horaria
minima total de 2.400 (duas mil e quatrocentas) horas, tendo como referéncia uma
carga horaria anual de 800 (oitocentas) horas, distribuidas em pelo menos 200
(duzentos) dias de efetivo trabalho escolar;

lll - o Ensino Médio regular diurno, quando adequado aos seus estudantes, pode se

organizar em regime de tempo integral com, no minimo, 7 (sete) horas diarias;

IV - no Ensino Médio regular noturno, adequado as condicdes de trabalhadores,

respeitados os minimos de duracao e de carga horaria, o projeto politico-pedagdgico
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deve atender, com qualidade, a sua singularidade, especificando uma organizagao
curricular e metodologica diferenciada, e pode, para garantir a permanéncia e o
sucesso destes estudantes:

a) ampliar a duragéo do curso para mais de 3 (trés) anos, com menor carga horaria
diaria e anual, garantido o minimo total de 2.400 (duas mil e quatrocentas) horas;

V - na modalidade de Educacgao de Jovens e Adultos, observadas suas Diretrizes
especificas, com duragcdo minima de 1.200 (mil e duzentas) horas, deve ser
especificada uma organizagdao curricular e metodologica diferenciada para os
estudantes trabalhadores, que pode:

a) ampliar seus tempos de organizacao escolar, com menor carga horaria diéria e

anual, garantida sua duragdo minima;

VI - atendida a formacao geral, incluindo a preparagao basica para o trabalho, o
Ensino Médio pode preparar para o exercicio de profissées técnicas, por integracao
com a Educacao Profissional e Tecnoldgica, observadas as Diretrizes especificas,

com as cargas horarias minimas de:

a) 3.200 (trés mil e duzentas) horas, no Ensino Médio regular integrado com a
Educacéo Profissional Técnica de Nivel Médio;

b) 2.400 (duas mil e quatrocentas) horas, na Educacdao de Jovens e Adultos
integrada com a Educagéo Profissional Técnica de Nivel Médio, respeitado 0 minimo
de 1.200 (mil e duzentas) horas de educacéo geral;

c) 1.400 (mil e quatrocentas) horas, na Educacado de Jovens e Adultos integrada
com a formacgdo inicial e continuada ou qualificagdo profissional, respeitado o
minimo de 1.200 (mil e duzentas) horas de educacao geral;

VIl - na Educacéao Especial, na Educagao do Campo, na Educacgao Escolar Indigena,
na Educacado Escolar Quilombola, de pessoas em regime de acolhimento ou
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internacao e em regime de privacao de liberdade, e na Educacao a Distancia, devem

ser observadas as respectivas Diretrizes e normas nacionais;

VIII - os componentes curriculares que integram as areas de conhecimento podem
ser tratados ou como disciplinas, sempre de forma integrada, ou como unidades de
estudos, modulos, atividades, praticas e projetos contextualizados e
interdisciplinares ou diversamente articuladores de saberes, desenvolvimento

transversal de temas ou outras formas de organizagéo;

IX - os componentes curriculares devem propiciar a apropriagdo de conceitos e
categorias basicas, e ndo o acumulo de informagdes e conhecimentos,

estabelecendo um conjunto necessario de saberes integrados e significativos;

X - aléem de selecao criteriosa de saberes, em termos de quantidade, pertinéncia e
relevancia, deve ser equilibrada sua distribuicdo ao longo do curso, para evitar
fragmentacao e congestionamento com nimero excessivo de componentes em cada

tempo da organizacao escolar;

Xl - a organizacao curricular do Ensino Médio deve oferecer tempos e espacos
proprios para estudos e atividades que permitam itinerarios formativos opcionais
diversificados, a fim de melhor responder a heterogeneidade e pluralidade de
condicbes, multiplos interesses e aspiracbes dos estudantes, com suas

especificidades etarias, sociais e culturais, bem como sua fase de desenvolvimento;

Xll - formas diversificadas de itinerarios podem ser organizadas, desde que
garantida a simultaneidade entre as dimensbes do trabalho, da ciéncia, da
tecnologia e da cultura, e definidas pelo projeto politico-pedagdgico, atendendo
necessidades, anseios e aspiragcoes dos sujeitos e a realidade da escola e do seu

meio;

XIlI - a interdisciplinaridade e a contextualizacdo devem assegurar a

transversalidade do conhecimento de diferentes componentes curriculares,
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propiciando a interlocugdo entre os saberes e os diferentes campos do

conhecimento.

TiTuLo 1Nl

Do projeto politico-pedagdgico e dos sistemas de ensino

Capitulo |

Do projeto politico-pedagégico

Art. 15. Com fundamento no principio do pluralismo de ideias e de concepc¢des
pedagogicas, no exercicio de sua autonomia e na gestdo democratica, o projeto
politico pedagdgico das unidades escolares, deve traduzir a proposta educativa
construida coletivamente, garantida a participacao efetiva da comunidade escolar e
local, bem como a permanente construgdo da identidade entre a escola e o territério

no qual esta inserida.

§ 1° Cabe a cada unidade de ensino a elaboracdo do seu projeto politico-
pedagdgico, com a proposicao de alternativas para a formacéo integral e acesso aos
conhecimentos e saberes necessarios, definido a partir de aprofundado processo de
diagnéstico, analise e estabelecimento de prioridades, delimitacdo de formas de

implementagéao e sistematica de seu acompanhamento e avaliagao.

§ 22 O projeto politico-pedagdgico, na sua concepgao e implementacao, deve
considerar os estudantes e os professores como sujeitos histéricos e de direitos,
participantes ativos e protagonistas na sua diversidade e singularidade.

§ 3° A instituicdo de ensino deve atualizar, periodicamente, seu projeto politico
pedagdgico e dar-lhe publicidade a comunidade escolar e as familias.

Art. 16. O projeto politico-pedagégico das unidades escolares que ofertam o Ensino
Médio deve considerar:
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| - atividades integradoras artistico-culturais, tecnologicas e de iniciagcdo cientifica,
vinculadas ao trabalho, ao meio ambiente e a pratica social;

Il - problematizacdo como instrumento de incentivo a pesquisa, a curiosidade pelo

inusitado e ao desenvolvimento do espirito inventivo;

lIl - a aprendizagem como processo de apropriacao significativa dos conhecimentos,

superando a aprendizagem limitada a memorizagao;

IV - valorizacao da leitura e da produgéo escrita em todos os campos do saber;

V - comportamento ético, como ponto de partida para o reconhecimento dos direitos
humanos e da cidadania, e para a pratica de um humanismo contemporaneo
expresso pelo reconhecimento, respeito e acolhimento da identidade do outro e pela

incorporagao da solidariedade;

VI - articulagdo entre teoria e pratica, vinculando o trabalho intelectual as atividades

praticas ou experimentais;

VIl - integragdo com o mundo do trabalho por meio de estagios de estudantes do

Ensino Médio, conforme legislagdo especifica;

VIII - utilizagdo de diferentes midias como processo de dinamizagao dos ambientes
de aprendizagem e construgdo de novos saberes;

IX - capacidade de aprender permanente, desenvolvendo a autonomia dos
estudantes;

X - atividades sociais que estimulem o convivio humano;

Xl - avaliacdo da aprendizagem, com diagnostico preliminar, e entendida como

processo de carater formativo, permanente e cumulativo;
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Xl - acompanhamento da vida escolar dos estudantes, promovendo 0 seguimento

do desempenho, analise de resultados e comunicacao com a familia;

Xl - atividades complementares e de superagao das dificuldades de aprendizagem
para que o estudante tenha sucesso em seus estudos;

XIV - reconhecimento e atendimento da diversidade e diferentes nuances da

desigualdade e da exclusao na sociedade brasileira;

XV - valorizagdo e promogdo dos direitos humanos mediante temas relativos a
género, identidade de género, raca e etnia, religido, orientacao sexual, pessoas com
deficiéncia, entre outros, bem como praticas que contribuam para a igualdade e para
o enfrentamento de todas as formas de preconceito, discriminagéo e violéncia sob

todas as formas;

XVI - anadlise e reflexdo critica da realidade brasileira, de sua organizagédo social e

produtiva na relacdo de complementaridade entre espacos urbanos e do campo;

XVIl - estudo e desenvolvimento de atividades socioambientais, conduzindo a

Educacado Ambiental como uma pratica educativa integrada, continua e permanente;

XVIII - préticas desportivas e de expressao corporal, que contribuam para a saude, a
sociabilidade e a cooperacao;

XIX - atividades intersetoriais, entre outras, de promoc¢édo da saude fisica e mental,
saude sexual e saude reprodutiva, e prevencao do uso de drogas;

XX - producdo de midias nas escolas a partir da promocédo de atividades que
favorecam as habilidades de leitura e analise do papel cultural, politico e econémico
dos meios de comunicacao na sociedade;

XXI - participagdo social e protagonismo dos estudantes, como agentes de

transformacao de suas unidades de ensino e de suas comunidades;
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XXII - condicbes materiais, funcionais e didatico-pedagdgicas, para que 0s
profissionais da escola efetivem as proposicées do projeto.

Paragrafo unico. O projeto politico-pedagogico deve, ainda, orientar:

a) dispositivos, medidas e atos de organizacao do trabalho escolar;
b) mecanismos de promocao e fortalecimento da autonomia escolar, mediante a
alocacao de recursos financeiros, administrativos e de suporte técnico necessarios a

sua realizacéo;

c) adequacdo dos recursos fisicos, inclusive organizacdo dos espacos,
equipamentos, biblioteca, laboratérios e outros ambientes educacionais.

Capitulo I

Dos sistemas de ensino

Art. 17. Os sistemas de ensino, de acordo com a legislagdo e a normatizacao
nacional e estadual, e na busca da melhor adequacéao possivel as necessidades dos

estudantes e do meio social, devem:

| - criar mecanismos que garantam liberdade, autonomia e responsabilidade as
unidades escolares, fortalecendo sua capacidade de concepgao, formulagdo e
execucao de suas propostas politico-pedagdgicas;

Il - promover, mediante a institucionalizacdo de mecanismos de participacdo da

comunidade, alternativas de organizacéo institucional que possibilitem:

a) identidade propria das unidades escolares de adolescentes, jovens e adultos,
respeitadas as suas condicbes e necessidades de espaco e tempo para a

aprendizagem:;
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b) véarias alternativas pedagdgicas, incluindo acdes, situagdes e tempos diversos,
bem como diferentes espacos — intraescolares ou de outras unidades escolares e da
comunidade — para atividades educacionais e socioculturais favorecedoras de

iniciativa, autonomia e protagonismo social dos estudantes;

c) articulagbes institucionais e comunitarias necessarias ao cumprimento dos planos
dos sistemas de ensino e dos projetos politico-pedagdgicos das unidades escolares;
d) realizacdo, inclusive pelos colegiados escolares e 06rgdos de representacéo
estudantil, de a¢6es fundamentadas nos direitos humanos e nos principios éticos, de
convivéncia e de participacdo democratica visando a construir unidades escolares e
sociedade livres de preconceitos, discriminacoes e das diversas formas de violéncia.

lIl - fomentar alternativas de diversificacao e flexibilizacao, pelas unidades escolares,
de formatos, componentes curriculares ou formas de estudo e de atividades,
estimulando a construcdo de itinerarios formativos que atendam as caracteristicas,
interesses e necessidades dos estudantes e as demandas do meio social,

privilegiando propostas com opgodes pelos estudantes.

IV - orientar as unidades escolares para promoverem:

a) classificagdo do estudante, mediante avaliacao pela instituicdo, para insercdo em
etapa adequada ao seu grau de desenvolvimento e experiéncia;

b) aproveitamento de estudos realizados e de conhecimentos constituidos tanto no
ensino formal como no informal e na experiéncia extraescolar;

V - estabelecer normas complementares e politicas educacionais para execucao e
cumprimento das disposicdes destas Diretrizes, considerando as peculiaridades
regionais ou locais;

VI - instituir sistemas de avaliacéao e utilizar os sistemas de avaliacdo operados pelo
Ministério da Educagéao, a fim de acompanhar resultados, tendo como referéncia as
expectativas de aprendizagem dos conhecimentos e saberes a serem alcancados, a
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legislacdo e as normas, estas Diretrizes, e os projetos politico-pedagdgicos das
unidades escolares.

Art. 18. Para a implementagdo destas Diretrizes, cabe aos sistemas de ensino

prover:

| - os recursos financeiros e materiais necessarios a ampliacdo dos tempos e
espacos dedicados ao trabalho educativo nas unidades escolares;
Il - aquisicdo, producdo e/ou distribuicdo de materiais didaticos e escolares

adequados;

lll - professores com jornada de trabalho e formagao, inclusive continuada,
adequadas para o desenvolvimento do curriculo, bem como dos gestores e demais
profissionais das unidades escolares;

IV - instrumentos de incentivo e valorizacdo dos profissionais da educacédo, com

base em planos de carreira e outros dispositivos voltados para esse fim;

V - acompanhamento e avaliacdo dos programas e acbes educativas nas
respectivas redes e unidades escolares.

Art. 19. Em regime de colaboragdo com os Estados, o Distrito Federal e os
Municipios, e na perspectiva de um sistema nacional de educacdo, cabe ao
Ministério da Educacao oferecer subsidios e apoio para a implementacao destas

Diretrizes.

Art. 20. Visando a alcancar unidade nacional, respeitadas as diversidades, o
Ministério da Educacao, em articulacdo e colaboragdo com os Estados, o Distrito
Federal e os Municipios, deve elaborar e encaminhar ao Conselho Nacional de
Educacéo, precedida de consulta publica nacional, proposta de expectativas de
aprendizagem dos conhecimentos escolares e saberes que devem ser atingidos
pelos estudantes em diferentes tempos de organizacao do curso de Ensino Médio.
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Art. 21. O Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) deve, progressivamente,
compor o Sistema de Avaliacdo da Educacao Basica (SAEB), assumindo as fungdes
de:

| - avaliagao sistémica, que tem como objetivo subsidiar as politicas publicas para a
Educacao Basica;

Il - avaliacao certificadora, que proporciona aqueles que estdo fora da escola aferir
seus conhecimentos construidos em processo de escolarizagdo, assim como 0s

conhecimentos tacitos adquiridos ao longo da vida;

lll - avaliacdo classificatéria, que contribui para o acesso democratico a Educacao

Superior.

Art. 22. Estas Diretrizes devem nortear a elaboracao da proposta de expectativas de
aprendizagem, a formacao de professores, os investimentos em materiais didaticos

e 0s sistemas e exames nacionais de avaliagéo.
Art. 23. Esta Resolucéo entra em vigor na data de sua publicacédo, revogando-se as
disposicdes em contrario, em especial a Resolucdo CNE/CEB n® 3, de 26 de junho

de 1998.

FRANCISCO APARECIDO CORDAO



88
ANEXO B- MATRIZ DE REFERENCIA DO ENEM/ MATRIZ DE

REFERENCIA DE MATEMATICA E SUAS TECNOLOGIAS

MINISTERIO DA EDUCAGAO ,
INSTITUTO NACIONAL DE ESTUDOS E PESQUISAS EDUCACIONAIS ANISIO
TEIXEIRA

MATRIZ DE REFERENCIA ENEM

EIXOS COGNITIVOS (comuns a todas as areas de conhecimento)

|. Dominar linguagens (DL): dominar a norma culta da Lingua Portuguesa e fazer
uso das linguagens matematica, artistica e cientifica e das linguas espanhola e

inglesa.

Il. Compreender fenémenos (CF): construir e aplicar conceitos das varias areas do
conhecimento para a compreensao de fendmenos naturais, de processos historico
geograficos, da producao tecnolégica e das manifestacoes artisticas.

lll. Enfrentar situac6es-problema (SP): selecionar, organizar, relacionar, interpretar
dados e informacgdes representados de diferentes formas, para tomar decisdes e
enfrentar situagdes-problema.

IV. Construir argumentacao (CA): relacionar informacbes, representadas em
diferentes formas, e conhecimentos disponiveis em situacdes concretas, para

construir argumentacao consistente.
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V. Elaborar propostas (EP): recorrer aos conhecimentos desenvolvidos na escola
para elaboracdo de propostas de intervencao solidaria na realidade, respeitando os

valores humanos e considerando a diversidade sociocultural.

Matriz de Referéncia de Matematica e suas Tecnologias

Competéncia de area 1 - Construir significados para os numeros naturais,

inteiros, racionais e reais.

H1 - Reconhecer, no contexto social, diferentes significados e representacdes dos
nameros e operagoes - naturais, inteiros, racionais ou reais.

H2 - Identificar padrdes numéricos ou principios de contagem.

H3 - Resolver situagédo-problema envolvendo conhecimentos numericos.

H4 - Avaliar a razoabilidade de um resultado numérico na construcao de argumentos
sobre afirmacdes quantitativas.

H5- Avaliar propostas de intervencdo na realidade utilizando conhecimentos

numericos.

Competéncia de area 2 - Utilizar o conhecimento geométrico para realizar a

leitura e a representacao da realidade e agir sobre ela.

H6 - Interpretar a localizacao e a movimentagao de pessoas/objetos no espaco
tridimensional e sua representacao no espago bidimensional.

H7 - Identificar caracteristicas de figuras planas ou espaciais.

H8 - Resolver situagdo-problema que envolva conhecimentos geométricos de
espaco e forma.

H9 - Utilizar conhecimentos geométricos de espaco e forma na selecao de
argumentos propostos como solugéo de problemas do cotidiano.

Competéncia de area 3 - Construir nocées de grandezas e medidas para a
compreensao da realidade e a solucao de problemas do cotidiano.

H10 - Identificar relagdes entre grandezas e unidades de medida.
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H11 - Utilizar a nogdo de escalas na leitura de representacdo de situagdo do
cotidiano.

H12 - Resolver situacao-problema que envolva medidas de grandezas.

H13 - Avaliar o resultado de uma medigdo na constru¢do de um argumento
consistente.

H14 - Avaliar proposta de intervengdo na realidade utilizando conhecimentos

geomeétricos relacionados a grandezas e medidas.

Competéncia de area 4 - Construir nocoes de variacao de grandezas para a
compreensao da realidade e a solucao de problemas do cotidiano.

H15 - Identificar a relacdo de dependéncia entre grandezas.

H16 - Resolver situagcao-problema envolvendo a variagdo de grandezas, direta ou
inversamente proporcionais.

H17 - Analisar informacdes envolvendo a variacao de grandezas como recurso para
a construcao de argumentacao.

H18 - Avaliar propostas de intervencdo na realidade envolvendo variagdo de

grandezas.

Competéncia de area 5 - Modelar e resolver problemas que envolvem variaveis

socioecondmicas ou técnico-cientificas, usando representacoes algébricas.

H19 - Identificar representagdes algébricas que expressem a relagdo entre
grandezas.

H20 - Interpretar gréafico cartesiano que represente relacdes entre grandezas.

H21- Resolver situagdo-problema cuja modelagem envolva conhecimentos
algébricos.

H22- Utilizar conhecimentos algébricos/geométricos como recurso para a constru¢ao
de argumentagéo.

H23- Avaliar propostas de intervengdo na realidade utilizando conhecimentos

algébricos.
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Competéncia de area 6 - Interpretar informacoes de natureza cientifica e social
obtidas da leitura de graficos e tabelas, realizando previsao de tendéncia,

extrapolacao, interpolacao e interpretacao.

H24 - Utilizar informagdes expressas em graficos ou tabelas para fazer inferéncias.
H25 - Resolver problema com dados apresentados em tabelas ou gréficos.
H26 - Analisar informacdes expressas em graficos ou tabelas como recurso para a

construgdo de argumentos.

Competéncia de area 7 - Compreender o carater aleatério e nao- deterministico
dos fen6menos naturais e sociais e utilizar instrumentos adequados para
medidas, determinacao de amostras e calculos de probabilidade para
interpretar informacoes de variaveis apresentadas em uma distribuicao
estatistica.

H27 - Calcular medidas de tendéncia central ou de dispersdao de um conjunto de
dados expressos em uma tabela de frequéncias de dados agrupados (ndo em
classes) ou em graficos.

H28 - Resolver situagdo-problema que envolva conhecimentos de estatistica e
probabilidade.

H29 - Utilizar conhecimentos de estatistica e probabilidade como recurso para a
construgdo de argumentacao.

H30 - Avaliar propostas de intervencdo na realidade utilizando conhecimentos de
estatistica e probabilidade.

diferentes escalas.

ANEXO

Objetos de conhecimento associados as Matrizes de Referéncia de Matematica
e suas Tecnologias

- Conhecimentos numeéricos: operagcdes em conjuntos numéricos (naturais,
inteiros, racionais e reais), desigualdades, divisibilidade, fatoracdo, razdes e
proporcbes, porcentagem e juros, relagdes de dependéncia entre grandezas,

sequéncias e progressdes, principios de contagem.
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- Conhecimentos geomeétricos: caracteristicas das figuras geométricas planas e
espaciais; grandezas, unidades de medida e escalas; comprimentos, areas e
volumes; angulos; posicoes de retas; simetrias de figuras planas ou espaciais;
congruéncia e semelhanga de tridngulos; teorema de Tales; relagdes métricas nos
triangulos; circunferéncias; trigonometria do angulo agudo.

- Conhecimentos de estatistica e probabilidade: representacdo e analise de
dados; medidas de tendéncia central (médias, moda e mediana); desvios e
variancia; nogdes de probabilidade.

- Conhecimentos algébricos: graficos e fungdes; fungdes algébricas do 1.2 e do 2.°
graus, polinomiais, racionais, exponenciais e logaritmicas; equacoes e inequacoes;
relacdes no ciclo trigonométrico e funcdes trigonométricas.

- Conhecimentos algébricos/geométricos: plano cartesiano; retas; circunferéncias;
paralelismo e perpendicularidade, sistemas de equacdes e ambiente. Aspectos
cientifico-tecnologicos, socioecondmicos e ambientais associados a obtencao ou
producdo de substancias quimicas. Industria Quimica: obtencao e utilizagdo do
cloro, hidréxido de sédio, acido sulfurico, aménia e acido nitrico. Mineracao e
Metalurgia. Poluicdo e tratamento de agua. Poluicdo atmosférica. Contaminacao e
protecdo do ambiente.

* Energias Quimicas no Cotidiano - Petréleo, gas natural e carvao. Madeira e
hulha. Biomassa. Biocombustiveis. Impactos ambientais de combustiveis fosseis.
Energia nuclear. Lixo atdmico. Vantagens e desvantagens do uso de energia
nuclear. desenvolvimento humano. Principais doencas que afetam a populagédo
brasileira: caracterizacdo, prevencao e profilaxia. No¢des de primeiros socorros.
Doencgas sexualmente transmissiveis. Aspectos sociais da biologia: uso indevido de
drogas; gravidez na adolescéncia; obesidade. Violéncia e seguranca publica.
Exercicios fisicos e vida saudavel. Aspectos biolégicos do desenvolvimento
sustentavel. Legislacio e cidadania.



