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Resumo

Os estudos sobre a compreensao de termos metalingtiisticos tém focado principalmente a
crianga, e em particular, oS mecanismos psicologicos associados a capacidade metalingtuistica e 0s
graus de consciéncia ou os niveis de desenvolvimento. Contudo, tem havido pouca investigacdo
dedicada a analise dos processos de ensino de nog¢oées metalingtiisticas. O presente estudo tem
como objetivo apresentar uma descricao sobre o uso da metalinguagem e do discurso metalinguistico
em dois tipos de ambito: 0§ manuais escolares para a aprendizagem da leitura e da escrita e o
discurso dos professores nas aulas de lingua do primeiro ano do ensino primario.

Palavras-chaves: metalingtiistica, ensino de linguagem, linguagem escrita.

Abstract
The metalinguistics terminology for teaching written language

Studies about metalinguistics terms have focused mainly on children, particularly on
psychological mechanisms associated to the metalinguistics ability and its degrees of consciousness
or levels of development. However, not much attention has been given to the analysis of teaching
metalinguistics notions. This article intends to present a description of the uses of metalanguage
and metalinguistics discourse in two situations: school manuals for teaching reading and writing
and the teachers’ discourses in first grade classes.
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Introducao

Os estudos sobre a compreensao de ter-
mos metalinguisticos tém focado principalmen-
te a crianga, e em particular, 0S mecanismos
psicolégicos associados a capacidade metalin-
guistica e 0s graus de consciéncia ou os niveis
de desenvolvimento. Contudo, tem havido pouca
investigagao dedicada a analise dos processos
de ensino de nogdes metalinguisticas. Nesta
area de investigacdo, S0 uma excegao os estu-
dos sobre 0 ensino de segundas linguas e de
linguas estrangeiras, que se dedicam sobretu-
do ao uso de terminologia gramatical no Ensino
Secundario (BORG, 2003). O presente estudo
tem como objetivo apresentar uma descri¢do
sobre 0 uso da metalinguagem e do discurso
metalinguistico em dois tipos de ambito: os
manuais escolares para a aprendizagem da lei-
tura e da escrita e o discurso dos professores
nas aulas de lingua do primeiro ano do ensino
primario.

Numerosas investiga¢des demonstraram
que a aprendizagem da leitura e da escrita
pressupde o recurso a diferentes aspectos me-
talinguisticos. Por exemplo, o principio alfabé-
tico, que implica o estabelecimento de uma re-
lacédo entre unidades sonoras e unidades grafi-
cas, exige que a crianga seja capaz de segmen-
tar as palavras em fonemas (consciéncia fonolé-
gica) (MORAIS, 1994). Outras investigagoes re-
ferem também a capacidade de refletir sobre
aspectos morfolégicos (HELENE DEACON &
BRYANT, 2005), sobre a nocdo de palavra
(BIALYSTOK, 1986; HERRIMAN, 1986; TUN-
MER et al,, 1988) e sobre o que é, em geral, im-
presso (MASQON, 1980; GOODMAN, 1986; DICKIN-
SON & SNOW, 1987; LOMAS & MCGEE, 1987).

Porém, s40 menos numerosas as investi-
gagles psicolinguisticas que analisaram a in-
fluéncia reciproca entre a escrita e o conheci-
mento metalinguistico. Alguns autores (FER-
REIRO, 2002; OLSON, 1995) tém insistido que a
aprendizagem da escrita envolve relagoes reci-
procas com 0 conhecimento metalinguistico,
particularmente, no que diz respeito as unida-
des da linguagem. Por exemplo, em relagdo a
palavra, a aprendizagem das separagdes grafi-
cas entre palavras influencia a no¢do de palavra
(FERREIRO & PONTECORVO, 2002), havendo
uma relacao do significado do termo “palavra”
com a escrita (BOWEY et al., 1984; FERREIRO

& VERNON, 1992). Da mesma forma, a escrita
alfabética influencia a capacidade de segmen-
tacdo exaustiva em fonemas e a frase chega a
ser entendida como uma unidade so6 a titulo de
“segunda natureza”, tratando-se esta de uma
unidade adquirida a partir da aprendizagem da
escrita, como um “saber pratico” dos alfabeti-
zados mais do que uma unidade de analise sin-
tatica ou pragmatica (BEGUELIN, 2002).

A relagao de influéncia que se estabelece
entre a escrita e o conhecimento metalingtiis-
tico, particularmente, no que diz respeito as
unidades da lingua, é de natureza tanto direta
como indireta (OLSON, 1995). A relacao direta
decorre na intera¢ao com 0S textos que apre-
sentam uma escrita convencional e normativa.
Atraveés destes textos sao mostradas as unida-
des da linguagem na sua ortografia: letras, se-
paracao grafica entre as palavras, pontuagao
das frases, espaco entre paragrafos, etc. A rela-
cao indireta decorre no contato com o discurso
que usa uma metalinguagem explicita, através
do qual sao designadas as diferentes unidades
e categorias, tanto orais, como escritas.

Com base nesta segunda orientacéo, ar-
gumenta-se que a relagcdo reciproca entre a
aprendizagem da escrita e a tomada de cons-
ciéncla da crianga sobre a linguagem tem um
efeito sobre:

a) a forma como se percebe a fala, segmentada
e categorizada;

b) o discurso para falar sobre a linguagem;

¢) a delimitac¢ao da referéncia dos termos meta-
linguisticos (FERREIRO & VERNON, 1992;
OLSON, 1995; FERREIRO, 2002; TEBE-
ROSKY, 2003).

No caso da palavra, por exemplo, a expe-
riéncia da escrita influencia a percepcéao da fala
(pensamos que falamos com separacao entre as
palavras) e sobre a nogado de palavra, assim
como sobre o significado dos termos “palavra”
ou “nome”.

Da mesma forma, a leitura e a experién-
cia da escrita alfabética influenciam a capaci-
dade de segmentacdo exaustiva em fonemas,
assim como a pronuncia (filtrando pronuncias
orais, ou unificando e induzindo a pronuncias
aprendidas a partir da escrita), e, sobretudo, a
delimitacdo dos elementos sonoros minimos
que sao denominados com os nomes das letras.
Em relacdo a frase, esta também acaba por ser
percebida como uma unidade. s6 porque é
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aprendida a partir da escrita, como parte de um
“saber pratico” mais do que de uma unidade de
analise sintatica ou pragmatica (BLANCHE-
BENVENISTE, 2002).

O “saber pratico” que os alfabetizados
12m deriva da tradi¢cdo pedagdgica, a qual esta-
beleceu e sistematizou um tipo de analise em
constituintes e unidades com uma razao de ser
tecnica e utilitaria (FRUYT & REICHLER-BE-
GUELIN, 1990). Para o ensino, o objetivo € esta-
belecer unidades que possam ser classificadas,
gue se possam pOr num grupo, que sejam tecni-
camente manipulaveis pelos alunos. Surge, en-
130, a necessidade pedagodgica de designar com
um nome as unidades, tornando-as aptas para
serem separadas por aquilo a que fazem refe-
réncia ou por emprego autdébnomo, para serem
parafraseadas ou traduzidas, ou para figurar
como entradas de um glossario ou dicionario
normativos.

Como em qualquer texto, nos manuais
escolares as diferentes unidades da linguagem
sao representadas de forma direta em dois ti-
pos de textos diferentes do ponto de vista semi-
otico: nos exercicios de aprendizagem e nas
instrucoes para a realizagdo dos mesmos. Além
disso, nas instrucbes dos manuais é também
usada de forma indireta uma designac¢ao expli-
cita de termos metalinguisticos de unidades e
de categorias. Sa0 usados, por exemplo, os ter-
mos “letras”, “vogais”, “palavras”, “frases”,
“verbos”, “relatos”, “titulo”, “ensaios”, etc.,
como nomes das unidades em questao. Os ter-
mos metalinguisticos classificam e definem im-
plicitamente as unidades linguisticas que de-
signam, como quando se da a instrucao “dese-
nhe um circulo em volta da palavra coelho” di-
zendo que “coelho” € uma palavra.

Por isso, quando os adultos alfabetizados
usam no¢des metalinguisticas ou termos metalin-
guisticos nao tém consciéncia da influéncia da
escrita, porque estes termos formam parte desse
“saber pratico”. A maioria destes termos nao sao
diferentes dos termos do quotidiano, como é o
caso de “palavra”, “nome” ou “frase”, que nao
sao entendidos como termos associados a concei-
tos técnicos especializados, mas sim como termos
de uso corrente (DAVIS, 1997). Na tradi¢ao escolar
as nogdes e 0s termos associados também néo
sao considerados metalinguisticos, sendo usados
de maneira intuitiva, como se se tratasse de um
saber partilhado da linguagem coloquial.

RS IR

A representacao grafica das unidades da
linguagem e a metalinguagem usada para as no-
mear contribuem para objetivar a percep¢ao in-
tuitiva da oralidade dos falantes (criancas e adul-
tos). Quando se aprende a usar a escrita, a forma
de pensar e a forma de falar sobre a linguagem
sao influenciadas pelas categorias que a escrita
aprendida e usada representa. Desta forma ex-
plica-se porque uma grande quantidade do co-
nhecimento metalinguistico é adquirido quando
se aprende a ler e a escrever e vai mudando ao
longo deste processo de aprendizagem.

Neste estudo, vamos descrever o uso dos
termos metalinguisticos e qual o grau de uso
dos mesmos na aprendizagem da leitura nos
manuais escolares e no discurso do professor.
Apesar de 0 nosso estudo ser descritivo, esta-
belecemos trés hipoteses. A primeira hipétese
aplica-se a manuais e a professores e é a de que
€ usada uma terminologia metalinguistica em
relacao a escrita para categorizar e definir as
unidades sobre as quais se fala (no caso dos
professores, esta terminologia é apresentada
oralmente). A segunda hipdtese aplica-se SO
aos manuais e € ade que é seguido um esquema
de “mostrar e nomear”: 0s exercicios mostram
o funcionamento do sistema de escrita e as re-
gras de uso, enquanto as instru¢dées nomeiam
as unidades usadas. A terceira hipotese aplica-
se s aos professores e é a de que é seguido um
esquema em que 0 “mostrar” dos manuais é
substituido pelo discurso metalinguistico, de
modo que o recurso consiste em “falar e no-
mear”: o discurso metalinguistico serve para se
referir especificamente ao aspecto particular da
linguagem sobre o qual se fala e que constitui o
objeto de analise, e é depois seguido pela no-
meagao das unidades.

Desenvolvimento da argumentacac

Para este estudo foram analisados quatro
manuais usados freqientemente no ensino do
cataldo no primeiro ano do ensino primario nas
escolas da Catalunha. Estes manuais eram usa-
dos no periodo em que se realizou a analise, e
sdo de 1986, 1997, 1999 e 2000. Para além des-
tes manuais, foram registrados em suporte au-
diodigital os discursos de quatro professores
enquanto lecionavam no primeiro ano primario.
Estes discursos foram registrados durante cinco
dias e correspondem a aulas de leitura e escrita,
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em situacbes que 0S manuais escolares que
consideramos na nossa analise eram usados
nas atividades letivas. A nossa analise consiste
na identifica¢do e contabilizacdo da frequéncia
de:

a) nomes e verbos metalingiiisticos;

b) enunciados metalinguisticos e

¢) discurso metalinguistico dos professores.

Em seguida, apresentamos a codificacao
utilizada e alguns exemplos dos termos e do
discurso metalingiistico.

a) Codificacdo dos nomes e verbos
metalinguisticos

Os termos-nomes foram categorizados de
acordo com o tipo de unidade que designam,
obtendo-se assim as categorias de termos para
unidades sublexicais, unidades lexicais, frases,
texto e outros termos que designam ou elemen-
tos do texto ou o tipo de suporte de um texto.
Os verbos foram categorizados em trés classes:
verbos de agao (por exemplo, “assinala”, “su-
blinha”, “completa”, etc.), verbos de palavra
(por exemplo, “descreve”, “responde”, etc.) e
verbos de raciocinio (por exemplo, “recorda”,
classifica”, etc.). No presente estudo, ao classi-
ficarmos 0s enunciados metalinguisticos, trata-
mos 0s verbos colateralmente.

b) Codifica¢cdo dos enunciados metalingtiisticos
(nos manuais)

Os enunciados foram analisados de acor-
do como se apresentam ou ndo algumas regras.
Os enunciados com regras sao categorizados
como regras de condi¢do-acao, regras de analo-
gia ou regras de condi¢ao-inferéncia.

“ De aplicagao
De analogia
Regras ; e
. De inferéncia
Enunciados | o
\ | Regra explicita
; i
Compreensao
Expressao }
Analise ’

d) Codificacao do discurso dos professores

Na analise do discurso metalinguistico
dos professores foram consideradas as seguin-
tes categorias:

Enunciados
com .
metalinguagem | B |
| Centrados

no significante

| Enunciados
| auto-referenciais

Sentido

Sinonimia

Homonimia

{ Referéncia em
| discurso direto ‘ '

| Definigoes

Exemplos de enunciados nos manuais

= Regra de aplicacdo: “Pinta cada um dos de-
senhos com a cor da vogal com a qual o seu
nome comecga.”

= Regra de analogia: “Assinala com uma cor dife-
rente ... se for como casa ou se for como cacga.”

= Regra de inferéncia: “Escreve “0"” ou “a” an-
tes da palavra correspondente.”

= Regra explicita: “O digrafo “rr” usa-se sem-
pre entre vogais.”

= Enunciados de compreensao: “Lé as frases
e faz a correspondéncia entre o desenho e a
frase que lhe corresponde.”

= Enunciados de expressao: “Tendo em conta
0 desenho, explica onde vai cada uma das
criangas.”

= Enunciados de analise: “Quantas silabas
tem a palavra coelho?”

1 Enunciados com metalinguagem
Emprego de nomes e verbos metalingiiisticos:
Exemplo: “Sim, temos que escrever palavras”.

2 Enunciados auto-referenciais:

Emprego de nomes metalinguisticos: nomes de
letras. :

Verbos metalinguisticos: se pronuncia, se escreve.
Exemplo: “E essa como soa? Que letra é essa?
“A eme e esta € ae. Como soa a ene e a u, 0S
dois sons.”

3 Centracao no significado

Sinonimia

Emprego de nomes metalinglisticos: nome, le-
tras, significado.
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Verbos metalinguisticos: querer dizer
Exemplo: “Estas palavras que lemos tém algu-
ma coisa parecida?”

“Sim, tém letras iguais, mas de significado,
olhem”: “O que querem dizer essas palavras?
O que querem dizer?”

Homonimia
Emprego de nomes metalinguisticos: nomes. de:
Designar as unidades do sistema escrito.

a) Os manuais apresentam uma quanti-
dade surpreendente de metalinguagem que
designa entidades da lingua escrita e de
enunciados com regras de tipo normativo. Os
guatro manuais analisados apresentam um
total de 7814 palavras em 801 enunciados
com instrucdes para a realizacdao dos exerci-
cios: 103 correspondem ao manual de 1986,
154 enunciados ao de 1997, 187 ao de 1999 e
361 ao de 2000. A maioria deles contém ter-
mos metalinguisticos e 1/3 enuncia algum
tipo de regra. Nas instru¢ées dos manuais é
usada uma designac¢ao explicita de termos
metalinglisticos de unidades e categorias.
Sao usados, por exemplo, 0s termos “letras”,
“vogais”, “palavras”, “frases”, “verbos”, “re-
latos”, “titulo”, “contos”, etc., como nomes
das unidades em questdo. Além disso sao
também exemplificadas implicitamente as
que se designam. Por exemplo, quando é dada
uma instrugao “assinala a palavra coelho” esta-
se a dizer que “coelho” é uma palavra.

b) Entre os professores, no total das vinte
sessdes analisadas, e excluindo as intervengoes
sem qualquer relacdo com a leitura e a escrita
(como por exemplo as de controle disciplinar do
grupo), encontramos um total de 16104 pala-
vras em 2640 intervengdes ou periodos. A maio-
ria das intervencoes inclui termos metalinguis-
ticos e a quase totalidade delas apresenta dis-
curso metalinguistico. Como 0s manuais, as
professoras utilizam termos como “palavra”,
“nome”, “letra”, “som”, “frase”, “masculino”,
“verbo”, etc. Alguns dos termos encontrados
nos manuais nao aparecem no discurso dos
professores. Pensamos que isso se deve ao fato
de nos manuais estar contemplado todo o ano
de escolaridade, e, em contrapartida, as ses-
sbes dos professores corresponderem a Cinco
aulas consecutivas e alguns dos temas aborda-
dos nos manuais nao foram objeto de estudo

nestas sessoées. Qutra diferenga importante re-
laciona-se com o nome das letras. As letras sao
nomeadas pelos professores mas nunca as en-
contramos escritas nos manuais, que, quando
requerem que se faga referéncia a uma letra in-
dicam que esta se faca usando a sua forma gra-
fica. Os professores, mas ndo os manuais, utili-
zam muitos nomes em fun¢do auténoma, isto &,
como nomes de si proprios (“cantar é o verbo”,
“elefante comeca por €") (REY-DEBQOVE, 1997).

Desta maneira, verifica-se que a nossa
primeira hipdtese segundo a qual a metalingua-
gem designa fundamentalmente unidades do
sistema escrito é verdadeira. Para designar as
unidades, tanto 0s manuais como 0S professo-
res recorrem a uma forma explicita através de
uma etiqueta e, as vezes, também dao uma de-
finicdo. Os professores, mas nao 0S manuais,
fazem referéncia a estas unidades com termos
de tipo demonstrativo como “outra”, “esta”, “a
seguinte” (letra ou palavra) em enunciados
auto-referenciais.

Na tabela 1 podemos ver 0s termos-nome
usados pelos professores e presentes nos ma-
nuais. Os numeros indicam a quantidade de ve-
zes que um determinado termo aparece a cada
mil palavras.

“Mostrar e nomear” nos manuais

Os manuais estao organizados com base
nas unidades da lingua que querem ensinar,
desde unidades sublexicais, basicamente le-
tras, até unidades lexicais. As diferentes unida-
des da linguagem sao apresentadas em dois ti-
pos de textos diferentes do ponto de vista semi-
otico: os exercicios de aprendizagem e as ins-
trucbes para a realizagdo destes exercicios. Os
exercicios tém como destinatario o aluno, en-
quanto que as instrugdes sao dirigidas tanto ao
professor como ao aluno. Estes exercicios sao
estruturados de acordo com as licées de apre-
sentacao das letras do sistema alfabético da se-
guinte forma: a) por um lado, enfatizam a se-
quencializacao da apresentacao das letras que
se pretendem trabalhar, e por outro lado; b) re-
correm a palavras (ou frases) que exemplificam o
funcionamento das letras referidas no sistema
de escrita da lingua. Os exercicios sequenciados
sao apresentados como um jogo de construcao,
dos mais simples, ja pré-determinados (as le-
tras), aos mais complexos (DESBORDES, 1989).
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MANUAIS

PROFESSORES

Nomes de letra - 18,36
Vogal 3,45 -
Letra 9,22 14,75
Grafia 3.7 1,4
Digrafo 2,34 -
Som 14,77 5,73
Silaba (ou palmada) 2,73 2,95
Consoante 0,29 -
Sublexical 36,52 42,95
Nome 20,09 8,03
Palavra18,43 20,00

Lexical38,52 42,95

Frase 16,16 3,44
Texto 14,06 7,54
Outros 17,48

20,16

Tabela 1: Comparagao entre manuais e professores

O uso da metalinguagem ocorre nas ins-
trugdes e é feito em coordenacao com o input
apresentado nos exercicios, seguindo o esque-
ma de “mostrar e nomear”, confirmando a nos-
sa segunda hipétese: mostra-se nos exercicios
e nomeia-se nas instruc¢des. Em cada li¢gao de
leitura, é exposto ao aluno um input seleciona-
do, que é organizado e seqiienciado de acordo
com a conhecida metafora do “filtro”. A filtra-
gem é feita nos exercicios que servem de input
e nao na metalinguagem das instru¢oes. Assu-
me-se que a filtragem do input tem, do ponto de
vista pedagoégico, um efeito importante: se for
mediatizado e estruturado na sua apresenta-
¢ao, a aprendizagem sera mais eficiente. Porém,
nao parece que seja atribuida a metalinguagem
uma importancia especial que leve a que, tal
como o input, também seja filtrada.

“Falar e nomear” pelos professores

De que forma os professores transformam
0 material letivo dos manuais em discurso pe-
dagoégico? Tal como 0s manuais, mantém a me-
talinguagem, contudo, estanao sé é metalinguis-
tica porque recorre a termos metalinguisticos,
mas também porque a propria mensagem fala
sobre a linguagem. Tal como anteriormente
apresentamos, o discurso da professora pode

estar centrado, de forma auto-referencial, em
algum aspecto da linguagem, por exemplo, no
significante, ou pode referir-se as palavras de
outrem no discurso direto que segundo Rey-De-
bove (1997), é um tipo de discurso auténomo,
que se refere a Si proprio.

Os professores trabalham na aula seguin-
do o manual e, embora introduzam ampliacoes,
exemplos, ou defini¢des, a logica da sequencia-
lizacdo do conteudo continua a ser a mesma.
Esta forma de encarar a linguagem como um
jogo em construgdo deriva da pedagogia e €
motivada pela idéia de que primeiro se deve
apresentar as letras, ou seja, o0 inventario de
elementos do sistema. Noutras épocas a meto-
dologia de apresenta¢ao consistia na apresen-
tacao direta das letras, mas, atualmente, con-
siste numa apresentacao em que as letras sao
acompanhadas por palavras que exemplificam
o funcionamento no sistema, e mesmo, em al-
guns casos, por textos, aos quais se tem de atri-
buir um significado.

Conclusao

0O estudo da metalinguagem e do discurso
metalinguistico no trabalho pedagdgico cons-
titui uma nova area de investigagcao que parece
ser muito promissora. O objetivo deste estudo
foi a descri¢do e a comparag¢do da metalingua-
gem usada nos manuais e pelos professores.
Constatamos uma presencga vasta de metalin-
guagem em ambos, assim como um alto nivel
de coincidéncia entre eles. A principal dife-
renca relaciona-se com o discurso metalinguis-
tico, s6 presente no discurso dos professores,
mas ndo nos manuais. Nos manuais, a enuncia-
cao de regras € o unico discurso que pode ser
descrito como de tipo metalinguistico. Caracte-
rizamos o discurso metalinguistico como estra-
tégia didatica para apresentar o elemento da
linguagem que se ensina e sobre o qual se re-
flete. Até que ponto a estratégia tem conse-
guiéncias no desenvolvimento metalingiistico
dos alunos é, por enquanto, um tema pendente.
Uma das limita¢cdes do presente estudo & que
nao incorporou as analises de comportamentos
infantis, nem de entrevistas posteriores e das
opinides das professoras, as quais deixaremos
para préximas analises. Qutra limitacdo é a au-
séncia da relacao direta entre o uso dos ma-
nuais e a atuacao das professoras. As professo-
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ras da presente amostragem combinavam sem-
pre materiais institucionais. Finalmente, embo-
ra a Investigacao seja qualitativa, poder-se-a
em futuras analises acrescentar uma compo-
nente quantitativa.
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