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RESUMO

Esta pesquisa tem o objetivo de compreender como se relacionam a cultura comunitaria do
Assentamento Recreio, comunidade remanescente do Movimento dos Trabalhadores Rurais
Sem Terra, e a cultura ludica infantil, a partir da reproducdo interpretativa da cultura local
pelas criancas e suas praticas ladicas. Para alcancar tal objetivo foram utilizados como
fundamentagao teodrica os pressupostos da Sociologia da Infincia, da Sociologia Rural e da
Socioantropologia do jogo. Este estudo se desenvolveu a fim de responder ao seguinte
questionamento: Como se articulam as peculiaridades da cultura comunitaria do
Assentamento Rural e as praticas ludicas infantis? Para responder a essa questdao fizemos um
estudo de caso de cunho etnografico da comunidade e adotamos a observagao participante das
praticas ludicas como via de acesso ao imaginario infantil. Para a constru¢do do corpus
utilizamos registros das observacdes da vida cotidiana dos assentados e das préaticas ladicas
das criangas no Assentamento Recreio. A analise de dados demonstrou que a cultura dos
assentados influencia diretamente em suas praticas ladicas e que os valores advindos da
historia local estdo imersos no brincar das criancas. Além disso, as brincadeiras tradicionais

compdem a cultura ludica que permeia o assentamento.

Palavras- Chave: Identidade Cultural. Cultura Ludica. Infancia.



ABSTRACT

The objective of this research was understand the relationship between community culture of
rural settlement from Recreio, remaining community of Brazil's Landless Workers
Movement, and their infant ludic culture, using the interpretive reproduction of the local
culture by children and their playful. Thus, theoretical foundation was used as assumptions of
the Sociology of Childhood, rural sociology and socio-anthropology of the game. The study
was developed to respond this question: how does the peculiarities of community culture of
rural settlement relate to their children's playful? To answer this question was used an
ethnographic case study approach of community and we adopt the observation of participants
in playful as a means of access to the child's imagination. To corpus construction were used
observations of daily living records of landless workers and children and their playful of rural
settlement from Recreio. The analysis showed that Landless Workers's culture directly
influences in their ludic practice and amounts arising from local history are inserted in
children's playful, moreover, the traditional playful they're part of ludic culture that

rural permeates settlement.

Key-words: Cultural Identity; Playful culture; Childhood.
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1. INTRODUCAO

O ser humano ¢ um ser social que em contato com os demais constrdi e recria
cultura num ciclo constante de trocas e de desenvolvimento. Culturalmente, etnicamente e
historicamente pertencemos a uma sociedade com multiplas culturas, na qual cada grupo
social confere significados distintos as suas praticas. Portanto, cabe-nos compreender que
partindo desta condicdo existem realidades diversas que estdo imersas numa cultura geral e
compde a diversidade cultural. Este pluralismo merece destaque a fim de que possamos
compreender melhor a importancia da diferenga para as relagdes humanas, pois € a partir dela
que a humanidade se estrutura.

A cultura estd presente nos mais diversos espagos € se constroi pela forma com
que o homem interfere na realidade, por esta razdo cada contexto ¢ repleto de especificidades
culturais, neles as criangas estdo presentes e brincam, vivenciam as praticas que compdem sua
cultura, tecem uma rede de significados e constroem seus modos de brincar, refletindo a
cultura de seu grupo social. Partindo destas consideragdes, sinto-me impulsionada a
descrever como e quando despertou em mim o interesse por estudar a infincia e, mais
especificamente o brincar, percebendo este ultimo como uma das caracteristicas da cultura de
um povo.

Quando crianga, brincar era minha rotina, a vizinhanga era um dos locais para esta
atividade, o contato com outras criangas era um dos principais fatores para que as brincadeiras
acontecessem. Brincavamos ao ar livre, nos quintais e nas calgadas. Os quintais tinham
arvores e cheirinho de manga caida do pé. Na pracinha bem proxima de casa, todas as
criangas se reuniam no seu tempo livre, geralmente ao cair da noite (brincavamos de elastico,
de pedrinhas, de dar aula, de cantigas de roda, de banco imobilirio, de circo e jogos como
pega vareta, domin6 e baralho, havia muita diversdo).

Sempre que relembro minha infancia tenho boas sensag¢des, recordo que na década
de 1990 as criangas eram mais livres em todas as suas atividades, percebo esta realidade
embasada em minhas experiéncias e refletindo um pouco sobre as rotinas infantis de hoje.

Como fonte inspiradora, a experiéncia da maternidade me proporciona a cada dia
exercitar meu lado crianca e buscar entender como a brincadeira proporciona crescimento, em
todos os aspectos que esta palavra aborda.

Durante a graduacdo, no curso de bacharelado em Economia Doméstica da

Universidade Federal do Ceard, me identifiquei com as disciplinas que compdem a area de
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desenvolvimento humano. Participei do grupo de extensdao O Ludico na Casa de Abrigo Tia
Julial, no qual, através de reunides, estudos e visitas ao abrigo, todos os componentes do
grupo, estudantes dos cursos de Economia Doméstica e Psicologia, tiveram a oportunidade de
perceber como o brincar influencia no desenvolvimento infantil, contribuindo assim para a
socializagdo, afetividade e desenvolvimento motor e cognitivo das criancas em questdo. Esta
foi uma experiéncia impar de perceber na pratica o que haviamos estudado nas teorias, pois as
praticas ludicas auxiliavam as criangas em situagdo de abandono e institucionalizacdo a
expressar suas emogoes através da brincadeira, além de promover o contato social.

Um dos pontos que me motivou a estudar a crianga foi que, ainda nessa época,
conheci os estudos de Vygotsky, que apresentam a crianga como ser social que em interagao
com o meio e com seus pares, se desenvolve. Este autor afirmou a importancia do contexto
social e cultural e que as pessoas conferem significados as suas praticas superando a ideia de
que o desenvolvimento humano ¢ somente biologico. Vygotsky (1988) também estudou a
brincadeira ¢ apontou sua importancia para o desenvolvimento infantil: ao simbolizar, a
crianga se apropria da realidade em que vive.

Ainda na graduacgdo, tive oportunidade de adentrar um pouco na area da
Sociologia Rural através das disciplinas de Extensdao Rural e Sociologia Rural e Urbana, que
suscitaram em mim o interesse por estudar assentamentos rurais, o que resultou em
questionamentos sobre a infancia rural. Tais questdes emergiram através da oportunidade de
conhecer a Banda de Lata Crianga Feliz, que ¢ um dos destaques da cultura do Assentamento
Recreio, onde se desenvolveu esta pesquisa. Esta banda ¢ composta por criangas assentadas
que produzem instrumentos musicais com objetos reciclados e retratam em suas musicas a
realidade camponesa e as lutas vivenciadas pelos assentados em conjuntura com o Movimento
dos Trabalhadores Rurais Sem Terra.

O urbano e o rural se confundem facilmente e estdo cada vez mais interligados,
por esta razdo nao ¢ tarefa facil definir a infancia rural. O sujeito que vive no campo ¢ um
sujeito contemporaneo que vivencia a modernidade e j& ndo se encaixa nas ideias
ultrapassadas de que quem vive no meio rural estd numa realidade distante e atrasada. As
culturas rurais e urbanas se interligam num processo de globalizacdo (ARROYO; CALDART;
MOLINA, 2004).

1 O Ladico na Casa de Abrigo Tia Jalia € um projeto de Extensdo da Universidade Federal do Ceard, coordenado
pela professora Ana Maria Monte Coelho Frota.
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Existem realidades culturais internas a nossa sociedade que podem ser tratadas, e
muitas vezes o sdo, como se fossem culturas estranhas. Isso se aplica ndo s6 as
sociedades indigenas do territério brasileiro, mas também a grupos de pessoas
vivendo no campo ou na cidade, sejam lugares isolados de caracteristicas peculiares
ou agrupamentos religiosos fechados que existem no interior das grandes
metropoles. Pode-se tentar demonstrar suas ldgicas internas, sua capacidade de
emitir pronunciamentos, de interpretar a realidade que as produz, de agir sobre essa
realidade (SANTQOS, 2007, p. 16).

O estudo em questdo pretende contribuir para ampliar a compreensao de uma
experiéncia de grande significado politico para a transformag¢do social, que ¢ a vida no
assentamento rural, um contexto especifico e rico em singularidades, ambiente onde a cultura
rural encontra-se com a cultura urbana e se funde em valores proprios. Outro objetivo € para
preencher a lacuna existente quanto a pesquisas com criangas em diferentes condigdes sociais
(vida rural no assentamento) € no combate aos preconceitos, “oferecendo uma plataforma
firme para o respeito e a dignidade nas relagdes humanas” (SANTOS, 2007), na medida em
que se estuda as especificidades culturais de um grupo na perspectiva dos seus integrantes.

No Brasil, as pesquisas com criancas t€ém sido amplamente desenvolvidas e
atualmente ha uma nova forma de pesquisar. As criangas nao so6 sao consideradas sujeitos
participantes das pesquisas, ao invés de apenas objetos de pesquisa, como ja ndo estdo
limitadas aos aspectos biologico, pedagdgico ou psicoldgico, sao ouvidas em sua
legitimidade. Este trabalho possui semelhanca com os estudos de Arenhart (2007), que
estudou criangas na zona rural em assentamentos do Movimento dos Trabalhadores Rurais
Sem Terra (MST), e com os estudos de Gosso (2005), que estudou as criangas de uma aldeia
indigena. Ambos desenvolveram suas pesquisas em contextos especificos pressupondo a
influéncia dos aspectos culturais sobre as criangas, no ultimo caso, especificamente sobre as
brincadeiras.

As criangas assentadas vivem neste contexto e partilham de condi¢des proprias
dos que fazem parte do MST. O processo de luta pela terra e por melhores condigdes de vida,
a organizacdo do assentamento, o modo de vida e as relagdes pessoais dao forma a uma nova
cultura que se forma neste espago entre o urbano e o rural.

Identificar a crianga e o contexto no qual estd inserida ¢ importante, pois ¢ na
especificidade do contexto que acontecem as relagdes e as expressdes dos individuos.
Partindo destas consideracdes, temos por hipdtese que as brincadeiras das criangas assentadas
sdo influenciadas pela cultura local e que esta cultura é construida e reconstruida por elas

fazendo parte do bem imaterial do assentamento rural.
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Ainda no que se refere a questdo geracional sendo a idade compreendida como
uma constru¢do social ao tornar-se como referéncia as sociedades rurais possivelmente serdao
encontradas caracteristicas especificas, que se diferem das sociedades urbanas (SALES,
2006).

Cada sociedade manifesta seus costumes e suas particularidades de varias formas,
dentre elas no brincar, dai surge meu questionamento em relacdo a brincadeira no
assentamento rural, local permeado de especificidades, muitas delas ndo respeitadas e
desvalorizadas.

Faz-se necessario compreender que as praticas lidicas se manifestam em todos os
ambientes e englobam um imenso campo cultural no qual se incluem as brincadeiras e as
formas como estas sdo repassadas e adquiridas. Assim ¢ importante salientar a influéncia do
grupo social em que as brincadeiras se estabelecem, bem como identificar quais suas raizes,
origens culturais e como a cultura enquanto bem imaterial da humanidade contribui para a
valorizacdo e perpetuagcdo dos costumes locais. Cada grupo social dispde de significagdes e
estabelecem normas especificas que constituem sua identidade cultural, o que resulta na
consciéncia indenitaria deste grupo e o faz diferente dos demais (LARAIA, 2001).

“O brincar ¢ o campo de confluéncia da socializagdo e singularizacdo da crianca,
no qual ela pode formular novos sentidos para as préaticas sociais que Ihes sdo destinadas e ao
mesmo tempo assimilar aqueles vinculados por essas mesmas praticas” (VASCONCELOS,
2005, p. 29).

As brincadeiras compdem o arsenal cultural das criancas que estdo inseridas em
contextos distintos como por exemplo o urbano e o rural, e séo influenciadas diretamente por
eles, assim, a importancia do brincar ndo deve excluir a necessidade de se analisar o contexto
em que a brincadeira ocorre, levando em conta especificidades culturais no estudo da
atividade ludica, na defini¢do da brincadeira e nos critérios estabelecidos para identifica-la. A
cultura como expressdo dos saberes, costumes e caracteristicas particulares de cada sociedade
é fator de suma importancia para estudar contextos especificos, pois € o caminho pelo qual a
humanidade traca suas vivéncias.

No decorrer de seus estudos Elkonin (2009) preocupou-se principalmente com o
jogo protagonizado, ou seja, com 0 jogo que acontece no coletivo das criancas e que se
reconstituem as atividades adultas, neste jogo a crianga faz uso de objetos ludicos e assim
origina-se a ac¢do ludica. De acordo com este autor, o trabalho € uma das bases historicas da
brincadeira, visto que esta é ligada a posicdo social que a crian¢a ocupa, como por exemplo,

na sociedade medieval, na qual as criangas estavam inseridas no ambiente de trabalho e ndo
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havia diferenciacbes de suas atividades as dos adultos: as brincadeiras aconteciam neste
mesmo espaco e as ferramentas de trabalho serviam de objetos de aperfeicoamento e
aprendizagem para as atividades produtivas posteriores. Portanto, “no homem ¢ jogo a
reconstrucao de uma atividade que destaque o seu contetdo social humano: as suas tarefas e
as normas das relagdes sociais” (ELKONIN, 2009, p. 20).

Por esta razao, as brincadeiras sdo diversas e seus contetidos sao variados, ja que
ao brincar as criangas reconstituem os aspectos da vida social, se inserem nas atividades e o0
conteudo da brincadeira € o teor principal do jogo, que é a forma auténtica que as criancas
utilizam de apropriacdo da vida. Para Brougere (2006, p.74), “a brincadeira aparece como
fator de assimilacdo de elementos culturais, cuja heterogeneidade desaparece em proveito da
homogeneidade construida pela crianca no ato ladico. A brincadeira assimila e destroi
qualquer distancia de cultura”.

Para compreender a relacdo e a influéncia da cultura no brincar das criancas, é
necessario tomar posse de conceitos que facilitardo todos os passos que compdem a pesquisa.
Assim, compreende-se a cultura como sistema de significados e padroes culturais, criados por
meio das relagdes sociais € como um conjunto de mecanismos e controle de comportamento
(GEERTZ, 2011).

O locus desta pesquisa ¢ o Assentamento Recreio, que localiza-se no Municipio
de Quixeramobim-CE, e tem como base de sua organizac¢ao os valores do MST. Conforme
Arenhart (2007, p. 19) “o MST se contrapde a logica do capitalismo, e a intengdo deste
movimento ¢ promover a formagdo humana na perspectiva de uma sociedade socialista”.

A diversidade cultural das comunidades rurais é sem duvida um fator relevante a
ser destacado no Estado do Ceara. No entanto, ¢ notoria certa desvalorizagao e exclusao
sociocultural. O MST possui uma fundamentagdo educativa que objetiva a formagdo de uma
consciéncia coletiva e critica dos sujeitos que esta implicita no sentimento de “fazer parte do
MST”. Desde cedo, as criangas sdo incentivadas a serem sujeitos ativos na luta por seus
direitos, realidade contrdria a que encontramos em muitas esferas da sociedade, onde as
criangas nao tém voz nem estimulos para construir uma postura critica (ARENHART, 2007).

Sdo suas bases politicas e culturais que fazem do Recreio um contexto especifico
e rico em singularidades, ambiente onde a cultura rural encontra-se com a cultura urbana e se
fundem em valores que fazem deste local Unico. Portanto, as expressdes dos individuos que l&
se encontram sdo igualmente particulares e merecem destaque, em especial, a consideracao da

crianga como agente ativo na construgdo de sua cultura.
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E indispensavel considerar o lugar social em que os sujeitos da pesquisa se
encontram, além da intencdo de entender como acontecem as relagdes, inclusive de género, a
realidade da escola do campo e a crianga em sua totalidade, nos aspectos culturais, sociais e
historicos. Com esta compreensdo, a primeira etapa deste estudo foi a busca pelo referencial
tedrico que compreende os Estudos Culturais, os modos de brincar, a relacdo entre brinquedo
e cultura e o brincar e o contexto escolar numa abordagem social, cultural e antropolédgica que
contempla as praticas ludicas como manifestacdo cultural.

Com base nestas orientacdes teoricas formulei a seguinte questdo de pesquisa:
Como se articulam as peculiaridades da cultura comunitaria do Assentamento Rural e as
praticas ludicas infantis?

Para responder aos questionamentos deste estudo utilizei a metodologia
qualitativa de inspiracao etnografica. Trata-se de um estudo de caso com base etnografica, e
como instrumentos metodologicos foram utilizados o didrio de campo, a observagdo
participante, as entrevistas e conversas informais, além dos registros fotograficos.

A perspectiva sociocultural na qual se baseia esta pesquisa aborda o
desenvolvimento humano sob a dialética entre natureza, sociedade e contexto no qual
acontece. O desenvolvimento humano nas perspectivas das teorias socioculturais ¢ a uniao
entre 0 amadurecimento orgdnico e a historia cultural que cada pessoa traz consigo, na
perspectiva de que ha relagdo entre natureza e sociedade, na qual o homem participa como
produtor e produto da cultura.

O objetivo geral do trabalho ¢ compreender como se relacionam a cultura
comunitaria do Assentamento e a cultura ludica infantil. Interesso-me em observar a crianca
que habita na zona rural e suas subjetividades com sensibilidade para que, através das
reflexdes presentes nesta dissertagdo surjam novos impulsos, quebra de paradigmas e
percepgoes sobre o brincar das criancas assentadas e suas expressoes, a fim de demonstrar que
existem pluralidades, riquezas e diversidades, além da cultura dominante a qual estamos
acostumados a ver e absorver como Unica.

A partir deste objetivo surgem os objetivos especificos: compreender o processo
de transmissdo cultural no assentamento rural via praticas ladicas; catalogar as praticas
ludicas existentes no Assentamento rural Recreio; proceder um estudo da memoéria ludica dos
assentados a fim de compreender as transformacdes que vem acontecendo na cultura
comunitaria. Para tanto, temos por hipotese que: Dada a especificidade de sua organizacdo
social, o Assentamento possui uma cultura comunitéria singular em relagdo as comunidades

rurais, no meio das quais se situa. Se as praticas ludicas sdo processos de aculturagdo, ¢ de se
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esperar que elas reflitam essa especificidade. Partindo desta hipotese e dos embasamentos
teoricos, temos 0s pressupostos para esta pesquisa que sao: Identidade e identidade cultural,
assentamento rural, culturas infantis, cultura ludica e praticas ludicas.

No decorrer deste estudo, irei dialogar com pesquisadores que trabalharam com a
construgdo do conceito de infancia, tais como: Aries (1981), Rousseau (1979) e,
posteriormente, busco enfatizar a visdo dos autores da Sociologia da Infincia: Sarmento
(1997, 2002, 2004, 2005) e Corsaro (2002, 2005, 2009,2011). Quanto & questao cultural, as
reflexdes desta dissertagao sao orientadas pelos estudos de Silva (2000), Geertz (2011), Chaui
(1989) e Delgado (2003). As reflexdes da Socioantropologia do jogo sobre as culturas infantis
e brincadeira sdo orientadas por autores como Brougere, (2004 ¢ 2006), Borba (2008) e Costa
(2005, 2010 e 2012). Na Sociologia Rural: Gohn (1997, 2005), Caldart (2000, 2001, 2003,
2012) Sales (2006), Arenhart (2007) e Alencar (2000). Da Psicologia do Desenvolvimento
Infantil: Vygotsky (1998), Elkonin (2009) e Costa (2005, 2010).

Portanto, este ¢ um estudo das brincadeiras enquanto expressdes culturais da
infancia a partir dos pontos de vista histdrico, cultural e social, o que implica em
questionamentos sobre os diversos fatores, ao mesmo tempo em que busca compreender a
infancia em diversos momentos num lugar especifico. O intuito ¢ perceber as criangas em
seus atos, em suas brincadeiras, tentar captar a forma como elas se apropriam da cultura do
assentamento em suas brincadeiras, tentar perceber onde se encontram as brincadeiras
tradicionais e qual a forca que estas t€ém para a infancia que 14 se encontra.

A estrutura do trabalho estd disposta em introducao e mais quatro capitulos. O
primeiro capitulo, “Infancia, brincadeira e cultura”, apresenta uma breve reflexdo sobre
infancia, seguida de discussoes sobre cultura ludica e os jogos tradicionais como historia que
se (re)constroi. Este primeiro capitulo apresentara as bases teoricas dos principais conceitos
que serdo utilizados neste estudo, trazendo ao leitor a nogdo de que a cultura ludica se constroi
em conjunto com a cultura geral e que a identidade cultural inscreve-se neste processo, no
qual, contato com o outro € com o contexto que nos cerca passamos a construi-la desde a
infancia.

O segundo capitulo inicia com a apresentagdo do Assentamento Recreio, suas
delimitagdes territoriais e breve historico do processo de luta pela terra, em seguida serdo
explanadas questdes sobre a organizagdo politica e comunitaria do Assentamento enquanto
contexto especifico do brincar. No terceiro capitulo consta a explanacdo sobre as escolhas
metodoldgicas e procedimentos que foram utilizados, caracterizagdo do /ocus e dos sujeitos da

pesquisa, além da justificativa do estudo de caso e da inspiragdo etnografica como
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metodologia. Conta também os objetivos deste estudo, finalizando com as considera¢des
sobre o inicio do trabalho de campo e categorias de analise. O quarto capitulo apresenta a

analise de dados do corpus da pesquisa.
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2. INFANCIA E CULTURA

Neste primeiro capitulo irei abordar alguns aspectos sociais e historicos que
contribuiram para que a infancia fosse compreendida atualmente como uma categoria social.
Além desta questdo sdo apontados também alguns estudos e compreensdes sobre a cultura
ludica e as culturas infantis, com énfase na brincadeira, que, por sua vez, vem sendo percebida
como uma atividade que faz parte da infancia, esta ¢ portanto, uma das categorias de analise
que embasam este estudo. Em seguida, sao evidenciados estudos que enfatizam a brincadeira

como uma pratica tradicional, ou seja, cultural.

2.1. Breves reflexoes sobre a infancia

Sabe-se que a nogdo de infincia percorreu um longo processo até atingir a
suposicao de que seria singular € ao mesmo tempo pluralizada, por expressar as caracteristicas
particulares do espaco e do tempo em que ¢ vivenciada e partilhar aspectos fisiologicos
comuns a cada faixa etaria.

Hé de se reconhecer que existe uma visao idealizadora de infincia como espago
de liberdade e distanciamento das dificuldades da vida e esta vis@o suscita a necessidade de
reflexdes sobre a infincia enquanto categoria social, construida historicamente e,
principalmente, que a infancia assume diversas maneiras de existir, portanto ¢ plural, sendo
vivenciada conforme o contexto em que cada crianga se encontra.

A infincia inscreve-se também como conceito cultural. E um campo de estudos
que demanda conhecimentos interdisciplinares, a fim de entendermos os conceitos que
emergem constantemente a respeito da crianga e da infancia.

Vem sendo considerada a necessidade de se perceber as criangas em suas
singularidades, principalmente em relagdo aos estudos desenvolvidos junto a elas. Como
ressalta Arenhart (2007), o que vem crescendo € o reconhecimento de estudar a infancia a
partir do que as criangas a consideram, ou seja, fazer pesquisa sobre a infancia sem reduzir o
papel das criancas neste processo. Portanto, pode-se dizer que ndo se tratam de pesquisas
sobre criangas, mas pesquisas com criangas, elas participam, sdo sujeitos ativos na construgao
de suas historias.

Desta forma, cada época e cada sociedade exprime seus discursos e expectativas

em relacdo a crianca de formas distintas e estas expressdes implicam em consequéncias sobre
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o sujeito em formacao, interferem diretamente no comportamento das criangas, adolescentes e
adultos, pois sdo discursos que envolvem as relagdes € os comportamentos.

Arigs (1981),compreendeu a infincia como um produto histérico, uma vez que a
infancia pode ser considerada como uma inven¢do da modernidade, constituindo-se numa
categoria social construida recentemente. O surgimento do sentimento de infancia, como uma
consciéncia da particularidade infantil, ¢ decorrente de um longo processo historico, ndo
caracterizando-se portanto como uma heranga natural do ser humano.

Na Idade Média, havia certos cuidados com as criangas muito pequenas, mas estes
cuidados limitavam-se as questdes sanitarias e de saide ou a certos “mimos” enquanto as
criangas pequenas ainda despertavam nos adultos sensagdes relacionadas a diversdo e
descontracao.

Ao crescer, aos poucos a crianca ficava em segundo plano no ambito familiar, a
aten¢do dirigida e ela diminuia e esta ja ndo era observada e cuidada, podendo facilmente ser
substituida por outra que viesse a nascer, o interesse era que a crianga participasse ativamente
do mundo adulto, iniciando sua colaboragdo nos trabalhos domésticos ¢ nas oficinas. Nao
havia, portanto, distingdo de espacgos, as criangas participavam de todos os acontecimentos
com os adultos, vestiam-se como adultos em miniatura e eram obrigadas a comportar-se como
eles. Na época medieval, a familia era um organismo social e moral, o sentimentalismo era
secundario e muitas vezes as criangas cresciam em outras familias (que nao lhes deram
origem) a fim de adquirirem aptidao para os servigos domésticos.

Com o [luminismo, pensava-se em direcionar o pensamento das criangas a razao e
cabia aos adultos preparar as criangas para a vida adulta, no sentido de incentivar os bons
costumes, ou seja, a crianga era vista como uma folha em branco na qual deveriam se
inscrever as nogdes de moral e razao.

Tais fatos podem ser identificados até mesmo nas obras de arte da época, ja que
ndo havia outro espaco para retratar a infincia, j4 que as criangas conviviam e partilhavam da
rotina dos adultos, ndo havia espagos especificos € nem tratamento diferenciado para com as
criangas (ARIES, 1981).

A preocupagdo com a crianga para além das questdes sanitarias deu-se somente
entre os séculos XVI e XVIII, configurando-se como pensamento moderno devido as
profundas mudangas ocorridas no conceito de familia, no Estado e pelo surgimento da escola,
tais mudangas contribuiram para o surgimento do sentimento de infancia.

A transicdo da sociedade medieval para a sociedade burguesa, a partir da

Revolugdo Industrial, inaugurou um novo modelo familiar, realocando assim o lugar da
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crianga no contexto social e instaurando a importancia de cada fase etaria das criangas e suas
especificidades, pois agora a infancia passa a ser considerada uma das mais importantes fases
da vida.

O sentimento de infincia e a atencao dirigida a ela enquanto categoria social surge
em conjunto com a ideia de que a familia era o lugar da crianga, principalmente nas familias
burguesas da Europa. No Brasil este sentimento emergiu também em conjunto com as ideias
burguesas, a inten¢do era modelar os excluidos e as criangas que estavam nas ruas pela escola
de massa.

Assim, o sentimento de infincia foi inaugurado junto as transformagdes nas
relagdes sociais, no papel da familia e da crianca que o capitalismo passou a imprimir na
sociedade. A crianga comega a ser vista como alguém que necessita de cuidados e preparos
para a vida adulta, para o que ela viréd a ser no futuro.

Rousseau (1979), com suas ideias romanticas sobre a infancia, defendia a
educacdo da crianga como pratica que deveria ser livre de julgamentos. Ele, assim como
outros estudiosos (Piaget, Wallon, Vygotsky, Winnicott) que contribuiram para a constitui¢cao
da ideia de infancia, nos auxilia e contribuem até hoje nos estudos sobre a infancia e a crianga.

A centralidade social que a crianga assumiu no decorrer das mudangas que
emergiram na Idade Média, implicou o surgimento de novas demandas em relacdo a infancia,
incluindo aos espacos que as criancas deveriam ocupar num mundo que, até entdo, era de
soberania do adulto e correspondia aos interesses da vida adulta.

Dentre as demandas e novas concepgdes trazidas pelo Romantismo encontra-se a
compreensdo positiva da brincadeira como atividade espontdnea da crianga, como um
comportamento rico de verdades, ja que neste momento a crianga passa a ser percebida como
alguém repleto de possibilidades interiores e portadores da verdade. Desta forma, a
brincadeira ¢ considerada como boa por ser inerente a crianga que era boa e de natureza pura
(BROUGERE, 2006).

Com tantas modificagdes na conjuntura da sociedade, surgiram alternativas para
atender as novas demandas que emergiam, principalmente no que se refere a familia, com a
industrializacdo, a entrada da mulher no mercado de trabalho e as novas concepgdes sobre a
crianga.

A escolarizacdo inicialmente foi uma alternativa para que as criangas ficassem em
espacos restritos e distantes das atividades dos adultos, numa espécie de enclausuramento,
sem muitas bases pedagdgicas. Em suas origens a escola constituia um local ambiguo que ao

mesmo tempo em que separava o adulto da crianca, negava esta diferenciacdo,
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caracterizando-se como um espaco entre o publico e o privado, exigindo das criangas
comportamento de adulto sem deixar de ser crianga (CORDEIRO, 2011).

Desta forma, a infancia e a escolarizacdo estdo entrelagadas historicamente, ¢
buscar compreender este processo explica o surgimento do sentimento de infancia citado por
Aries (1981), além da imprescindivel referéncia aos fatores sociais, religiosos e politicos que
fizeram parte da origem do termo. O espacgo escolar ¢ um ambiente permeado de conteudos
complexos de relevancia social e cultural, que vem sofrendo constantes modificagdes, mas
que sempre foi uma forma eficaz dos adultos exercerem poder sobre as criangas, como espago
de controle e de estimulo a um futuro prospero, ignorando por diversas vezes as
caracteristicas e os potenciais das criancgas, seres repletos de subjetividades.

Deste modo, o percurso historico pelo qual a crianga passou e a designagdo de
conceitos como o de Infancia sdo produtos de diversas mudangas ocorridas no mundo, estas
afetaram toda a estrutura da sociedade e resultaram na compreensao de que a crianga ¢ um ser
dotado de especificidades, que interage ¢ modifica 0 mundo em que vive. Entretanto, estas
transformagdes também provocaram nogdes e atitudes ambiguas em relagdo as criangas, pois
ainda s3o poucas as politicas e praticas que possibilitam que elas sejam respeitadas
integralmente.

S&o inimeros os estudos sobre a infancia, e pode-se dizer que ha uma ideia quase
unanime em relacdo a sua existéncia, grande parte dos estudos apontam que a crianga sempre
existiu, 0 que veio a surgir foi a categorizacdo da infancia. O fato é que, na modernidade, a
crianca é percebida como sujeito, um novo ator social, que demanda diversas acdes e
alternativas direcionadas a ele.

Vivenciamos uma época em que os direitos humanos sdo muito conhecidos e
pouco exercidos, e por vezes nos deparamos com situagdes lamentidveis que nos faz em
questionar se realmente houve tdo grande avango em relacao ao respeito a infancia. Ao passo
que compreendemos que a infancia ¢ uma categorial social, na pés-modernidade as criangas
de certa forma voltam a assumir papel de “homunculos”, condicionadas a deveres e
obrigacgdes que ditam como deve ser a infincia.

As configuracdes da infancia assumem diversas formas e variam de acordo com
cada sociedade. A infincia vivenciada na zona urbana partilha de aspectos distintos da
infancia vivenciada na zona rural, no entanto, se compdem mutuamente. Posto que, em ambas
infancias as criangas possuem aspectos bioldgicos comuns a faixa etaria em que se encontram,
além disso, o Brasil ¢ um pais de origens rurais, ndo ha como negar os tracos que resistem ao

tempo e se enraizaram em nossa cultura.
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Assim, pode-se dizer que, quanto aos aspectos biologicos e cronologicos, todos
nds um dia fomos ou somos criangas, mas a infincia ¢ vivenciada de diversas formas, que se
distinguem de acordo com questdes sociais, economicas e culturais e se entrelacam com o
passado e presente.

As criangas devem ser vistas como ativas na constru¢do ¢ determinacao de sua
vida social e na das pessoas que as rodeiam e no mundo em que vivem. Nao sdo passivas, sdo
sujeitos ativos nos processos sociais. Sendo assim, a infancia ndo ¢ universal, existem
multiplas infancias que se apoiam em culturas distintas e formulam suas proprias culturas,
tornando-se singulares (NUNES, 2003).

Vir a ser, aprimorar atitudes, pensamentos e obter novos aprendizados ndo € uma
caracteristica exclusiva da infancia, pelo contrario, é uma condicdo humana, portanto as
criancas tém total condicdo de agir, interagir e modificar o mundo, ndo estdo limitadas a ser
alguém idealizado, precisam ser percebidas numa perspectiva integral de desenvolvimento,
como alguém que €, e por isso exerce seu papel na sociedade hoje, sem necessidade de
esperar pelo futuro.

A prevaléncia do sistema capitalista na modernidade modifica as formas de viver,
encontramo-nos diante de um ciclo no qual o interesse pelo lucro supera o respeito e
consequentemente, acontece a exploracdo que resulta em crises as quais a sociedade ja ndo
consegue solucionar e afetam os mais diversos segmentos da sociedade.

Nesta perspectiva, as criangas encontram-se em desvantagem, estdo imersas neste
sistema e se tonam vitimas de uma cultura “adultocéntrica”, reduzindo a importancia de sua
participacao social. Esta realidade, que atinge tanto criancas de classes economicamente
menos favorecidas quanto mais favorecidas, torna-se paradoxal, visto que na medida em que a
infincia vem se consolidando enquanto categoria, ao mesmo tempo as criangas sao
consideradas incapazes e inferiores aos adultos (ARENHART, 2007).

Como ressalta Arenhart (2007, p. 17), “ha uma problematica das limitagdes que se
estabelecem para a vivéncia da infancia em nossos tempos, em decorréncia principalmente do
desenvolvimento do capitalismo que acirrou as situacdes de desigualdade social. Atualmente
ocorre um confinamento das criangas € um cerceamento de suas possibilidades de usufruirem
a infancia que afetam a todas as classes sociais, as criangas vivenciam a infancia de forma

bastante limitada, tanto espacial, quanto temporalmente”.
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Naturalizar a infancia ¢ deixar de considerar que ela ¢ fruto de mudancas e que ¢
dotada de especificidades que vao sendo construidas conforme o meio em que vivem, a
infancia ¢ uma categoria geracional (SARMENTO, 2009).

As instituicdes, a midia e a sociedade produzem efeitos que atingem as diversas
infancias e oferecem as criancas alternativas pautadas no sistema capitalista de produc¢ao, logo
os brinquedos, os jogos e as brincadeiras acontecem imersos nesta esfera. Com cada vez mais
frequéncia surgem servigos voltados especificamente ao publico infantil, que conforme a
logica capitalista, trata-se de consumidores em potencial.

Os direitos reservados as criangas que estdo previstos por lei confirmam a
percepgao da crianca enquanto sujeito social e cada sociedade estabelece normas especificas
para esta categoria que ¢ a infancia. Assim, na contemporaneidade nos deparamos com
diversas infancias, as criangas vivem esta experiéncia conforme o contexto em que se
encontram. Nesta perspectiva, abordaremos a infincia das criangas assentadas,
compreendendo também que as brincadeiras infantis evoluem e representam sobrevivéncia
cultural diante de tantas novas modalidades de brincadeiras.

A brincadeira € uma atividade construida socialmente, uma vez que as criangas
constroem suas culturas e se baseiam na cultura dos adultos e do contexto o qual estdo
inseridas. Este estudo desenvolveu-se nesta perspectiva, considerando a crian¢ca em suas
especificidades e com a compreensdo de que o contexto (cultural e social) é um dos fatores
que influencia na existéncia de diversas “infancias”. Portanto, faz-se necessario compreender
que a crianca utiliza a cultura na qual estd inserida e a ressignifica, criando assim cultura

ludica prépria e as culturas infantis.

2.2.Cultura Ludica

Quando se pensa em crianga e infincia remete-se ao brincar, este pensamento ¢
fruto da visao de que a brincadeira ¢ uma atividade inerente a infancia. As referéncias ao
mundo adulto e ao mundo infantil, originadas da diferenciagdo que emergiu na Idade Média
entre o ser adulto e ser crianga, resultaram na designacao das atividades proprias a cada época
da vida humana. Este fato dé-se devido as transformagdes que ocorreram nas sociedades,
juntamente com a industrializacao e a urbanizagao.

No entanto, estudos como os de Huizinga (2007) ressaltam que brincar ndo ¢ uma

atividade somente infantil, mas ¢ uma atividade humana, embora esteja atrelada ao conceito
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de infancia, de acordo com o autor, a brincadeira ¢ mais antiga que a cultura humana, pois
passou por diversos processos de modificacoes.

Conforme Sarmento (2002, p. 4) “as culturas da infancia sdo tdo antigas quanto a
infancia”. O ladico, o encanto presente nas brincadeiras e a infincia merecem atencao
especial, principalmente no que se refere “as infancias” vivenciadas de forma particular em
cada espacgo, que por estarem imersas em diversos contextos, possuem caracteristicas impares,
ao mesmo tempo partilham de questdes comuns.

Segundo Huizinga (1971), o termo ludico significa “ilusdo”, simulacao”, o que ¢
pertinente a brincadeira e justifica muito do que acontece no ato de brincar. Neste sentido, o
ludico € o processo de significagdes que compode a brincadeira de acordo com o contexto
sociocultural no qual as criangas estdo inseridas, a pratica ludica ¢ uma forma de manifestagao
cultural, € processo de significacio (VASCONCELOS, 2005).

E valido ressaltar que a cultura lidica se desenrola conforme o contexto no qual
acontece, conforme cada situacdo e de acordo com cada local, portanto as criangas se
apropriam do contexto e brincam de diversas formas. Conforme Salgado, Jobim e Souza
(2007, p.30) “a crianca aprende a brincar e a tornar-se jogadora ao assimilar e transformar a
cultura Iudica com a qual se depara no momento em que brinca ou joga™.

Devido as praticas ludicas serem fortemente influenciadas pelas carateristicas da
cultura onde elas se desenvolvem, faz-se necessario buscar definicoes de cultura. Esta tarefa ¢
complexa j4 que a palavra cultura abrange diversos significados e possui amplas
possibilidades de interpretagdo. A cultura e a humanidade se entrelacam e sdo
interdependentes. O ser humano se afirma por meio de sua cultura, que ¢ construida
cotidianamente em suas atividades e o brincar ¢ uma destas atividades, configurando-se,
portanto, como uma pratica cultural permeada de valores, de modos de fazer, de informagdes
e significados.

A cultura ludica ¢ um dos elementos centrais para a ideia de infancia, embora o
aspecto luadico ndo seja exclusivo da infincia e esteja presente também no mundo adulto.
Desta forma, pode-se falar em cultura ludica adulta e cultura ludica infantil, ambas inseridas
na cultura ludica geral. Nutrindo-se das estruturas sociais, a cultura lidica modifica - as, pois
dispde de autonomia para isto, no entanto, esta autonomia esta interligada a cultura global de
uma sociedade especifica.

Podemos compreender entdo que a cultura lidica € o conjunto de acdes e artefatos

que possibilitam a brincadeira e sdo as experiéncias ludicas que constroem a cultura ludica.
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“Ela se apodera de elementos da cultura do meio-ambiente da crianga para aclimata-la ao
jogo” (BROUGERE, 1998).

A etnografia da cultura aborda aspectos diversos, tais como costumes, habitos,
crengas conhecimentos e leis que o homem adquire enquanto membro de determinada
comunidade (LARAIA, 2001). Assim, compreende-se que o homem constréi sua cultura em

convivéncia com o outro, ou seja, em consonancia com grupo social no qual esta inserido.

A cultura pode ser entendida como producdo e criagdo da linguagem dos
instrumentos de trabalho, das formas de lazer, da musica, da danga, dos sistemas de
relagdes sociais, a cultura ¢ o campo no qual a sociedade inteira participa elaborando
seus simbolos e seus signos, suas praticas e seus valores, definindo para si o possivel
e o impossivel, a linha do tempo (passado, presente, futuro), as distin¢des do interior
do espacgo, os valores, como o verdadeiro e o falso, o belo e o feio, o justo e o
injusto, a nog¢do de lei, e, portanto, do permitido e do proibido, a relacdo com o
visivel e o invisivel, com o sagrado e com o profano, tudo isso passa a constituir a
cultura no seu todo (CHAUT, 1989 p. 51).

Ha uma diversidade de defini¢des sobre cultura. Corroboro com Geertz (2011),
quando cita Marx Weber em relagdo ao homem como um animal que tece e se prende a sua
propria teia repleta de significados, desta forma ¢ a cultura: produzida e vivenciada pelo
proprio homem e nao se limita a uma ciéncia experimental, mas € repleta de significados.

Para a antropologia, a cultura pode ser compreendida como um sistema simbdlico
que comporta o que ¢ observavel e a sociedade deveria estar aberta a receber uma gama de
relagdes que estdo em constante produgao e que sao sua composi¢cao (COHN, 2005).

Falar de cultura ndo significa falar de uma categoria, mas de uma realidade repleta
de diversos contextos e, assim, € necessario contextualiza-la. As diversas defini¢des abordam
aspectos que compdem a cultura de formas distintas, mas que se entrelagam, pois a cultura ¢
formada pela rede de significados, saberes e fazeres construidos pelo ser humano.

“A cultura € o acervo de saberes do qual uma coletividade lanca mao para se
relacionar com o mundo, para lidar com a natureza e com a sociedade, para tornar possivel a
convivéncia em seu interior € com exterior, enfim, para viver e se reproduzir” (BARROSO,
2005, p. 21).

O termo cultura refere-se a humanidade como um todo e ao mesmo tempo a cada
grupo social individualmente. “Cada realidade cultural possui uma logica interna a qual esta
ligada a variedade dos contextos onde sdo produzidos. Cada cultura é particular e este fator

inclui também suas relagdes com outras culturas” (SANTOS 2007 p. 8).



32

“A cultura pode ser entendida como o modo de vida peculiar que caracteriza um
grupo, sao os comportamentos, crengas e costumes compartilhados do grupo”
(ANGROSINO, 2009, p. 16).

Neste sentido, ¢ possivel compreender que a brincadeira ¢ composta por
significados e simbolos culturais que mediam a relacdo do ser humano com o ambiente e com
os outros. De acordo com Vygotsky (1998), o sujeito se constitui a partir da relagdo com o
outro e a brincadeira vai além de uma atividade que satisfaz os instintos infantis, ¢ uma
atividade carregada de significados, e por isso difere da brincadeira das demais espécies, pois
o uso de ferramentas, simbolos, instrumentos e signos como mediadores ¢ caracteristico do
ser humano.

E por meio da brincadeira que se constitui a cultura ludica infantil, a medida que
as criangas brincam, constroem sua cultura. Desde os primordios da humanidade, a
brincadeira faz parte do comportamento humano e a percepcao de que a brincadeira tem um
papel impar no desenvolvimento global da crianca vem se tornando emergente na
modernidade. Portanto, o brincar se faz presente em diferentes tempos e lugares e a
brincadeira acontece de acordo com o contexto socio histérico no qual as criangas estdo
inseridas. Além disso, ¢ uma forma de intervir na realidade, impulsionada por sentimentos
espontaneos, dentre eles a criatividade e a alegria que caracterizam o estado do espirito
infantil.

Neste sentido, a compreensdo da importancia da brincadeira para as sociedades ¢
fundamental, posto que ¢ uma caracteristica intrinseca da infancia, uma das principais formas
pelas quais a crianga significa e ressignifica o mundo que a cerca, construindo sua propria
cultura, além de possibilitar o exercicio de frustragdes, do dialogo entre o real e o imaginario,
entre o que se deseja e o que ¢ possivel realizar.

Conforme os estudos de Vygotsky (1998) e Elkonin (2009), ¢ a percep¢ao que a
crianga tem do mundo ¢ que ird definir os contetidos das brincadeiras. O brincar ¢ visto por
esses autores como uma atividade cultural que tem sentido em si mesma, que ¢ criada pelo
sujeito e ndo apenas como uma preparac¢ao para a vida adulta.

Concordo com Graue ¢ Walsh (2003) quando dizem que muito do que sabemos
sobre as criangas resulta de esfor¢os no sentido de compreendé-las como seres individuais,
mesmo que, em quantidades e estatisticas, a subjetividade ndo venha sendo levada em conta,
menos ainda o contexto social. Dai a necessidade de compreender a importancia do contexto

nas expressoes das criangas.
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Para estudarmos as criangas em contexto, observamos, de perto e sistematicamente,
as criangas em seus contextos locais — o recreio, a escola, o quintal, ou a ocupagdo
de tempos livres. Prestamos atencdo as particularidades concretas das suas vidas
nestes contextos e registamos essas particularidades ao infimo pormenor (GRAUE;
WALSH, 2003, p.21).

O ser humano se desenvolve em contextos especificos e em consonancia com as
experiéncias partilhadas e a brincadeira, como uma das carateristicas do desenvolvimento
humano se inscreve nesta realidade. Conforme Kishimoto (1999), a imagem do jogo ¢

construida de acordo com o contexto social, com os valores e formas de viver.

Um contexto é um espaco e um tempo cultural historicamente situado, um aqui e
agora especifico. E o elo de unifo entre as categorias analiticas dos conhecimentos
macro e micro — sociais, € o0 mundo apreendido através da interacdo e o quadro de
referéncia mais imediato para atores mutuamente envolvidos. O contexto pode ser
visto como uma arena delimitada por uma situacdo e um tempo, onde se desenrola a
atividade humana. E uma unidade de culturas (GRAUE; WALSH, 2003, pag. 25).

A brincadeira, quando ndo ¢ bem compreendida, muitas vezes se contrapde a
seriedade, ndo pelo fato de ndo ser atividade importante, mas por estar geralmente
acompanhada dos sentimentos de liberdade, espontaneidade, distracdo e prazer, elementos
contrarios ao trabalho e a obrigacdo. Cabe ressaltar que a brincadeira ndo tem somente este
aspecto de atividade prazerosa, mas ¢ também uma forma de exercitar as frustracdes, de
aprender a lidar com as diferencas, e esta ¢ outra caracteristica que faz do brincar um ato
importante para a formagao dos sujeitos.

O brincar ¢ uma atividade voluntaria em que as criangas brincam porque gostam
de brincar, brincam por prazer, pela sensacdo de liberdade (HUIZINGA, 2007). Assim,
estudar a brincadeira ¢ uma das maneiras de entender como acontece seu desenvolvimento
social e comportamental. As criangas ndo reproduzem o mundo na brincadeira, mas héd a
recriagdo do que se vive, € a significagdo do brincar que ultrapassa a realidade e inaugura
inumeras possibilidades de compreensdo e dialogo com o mundo.

O brincar, como manifestacdo cultural, € proprio das culturas ludicas de adultos e
de criangas, o brinquedo ¢ fruto da representagcdao que os adultos fazem da crianga, da criagdo
de espagos e artefatos destinados a ela e do uso que as criancas fazem destes a partir de suas
necessidades e interesses (LIMA; COSTA, 2011).

“A brincadeira humana supde um contexto social e cultural, ndo ¢ natural, pois a
crianca desde seu nascimento estd inserida num contexto social e seus comportamentos vao
sendo moldados, impregnados € imersos neste contexto. A brincadeira caracteriza-se como um

processo de relagdes interindividuais, portanto cultural” (BROUGERE, 2006, p.97).
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A brincadeira ¢ uma das atividades mais significativas para a participacdo social e
cultural, para a construcao da identidade, para o processo de socializagdo e sociabilidade, bem
como para o desenvolvimento da crianga (NUNES, 2003).

Hé que se destacar também a cultura como fator relevante para a brincadeira, no
qual o brincar numa perspectiva sociocultural, ¢ uma maneira que as criangas tém de
interpretar e assimilar o mundo, os objetos, as culturas e as relagdes entre as pessoas.

As praticas lidicas infantis sdo atividades que refletem tanto o processo de
apropriagao cultural vivido pelas criancas quanto a produgdo cultural infantil (ELKONIN,
2009).

E na interagio com o outro que a brincadeira ultrapassa os limites do que é
fantasia ou realidade e isto colabora para a construcdo da identidade infantil. Como citam
Silva e Pontes (2005), a interacdo social presente nas brincadeiras ¢ fundamental para o ser
humano, posto que auxilia o desenvolvimento e a propria sobrevivéncia, ja que ¢ a partir de
suas relagdes com o outro e com o mundo que o homem adquire novas conquistas, tais como
a comunicacao, que lhe garante seguranca e bem-estar social. Como destaca Brougere (2006),
0 jogo e a brincadeira proporcionam o estreitamento da relagdo consigo e com os outros, num
processo de subjetivagdo e socializagao.

“A atividade ludica tem papel decisivo no desenvolvimento social, emocional e
cognitivo da crianga, por promover o contato com o outro, autocontrole bem como no
desenvolvimento da linguagem e do aprendizado” (VYGOTSKY, 1998).

Brincar € uma atividade que permite ao ser humano exercer o dominio de seus
impulsos e angustias, além de libertar estes sentimentos, fazendo com que sejam superados.
“Na qualidade de sujeito social, brincando a crianca ndo esta s6 fantasiando, mas esta
trabalhando suas contradigdes, ambiguidades e valores sociais” (ROCHA apud COSTA,
2005, p.60).

Uma das caracteristicas centrais da brincadeira ¢ o movimento de interioriza¢ao
que transforma as significacdes, na qual os sujeitos reelaboram a realidade de acordo com
suas subjetividades e com o sentido privado, conferindo caracteristicas particulares a sua
cultura, apropriando-se do signo em fungao de sua significacdo (VYGOTSKY, 1998).

Na brincadeira, a crianga experimenta o mundo adulto sem adentrd-lo como
principal responsavel, além de ser uma forma de construir sua propria cultura, na brincadeira
a crianca deixa-se levar por seus desejos, sensagdes de poder e de escolha. Assim, a atividade
ludica nao ¢é vazia, € composta por elementos unicos que fazem da brincadeira uma atividade

que, mesmo sendo livre, ¢ séria e ndo estd limitada ao espago fisico, supera condig¢des
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impostas pelos adultos. Sendo assim, o brincar ¢ ao mesmo tempo espaco de concepgao
infantil, superacao da infancia e vivéncia de mundo.

Portanto, pode-se dizer que a brincadeira ¢ uma pratica cultural e a cultura ludica
engloba os aspectos da cultura geral, ¢ influenciada por estes aspectos € ndo ¢ exclusiva das
criangas, pois os adultos também possuem cultura lidica e esta, por sua vez interfere

diretamente nas culturas infantis.

2.3.Culturas infantis e cultura de pares

Os modos de brincar e as culturas infantis se constituem junto a identidade da
infancia, pois, ao brincar, a crianga também constroi sua identidade, seus proprios significados
e subjetividades. E por meio da brincadeira a crianga vivencia a cultura que a cerca ¢ a
brincadeira ¢ uma forma que as criangas tém de se apropriar dos codigos culturais.

As brincadeiras fazem parte das atividades sociais mais significativas, sdo
expressoes das culturas infantis, j4 que ao brincar as criangas experimentam papéis,
representam, vivenciam e reconstroem a realidade que as cerca de forma prazerosa, atribuem
significados mesmo que por diversas vezes estejam limitadas por regras de tempo e espaco
onde estas brincadeiras acontecem (BROUGERE, 2006).

O ser humano constitui suas culturas e depende delas para sobreviver, sao os
habitos que sustentam a humanidade. H4 uma rede de significados que propicia a
sobrevivéncia humana. E uma construgiio em conjunto, na qual estdo interligadas a cultura e a
humanidade, ambas existem e se¢ influenciam mutuamente.

As culturas infantis surgem quando as criangas € seus pares agem
espontaneamente, sem que os adultos interfiram diretamente nestas agdes. O reconhecimento
das culturas infantis acontece a partir do momento em que percebemos a infancia enquanto
categoria social e construtora de suas proprias culturas.

Conforme Corsaro (2011), as criangas apreendem o mundo de forma criativa, nao
repetindo ou imitando os adultos, neste processo constroem junto aos seus pares conjuntos
que incluem valores, interesses e rotinas. O termo cultura de pares ndo esta restrito a quando
as criangas brincam e interagem em duplas, mas quando interagem como parceiros numa
mesma atividade.

As criangas aperfeicoam o que percebem no cotidiano, e suas praticas sdo mais do

que reprodugdes das agdes dos adultos, sdo apropriagdes da realidade, pois recriam as



36

brincadeiras de acordo com o que percebem do mundo e trazem ao universo infantil. Portanto,
o elemento que possibilita a crianga agir e € especifico das culturas infantis € o brincar.

Neste processo, pode-se perceber que a experiéncia que a crianga vivencia no
brincar ndo ¢ transferéncia da cultura j& existente, a crianga ¢ uma co-autora na construcao da
cultura ludica que se insere na cultura geral (BROUGERE 2006).

Conforme Borba (2008), as criangas como membros de um grupo social partilham
das caracteristicas deste, mas ndo sdo passivas, sdo ativas e colaboram com o mundo e, neste

Processo, as rela(;(”)es entre pares se sobressaem.

Partilhando o0s mesmos espacos e tempos e o mesmo ordenamento social
institucional, as criangas criam conjuntamente estratégias para lidar com a
complexidade dos valores, conhecimentos, habitos, artefatos que lhes sdo impostos
e, dessa forma, comungam formas de interpretacéo e de participacdo no mundo em
que vivem. Cria-se, assim, um sentimento de pertencimento a um grupo — o das
criancas — e a um mundo social e cultural por elas agenciado nas relagfes entre si
(BORBA, 2008, p.79).

Para tanto, cabe compreender do que se trata a cultura, perceber que existem
variadas maneiras de defini-la, bem como de vivencid-la. A cultura pode ser considerada
como um complexo de padrbes, de costumes, habitos e comportamentos que estdo junto a
mecanismos de controle sem os quais 0 homem ndo sobrevive e que servem para direcionar
seu comportamento. “Cultura é o processo inteiro por meio do qual os significados e
defini¢des sao socialmente construidos e historicamente transformados™ (Silva, 2010, p. 140).

A cultura € essencial a existéncia humana, pois somos seres incompletos e
inacabados, bebemos da cultura geral na qual estamos imersos desde o nascimento e
construimos a cultura particular onde nos acabamos e completamos, nossos atos sao fruto da
unido entre o biologico e o cultural, sdo produtos culturais resultantes da interligacao entre
cultura geral e cultura particular (GEERTZ, 2011, p. 33). Esta é a perspectiva dialética
defendida por Vygotsky, na qual o homem forma as estruturas da sociedade e ao mesmo

tempo é formado por elas.

Quando vista como um conjunto de mecanismos simbdlicos, para controle do
comportamento, fontes de informacdo extra somaticas, a cultura fornece o vinculo
entre o que os homens s3o intrinsecamente capazes de se tornar € o que eles
realmente se tornam, um por um. Tornar-se humano ¢ tornar-se individual, e n6s nos
tornamos individuais sob a direcdo dos padrdes culturais, sistemas de significados
criados historicamente em termos dos quais damos forma, ordem, objetivo e direcdo
as nossas vidas. Os padrdes culturais ndo sdo gerais, sdo especificos (GEERTZ, 2011
p.37).



37

E um dos pressupostos basicos dos estudos de Vygotsky a ideia de que o ser
humano se constitui enquanto tal em sua relagdo com o outro social. A cultura torna-se parte
da natureza humana, num processo histérico que no decorrer do desenvolvimento da espécie e
do individuo molda o funcionamento psicoldégico do homem.

Os mundos culturais infantis se constroem entre as culturas geradas e conduzidas
dos adultos para as criangas. As criangas constroem suas culturas num amplo contexto social e
por isso possuem autonomia relativa no processo de socializagdo, visto que suas brincadeiras,
seus jogos, suas agdes e reacdes sao produtos das relacdes com outras criangas € com 0s
adultos, sendo necessario considerar as condi¢des sociais em que vivem e interagem
conferindo sentido ao que fazem (DELGADO, 2003).

As culturas da infancia sdo tdo antigas quanto a infancia e resultam de um
processo social de construgcdo desta categoria social. A diferenca geracional ¢ historicamente
construida, com efeitos na evolugdo do estatuto social e das representacdes sociais sobre as
criangas e transporta as marcas dos tempos, exprime as sociedades em suas contradigdes,
estratos e complexidades. Todas as criangas constroem cultura na sua interagdo mutua, na
edificagdo de seus mundos de vida e de suas culturas, o brincar ¢ um dos pilares das culturas
da infancia (SARMENTO, 2005).

As criangas constroem suas culturas em interagdo com outras criangas, constroem
autonomia, criam e partilham significados com seus pares, sempre em dialogo com a cultura e
contexto no qual vivem (CORSARO, 2011). Assim, faz-se necessario compreender que as
culturas infantis estdo imersas numa rede de significados que sdao originadas a partir das
relagdes e influenciadas pelos fatores sociais e culturais, sdo infantis, mas nao estdo alheias a
realidade, pelo contrario, estao nela imersas e se constroem nesta fluidez entre o que existe € o
que se constroi diariamente.

Vale ressaltar que as criangas vivem em contextos diversos e que estes modificam
suas agoes, moldam-nas e sdo modificados por elas, sdo relacionais em espagos e tempos
particulares. Segundo Vygotsky (1998) ¢ por meio da cultura que o ser humano adquire os
sistemas simbolicos que representam a realidade e internaliza as formas culturais de
comportamentos.

A cultura possui carater ludico, o jogo ¢ uma atividade livre e através da
experiéncia lidica a crianga experimenta o mundo, cultiva saberes e valores. Para Huizinga
(2007) “o jogo ¢ elemento da cultura, mas ndo ¢ uma atividade que surge naturalmente(...)¢é
uma atividade que nao esta vinculada ao interesse no lucro, mas é uma atividade que obedece

regras e limites temporais.
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O lugar da crianca ¢ o lugar das culturas da infancia, ¢ reestruturado
continuamente pelas condigdes e estruturas que definem as geragdes em cada momento
histérico concreto. As culturas infantis sdo constituidas por um conjunto de formas,
significados, objetos e artefatos que conferem modos de compreensdo simbolica as criangas
sobre o mundo, ou seja, brinquedos, brincadeiras, musicas e historias que expressam o olhar
infantil, olhar construido no processo historico de diferenciagdo do adulto (SARMENTO,
2004).

Pode-se considerar que as atividades, as rotinas e os valores produzidos e
compartilhados pelas criangas com seus pares ¢ a propria cultura infantil (CORSARO, 2009).
Nas relagcdes com seus pares, as criangas internalizam os elementos culturais que compdem
seu grupo social.

As criancas constroem as culturas infantis de diversas formas e a brincadeira ¢
uma destas, ¢ um espago de constituicdo, como relata Borba (2008) qualquer local onde as
coisas acontecam chama atencao das criangas e elas constroem seus mundos, interpretam e
compreendem a realidade pelo brincar.

Para Corsaro (2009), as culturas da infincia s3o as culturas de pares. A construgao
dessas culturas se da em interagdo com as outras crian¢as ¢ também com os adultos. As
criangas reproduzem a cultura interpretativamente e constroem as culturas da infancia.

Na brincadeira existem as contradigdes entre o que se pode € o que se quer
realizar, a crianga transita entre seus desejos e¢ a realidade. Na brincadeira “o real ndo se
confunde somente com o logico objetivo, mas também com o cultural, do qual a brincadeira

se nutre” (COSTA, 2012, p.24).

A cultura ludica ndo esta fechada em torno de si mesma; ela integra elementos
externos que influenciam a brincadeira: atitudes e capacidades, cultura e meio social,
¢ uma rede de significados que se reorganizam constantemente, esta cultura possui
suportes que sdo objetos da brincadeira (os brinquedos) ¢ é composta de estruturas e
portanto ¢ também simbolica, compde-se de imaginagdo, relatos e historias
(BROUGERE, 2006, p.51).

Assim, as culturas infantis se constroem em constantes interagdes com a cultura
geral, sdo inspiradas pelo mundo que os cerca e possuem particularidades, mas por esta razao
as expressodes ludicas e as brincadeiras sdo culturais, embora sofram influéncias da cultura que
¢ construida historicamente. “Ha uma cultura preexistente que define o que € jogo e suas

formas de operacionalizacdo, de tal sorte que, mesmo quando solitario, implica uma atividade
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cultural que requer assimilagdo personalizada para cada nova atividade lidica” (COSTA,
2012, p. 35).

Os estudos das culturas infantis enfatizam a andlise da brincadeira, que ¢ uma
atividade de apropriacao e aprendizado cultural na qual a crianga ressignifica a realidade em
que vive. Na contemporaneidade, a cultura ludica esta relacionada as novas formas de jogos e
aos suportes tecnologicos que as criancas dispdem. Além desse fator, as criangas sdo alvo da
midia e da logica capitalista com a crescente producdo de artefatos ludicos (brinquedos e
jogos). Assim a midia e a cultura televisiva influenciam as brincadeiras das criangas nos mais
diversos contextos.

Embora sofra influéncias da cultura geral, a crianca ¢ produtora de cultura e isso
acontece em todos os espagos que ela ocupa, mesmo quando ha influéncia ou direcionamento
dos adultos, e assim a brincadeira serd observada na escola, como uma forma de construcao e
reconstrugdo cultural e patrimonial, de pertencimento a um grupo que possui caracteristicas
especificas explicitas em suas vivéncias. As brincadeiras oferecem as criangas alguns dos
pontos de referéncia cruciais para a percepcao das dimensdes espaciais e temporais nas quais
seu cotidiano acontece. Dentro desta linha, Fernandes (2004) relata que “as expressdes as
quais hoje denominamos culturas infantis ja foram consideradas como manifestagdes culturais
de uma cultura popular mais ampla, o folclore infantil ¢ composto por inumeras influéncias e
gera significagdes sociais”.

Os elementos que sdo absorvidos da cultura geral se incorporam na cultura ladica
e sdo utilizados como bagagem cultural das criancas onde melhor se adaptarem. Assim, as
brincadeiras percorrem um percurso historico e sdo influenciadas pela cultura geral, algumas
delas permanecem e resistem as novas tecnologias, sdo repassadas de pais para filhos e

discretamente compdem sua heranga imaterial.

2.4. A brincadeira como pratica cultural e tradicao

A brincadeira € uma das categorias de analise indispensaveis quando se pretende
estudar os aspectos que compdem a infancia. Para iniciar estas reflexGes, cabe citar que
existem inumeras definicdes sobre brincadeira e jogo, 0 uso destas duas denominacGes por
diversas vezes se confunde, pois elas estdo imersas uma na outra, habitam num mesmo

territorio, que é a acdo ludica, variando ainda de acordo com o0s contextos.
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Neste ponto da pesquisa, iremos tratar do jogo como a atividade ludica da
infancia, a brincadeira como prética cultural que se fundamenta e se renova continuadamente

na historia.

Ha jogo quando a crianca dispde de significa¢des, de esquemas em estruturas que
ela constrdi no contexto de interacdes sociais que lhe dao acesso a eles. Assim ela
co-produz sua cultura ludica, diversificada conforme os individuos, o sexo, a idade,
o meio social. Efetivamente, de acordo com essas categorias, as experiéncias e as
interagdes serdo diferentes (BROUGERE, 1998, p. 112).

H& brincadeiras que se repetem, com especificidades regionais, entre diversos
ambientes socioculturais ao longo da histéria humana. Apresentam um nivel de
universalidade, tanto no tempo quanto no espago. “Sdo tradi¢des culturalmente transmitidas
de gerag¢do em geragdo” (CARVALHO; PONTES, 2003, p. 16).

Quando consideramos que as praticas sociais e culturais, os costumes e os valores
variam de acordo com os contextos de cada grupo social estamos inclinados a acreditar que
esta cultura deve ser ressignificada e assim dard continuidade a historicidade de um povo
(OLIVEIRA, 2014). Assim, as produgdes culturais estdo imersas nas expressoes, nas
manifestagdes sociais e comportamentais que sdo passadas de uma geracdo para outra.

Uma brincadeira é considerada tradicional devido aos elementos que a compdem,
que sdo trazidos de outros tempos e sua incidéncia é bastante significativa a ponto de ser
considerada tradicio (SPREA, 2011).

Dai pode-se perceber que a brincadeira acontece de formas diversas e que
depende do lugar e do tempo em que a crianga se encontra. As brincadeiras no espaco escolar
sao diferentes das brincadeiras que acontecem em casa ou na rua, ou como afirma Brougere
(2006, p. 52), “a cultura ludica dispde de certa autonomia, de ritmo proprio, mas s6 pode ser
compreendida em interdependéncia com a cultura global de uma sociedade especifica”.

Os brinquedos e os artefatos ludicos que sdo partilhados na cultura de pares sao
elementos que se configuram como uma forma de transmissao, de modos de brincar que
passam de uma geracgao para outra (SARMENTO, 2004).

As criangas mais velhas ensinam as mais novas as suas brincadeiras, que assim
tornam-se tradicionais. O que contribui para a permanéncia de praticas consideradas
tradicionais ¢ a observacdo que o ser humano tende a exercer sobre os modos de fazer,
observando se aprende e, consequentemente, hd a tendéncia de se perpetuar determinadas

praticas.
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O brinquedo ¢ um veiculo da brincadeira, mesmo que esta ndo esteja
condicionada a existéncia do brinquedo: ele ¢ um suporte, € objeto repleto de significados de
uma cultura que facilita a atividade luidica, ele representa o que a sociedade entende por ser
crianga, além de carregar caracteristicas da cultura em que se encontra. O simbolismo que a
crianga confere ao brinquedo durante a brincadeira ¢ o que demonstra onde se encontram
realidade e imaginacdo e assim a crianca representa o mundo em que vive pelo brincar.

Independente da época, cultura e classe social, os jogos e os brinquedos fazem
parte da vida das criangas, pois elas vivem num mundo de fantasia, de encantamento, de
alegria, de sonhos, onde realidade e faz de conta se confundem (KISHIMOTO, 2000).

A existéncia dos brinquedos esta ligada ao fato de que os membros da sociedade
atribuem sentido ao objeto e, a partir dai, este ¢ fabricado e comercializado, ou seja, o
brinquedo estd inserido no contexto social e as caracteristicas do sistema lhe imprimem
funcionalidade (BROUGERE, 2006).

Assim, o brinquedo ¢ um objeto que permite a compreensao do funcionamento da
cultura e assume um valor diferente para cada crianga, o que varia de acordo com a
circunstancia, ou seja, a crianca ¢ quem confere significados ao brinquedo no decorrer da
brincadeira, e esta por sua vez, ¢ uma forma de mudar a realidade, na brincadeira as coisas se
transformam, pois esta ndo se limita a a¢cdo e sim a logica do fazer, ao sentido da acgdo ludica
(BROUGERE, 2006).

As brincadeiras e 0s jogos acontecem em interagdo com as praticas sociais que 0s
circundam, as criangas nao estdo alheias a esta realidade, mas a reconstroem. O jogo ¢ a
reconstru¢do de uma atividade social, jogando, a crianga vivencia regras € normas que sao
partilhadas nas relagdes sociais das quais participa. “Chamamos de jogo a uma variedade de
pratica social que consiste em reproduzir em agdo, em parte ou em sua totalidade qualquer

fendmeno da vida a margem do seu proposito pratico real” (ELKONIN, 2009, p.19).

A cultura ludica estd impregnada de tradigdes diversas: nela encontramos
brincadeiras tradicionais no sentido estrito, porém talvez mais estruturas de
brincadeiras reativadas, elementos, temas, conteudos ligados a programagao infantil
ou 4 imitagdo dos colegas ou dos mais velhos (BROUGERE, 2006, p. 59).

Das brincadeiras tradicionais podemos citar: amarelinha, jogo de pido, cabra-cega,
pega-pega, bandeirinha, pular corda, ciranda-cirandinha, carimba, soltar pipa, jogar pedrinhas,
entre outras. De acordo com Ari¢s (1981), na antiguidade algumas brincadeiras tradicionais

eram comuns aos adultos e as criangas, assim como nas festividades onde todos participavam
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juntos. Foi na Idade Média que elas comecaram a se segmentar, considerando a idade e o sexo
das criangas, assim como as diferenciagdes de género de acordo com os tipos de brinquedos.

As brincadeiras tradicionais estdo atreladas ao folclore e a cultura de um povo,
mas ndo sdo apenas herancas que sobreviveram ao passar do tempo, sdo expressoes das
culturas atuais, pois se adequam a realidade, ao momento e ao tempo em que acontecem, ja
que sao constituidas das caracteristicas sociais de quem brinca. Neste sentido, Corsaro (2009)
afirma que na cultura de pares ha a reproducdo interpretativa do universo das relagdes sociais
dos adultos.

Como parte da cultura popular encontram-se os jogos tradicionais infantis, pois
expressam a producao espiritual de um povo em determinada €poca historica, sdo transmitidos
pela oralidade e estdo em constantes transformacdes, pois incorporam criagdes de geracdo em
geragao (KISHIMOTO, 1999).

A tradi¢do esta ligada a transmissdo, se considerarmos que para ser tradicional
algo precisa ser transmitido e cultivado, e por transmissdo entende-se um fendmeno
sociocultural onde permanecem os elementos centrais da brincadeira e a0 mesmo tempo sao
incorporadas novas caracteristicas que advém da estrutura cultural. As brincadeiras
tradicionais sao ensinadas de adultos para criangas e permanecem, se fortificam, quando as
criangas em seus grupos as repassam ¢ modificam conjuntamente.

As brincadeiras podem adquirir formas que se cristalizam e se tornam universais,
fixam caracteristicas culturais e sociais que variam conforme os grupos culturais, as
sociedades, os regionalismos e o tempo (FERNANDES, 2004).

Desta forma, as brincadeiras estdo nesta linha t€nue entre passado e presente, que
se encontram e reformulam o patrimonio ladico, pois ao brincar a crianga adquire novos
conhecimentos ¢ também produz outros. De acordo com Sarmento (2004) as culturas da
infancia exprimem a cultura da sociedade, e fazem isto de forma distinta das culturas adultas,
a0 mesmo tempo em que constroem suas culturas particulares e universais. Tanto a
universalidade do brincar quanto o contexto onde ocorrem as brincadeiras devem ser
considerados.

A transmissao cultural ocorre num contexto social por isso o grupo ¢ elemento
essencial para que esta transmissdo acontega. Portanto, a cultura do brincar e as brincadeiras
tradicionais sdo repassadas de um sujeito para outro dentro grupo, sendo a organizagdo social
necessaria para que este processo ocorra, pois ¢ um movimento de partilha e de intensa
comunica¢do, mas o que se deve destacar ¢ que a cultura que é transmitida é modificada e

reinventada (CARVALHO; PONTES, 2006).
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Vygotsky, ao desenvolver seus estudos sobre a brincadeira e o desenvolvimento
infantil, afirma que a crianga nasce num mundo humano e o inicio da vida ja ¢ dotado de
informacdes, objetos e fendmenos que foram criados pelas geragdes que a antecederam.
Gradativamente, a crianga se apropria destas informagdes e se relaciona com o meio,
socialmente comega a participar e partilhar das praticas culturais e a0 brincar acontece a
aprendizagem social (BROUGERE, 2006).

Neste sentido, a brincadeira é sempre aprendizagem sociocultural, onde uns
aprendem, outros ensinam a brincar e outros observam. A complexidade da brincadeira varia
de acordo com as experiéncias de quem brinca. Trata-se de ressignificacdo cultural, onde ao
brincar a crianca muda o sentido da realidade, como ressalta Brougere (2006, p.99): “as coisas
ai tornam-se outras”.

As brincadeiras tradicionais sdo uma forma de continuar algo que foi ensinado e
proporcionam a sensacdo de pertencimento dentro do grupo social, além de permitir que haja
movimentacdo dos jogadores e que as criancas conhecam e respeitem regras, utilizem a
imaginacdo através do faz de conta com estorias, passando a conhecer o folclore presente em
suas comunidades, que representa seu patrimonio imaterial.

Conforme Cascudo apud Branddo (1982), “folclore é a cultura do popular
tornada normativa pela tradicdo”. De acordo com os autores, as definicdes de folclore e
cultura popular se confundem e por vezes constituem o mesmo significado, referindo-se aos
costumes e tradicOes populares. Caracterizam-se como folclore os rituais, as celebragdes, 0s
modos de vestir e comer, os modos de trabalhar, a vida cotidiana. O folclore é criado de forma
individual e posteriormente € coletivizado.

Faz-se necessario reconhecer que vivemos na contemporaneidade, onde existe
uma gama imensa de possibilidades, as criangas acompanham este ritmo e algumas das
brincadeiras populares ja ndo fazem parte do cotidiano infantil com tanta frequéncia, ou, se
fazem foram adequadas, modificadas a ponto de ficarem quase imperceptiveis. Com o acesso
aos jogos eletronicos, as influéncias da midia e as mudangas no estilo de vida da sociedade, o
espaco para a brincadeira fica cada vez mais reduzido, brincar ao ar livre, com espaco para
usar a imaginagao ¢ privilégio de poucos e isto se aplica também ao meio rural.

“E fato que nossa cultura e, talvez, mais ainda a das criangas, absorveu a midia e,
de um modo privilegiado a televisdo. A televisdo transformou a vida e a cultura da crianga, as

referéncias de que ela dispde. Ela influenciou particularmente sua cultura ladica”

(BROUGERE, 2006),
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No entanto, ¢ possivel ressaltar que mesmo com inimeras modificagdes, o que €
popular permanece, resiste e se renova, dependendo da sociedade e da importancia dada ao
que ¢ tradicional. O que possui significado para um povo e que resiste as mudangas temporais
e espaciais € a riqueza cultural deste, denominada de bem imaterial. Sem duvidas, ha
mudangas na estrutura das brincadeiras, estas passam por adequagdes, pois as criangas as
reconstroem a partir das suas leituras, de suas vivéncias e experiéncias contextualizadas, mas
a base, a esséncia da brincadeira permanece e preserva os mesmos elementos € uma mesma
estrutura.

“O povo, aceitando o fato, toma-0 para si, considerando-o como seu, o0 modifica e
transforma, dando origem a inimeras variantes. Assim, uma estéria € contada de varias
maneiras, uma cantiga tem trechos diferentes na melodia, os acontecimentos séo alterados e o
proprio povo diz: “quem conta um conto, acrescenta um ponto” (BRANDAO, 1982, p.37).

As brincadeiras populares sdo riquezas guardadas no imaginario popular e,
embora por vezes deixadas de lado, ndo sdo esquecidas, se renovam mantendo as cantigas,
melodias e gestos, que sobrevivem as mais modernas tecnologias. Quando uma sociedade nao
tem incentivo a manter seus valores, sua cultura e memoria coletiva provavelmente nao
havera identidade nem sentimento de pertencimento a uma cultura propria que possui origens
singulares. A brincadeira ¢ parte do patrimonio cultural.

Na Constitui¢ao Brasileira de 1988, o conceito de patrimonio cultural engloba as
manifestagdes imateriais da cultura, ou seja, aquelas relacionadas as memorias, relagdes
sociais, saberes e praticas, formas de expressao, modos de criar, fazer e viver e experiéncias
que fundamentam as identidades dos grupos sociais. A denominacdo patrimonio refere-se aos
significados da criacdo humana, sejam eles materiais ou imateriais, principalmente as culturas
populares (VIANNA, 2004).

Em 4 de agosto de 2000 foi lancado o Decreto 3.551, no qual foi instituido o
Registro e o Inventario do Patrimdnio Cultural de Natureza Imaterial ou Intangivel, trazendo a
nog¢ao da amplitude da riqueza cultural do Brasil, que engloba todas as manifestacdes do povo
brasileiro num sentido amplo de cultura que envolve a cultura popular e o folclore
(NOGUEIRA, 2007).

De acordo com o Instituto do Patrimonio Histdrico e Artistico Nacional — [PHAN
(2010, p. 12) “O patrimdnio cultural de um povo ¢ formado pelo conjunto de saberes, fazeres,
expressoes praticas e seus produtos que remetem a historia, 8 memoria e a identidade desse

povo. A ideia de patrimdnio ndo esta limitada apenas ao conjunto de bens materiais, mas se
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estende a tudo o que ¢ valioso para as pessoas de determinada comunidade ou populagio,
mesmo que nao represente valor para outros grupos sociais”.

S&o os aspectos invisiveis e abstratos que tecem a vida social, que compdem a
cultura de uma sociedade e que contribuem, muitas vezes inconscientemente, para a
identidade dos sujeitos. Conforme Laraia (2001), a diversidade de comportamentos sociais é
originada de uma heranga cultural. Os seres humanos possuem o0 mesmo equipamento
organico e biologico e faz uso deste conforme o que aprende, reproduzindo assim as praticas

culturais do seu grupo social.

Por cultura imaterial entendemos ser tudo aquilo que ndo podemos ver e nem tocar,
mas que foram ou sdo representativas dentro de uma cultura. E a vida vivida, ¢ o
homem e sua existéncia, as suas ideias, o conhecimento de como produzir e usar o
seu lugar no mundo. E um trago particular de hereditariedade social. E um modo de
vida total, determinado pelo meio social. A cultura, encarada do ponto cientifico,
consiste em relacdes abstratas e, portanto, imaterial (STIELER, 2013. p.2).

“Cultura imaterial sdo todos os testemunhos do homem que ndo podemos tocar ou
ver, mas que sdo representativos da formacdo cultural de uma sociedade. O saber fazer, o
ludico, a maneira que as pessoas encontram para um convivio entre seus pares, etc”
(STIELER, 2013). Sao bens culturais imateriais o modo de ser das pessoas, os saberes,
crencgas, os modos de fazer, as habilidades e as praticas (IPHAN, 2012).

Assim, cabe destacar que as referéncias e o que ¢ significativo compdem o
patrimonio cultural lidico de uma determinada sociedade (IPHAN, 2012). O patrim6nio
cultural ludico ¢ composto pelas brincadeiras que passam de geracdo em geragao € se
constitue como bem imaterial por ser parte da tradicdo de determinado grupo social. As
mudancas acontecem e as brincadeiras se adaptam ao tempo e ao espago em que Sao
brincadas, mas algumas caracteristicas permanecem e assim sdo transmitidas.

O processo de transmissdo das brincadeiras € mais um caminho a trilhar para
conhecé-las, para saber acerca do \seu mundo, das suas curiosidades, para saber como e o que
especulam do seu meio e para saber sobre 0 modo como criangas apreendem e constroem a
sua vida social (PONTES; MAGALHAES, 2006).

Os bens culturais sdo dotados de significados e de préticas que podem se
transformar com o passar do tempo e podem assumir variacdes de uma pessoa para outra, de
um bairro para outro, de uma cidade para outra (IPHAN, 2012).

A brincadeira ¢ tdo antiga quanto a cultura humana e ndo passou por amplas mo-
dificacdes ao longo do processo de sucessdao das muitas civilizagdes, sendo considerada por

esta razdo um grande arquétipo das atividades da sociedade humana (HUIZINGA, 2007).
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O universo cultural infantil é amplo e seus significados sdo influenciados pela
cultura popular, os modos de brincar das criangas se diferem em cada sociedade e de acordo
com o tempo, eis um dos principais motivos de buscar entender de que forma a brincadeira
como heranca cultural permeia a vida das criangas assentadas.

Vivemos numa época na qual as culturas de massa, a televisdo e a internet
ocupam papeis centrais, mesmo no meio rural, onde até pouco tempo 0 acesso a estes recursos
era dificil. Atualmente, um dos espacos de cultura do Assentamento Recreio é a sala de
multimidias, local onde as criangas e jovens tém acesso as redes sociais e incentivo ao uso da
tecnologia. Mesmo em cada residéncia também encontram-se os pequenos écrans (telas de
computadores, celulares, tablets) cada vez mais acessiveis.

“Novas manipulacdes (inclusive jogos eletronicos e de videogame), novas
estruturas de brincadeiras ou desenvolvimento de algumas em detrimento de outras, novas
representacdes: o brinquedo contribui para o desenvolvimento da cultura ludica e deixa-se
envolver pela cultura ludica disponivel, usando praticas de brincadeiras anteriores”
(BROUGERE, 2006, p. 51).

De acordo com Carneiro (1998), ndo se pode afirmar que ndo existem diferencgas
entre o urbano e o rural, mas é cada vez mais complexo encontrar delimitacGes exatas entre as
realidades culturais e sociais do que é urbano e rural. As relagdes econdmicas e 0s habitos
culturais vém se confundindo em detrimento deste contato cada vez mais proximo que gera a
chamada heterogeneidade social, na qual as culturas se encontram, acontecem trocas nos mais

diversos ambitos e estas sobrevivem sem perder todas as suas singularidades.

A heterogeneidade social, ainda que produza uma situagdo de tensdo, ndo provoca
obrigatoriamente a descaracterizagdo da cultura local. Quando aceita pela
comunidade, a diversidade assegura a identidade do grupo que experimenta uma
consciéncia de si na relagdo de alteridade com os “de fora” (CARNEIRO, 1998,

pag.58).

Especificamente no assentamento rural, este processo de heterogeneidade social
acontece com maior intensidade, j& que muitas pessoas tém origens distintas, vieram inclusive
da zona urbana e posteriormente passaram a morar no acampamento que, pela luta e posse da
terra tornou-se assentamento. Vale destacar que neste processo complexo naturalmente vai-se
construindo a cultura do assentamento, mas nem sempre esta cultura ndo é reconhecida.

“Raramente se pensa no homem do campo como preservador e criador de cultura,
como agente dindmico do processo social e cultural. E quase sempre concebido como um

passivo a espera do messias cultural que vai educé-lo, “civiliza-lo” (MARTINS, 2005, p.33).
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As brincadeiras sofreram modificagdes de acordo com os processos historicos e
com os habitos de cada época. Diante do exposto, cabe a referéncia ao brinquedo como
ressalta Arendt apud Almeida (2006), existe uma intima relacdo entre o brinquedo e o brincar,
que destaca o brincar como a forma original do comportamento infantil por ser atividade
espontanea da infancia.

Ao perceber a cultura como heranca, entende-se que as brincadeiras, mesmo
adaptadas, sdo marcas que constroem nossa identidade e a escola exerce papel fundamental na
preservacdo desta heranca, uma vez que é um espaco de socializacdo, de defesa e perpetuacédo
dos valores que compdem a vida, as relagbes humanas acontecem de formas ilimitadas, ndo se
detendo ao espago fisico ou ao tempo, mas ultrapassando estes aspectos, sdo histdricas e
culturais.

A cultura é dindmica e, por esta razdo, envolve o que é novo e tradicional,
gerando novas formas de perceber o mundo e, consequentemente, novos elementos. Brougére
(2006) destaca que h&d uma gama de brincadeiras conhecidas e disponiveis, de costumes
ludicos, brincadeiras individuais, tradicionais, universais e geracionais, as quais compdem
cultura.

Quanto a memoria cultural presente nas brincadeiras do Assentamento, cito Sales
(2006), quando salienta que a memoria ¢ historicamente condicionada, mudando de cor e
forma de acordo com o que emerge no momento, sendo alterada de geracdo em geracao,
embora seja dirigira pela tradicdo. Junto a nog¢do de memoria cultural cabe denotar o
patrimdnio imaterial como um conjunto de praticas que refletem a cultura como forma de
transformagao social.

E indispensavel considerar a historia local, as influéncias sociais e politicas que
fazem parte da comunidade, a memoria dos assentados, bem como a importancia da
brincadeira para o desenvolvimento humano, identificando-a como para que determinados
preceitos construidos ao longo de nossas historias de vida sejam desmistificados e
reconstruidos.

O Brasil € um pais multicultural, que sofreu influéncias de diversas nagdes, ha
uma gama de atividades, jogos, dancgas e cantigas que compdem as brincadeiras populares e
aqui se encontram, além das diversidades regionais também sdo preponderantes nesta questéo,
visto que as brincadeiras da regido Nordeste diferem das brincadeiras da regido Sul e assim
por diante.

Sdo as formas de vida, os significados atribuidos as praticas e as relaces sociais

gue culminam na cultura. As particularidades da cultura dos assentados envolvidas com a
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cultura geral, provavelmente influenciam as criancas e aos jovens a criarem formas
especificas de lidar com seus pares, de brincar e de se divertir.

O assentamento rural possui aspectos que caracterizam sua cultura, mesmo com a
diversidade etaria, social, de crencas e costumes que as pessoas trouxeram para este espaco.
Alias, é justamente este aspecto que proporciona a criagdo de formas especificas de
relacionamento, de costumes, de brincadeiras e praticas sociais.

A cultura propria dos assentados resiste as imposi¢des da cultura dominante, ao
colonialismo que ainda se faz presente. S&o0 modos de viver: os relacionamentos, os festejos,
as comemoragOes, as reunibes na casa sede do Assentamento, o grupo de jovens, 0
relacionamento dos professores com as criangas e com 0s jovens que vai além da escola e a
proximidade das criancas com 0s mais velhos sdo caracteristicas que possibilitam a troca de
conhecimentos e até mesmo a perpetuacdo de jogos e brincadeiras tradicionais naquela

comunidade.
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3. TECENDO HISTORIA E CONSTRUINDO IDENTIDADE

Neste capitulo ¢ apresentada a caracterizagdo do espago rural, mais
especificamente do Assentamento Recreio. Em seguida sdo explanadas questdes sobre a
identidade dos assentados e sobre o lugar da infincia, de acordo com o olhar do Movimento
Rural dos Trabalhadores Sem Terra (MST). Além destas questdes, ha uma breve
contextualizacdo sobre a educagdo do campo e a pedagogia da terra, visto que no

Assentamento Recreio estes sdo fatores que contribuem para a consolidagao da cultura local.

3.1. Como se caracteriza o espaco rural: O caso do Assentamento Recreio

Embora o Brasil seja um pais de origem rural e que, historicamente, tenhamos
vivenciado longos processos de migracdes entre o campo e as cidades, esta realidade ¢
negligenciada e tendemos ao erro quando buscamos separar o rural e o urbano como
realidades que somente se compdem. Entretanto, ndo hd como ignorar as diferencas
existentes entre estes dois espagos, pois sO evoluimos e nos desenvolvemos quando
conseguimos reconhecé-las como necessarias.

No entanto, a populagdo camponesa, assim como negros, indigenas e quilombolas,
vem tragando uma luta pelo reconhecimento de seus valores, de suas particularidades e
afirmacao de direitos. Neste processo encontra-se um novo cendrio, que demanda visdo critica
além de acOes diferenciadas voltadas a esta nova realidade.

Em relagdo ao processo de luta pela terra, pode-se destacar que, historicamente, o
Brasil sofreu com ma distribuicao de terras, desde a coloniza¢dao que originou o surgimento e
consolidagdo dos latifindios. Neste sentido, o que implicou no surgimento de problemas foi a
forma de distribui¢do das terras, com graves consequéncias sociais. O modelo que se instituiu
no século XIX, priorizando o latifindio dos europeus, ainda se faz presente e deixou rastros
em nossa historia, pois apenas tardiamente veio a se pensar e discutir sobre a necessidade da
Reforma Agraria no Brasil.

Fatores demograficos, sociais e politicos justificam a intensa atengdo voltada a
Reforma Agréria a partir do século XX. As mudancgas sociais, culturais e econdmicas no
mundo desembocaram na necessidade de se pensar numa melhor forma de distribuir terras.
Fatores como o crescimento populacional acelerado e a exigéncia de transformagdo dos

padrdes de producdo tradicionais para aumentar a produtividade agricola contribuiram para o
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aumento das desigualdades sociais e provocaram mudangas na estrutura social e nas
comunidades rurais.

Conforme Stédile (2012), pode-se dizer que nunca houve Reforma Agraria no
Brasil, e por esta razdo a concentragdo da propriedade da terra aumenta, indo de encontro a
logica capitalista.

De acordo com Martins (2005), pesquisas realizadas no Brasil revelam que o
movimento de migragdo estaria se invertendo, mesmo que ainda sejam apontados altos indices
de éxodo rural, o campo vem se transformando e se revigorando, sendo revalorizado por uma
ideologia agrarista, devido ao apoio da Igreja e de movimentos sociais, tais como o MST.

Este movimento vem acompanhado também da ideia de que a cidade ja ndo € o
lugar ideal para se viver e da luta pela reforma agraria, que de acordo com o autor ¢ numa
certa medida, uma reforma urbana, no sentido de que abre e amplia a alternativa de uma vida
rural urbanizada e moderna para populacfes que ha geracdes foram confinadas nos espacos
residuais do atraso econdmico e social.

Barroso (2005) aponta que um dos fendmenos demograficos, sociais e culturais do
inicio deste milénio ¢ a revalorizagdo das regides interioranas, acompanhando este movimento
vem a busca pelo contato com a natureza e revalorizacdo dos saberes tradicionais.

“O surgimento de uma nova geragdo de movimentos populares que, bem como o
MST, buscam organizar, conscientizar e articular os interesses dos setores menos
privilegiados do pais tem contribuido muito para este processo” (CARTER, 2010, p. 65).

No Brasil, em relacao a luta pela terra, trés institui¢des se destacam no que diz
respeito & organizagdo dos trabalhadores rurais o Sindicato dos Trabalhadores Rurais (STR), a
Comissao da Pastoral da Terra (CPT) e o Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra
(MST). Como exemplo de agdes que caracterizam a luta pela reforma agraria temos os
assentamentos rurais que se constituem em formas concretas deste movimento pela reforma
agraria, sdo espagos repletos de significagdes, de historias, de luta pela terra e assim tecem
suas culturas.

Os assentamentos configuram novas formas de organizagdo social, de unidades de
producao e modos de vida. Conforme Leite (2012), da década de 1980 até a atualidade os
assentamentos vém ganhando maior propor¢ao, cada vez mais trabalhadores rurais participam
do processo de ocupagdo da terra que origina os acampamentos € posteriormente os
assentamentos. De acordo com o autor, a denominacdo assentamento rural originou-se dos

assentamentos urbanos e data dos anos 60.
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Conforme apontamentos de Andrade (2009), o conceito de assentamento rural e
do estilo de vida do campo sdo conceitos necessarios para se compreender também a logica
latifundiaria e como se deu a constru¢ao dos latifindios brasileiros.

Para o autor, os latifundios significaram uma forma de poder na sociedade. Na
Regido Nordeste, onde a propriedade de terra estava atrelada a detencdo de poder, os
camponeses acabavam submissos aos proprietarios da terra, fortalecendo as divisdes sociais
no campo e as relagdes de poder.

Conforme Alencar (2000, p. 49), “todos os projetos de assentamentos vinculados
ao Governo Federal/INCRA seguem uma sistematica de criagdo, implantacdo e
implementagdo, compondo-se de quatro fases: Precondicdo do Projeto; Conhecimento dos
Recursos; Habilitagdo dos Recursos e Consolidagao do Projeto”.

A nog¢do de que a terra tem uma funcao social também estd ligada ao conceito de
assentamento rural, visto que estes sdo formados predominantemente por trabalhadores rurais
e seus familiares na busca pela concretizacdo da Reforma Agraria e, consequentemente por

melhores condi¢des de vida no campo.

A terra onde se localiza o assentamento normalmente ¢ um latifindio que foi
desapropriado e comprado pelo governo e destinado a utilizagdo dos agricultores. Os
assentamentos organizados a partir da luta do MST procuram planejar e organizar a
producdo, para viabilizar o assentamento, garantir a subsisténcia das familias
assentadas, promover o desenvolvimento econémico e social dos camponeses que
conquistam a terra (ALENCAR, 2000, p. 47).

Além desta caracteristica, o assentamento ¢ um espaco de constru¢cao de um novo
modo de viver, ¢ formado em movimento com a contribui¢do de varios individuos que se
unem por um objetivo comum, primeiramente pelo acesso a terra e depois a outros direitos.
De acordo com Carvalho (1998 apud Sales 2006, p. 89), “o assentamento rural além de ser
um espaco fisico, constituido a partir de um projeto administrativo e de lutas pela posse da
terra, ¢ um agregado de grupos sociais heterogéneos, formado por familias de trabalhadores
rurais”.

Para Bogo (1999 apud Biahin 2001), ¢ de fundamental importancia a organizagao
e politica econdmica, social ¢ humana do assentamento, bem como estabelecer regras de
cuidados com a natureza, de respeito e preservacdo, pois o assentamento ¢ espago de
renovacgao e renascimento da vida.

As populacdes camponesas hoje sdo compostas por uma diversidade de pessoas

de varias origens, o que caracteriza uma heterogeneidade rural que se originou de fatores



52

distintos. Conforme Sales (2006, p. 94), “se antes eram camponeses isolados, moradores,
posseiros, fazendeiros e comerciantes, depois se acrescentaram a estes os capitalistas agrarios,

empresarios, técnicos, assalariados, trabalhadores sem terra, agregados, assentados”.

Os assentamentos rurais surgiram para responder a pressdo das familias sem terra
que, organizadas, lutavam por terra e trabalho e foram se transformando em projetos
governamentais. A organizacdo dos sem- terra, na década de 1980, apareceu num
momento em que a dindmica da modernizagdo da agricultura apontava que “a
questdo agraria no Brasil estaria superada e que a reforma agraria seria uma medida
fora do lugar e deslocada no seu tempo histérico (MEDEIROS; LEITE, 1999 apud
SALES, 2006, p. 93).

A forma de organizagdo territorial e social do assentamento suscita a ideia de
pertencimento, ja que a este espago que foi apropriado sao conferidos significados, situando o
assentamento entre caracteristicas simbolicas e materiais. O sentimento de pertencimento
aquela comunidade q ue ¢ evidenciado pelos assentados ¢ formado a partir da identidade dos
mesmos. Conforme Hall (2000) a identidade ¢ construida a partir das diferencas ja que uma
identidade unificada ¢ irreal.

Além desta diversidade a identidade possibilita condi¢des de continuar uma
trajetoria, uma historia e esta possibilidade alimenta o desejo de pertencer a algo, o sujeito
sente-se inserido num determinado contexto identificando-se com ele (CASTELLS, 1999).

Assim, o assentamento ¢ um espago de reconstru¢do de vida, de pluralidade e de
constru¢do de um novo territorio, de juncdo de culturas de pessoas que tém origens distintas e
que se destinam a significar este novo ambiente com suas vivéncias a partir das relagdes
sociais que 14 se estabelecem. Ha um intenso processo de luta até que o assentamento seja
formalizado pelo ato legal da desapropriacdo da terra. Apds a ocupagdo, institui-se o
acampamento e, somente depois o assentamento. Para compreender melhor de que forma o
assentamento se organiza faz-se necessario conhecer um pouco da historia de suas origens e
de sua trajetoria.

S&o os tragos da vida e da rotina dos assentados que formam o assentamento, a
identidade histérica desse lugar se constréi a partir das relacdes sociais. Alencar (2000)
ressalta a importancia de buscarmos compreender que 0s termos espaco, lugar e territorio sao
diferentes, ndo significam a mesma coisa sdo categorias geograficas fundamentais para

entender como se organiza 0 assentamento.
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O lugar é um fragmento do espagco mundializado, e somente a partir dele é possivel
compreender o0 mundo fragmentado do individuo, da vida social, cultural, religiosa.
O assentamento representa o lugar do assentado, onde ele vive o dia-a-dia, tem o seu
modo de vida, como o vai e vem da labuta nos rocados, o cuidado com os animais, 0
pegar agua no acgude, o forrd, a vaquejada, o banho de acude, a “conversa fiada” do
compadre e da comadre & boguinha da noite, enfim, o assentado apropria-se do
assentamento e este vai ganhando significado pelo uso, pela apropriacdo
(ALENCAR, 2000, p.51).

Alencar (2000) refere-se ao espaco como a area rural, os assentamentos e suas
producdes. Sdo espagos ocupados em que hd a agdo do homem e, portanto, pelo trabalho e
pelas relacdes de poder que 1a se encontram. Sao as relagdes de poder assim como os recursos
naturais, a terra, as especificidades politicas e culturais que fazem deste espago
(assentamento) um territorio.

As mudangas, o processo historico, a apropriagdo do espago e o trabalho do
homem compdem a identidade cultural e territorial do assentamento. Neste sentido, vejamos a

defini¢do do que € um territorio.

O territdrio é a produgdo humana que ganha uma identidade a partir da apropriagao e
ou dominagdo do espago. A territorializagdo ¢ parte superior da especializagdo, ou
seja, o assentamento rural ¢ territorializagdo materializada e as relagdes camponesas
a territorialidade existente e concreta. (ALVES; SILVEIRA; FERREIRA, 2007, p.
92).

No sentido mais amplo, o territorio, além do espago fisico, ¢ o espaco onde se
fortalece vinculos afetivos, relagdes sociais e os significados, portanto, é espago de construgao
da identidade de um grupo social. A territorialidade ¢ a apropriacdo do espaco fisico e a
transformagdo deste em espaco social, o que requer significagdo das acgdes.

Onde hoje ¢ o Assentamento Recreio encontrava-se uma antiga fazenda também
chamada Recreio, o proprietario chamava-se Antonio Monteiro Morais Nascimento e varios
assentados idosos, que trabalhavam no cultivo de feijao, milho e algodao, lhe pagavam
“renda” e cuidavam de bovinos, caprinos e ovinos. Nesta época, varias outras familias
trabalhavam para o fazendeiro e recebiam uma pequena porcentagem sobre a producdo. A
histéria comecou a mudar em 1991, quando, apds a morte de Atdnio as familias que 14 se
encontravam passaram a ser ameacgadas e perseguidas pelos filhos do fazendeiro para deixar o
local, iniciando assim um intenso conflito pela terra.

Os herdeiros da fazenda pretendiam expulsar as familias, o que gerou tensdo entre
as duas partes, motivou as familias a se organizarem junto ao Sindicato dos Trabalhadores

Rurais de Quixeramobim e ao MST. Cerca de cem familias se uniram e no dia 1° de dezembro
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de 1992 invadiram a fazenda dando inicio ao acampamento. Neste periodo, as familias
passaram por muitas dificuldades e, no ano de 1993, enfrentaram um longo periodo de seca,
sobrevivendo com poucos recursos.

De acordo com Alcantara (2008), na fase do acampamento a populagdo passou por
situagOes adversas e dificuldades com o clima intensificadas com a seca do ano de 1993. As
familias acamparam em uma regido proxima a corregos, ficando nesta situagdo por cerca de
seis meses, sendo ajudados pelo Sindicato do municipio de Quixeramobim, o que fornecia
para as familias a alimentagdo bésica.

Em 1994, os camponeses fizeram o cadastro no Instituto Nacional de Reforma
Agréria (INCRA) e conseguiram a imissdao de posse da terra para 54 familias. Apos a imissao
da posse, um dos primeiros passos de fundamental importancia para a solidificagdo e
organizacao do assentamento foi a criagdo da Associagdo dos Assentados e Assentadas do
Assentamento Recreio, que possui registro no Didrio Oficial do Ceard e foi regida pelo
estatuto construido pelos sécios assentados, no qual constam as regras da comunidade
(PITOMBEIRA, 2014).

Em 2013, existiam 53 familias cadastradas pelo INCRA e 5 agregados
constituidos por parentes dos camponeses, sendo que o assentamento tinha a capacidade para
88 familias. O Assentamento ¢ dividido em trés comunidades em sistemas de agrovilas
denominadas de: Descanso, Moc6 e Recreio (sede).

Para Stédille e Fernandes (1999), as agrovilas sdo elementos de aglutinagdo social
dos assentamentos e t€ém muita importancia para o desenvolvimento social da comunidade. As
agrovilas sdo formas de organiza¢do das moradias, as casas formam vilas, geralmente em
formato circular, dispostas uma ao lado da outra e no centro fica a sede do assentamento, bem
como as areas destinadas ao lazer e a cultura como a igreja, a escola, o parquinho e etc.

Com a conquista da terra surgiram as demais necessidades do Assentamento,
como a acomodac¢do das familias, a constru¢do das casas de taipa e a constante luta por
melhores condi¢cdes de moradia, trabalho, satide e lazer. Neste processo, os assentados
contaram com o apoio do Fundo Constitucional de Investimento para o Nordeste (FNE),
através do INCRA para a construcao de 30 casas, ¢ do Banco do Nordeste, com crédito para a
aquisi¢do de empréstimos, o que facilitou o acesso a melhores condi¢des de trabalho, compra
de gado, de ferramentas e até do trator que pertence a associacao (PITOMBEIRA, 2014).

Desta forma, o Assentamento Recreio crescia e se organizava, e junto a isso as
familias sentiram a necessidade de uma escola. No ano de 1994 foi fundada a Escola Crianca

Feliz com o apoio da prefeitura de Quixeramobim. A instituicdo atende alunos até o quinto



55

ano, depois disso os estudantes vao estudar na cidade, fazendo um percurso de ida e volta de
20 quilémetros diariamente.

Os assentamentos sdo caracterizados de acordo com sua organizag@o e conforme o
parcelamento ou nao parcelamento da terra. O Assentamento Recreio se encaixa no conceito
de assentamento misto, pois ha a combinacdo do parcelamento e ndo parcelamento da terra na
comunidade (ALENCAR, 2000).

Outro fato importante da histéria do Assentamento Recreio e que ¢ destaque no
ambito cultural desta comunidade ¢ a Banda de Lata, que surgiu em 2006 como projeto
pedagdgico da escola. Na Banda de Lata Crianga Feliz, criangas e jovens confeccionam
instrumentos com baldes, latas, objetos reciclados e tocam mdusicas que retratam a rotina
camponesa. Este ¢ um projeto atrelado a escola, ja que, para permanecer na banda e participar
dos eventos, criangas € pais t€ém que se comprometer a participar ativamente da vida escolar,
mostrando bom desempenho nas atividades. A Banda de Lata gravou um CD e um DVD e, em
2009, conseguiu um recurso financeiro do Governo do Estado do Cear4, através da Secretaria
de Cultura, para a construgdo de um Ponto de Cultura? que fica na casa sede do Assentamento
e possui uma ilha digital contendo seis computadores e uma impressora.

Neste breve historico do Assentamento Recreio percebe-se que esta comunidade
tem tragos fortes, ¢ organizada e continua num arduo processo de luta, principalmente por
condic¢des dignas de vida, incluindo-se aqui todos os esfor¢os dos membros da comunidade
por “movimentar” o Assentamento em todos os aspectos, seja no ambito cultural, educacional,
economico, etc.

No contato com os assentados ¢ facil perceber que foram muitas as conquistas.
Até hoje sdo 24 anos de historia e as formas de organizacdo e os valores dos assentados se
refletem em todos os aspectos da comunidade, nos modos de vida, na educagdo, nos
discursos. A comunidade vem construindo sua histéria e, com a posse da terra, surgiram novas
demandas. O Assentamento Recreio estd imerso num processo continuo de construgdo de

identidade.

2 Os pontos de cultura sdo projetos que tém como atividades a¢des socio-culturais em comunidades, sdo projetos
financiados pelo Ministério da Cultura, da Republica Federativa do Brasil, podem ser implementados por
entidades estatais ou ndo-governamentais, as selec@es sdo lancadas em editais. O Ponto de Cultura Crianga Feliz
do Assentamento Recreio foi fundado em parceria entre a Associacdo dos Assentados e Assentadas do
Assentamento Recreio e 0 Governo, |4 sdo desenvolvidas atividades como oficinas, ensaios da Banda de Lata e
demais atividades culturais.
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3.2. A identidade cultural: da condicao de Sem - Terra a assentados

A questdo da identidade cultural tem sido amplamente discutida. Fatores
historicos, sociais e culturais sdo bases da identidade dos assentados. O assentamento rural é
um territério conquistado a partir da luta dos Sem-Terra e de uma complexa organizagao
social. A posse da terra inaugura uma nova condi¢do € novas perspectivas individuais e
coletivas. As relacdes existentes no assentamento também sdo relagdes de poder baseadas nas
condigdes sociais, econdmicas e politicas que circundam este espago.

De acordo com Bauman (2003), a constru¢do da identidade ¢ um processo
continuum ¢ rapido, ja que as fontes de significados culturais se modificam com tanta
frequéncia que torna dificil a internalizag@o destes pelos individuos.

No caso do Assentamento Recreio, a maior parte das familias ja4 mora na
comunidade desde o inicio da ocupagdo, e, portanto, participou do processo de luta pela terra
e da construcdo do espago. Esta participagdo acarreta a formacdo de valores proprios, que
advém da historia local e das experi€ncias pessoais e coletivas, tais como o sentimento de
pertencimento, de permanéncia e de coletividade que sdo explicitados em suas agdes e que

contribuem para a construcao de identidades.

A constru¢do de identidades vale-se da matéria-prima fornecida pela historia,
geografia, biologia, institui¢des produtivas e reprodutivas, pela memoria coletiva e
por fantasias pessoais, pelos aparatos de poder e revelagdes de cunho religioso.
Porém, todos esses materiais sdo processados pelos individuos, grupos sociais e
sociedades, que reorganizam seu significado em fungdo de tendéncias sociais e
projetos culturais enraizadas em sua estrutura social, bem como em sua visdo de
tempo/espago (CASTELLS, 1999, p. 23).

As familias que compdem o Assentamento Recreio tém origem em de diversas
partes da regido de Quixeramobim. A maioria dos assentados relata que moravam em
fazendas da mesma regido onde se localiza o Assentamento quando eram criancgas, alguns
vieram de outras cidades ou Regides do Nordeste. Este fato revela a multiplicidade cultural do
Assentamento, cada individuo trouxe seus costumes e suas caracteristicas culturais proprias.

Trés geracBes compdem o Assentamento e constituem uma nova configuragdo
social fundamentada nas relagOes e interacbes comunitarias. Assim, inaugura-se uma nova
forma de construcgdo de identidades. A partir da posse da terra, a organiza¢ao do assentamento
se estabelece, as pessoas passam da condicdo de sem-terra a de assentados e vai surgindo a
construcdo da identidade deste grupo. E no interior de determinada cultura que sdo

fortalecidas as subjetividades dos sujeitos e a identidade se constroi constantemente.
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Desta forma, este processo acontece no Assentamento Recreio, visto que a
identidade se constroi continuadamente, pois sao os significados e as experiéncias das pessoas
que constroem a identidade. Constantemente surgem novos desafios, mudancas, expectativas
e ideias diferentes na comunidade, mas sdo estas diversidades que constroem a identidade dos
assentados.

Cabe destacar que, com a imissdo da posse da terra os assentados passam da
condicéo de sujeitos que ndo tém terra para condicdo de assentados com identidade Sem-Terra
que continuam lutando por melhores condicdes de vida. Este € um fator de extrema
importancia que interfere nas condi¢des de vida dos assentados e consequentemente na
identidade da comunidade. A partir da imissdo da posse da terra surgem novas demandas e
novas possibilidades. No decorrer dos vinte e quatro anos de histéria do Assentamento
Recreio as relagBes sociais se estabeleceram, pontos da cultura comunitéria se fortaleceram e

relac6es de poder também exercem influéncia neste espaco construido cotidianamente.

A identidade de Sem Terra, assim com letras maiusculas e sem hifen, como um
nome proprio que identifica ndo mais sujeitos de uma condicdo de falta: ndo ter terra
(sem-terra), mas sim sujeitos de uma escolha: a de lutar por mais justi¢a social e
dignidade para todos, e que coloca cada Sem Terra, através de sua participagdo no
MST, em um movimento bem maior do que ele; um movimento que tem a ver com o
proprio reencontro da humanidade consigo mesma (CALDART, 2003, p. 51).

A identidade do sujeito se constroi a partir de suas diferentes experiéncias e em
diversos momentos, ndo é uma construcdo linear, € movel, é baseada nos sistemas culturais
dos quais fazemos parte (HALL, 2006). Conforme Silva (2000) ela se constréi a partir do
contato com o outro, com as diferencas que conferem sentido a sua formacéo, ou seja, 0 que é
considerado normal, aceitdvel e natural dentro de uma comunidade esta ligado ao que €
considerado incomum e inaceitavel para esta mesma comunidade.

Castells (1999, p.22) ressalta que os movimentos sociais e a construcdo de
identidades estdo interligados. Para este autor “identidade ¢ a fonte de significado e
experiéncia de um povo”. Embora sejam estabelecidas normas e as identidades sejam
influenciadas por instituicGes dominantes, é o significado e a internalizacdo destas normas que
confere sentido a acéo.

Neste sentido, a identidade esta ligada ao sentimento de pertencimento a um
determinado grupo. A questdo de o Assentamento Recreio ser vinculado ao MST implica
diretamente nas caracteristicas da identidade dos assentados. Estar inserido no contexto de um

movimento social direciona a forma de perceber o mundo, pois € tipico de movimentos
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sociais suscitarem nos sujeitos a vontade de conferir significados a um novo projeto de vida
(CASTELLS, 1999).

O assentado é diferente por carregar para o assentamento toda uma histdria de luta
pela posse e uso da terra de trabalho, e cada assentamento contém em si sua
especificidade historica, cultural, ambiental, politica, econdmica e social. O
assentamento € o novo espago social do campo brasileiro, que representa a
contradicdo do capital, dos movimentos sociais do campo e do Estado com mediador
(ALENCAR, 2000, p.90).

Cada individuo é um membro que transforma-se em ator de uma acéo coletiva e,
ao fazer parte do coletivo ganha uma nova identidade (GOHN, 1997). Desta forma, sdo as
vivéncias e os significados conferidos a elas que caracterizam o Assentamento Recreio.

A identidade coletiva desta comunidade se constréi a partir das identidades e dos
valores individuais, de comportamentos e de papeéis distintos que, juntos, formam o todo.
Estes valores sdo cultivados desde cedo, as criangas sdo consideradas (principalmente pela
escola) como as pessoas que futuramente irdo perpetua-los.

No Assentamento, as experiéncias sociais e culturais ddo forma a identidade dos
assentados e sdo expressas no cotidiano, nos simbolos, nas bandeiras, nos bonés, nos cartazes,
na luta pela permanéncia da escola e por uma educacdo do campo, sdo estes aspectos e

inumeros outros que compdem a identidade individual e coletiva do Assentamento Recreio.

3.3. O lugar da Infancia para o Movimento Rural dos Trabalhadores Sem Terra

A questdo agraria no Brasil tem como um dos frutos os movimentos sociais,
dentre eles o0 MST, que teve origem nas lutas pela terra que emergiram na década de 1970. De
acordo com Caldart (2001, p. 207), “o MST foi oficialmente fundado no Encontro dos
Trabalhadores Sem Terra que aconteceu no ano de 1984 no Parand”. Atualmente esta presente
em 22 Estados do Brasil e tem como principio norteador a luta pela terra, pela Reforma
Agraria e por uma sociedade em que sejam superadas as relagdes de poder, nas quais uns
dominam e outros sdo dominados.

O MST surgiu em 1984, durante a redemocratizagdo da sociedade brasileira, apos
a ditadura militar. Foi um periodo em que surgiram diversos movimentos sociais que
representavam interesses especificos de cada grupo, pois a sociedade civil estava se

reorganizando (NUNES, 2012).
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O Movimento possui em sua histéria marcas de conquistas coletivas que sdo
apresentadas com orgulho através de outras demandas como educagdo, saude, direitos
humanos e cultura. Os sujeitos que compdem o movimento se afirmam e reafirmam em suas
praticas cotidianas como sujeitos de direitos, se reconhecem como tal e por isso lutam para
efetiva-los.

O MST suscita um movimento sécio-cultural bem mais complexo do que um
movimento de luta pela terra, pois € o sentimento de pertencer ao MST, de ser Sem Terra, que
configura a formacao idenitaria dos sujeitos. A participacdo das crian¢as na vida comunitaria
configura o surgimento de uma infancia especifica, critica e consciente de seus direitos
(CALDART, 2001).

Apesar de ser um movimento social excepcionalmente duradouro e complexo, o
MST, ¢é desde sua origem, uma associagdo de pessoas pobres, opera com recursos
limitados e ¢ suscetivel a muitos problemas de origem coletiva que podem ser
encontrados em outras organizagdes de cunho popular. O Movimento ndo ¢
nenhuma “sociedade dos anjos”, dentro dele ¢ possivel encontrar deficiéncias e erros
humanos similares aqueles que afligem outros movimentos sociais ao redor do
mundo. Mesmo sendo um movimento de massas amplamente difundido pelo Brasil,
o MST inclui apenas uma pequena parcela da populagdo brasileira (CARTER, 2010,

p. 41).

Esta participag@o se da constantemente desde a fase do acampamento com a forma
de organizagdo coletiva, das participagdes nas atividades como reunides e assembleias, nas
misticas (o sentido da mistica para o MST relaciona-se ao cultivo da historia ou da memoria
do povo. Este cultivo se materializa nos simbolos como bandeiras, musicas, roupas e tudo o
que remete a cultura do homem do campo), e festejos até o cultivo da identidade coletiva do
grupo ao qual pertencem.

Por inimeras razdes pode-se afirmar que o MST ¢ um movimento que
proporciona e incentiva a formagdo do sujeito social, de identidades e isto € evidenciado em
toda sua histéria. O movimento preocupa-se em formar a coletividade Sem Terra num
processo educacional, o que implica nos modos de ser e na identidade das pessoas que fazem
parte desse movimento que ¢ oposto a ldgica capitalista. O sujeito Sem Terra compde uma

“nova” categoria social.

Ser Sem Terra é também mais do que lutar pela terra; Sem Terra é uma identidade
historicamente construida, primeiro como afirmacdo de uma condigdo social: sem-
terra, e a0s poucos ndo mais como uma circunstancia de vida a ser superada, mas
como uma identidade de cultivo: Sem Terra do MST! (CALDART, 2001. p. 2011).
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“Os “Sem Terrinha”, como as proprias criangas se denominam para marcar sua
identidade de ser crianca Sem-Terra, sdo, sobretudo, criancas em movimento, portanto, estdo
inseridas na dindmica de um movimento social que também elas, como criancgas, ajudam a
construir” (ARENHART, 2003, p. 4).

As criancas Sem Terra sdo filhos e filhas dos trabalhadores rurais que por diversas
razGes decidiram fazer parte do MST para unificar as forcas em busca de terra,
justica e dignidade. Séo seres moldados de sonhos e esperancgas, uma heranga dos
pais. Desde cedo vdo idealizando, sonhando e buscando um futuro melhor. Seus
filhos sdo marcados por um sonho coletivo que se constréi a partir de uma
necessidade, a luta pela Reforma Agraria (MST, 1999, p.19)

Desta forma, a infancia no MST se inscreve num processo de lutas coletivas e de
um processo educativo que néo se restringe a escola, mas se concretiza em todos 0s espagos e
rotinas. O proprio MST (2008), afirma que “a infincia tem um lugar que é o préprio
movimento e que se insere num processo identitario”.

Existem acGes e significacdes dentro do MST que sdo destinadas as criancas,
foram pensadas como alternativa a participacdo das mulheres no movimento, como €é o caso
das cirandas infantis. Esta nomenclatura origina-se da cultura popular, das dancas e musicas
tradicionais que simbolizam cooperacéo.

De acordo com Ramos (2013), a ciranda infantil é retratada nos documentos do
MST como um tempo e espaco destinado as criangas nos acampamentos e assentamentos, é
um espaco educativo e formador que possibilita as criancas estarem presentes junto aos pais
nas reunides, assembleias e demais atividades realizadas nesses ambientes.

Outro fator que compde a dindmica cultural da vida dos assentados é a produgao
de cang¢des que retratam a vida no campo, esta pratica ¢ também pertinente as criangas
assentadas. Na Banda de Lata do Assentamento Recreio as criangas compdem e cantam suas
musicas. Caldart (1987) chama aten¢do para o fato de que as manifestagdes publicas do MST
sdo ricas em cangdes que falam da luta, e cada reivindicagdo do grupo eclode em versos
sonoros e palavras de ordem, estes versos exprimem o cotidiano, ¢ uma manifestacao cultural
integrante de uma luta que ndo ¢ limitada a questdes politicas e econdmicas, ¢ também
cultural, simbolica, religiosa e afetiva.

Para Nunes (1999), para se conhecer bem uma sociedade ¢ necessario conhecer
sua infancia. Desta forma, entende-se que o mundo infantil ao mesmo tempo em que reflete o
mundo adulto também diferencia-se deste, as criangas constroem suas culturas, ha uma troca e

¢ justamente neste movimento onde se fortalecem as singularidades. O MST compreende que
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as criangas sdo construtoras de suas historias e que ¢ de extrema importancia destinar a elas
um espago que esteja inserido no meio de todos, para que desta forma elas possam exercitar
autonomia e liberdade de expressao desde cedo.

A infancia no MST ndo ¢ homogénea, ¢ composta por criangas que vém de
diversos locais, com diferentes experiéncias socioculturais. Mas estas criangas partilham de
uma mesma realidade que ¢ ser crianga no contexto do mundo rural e pertencer ao MST
(ARENHART, 2007).

O processo de luta pela terra e por melhores condi¢bes de vida é complexo e o
sentido desta palavra abrange diversos fatores. Para chegar a condi¢cdo de assentados, as
pessoas que constituem o assentamento passam por muitas dificuldades como: fome, sede,
resisténcia social. Como ressalta Arenhart (2007, p.117) “para as criangas Sem Terra a luta se
apresenta de diversas formas: nas histdrias contadas pelos pais, pelos produtos culturais do
MST (musicas, livros, bonés, camisetas, etc.), na Mistica que envolve o Movimento™.

A geracdo atual de criancas do Assentamento Recreio ndo participou do processo
de luta pela terra, mas as criancas estdo inseridas no movimento proprio de fazer parte de um
assentamento rural, herdaram os valores e as conquistas. A trajetoria historica daquele
territorio faz parte da vida destas criancas e € repassada por seus pais e avos que participaram
da construcdo do assentamento. A escola e a Banda de Lata reafirmam esta identidade e
desenvolvem junto as criangcas a nocdo de pertencimento, de fazer parte da histéria e de
reponsabilidade pelo futuro e qualidade de vida da comunidade.

“A memoria do Movimento ¢ cultivada por meio da narracao de pais para filhos,
que viveram, enfrentaram, sonharam, conquistaram, temeram e por formas mais estruturadas e
coletivas, como pela educacao escolar e pela cultura do Movimento em geral’(ARENHART,
2007, p.65).

Os assentados lutam para que as criancas aprendam desde cedo a se organizar em
grupos, formar liderancas e encarar a realidade do trabalho, o que implica em afirmagdes e
posturas de autonomia das criangas, j& que na comunidade estas sdo sujeitos ativos, num
processo de construcdo da sua criticidade e identidade.

Conforme Caldart (2003), a pedagogia do MST ¢ a pedagogia em movimento, o
que significa dizer que ela é pautada nas acbes de acampados e assentados que buscam
mudancas e estas ac¢les e relacdes sociais também educam, sdo dirigidas, coletivas e herdadas.
No assentamento as acdes dos assentados sdo preenchidas de significados, as acbes de hoje

sdo carregadas de vivéncias, de experiéncias do que as pessoas eram antes de fazer parte do
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MST, do que se tornavam durante o processo de luta pela terra e 0 que sdo hoje como
assentados.

“Um dos grandes desafios pedagdgicos do MST com sua base social tem sido
justamente ajudar as pessoas a fazer uma nova sintese cultural, que junte seu passado,
presente e futuro numa nova e enraizada identidade coletiva e pessoal” (CALDART, 2003,
p54).

Nesta perspectiva de construcdo de identidade, tomamos como referéncia
conceitual as palavras de Silva (2000), a constru¢do da identidade ¢ tanto simbdlica quanto
social e a luta para afirmar uma ou outra identidade ou as diferencas que os cercam tem
causas e consequéncias materiais.

O Movimento desenvolve suas atividades considerando todas as pessoas,
independente de género, cor, escolha religiosa ou faixa etdria. A proposta ¢ possibilitar que
todos exer¢am seu papel de sujeito, participando da comunidade da qual fazem parte,
integrados ao que esta acontecendo. Neste sentido, para o MST, as criangas sdo construtoras
de uma identidade coletiva que vai além da luta pela terra e por melhores condi¢des de vida,

implica numa contribuigdo para formar pessoas criticas e autdnomas em ideias e acdes.

3.4. Consideracoes sobre a Escola do campo e a Pedagogia da terra

A educagdo do campo ¢ um direito, e para compreendé-la necessitamos de um
olhar geral. E preciso primeiramente que se tenha consciéncia de todo o processo de luta para
que esse direito fosse assegurado e descrito em lei, neste percurso estdo envolvidas questoes
politicas que implicam diretamente na qualidade de vida das pessoas que habitam a zona rural
do Brasil.

Para fundamentar tal reflexdo seriam necessarios estudos aprofundados sobre o
tema, mas nesta pesquisa iremos abordar de modo superficial esta questdo, que se faz
necessaria para que possamos compreender como se configura a escola do campo.

De acordo com Rocha, Passos e Carvalho (2010), mesmo sendo o Brasil um pais
de origem agraria, ndo havia registros relacionados a educagao do campo at¢ 1891. Um fator
que implica diretamente na precariedade da escola do campo ¢ a origem historica da qual
“herdamos” tantos descasos, partindo da sobreposicao de classes sociais e seguindo os moldes
da cultura europeia, inclusive a cultura letrada.

Nao ha como deixar de destacar esta parte de nossa historia e perceber de onde

surgiram tantas desigualdades que assombram a educacdo no Brasil, mas ¢ notadvel que estas



63

sdo evidentes entre povos do campo, indigenas, negros, mulheres e criangas, ja que a
educagdo em nosso pais sempre atendeu as demandas das classes com maior poder aquisitivo,
restando aos demais poucas agdes e recursos. Instituiu-se o preconceito com a populacao rural
e a diferenciagao entre urbano e rural onde o rural ¢ sempre considerado lugar de atraso e de
exclusdo. Os povos rurais sempre foram excluidos do processo educativo (ROCHA; PASSOS;
CARVALHO, 2010).

O modelo educacional que se instituiu no Brasil desde o Periodo Colonial e do
Império foi o modelo que privilegiou a elite, a populagdo campesina ndo era priorizada, ja que
para trabalhar no campo ndo havia necessidade de se alfabetizar. No Periodo Republicano,
com inumeras mudancas na estrutura da sociedade, dentre elas a industrializagdo, a
urbanizag¢do e a consequente modernizacdo do pais, houve um crescimento nas demandas
educacionais, que continuavam elitistas. Por volta de 1930, com o Manifesto dos Pioneiros e a
Educacdo Nova, surge o chamado “ruralismo pedagdgico”, no qual se defendia a escola para
0s povos do campo com intuito de amenizar os conflitos existentes entre o rural e urbano
(KLEIN, 2013).

Ap0s a ditadura militar, com o surgimento de diversos movimentos sociais, dentre
eles o MST, em 1984, os direitos do povo rural passaram a ser reivindicados, e estas agoes
surtiram efeitos positivos.

A Constituicdo de 1988 traz novos horizontes para a educagdo brasileira, no
Artigo 208 consta que “o acesso ao ensino obrigatério e gratuito ¢ direito publico e
subjetivo”. A educagdo ¢ defendida como direito de todos, dai se iniciam as discussdes em
volta da questdo dos direitos sociais e educacionais da populagdo do campo.

Tais movimentos se serviram de base para a Educacdo do Campo vem se
fortalecendo no Brasil. A Lei das Diretrizes ¢ Bases da Educag¢ao (LDB n°® 9.394) do ano de
1996 define em seu Artigo 1° que: “A educacdo deve abranger os processos formativos que se
desenvolvem na vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho nas instituigdes de ensino
e pesquisa, nos movimentos sociais e organizacdes da sociedade civil e nas manifestacGes
culturais. Ainda na LDB/96 consta que “os curriculos dos ensinos (fundamental e médio)
devem atender a uma base nacional comum, a ser complementada pelas caracteristicas
regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e da clientela” (BRASIL, 1996).

Os Movimentos Sociais ¢ a Educagdo tém relagdes historicas que se tecem num
elemento central sdo as questdes da cidadania, dos direitos humanos e da transformacdo da
sociedade. Desta forma, os Movimentos Sociais assumem carater educativo com organizagao

politica, espacial e temporal proprias, com fortes fatores de resisténcia a hegemonia politica
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dominante, influenciando portanto todas as atividades que acontecem no assentamento € na
escola (GOHN, 2005).

O MST, junto a luta pela terra, organiza-se também pela busca de instituir escolas
nos assentamentos. Inicialmente a escola foi instituida como um direito e posteriormente ¢
vista como um lugar que contribui para a formagdo do sujeito Sem Terra. Nesta perspectiva
para o MST a escola ¢ um espaco de formagdo humana e politica que adota uma forma
peculiar de educar, com pedagogia ciclica, em movimento (CALDART, 2001).

A escola do campo é construida a partir do que pensam 0s sujeitos que la se
encontram, estdo atreladas a ela as questes sociais proprias do povo camponés, a luta pela
terra e os valores do MST. Portanto, ha que se destacar a relevancia dos fatores culturais, que
tem implicacdes no curriculo, no processo de ensino e aprendizagem em todas as vivéncias da
comunidade e da escola. Paulo Freire, ao falar sobre a importancia da cultura e de sua
proposta pedagdgica que parte das consideracdes e falas dos sujeitos para a construcdo do
processo ensino aprendizagem, diz que este s6 acontece quando ha conhecimento da realidade
em que se encontra.

Dentre as reivindicacdes do MST esté a luta pela escola, pelo direito ao acesso ao
estudo. Como ressalta Benjamin e Caldart (2000), o MST ao longo de sua histdria acabou
fazendo uma ocupacéo da escola, inicialmente com o envolvimento das familias, professores
e criangas que se movimentam em busca de uma educacao fundamentada em suas realidades e
fazendo sentido para as criangas, uma educacdo especifica, com uma proposta pedagdgica
diferenciada, que atenda as especificidades locais.

O MST possui praticas educativas que se baseiam numa pedagogia prépria do
Movimento e se reconhece como sujeito pedagdgico por compreender que a formacéo
humana é uma pedagogia. Séo diversos os fatores pedagdgicos do MST: as acdes, as lutas, as
formas de viver nos assentamentos, a luta pela escola do campo, as formas como se
estabelecem as relagOes sociais que retratam o processo educativo no qual se inserem
(CALDART, 2000).

De acordo com Fernandes (2006), o conceito de educacdo do campo €
consideravelmente recente. A educacdo do campo se diferencia da educacdo formal por
englobar a participacdo dos sujeitos em sua construcéo e por fugir do modelo tradicional que é
evidenciado no Brasil. Para que a educacdo do campo aconteca efetivamente faz-se necessario
que seu projeto politico pedagogico esteja em sintonia com a realidade vivida pelos
camponeses, com uma educacdo baseada na autonomia cultural, e no curriculo deve constar a

importancia da relacdo do homem com o ambiente, com a terra e com seu trabalho.
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Uma escola do campo precisa de um curriculo que contemple necessariamente a
relagdo com o trabalho na terra. Trata-se de desenvolver 0 amor & terra e ao processo
de cultiva-la como parte da identidade do campo (...)Valorizar a cultura dos grupos
sociais que vivem no campo; conhecer outras expressdes culturais; produzir uma
nova cultura, vinculada aos desafios do tempo histérico em que vivem educadores e
educandos e as opcdes sociais em que estdo envolvidos (ARROYO; CALDART,;
MOLINA. 2004, p. 57).

Considerando que a educag¢dao do campo deve envolver o grupo social, o0 ambiente
e 0 contato com os acontecimentos da comunidade e que estes aspectos fortalecem a partilha
de elementos culturais, pode-se destacar que a escola ¢ um ambiente com situacdes propicias
ao brincar. Este pode ser entendido como um discurso essencial & comunicacio da crianga,
onde ela reconstroi seus modos de brincar através dos significados que atribuem as
brincadeiras, o que acaba se caracterizando como resisténcia ao que os adultos lhe impdem.

Nos assentamentos surge a necessidade de educar as criangas, de fazer com que
elas tenham acesso a escola dentro deste espago para que nao precisem sair de suas
comunidades para estudar. Nesta perspectiva, conforme Rocha e Martins (2011), as
necessidades da escola do campo precisam ser atendidas por profissionais com formacgao
especifica para atuar nesta realidade.

A educagdao do campo e a relagdo entre a pedagogia e o MST se desenvolvem
numa perspectiva dialética de produgdo cultural, as criangas sdo consideradas como sujeitos
ativos que constroem sua cultura numa relagdo dialética entre sujeito e sociedade, na qual as
estruturas sociais o formam, mas também sdo formadas e transformadas por ele
(ARENHART, 2007).

Para atender a estas demandas, no ano de 1998 a Universidade Regional do
Noroeste do Rio Grande do Sul, junto ao MST, com apoio do Programa Nacional de
Educacdo na Reforma Agraria (PRONERA) e em parcerias com outras Universidades,
criaram o Curso de Pedagogia da Terra, que visa a formagdo de professores para atuar
especificamente no campo. Atualmente ¢ um programa que engloba varias universidades do

Brasil em parceria com movimentos sociais.

O termo Pedagogia da Terra passou a denominar ndo um tipo de curso e de
habilitagdo, mas a matriz estruturante do curso. O substantivo terra, associado com a
pedagogia, indica um tipo de materialidade e de movimento histérico que esta na
base da formacdo de seus sujeitos e que precisa ser trabalhada como materialidade
do proprio curso: luta e resisténcia para permanecer na terra. Quando os estudantes
do MST passaram a se chamar de pedagogos e pedagogas da terra estavam
demarcando e declarando este pertencimento: antes de sermos universitarios somo
Sem Terra, temos a marca da terra e da luta que nos fez chegar até aqui (CALDART,

2002 apud ROCHA E MARTINS, 2011, p. 44).
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O curso de Pedagogia da Terra surgiu devido as demandas de formacao
universitaria e cientifica para professores das escolas dos acampamentos e assentamentos do
MST. Assim, o professor formado no curso de Pedagogia da Terra leva aos seus alunos
conhecimentos relacionados a pratica e interligados as suas rotinas, além de incentivar a
autonomia e a criticidade. Estes aspectos contribuem para que os filhos dos assentados nao
necessitem sair do campo para ir a escola. Faz parte da trajetéria dos movimentos sociais a
luta pela escola do campo.

O MST tem uma pedagogia. A pedagogia do MST ¢é o jeito através do qual o
Movimento vem formando historicamente o sujeito social de nome Sem Terra, e que
no dia-a-dia educa as pessoas que dela fazem parte. E o principio educativo principal
desta pedagogia ¢ o proprio movimento (ARROYO; CALDART; MOLINA, 2004,
p. 95).

De acordo com Caldart (2003), o MST enfrenta o desafio de manter valores como
solidariedade, lealdade, coletividade, disciplina, dentre outros. Esta preocupacdo advém da
compreensao de que valores sdo ensinados e adquiridos culturalmente, sao a heranca que faz
dos assentamentos comunidades que refletem suas lutas e suas conquistas.

Considerando que a Escola é uma instituicdo que estd em processo continuo de
transformacgdo e que dela emanam valores e elementos culturais que constituem a realidade
social, ¢ de fundamental importancia que nela os sujeitos estejam em harmonia com o que se
ensina e aprende. Cabe destacar também que a educagdo ndo acontece somente no espago
escolar, no caso do Assentamento Recreio a educacdo e a preocupagdo em preservar valores e
costumes proprios € sdo presentes também na rotina dos assentados. Assim, pode-se dizer que
esta pratica condiz com um dos fundamentos do MST. Para o MST, o sujeito ndo ¢ formado
somente na escola, esta faz parte da pedagogia do movimento. Ter a escola dentro dos
assentamentos ¢ uma das suas bandeiras, justamente devido a necessidade de unir as préaticas
educativas do espago escolar a pedagogia propria do MST, fundamentada em valores e,
principalmente, em consciéncia critica, além da preocupagdo com as criangas enquanto
sujeitos detentores de direitos e deveres.

Por tanto, ndo s6 os conteudos tedricos, mas tudo o que se compartilha na escola
do campo deve partir da realidade social, da vida dos sujeitos e deve adquirir sentido para
eles. O curriculo da escola do campo deve abranger a realidade na qual estd inserida,

respeitando suas particularidades sem excluir a cultura geral.
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4. TRILHANDO OS CAMINHOS DA PESQUISA

Este capitulo tem por objetivo apresentar os procedimentos metodoldgicos
utilizados para o desenvolvimento da pesquisa (estudo de caso de inspiracao etnografica),
bem como as informagdes sobre o locus (Assentamento Recreio) onde se desenvolveu o
estudo e sobre os sujeitos que participaram dele. Ainda neste capitulo, constam os registros da

entrada em campo.

4.1. A abordagem etnografica e o estudo de caso como metodologias de pesquisa

Neste capitulo buscarei descrever de forma objetiva os procedimentos utilizados a
fim de sistematizar e obter respostas para a questdo da pesquisa, bem como apresentar as
observagdes sobre a cultura dos assentados e sua relagio com as praticas ludicas da
comunidade. Utilizei o estudo de caso numa perspectiva etnografica, uma abordagem
qualitativa onde o pesquisador deve despojar-se de si a fim de entender o grupo social que
esta inserido num contexto especifico. E a estranheza do outro e de si mesmo, como um
processo de desconstrucao e construgdo de ideias a partir do espago do outro. A perspectiva
etnografica consiste na busca por apreender os significados de um determinado grupo.

Portanto, cabe ao etnografo entender que, a0 mesmo tempo em que os costumes ¢
a cultura do grupo social estudado sdo novidades e causam estranheza, o contrario também
acontece, havendo uma troca de conhecimentos e de vivéncias.

O estudo de caso ¢ uma metodologia qualitativa, considerada como uma das
principais formas de estudo dos fendmenos sociais concentra-se num caso especifico e
pretende reunir informacgdes detalhadas sobre o objeto de estudo, além de ser uma
metodologia utilizada para se estudar fendmenos sociais.

Conforme Gil (1999, p. 73) “o estudo de caso ¢ um estudo exaustivo e profundo
sobre um ou poucos objetos de estudo, de maneira a permitir conhecimento detalhado dos

mesmos”.

O estudo de caso como modalidade de pesquisa ¢ entendido como uma metodologia
ou como a escolha de um objeto de estudo definido pelo interesse em casos
individuais. Visa a investiga¢do de um caso especifico, bem delimitado,
contextualizado em tempo e lugar para que se possa realizar uma busca
circunstanciada de informagdes (VENTURA, 2007, p. 384).
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Utilizei o estudo de caso por ser um método abrangente e flexivel, o interesse aqui
¢ aliad-lo a abordagem etnografica a fim de investigar as principais caracteristicas do objeto de
pesquisa, que € singular e requer a descri¢do de detalhes proprios da cultura dos assentados.

De acordo com Wallon (1941), uma observagao sé pode ser identificada como tal
desde que se enquadre num conjunto do qual receba seu sentido e sua féormula. As formulas
que conferimos aos fatos geralmente estdo ligadas a maneira como nos relacionamos
subjetivamente com a realidade e por esta razdo, ao observar a crianga acabamos

emprestando-lhe algo de nosso pais, utilizamos lentes proprias e diferenciadas ao que

buscamos observar.

A observacdo de culturas alheias se faz segundo pontos de vista definidos pela
cultura do observador, que os critérios que se usa para classificar uma cultura séo
também culturais. Ou seja, segundo essa visdo, na avaliacdo de culturas e tragos
culturais tudo é relativo (SANTOS, 2007, p. 14).

Conforme a ideia de Costa (2006, p.65) a pesquisa qualitativa “estd interessada
em descobrir e observar os fendmenos, procurando descrevé-los, classifica-los e interpreta-

2

los”. O pesquisador ¢ responsavel pela qualidade interpretativa das informagdes, assim,
contribuiram para o enriquecimento das analises propostas nos objetivos. Como ressalta
Angrosino (2009, p. 33), “a verdadeira etnografia depende da capacidade do pesquisador de
observar e interagir com as pessoas enquanto elas executam suas rotinas didrias”.

O etnégrafo tem que ser aceito pelas pessoas com as quais ird conviver, e quando
se trata de pesquisa etnografica com criangas esta aceitacdo deve acontecer naturalmente,
deve de tornar-se nativo para participar e documentar as praticas culturais estudadas
(CORSARO, 2005).

Neste sentido, o pesquisador assume uma postura que transita em diferentes
pontos de vista, pois, a0 mesmo tempo em que se insere no contexto estudado, participando
dos acontecimentos e acdes, deve manter sua postura ética a fim de oferecer liberdade aos
sujeitos bem como qualidade a pesquisa, portanto nao deve haver colonizagdo do outro.

Assim, pode-se considerar que um dos grandes desafios da pesquisa etnogréfica ¢
o encontro entre a realidade e a subjetividade do etndgrafo, ja que cabe a este descrever e
anotar nao s6 os acontecimentos, mas seus significados por meio de suas observagdes,
percepcdes, assim como afirma Geertz (2011, p.10):“a pesquisa etnografica consiste numa

experiéncia pessoal”.
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Cabe destacar que a pesquisa etnografica exige a triangulacdo dos dados, ou seja,
o uso de varias técnicas de coleta de dados que devem ser utilizadas conjuntamente para que
os resultados e dados contribuam efetivamente para as conclusdoes (ANGROSINO, 2009).

A triangulagdo dos dados ¢ necessaria e se faz util devido a quantidade de dados
que se obtém na observagdo participante. Ao cruzar os dados obtidos em documentos com as
anotagdes e observacdes, o pesquisador pode com maior clareza fazer suas andlises
(SARMENTO, 2000).

Conforme Graue e Walsh (2003, p. 12) utilizar a triangulacdo de dados consiste
em ‘“‘cruzar” a maior quantidade de informagdes, com diversas perspectivas colhidas de varios
pontos de vista. Estas diversas fontes incluem instrumentos de investigacdo, observagdo
participante e entrevistas informais com as criangas.

Para tanto, o instrumento metodologico utilizado na pesquisa foi a observagao
participante, que trata-se de uma investigacao interpretativa observando com proximidade as
criangas num contexto local especifico (a escola e o assentamento rural).O que nos instiga sao
as particularidades concretas da vida das pessoas, a rotina, os modos de brincar, as relagoes,
vivenciar a cultura local e perceber seu valor, diferente do que defendem os antigos
paradigmas dominantes, de uma tnica cultura, com uma verdade absoluta.

Cabe destacar que “a observagdo participante nao ¢ propriamente uma técnica de
coletar dados, mas sim o papel adotado pelo etndgrafo para facilitar sua coleta de
dados”(ANGROSINO, 2009, p.53).

Aliados a observagdo participante, foram utilizados na construcao do corpus
instrumentos metodologicos como: didrio de campo, registros fotograficos e conversas/
entrevistas informais com as criangas € com seus pais € avos, a fim de entender como as
brincadeiras aconteciam na época de suas infincias, e se estas permanecem atualmente na
vida dos filhos. Observar a rotina do Assentamento ¢ da escola, as brincadeiras e as relacdes
que as conduzem foi uma tarefa complexa que exigiu uma postura ética, sendo parte
fundamental deste processo.

Corroboro com Corsaro (2005) quando cita a importancia do etndgrafo
desenvolver pesquisa com criangas, considerando-as e ouvindo-as, ou seja, entendendo que
elas ndo sdo passivas, sdo sujeitos ativos e ndo objetos de pesquisa. Outra caracteristica que
deve estar presente na pesquisa etnografica com criangas ¢ o despojamento do
adultocentrismo, de concepgdes pessoais do pesquisador, como ressalta Nunes (2003), ¢

buscar entender a crianga a partir do que ela tem a nos ensinar, aprender com elas e sobre elas.
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Os pequenos detalhes que fazem da descricdo etnografica um recurso rico de
caracteristicas singulares indispensdveis a uma boa interpretagao estao ligados aos contextos
em que as criangas estdo inseridas (no seu espago) numa comunidade com cultura especifica,
e o investigador leva para este espago sua cultura, suas ideias e fundamentagdes, apoiadas em
seus quadros teoricos. O salto que faz a pesquisa etnografica de fato acontecer ¢ a vivencia
do o cotidiano, ¢ partilhando da rotina que melhor se pode compreender e interpretar os
sujeitos e sua realidade, seu objeto de estudo.

Assim, compartilho da ideia de Graue e Walsh (2003) quando citam que para
compreender bem as criangas, além de combinar varias abordagens, precisamos ir a busca de
novas perspectivas. Ainda conforme estes autores, ao observar as criangas em seus contextos
locais, observamos os minimos detalhes e registramos essas particularidades.

“O estudo das culturas vividas estd associada a uma politica da “representacao”,
apoiando as formas vividas dos grupos sociais subordinados e criticando as formas publicas
dominantes a luz de sabedorias ocultas” (SILVA, 2010 p.105).

Ainda de acordo com Silva (2010, p.20) “a andlise cultural ¢ incompleta, e talvez
quanto mais profunda menos completa, pois quanto mais profunda ha sempre o perigo de
contato com a parte mais dura da superficie, com questdes politicas, bioldgicas”.

Estudar a cultura de uma comunidade com olhar etnografico requer a inser¢ao do
pesquisador, a participacdo na rotina dos individuos que vivem na comunidade estudada.
Neste estudo a brincadeira e as formas de viver dos assentados foram observadas na
perspectiva de compreender como se entrelacam a cultura ludica infantil e a cultura do
Assentamento.

“As culturas sdo lidas textualmente e contextualmente, mas também tém sido
vistas pela reconstru¢do da posicao social dos usuarios, pois os melhores estudos da cultura
vivida sdo estudos de leitura, dessa intercessao entre o publico e o privado” (SILVA, 2010
pag.101-102).

A observagao participante foi adotada como maneira de perceber como, quando e
quais as brincadeiras acontecem no Assentamento Recreio, apoiando-se no objetivo geral do
trabalho em busca de perceber como a cultura local influéncia o brincar. Trata-se da busca
pela apreensdo de significados da cultura local, da busca por compreender como estes se
fortalecem e sdo perpetuados. As criangas e os adultos foram observados em suas rotinas,
desta forma foi extremamente necessario considerar a importancia de compreender o contexto

sociocultural do Assentamento.
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Além disso, se faz necessario atentar para a dimensao €tica que compde o estudo
etnografico. De acordo com Brougére (1998) o pesquisador deve estabelecer seus critérios
para avaliar e identificar uma atividade lidica, j4 que esta definicdo ¢ diretamente
influenciada por valores culturais que supdem o que ¢ uma brincadeira. Observei a rotina do
Assentamento e as atividades diarias da comunidade inserida no cotidiano dos assentados.

O intuito ao utilizar a etnografia foi de descrever de forma mais completa possivel
a rotina do Assentamento. Neste estudo observei como se relacionam a cultura dos assentados
e a cultura ladica infantil, a fim de identificar a linha de transmissdo cultural existente na
comunidade e de que forma as criangas se apropriam da cultura local para construir suas
proprias culturas.

Conforme Mattos (2011), ¢ mais comum que pesquisadores fagam comparagdes
entre suas proprias culturas e culturas de outros povos, trata-se da etnografia tradicional na
qual os estudiosos tendem a observar o outro como diferente, ou seja, ha um interesse
comparativo em pesquisas etnograficas. O estudo em questdo se opoe a esta ideia e pretendeu
relatar as variagdes no interior de um mesmo grupo e por esta razdo pode ser considerado
como uma forma moderna de fazer etnografia.

Desta forma, fazendo uso da etnografia como escolha metodoldgica, utilizei como
instrumentos do estudo etnografico em questdo o diario de campo, no qual pretendi fazer
anotagdes e registros sobre as brincadeiras; as falas das criangas; as interagcdes com outras
criangcas € com o ambiente; as situacdes e momentos observados e do contexto em que
acontecem; sobre sensacgoes e reflexdes a respeito da pesquisa; do ambiente e da reacdo das

criangas @ minha presenga. Sobre este aspecto, Delgado e Muller (2005, p. 51) descrevem:

O registro das observacdes geralmente ¢ acompanhado de anotagdes reflexivas sobre
em didrios de campo que priorizam aspectos como descri¢do do espaco fisico, dos
sujeitos, do cotidiano, das reagdes e alteracdes em nosso comportamento € no
comportamento das criangas, dos movimentos de entradas e saidas dos locais
pesquisados e das situa¢des inusitadas que vez ou outra acontecem no local.
Igualmente, podemos utilizar a técnica da observagcdo como recurso para a
elaboracdo de entrevistas e outros instrumentos metodoldgicos.

A metodologia em questdo tende analisar os aspectos simbdlicos das acdes, a fim
de observar e perceber como sdo atribuidos significados a estas agdes. As brincadeiras
observadas foram aquelas nas quais o adulto ndo interfere diretamente, onde as criangas estao
livres e se relacionam com seus pares, construindo sua cultura em suas rotinas no cotidiano

escolar.
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O objetivo ¢ tentar perceber os significados atribuidos pelas criancas as suas
brincadeiras, as relagdes que se fortificam, os instrumentos utilizados como suporte do brincar
e, principalmente, de que forma a cultura do Assentamento influencia estas brincadeiras
enquanto bem imaterial do assentamento. Além das brincadeiras, foi observado o modo de
viver das pessoas que vivem no Assentamento, considerando suas historias de vida, seus
relatos e seus comportamentos, o modo de organizacdo da comunidade, a rotina, as
significagcdes que estas pessoas atribuem ao que ¢ ser assentado e como se sentem fazendo
parte de um assentamento rural. Assim, a etnografia atende a estes objetivos, visto que se

interessa pelo significado local para aqueles que pertencem ao grupo estudado.

4.2. O locus

A pesquisa se desenvolveu na comunidade Recreio, sede do Assentamento
Recreio, que se situa no municipio de Quixeramobim (CE), a 220 km da cidade de Fortaleza e
a 10 km do Centro de Quixeramobim. E importante destacar que o Assentamento esta
envolvido em questdes sociais, politicas e culturais especificas que dialogam com a logica que
fundamenta o MST.

O Assentamento Recreio, localizado no Sertdo Central do Ceard, no municipio de
Quixeramobim, conta atualmente com 209 familias que estao dispostas nas trés comunidades
(Descanso, Moco e Recreio), numa area total de 2.646,2284 ha. De acordo com o Ministério
do Desenvolvimento Agrario (2011), o territério do Sertdo Central localiza-se no centro do
Estado do Ceara e possui 13 municipios, sendo os mais antigos Quixad4, Quixeramobim e
Senador Pompeu.

De acordo com o Ministério do Desenvolvimento Agrario (2011), historicamente,
esta regido foi ocupada por familias que formaram povoados e fazendas para a criagdo de
gado. Atualmente as principais atividades economicas da Regido sdo a agricultura familiar,

bovinocultura, piscicultura, apicultura, comércio, industrias e turismo.



Mapa 1 - Localizacao do Assentamento
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O assentamento rural ¢ constituido por diversas familias que tém origens
diferentes e que objetivam construir uma nova realidade (CASTELLS, 1999). O processo de
luta que acontece nos assentamentos rurais envolve intensa convivéncia, organizacdo e
sociabilidade e ¢ vivenciado de forma unica pela infincia que 14 se encontra, posto que
implica diretamente nos modos de viver de toda a comunidade.

A forma de organizagao social do Assentamento foi modificada recentemente (no
ano de 2014), as mudangas que tém acontecido sdo relacionadas principalmente ao
parcelamento da terra. Consequentemente, surgem novas caracteristicas da organizacao social
que tém sido influenciadas por questdes que advém da logica capitalista e se contrapde a
proposta do MST, do coletivo, como por exemplo, a existéncia de um comércio no
Assentamento, ou mesmo o processo de divisdo de lotes de terra entre os assentados.

Das familias assentadas, 22 optaram por parcelas individuais da terra e 23
permaneceram com a coletividade. Aliada ao parcelamento da terra encontra-se a ideia de
posse, de poder trazer filhos e parentes para construir casas ao lado sem serem considerados
agregados, além da questdo de interesses diferentes.

Ao participar da rotina no Assentamento, percebe-se certo distanciamento de
algumas pessoas da comunidade em relacao ao MST, com excecao de alguns assentados que
ainda comungam com as praticas do movimento e tentam acompanhar as agdes que ele
desenvolve na regido. Mesmo com grandes influéncias sobre a forma de organizagao social, o
parcelamento da terra ndo impede que os moradores desenvolvam algumas experiéncias
coletivas. Existem acdes que demandam a participagdo de todos e espagos que sdo comuns,
como a casa sede, a escola, a igreja, o campo de futebol. Ao chegar a comunidade Recreio, no
centro da agrovila encontra-se a igreja evangélica, a casa sede e o ponto de cultura. A Escola
fica localizada atréas da casa sede.

A construgdo da igreja esta em fase de conclusdo e acontecem cultos religiosos
duas vezes por semana (aos domingos e quartas-feiras). Conforme relato dos assentados, antes
do inicio da construcao da igreja havia celebragcdes religiosas da igreja catdlica no
Assentamento (missas e reunides), havia uma pessoa responsavel por mediar agdes da
comunidade com a igreja catolica, mas hoje o padre ndo vem mais até a comunidade.

De acordo com os assentados, as celebracdes catdlicas ndo acontecem mais
devido a quantidade de assentados que estdo aderindo ao protestantismo e também devido a
pouca participacdo dos catdlicos nas agdes da igreja catolica. Além disso, para acontecer as
celebragdes catolicas deveria haver uma mobilizacdo entre os participantes, como por

exemplo, organizacdo, contatos prévios com o padre e presenga constante nas reunides que
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aconteciam na igreja em Quixeramobim, o que ndo acontece ha algum tempo.

Desta forma, aos poucos algumas familias vao aderindo a religido evangélica, que
ocorre principalmente entre as pessoas mais velhas. O pastor local ¢ assentado, vive na
comunidade e conhece a dindmica da vida no Assentamento, além dele ha o pastor geral que

mora em Quixeramobim e coordena todas as igrejas da Regido.

Figura 1 — Caminho que da acesso a igreja, casa sede e escola

Quanto as questdes de satde, o Assentamento esta inserido no Programa Satde da
Familia (PSF) e dispde de uma equipe de profissionais (um médico, enfermeiros, técnicos de
enfermagem e um agente de saude) que atendem as necessidades da comunidade, as consultas
sdo realizadas uma vez em cada més. Segundo os assentados, a equipe vai até a comunidade e
realiza consultas no posto disponivel ao lado da casa sede, mas os atendimentos sdo realizados
de forma insatisfatoria, pois ha certa negligéncia das reais necessidades da comunidade, bem
como a falta de materiais para exames. As mulheres assentadas, em meio a uma de nossas
conversas, relataram que a forma de tratamento dos profissionais de saude para com elas
deixa a desejar.

Entretanto, uma das atuagdes elogiadas ¢ a do agente de saude, que ¢ assentado e
estd sempre a disposi¢do da comunidade prestando assisténcia, inclusive em situacdes em que
¢ necessario transportar alguém até o hospital em Quixeramobim. Este profissional visita
todas as casas e nestas visitas leva alguns materiais como hipoclorito de sodio para ser
colocado nos reservatdrios de agua, orienta os assentados em relacdo aos cuidados com a

saude, etc.
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Possivelmente, esta atengdo do agente de saude ¢ mais efetiva pelo fato deste ser
assentado, fazer parte da comunidade e, consequentemente, conhecer melhor as demandas

locais.

Figura 2 — Posto de Satde

Fonte: Autora (2015).

Quanto ao acesso a agua, o Assentamento dispde de cinco agudes, dez lagoas,
riachos e alguns corregos de ciclo temporario. No entanto, a disponibilidade hidrica local esta
comprometida devido ao longo periodo de estiagem. Todas as casas da comunidade dispdem
de cisternas®, o que facilita a vida dos assentados, a 4gua acumulada nestes reservatorios é
destinada para o consumo humano direto (beber e cozinhar).

Em relagdo a renda e as atividades econdmicas, os assentados destacam que as
atividades relacionadas a agricultura variam de acordo com o clima. Como o Assentamento €
localizado no Sertdo Central do Ceard, o clima ¢ tipico do sertdo, tropical quente semidrido.
Devido ao longo periodo de estiagem, a renda advinda de atividades agricolas no ano de 2014
ndo foi expressiva. No inicio de 2015 houve um curto periodo de chuva, o que ja foi suficiente
para modificar a paisagem local e, consequentemente, a rotina do Assentamento. Iniciou-se a
plantacdo de milho e feijdo para consumo das familias e dos animais, além da forragem
(capim mineirdo) para consumo animal. Na pecuaria se destacam a criacdo de bovinos
leiteiros, caprinos, suinos e galindceos. A terra ¢ fértil, quando se planta, logo os campos

ficam verdinhos, os animais ficam soltos no comeco da manha e ao final da tarde para pastar.

3 Cisterna é uma tecnologia social de alternativa para captacdo e armazenamento de agua da chuva.
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Grande parte das familias assentadas tém renda de atividades ndo agricolas,
advindas de beneficios sociais (Bolsa-Familia e Seguro-Safra) ou de aposentadorias e
pensdes. O Assentamento dispde de uma pedreira e esta serve como fonte de renda nao
agricola para alguns assentados. Cabe destacar que existe outro tipo de relagao de trabalho, as
trocas de servigos: quando um assentado presta servico ao outro ou para a comunidade
(durante o periodo de plantagdo, na colheita, com o cuidado dos animais, pegando lenha, na
construgio ou reforma de casas, etc.), estes servigos sdo feitos em sistema de reciprocidade®.

Um dos assentados montou um pequeno comércio no qual vende produtos que a
comunidade necessita € que ndo sdo produzidos no Assentamento, tais como: 6leo, aglcar,
enlatados, biscoitos, refrigerantes, iogurte e produtos de higiene e limpeza.

O transporte para a cidade de Quixeramobim acontece no Onibus que passa pela
comunidade duas vezes ao dia, uma vez pela manha e outra no inicio da tarde, ¢ cobrada uma
tarifa de trés reais por pessoa. Além deste, ha também o Onibus escolar que passa uma vez ao
dia (logo cedo pela manha e retorna ao final da tarde) trazendo as criangas e jovens da escola.
Quando nao utilizam os Onibus para se deslocar até a cidade, utilizam a moto, que ¢ o meio de
transporte mais comum na regiao.

As moradias no Assentamento Recreio sdo organizadas em sua maior parte na
forma de agrovila. Atualmente, a estrutura das casas ¢ de alvenaria e todas possuem cisternas,
a agua destes reservatorios serve para o consumo dos assentados, para beber e cozinhar. A
agua utilizada para lavar roupas e utensilios ¢ encanada, proveniente do rio.

Quanto aos equipamentos de lazer, pode-se citar a existéncia dos campos de
futebol, um deles situa-se na entrada do Recreio e o outro no centro da agrovila na
comunidade. Aos domingos, no periodo da tarde, grande parte dos assentados se reune no
campo de futebol. A casa sede e o Ponto de Cultura com a sala de computadores. Além destes
equipamentos, os assentados apontam que o agude, em época de chuva era um dos principais
locais de lazer da comunidade, ponto de encontro aos domingos e de brincadeiras das criancas
e dos jovens. O acude localiza-se atras da escola e da casa sede, bem proximo as residéncias.

O dia a dia na comunidade varia de familia para familia. Alguns assentados
desenvolvem atividades na agricultura, outros trabalham no centro de Quixeramobim ou no
Distrito de Belém (comunidade que fica a 9 km do Recreio). Outros assentados sdo

aposentados e cuidam da horta ¢ de seus animais em casa. As criangas pequenas, até 12 anos

4 “Reciprocidade € sinbnimo de solidariedade: dependéncia mutua, fato de ser solidario ou de mutualidade. A
mutualidade corresponde a sistemas de solidariedade social baseada na ajuda matua reciproca dos membros que
cotizam” (SABOURIN, 2011, p.21).
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estudam no periodo da tarde na escola da comunidade, as maiores de 12 anos saem do
Assentamento as 6:30 da manhad para estudar no centro de Quixeramobim. As mulheres
cuidam dos afazeres domésticos pela manha, as meninas ajudam nestas tarefas. Os homens
partem para trabalhar na roca, na pedreira, marcando animais, fazendo silagem ou trabalham
fora da comunidade, os meninos maiores ajudam.

Na primeira visita ao Assentamento, em dezembro de 2013, pude perceber a
dindmica de organizagdo do assentamento e conhecer grande parte dos moradores do Recreio.
Na ocasido, houve um encontro do MST e todos os participantes ficaram hospedados na casa
sede e no Ponto de Cultura Crianga Feliz.

Observei que devido a extensdo fisica e pelo fato do Assentamento ser dividido
em trés comunidades, as criangas assentadas dispdem de muitos espagos para brincar, mas no
entanto, a escola a casa sede e o Ponto de Cultura sdo os locais nos quais concentram suas
atividades, além dos festejos, misticas, assembleias e ensaios da banda de lata.

Por esta razdo, a atencdo desta pesquisa foi voltada aos espagos centrais do
assentamento, na casa sede € na escola, onde tanto as criangas quanto os adultos se encontram
com maior frequéncia. Nestes locais possivelmente a observacdo do cotidiano da comunidade
e das criangas seria feita de forma facilitada. Tais referéncias foram apontadas pelos proprios
assentados, o que permitiu delinear espagos especificos para se desenvolver a pesquisa.

A escola do Assentamento foi um dos principais locais onde a pesquisa se
desenvolveu. A Escola de Ensino Fundamental Crianca Feliz que se localiza no Recreio foi
fundada no ano de 1994. Desde sua fundagdo a escola funcionava nas salas da Casa sede que
nao dispunham de condigdes fisicas necessarias para as atividades escolares. Posteriormente,
o prédio onde funcionava a casa de farinha foi doado e reformado, nele foi construida a nova
escola no ano de 2012 com recursos do Plano de Desenvolvimento Educacional (PDE), o
prédio foi doado pela associacdo e a reforma foi feita pelos proprios assentados que se
organizaram em mutirdo e construiram a escola.

Os alunos da escola sdo filhos de assentados. A escola funciona com duas turmas
multisseriadas®, no periodo da tarde atende os alunos da Educacdo Infantil e do Ensino
Fundamental 1, no total sdo 28 criangas com idade entre trés e doze anos. A escola ¢ mantida

pela Secretaria de Educagdo, o6rgdo responsavel por garantir a estrutura e enviar 0s recursos

> Denomina-se multisseriadas a juncéo de alunos de diferentes niveis de aprendizagem (normalmente agrupadas
em “séries”) em uma mesma classe, geralmente submetida a responsabilidade de um tnico professor (MOURA
E SANTOS, 2012)
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necessarios (merenda escolar, pagamento dos professores, material didatico) e de uso

permanente ¢ mantido pelo Programa Dinheiro Direto na Escola (PDDE).

Fonte: Autora (2015)

Os assentados compreendem a escola como espago de privilégio, onde as criangas
encontram a possibilidade de perceber a sociedade de uma forma critica. A Escola Crianca
Feliz ¢ uma das conquistas dos assentados, pois desenvolve projetos e acdes que buscam
envolver a comunidade. Embora recentemente tenha passado por pressdes para ser desativada,
o consenso entre os assentados e, principalmente, o trabalho desenvolvido pelos professores
contribuiu para que este espago permanecesse contribuindo com a educagdo contextualizada

para as criangas .

Figura 4 - Parte interior da Escola Crianga Feliz

Fonte: Autora (2015).
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Os conteudos trabalhados na escola sdo propostos por uma equipe de técnicos da
Secretaria de Educacdo do municipio, selecionados a partir do programa Pacto Nacional Pela
Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC). Estes contetidos sdo adaptados pelos professores a
realidade do Assentamento, este ¢ o diferencial da escola, que desenvolve suas atividades na
perspectiva da educagdo do campo. Dos recursos que se utiliza para trabalhar os contetidos
escolares, além dos livros didaticos, os educadores desenvolvem projetos de leitura,
sequéncias didaticas e projetos culturais.

Os livros didaticos sdo escolhidos por um grupo de professores que selecionam
trés titulos diferentes e os enviam para as editoras. Os livros que as editoras dispdem sao
disponibilizados para a Secretaria. Esses livros sdo utilizados por trés anos, apos este periodo
¢ feita uma nova escolha. Além dos livros didaticos, a escola recebe ainda livros de literatura,
com varios géneros textuais que auxiliam no desenvolvimento dos projetos de leitura, jogos
de alfabetizagdo, jogos matematico, mapas, globos, jogos de partes do corpo humano e outros
muitos jogos e objetos didaticos sao produzidos pela escola.

A metodologia utilizada na escola ¢ embasada nos valores que sdo oriundos do
MST, além do conhecimento que um dos professores adquiriu em sua formacdo quando foi

graduado no curso de Pedagogia da Terra®.

Figura 5 - Projeto Quintal Produtivo

R

Fonte: Arquivos da escola (214)

6 O curso de Pedagogia da Terra é um curso de Licenciatura em Educacéo diferenciado ofertado pela Faculdade
de Educacdo da Universidade Federal do Ceard, em parceria com o Programa Nacional de Educacéo na Reforma
Agraria — PRONERA, o Instituto Nacional de Colonizacdo e Reforma Agréaria — INCRA, o Ministério do
Desenvolvimento Agrario — MDA e o Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra — MST.



81

E importante destacar que os contetdos trabalhados na escola buscam estar em
consonancia com a realidade dos assentados, como exemplo podemos citar que existe na
escola um quintal produtivo contendo: plantas frutiferas, canteiros e criacdo de galinha
caipira, todos estes itens sdo utilizados na merenda escolar, as atividades de cuidados com os
pequenos animais e com a horta sdo executadas pelos professores, alunos e funciondrios da
escola em sistema de rodizio. Desta forma, todos participam dos projetos da escola, os
assentados tém consciéncia da importancia da educagdo para as criancas e para a comunidade.

A contextualizagdo e aproximacao dos contetidos ministrados pela escola com a
realidade camponesa sdo caracteristicas proprias da Pedagogia da Terra. Desde a grade
curricular do curso de Licenciatura em Pedagogia da Terra na qual os estudantes tém
disponivel uma metodologia especifica chamada de Metodologia da Alternancia e Tempos
Educativos.

A Metodologia da Alternancia consiste em alternar periodos de atividades na
escola ou presenciais, chamado de Tempo-Escola e semipresenciais, denominado Tempo-
Comunidade a ser desenvolvido no assentamento de origem de cada aluno (CALDART,
2000).

Neste sentido, a Escola de Ensino Fundamental Crianga Feliz pode ser
considerada uma escola do campo devido as atividades que 14 sdo desenvolvidas, mesmo
estando vinculada formalmente a uma escola tradicional que fica num Distrito préximo ao
Assentamento. Além da escola, a casa sede, também chamada de casa grande ¢ um dos pontos
centrais da comunidade. E o local onde acontecem as reunides, festejos, ensaios da banda,
encontros do MST, e demais atividades coletivas da comunidade. Encontra-se no centro da
agrovila, era a casa dos antigos donos da fazenda Recreio. Foi o primeiro local onde se
centralizaram as atividades organizativas desde a época da ocupacdo e da transi¢cdo do
acampamento para assentamento, quando algumas familias se abrigaram neste local.

Atualmente, numa das salas da casa sede também funciona o Ponto de Cultura,
com uma sala de multimidia na qual os jovens e criancas se refinem e acessam a internet. E
considerado equipamento cultural da comunidade por ser o espaco onde sdo realizadas as
atividades coletivas do Assentamento. A escola funcionava neste mesmo local até receber

verbas para que a casa de farinha desativada fosse reformada e se tornasse espago escolar.
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Figura 6 — A Casa sede / Casa grande

Fonte: Autora (2015).

As criangas assentadas se referem ao Ponto de Cultura com grande frequéncia,
principalmente no que diz respeito ao acesso a internet. Elas demonstram satisfacdo em poder
acessar redes sociais € jogos eletronicos nos computadores disponiveis, apontam que a casa
sede e o Ponto de Cultura compdem seus espacos preferidos da comunidade. O Ponto de
Cultura ¢ percebido pelos assentados como uma das conquistas da comunidade, o fato da
disponibilidade de acesso a internet ¢ valorizado, principalmente pelas criangas e jovens. O
que pude perceber ¢ que este recurso ¢ utilizado quase que unanimemente para acessar as
redes sociais, como por exemplo o Facebook.

Aparentemente nao hd choque entre os valores da comunidade e as relagdes em
funcdo da tecnologia e do uso de computadores, ja4 que esta ndo ¢ a atividade principal das
criangas e dos jovens, mesmo sendo uma das preferidas. A comunidade (em especial, a escola)
utiliza as redes sociais para divulgar suas atividades, como ¢ o caso da pagina criada no
Facebook para a Banda de Lata Crianga Feliz. Nesta pagina sao divulgadas fotos, videos e
programacdes das apresentacdes da banda. A manutencdo do perfil fica a cargo dos proprios

componentes e do professor responsavel pela banda.
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Figura 7 - Criancas acessando a internet no Ponto de Cultura
= "

Fonte: Autora (2015).

Se a casa sede estiver aberta os meninos vao pra la, é sempre assim. Por causa da
internet e dos computadores, as vezes a gente fica até tarde por ld, jogando e
conversando (Lia, 12 anos).

Na sala dos computadores, ao término das aulas ou durante qualquer evento na
casa sede, as criangas e, principalmente, os jovens se reinem e passam horas acessando as
redes sociais ou jogos eletronicos, quando ndo ha vaga para todos, eles revezam e combinam
os minutos que irdo permanecer em cada computador. Sdo diversos os motivos pelos quais
criangas, jovens e adultos vao até a casa sede ou ao Ponto de Cultura, o que caracteriza estes
espacos como equipamentos culturais da comunidade ¢ o significado e a fungdo que eles
possuem para o assentamento.

Sao locais de socializagao e de encontro, além de serem marcas da historia local,
da conquista daquele territdrio. A casa sede, que pertenceu aos donos da fazenda e hoje é o
centro do Assentamento, ¢ um simbolo da luta e da conquista dos assentados. E também
referéncia em relagdo a cultura e ao cotidiano da comunidade, existe certo misticismo com
este local, por vezes pude escutar historias e lendas, os mais velhos gostam de relatar contos
de assombracdo, dizem que a senhora dona da casa permanece no local afastando pessoas

indesejadas, assustando varias vezes os assentados que dormiam na casa.

4.3. Sujeitos

Participaram da pesquisa 30 criancas do Assentamento Recreio que frequentam a

escola Crianca Feliz, na faixa etria entre 3 e 12 anos. A participacdo das criangas no estudo
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esteve vinculada a permissdo dos pais através do Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE-Apéndice 1). Para conseguir essa autoriza¢dao, contei com o apoio da
direcdo da escola para entregar o TCLE aos pais. Além das criangas, alguns pais e avos
também foram sujeitos da pesquisa, visto que o objetivo central deste estudo ¢ compreender
como se relacionam a cultura comunitéria do Assentamento e a cultura lidica infantil.

Para caracterizar as criancas optei por solicitar que as mesmas escolhessem um
nome ficticio pelo qual gostariam de ser chamadas. Esta escolha metodologica esta de acordo
com o que Krammer (2002) sugere, excluindo a possibilidade de utilizar c6digos, nimeros ou
letras para nomear as criangas, o que, conforme a autora acaba desconsiderando suas
identidades. Escolhendo um nome, elas aparecem na pesquisa como sujeitos reais, sem
anonimato e com possibilidades de se reconhecerem futuramente como participantes do
estudo, ou seja, com suas identidades e particularidades preservadas, garantindo-lhes ao

mesmo tempo o direito de ndo estarem expostas.

Quadro 1 — Caracterizagao dos sujeitos da pesquisa

Nome Ficticio Idade O que faz no Assentamento
Luan 3 anos Estudante
Mille 7 anos Estudante
Cris 9 anos Estudante
Lia 12 anos Estudante
Guga 5 anos Estudante
Chiquiha 5 anos Estudante
Kiko 4 anos Estudante
Karol 5 anos Estudante
Daniel 6 anos Estudante
Lara 3 anos Estudante
Rafael 5 anos Estudante
Ana 4 anos Estudante
Jaime 5 anos Estudante
Orlofi 7 anos Estudante
Cirilo 7 anos Estudante
Camila 7 anos Estudante
Gustavo 7 anos Estudante
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Diogo 7 anos Estudante
Bruno 7 anos Estudante
Patricia 7 anos Estudante
Leandro 8 anos Estudante
Edson 8 anos Estudante
Natélia 8 anos Estudante
Jodo 9 anos Estudante
Breno 10 anos Estudante
Eduardo 9 anos Estudante
Pedro 10 anos Estudante
Iris 10 anos Estudante
Débora 9 anos Estudante
Bianca 10 anos Estudante

Fonte: Elaborado pela autora

No quadro a seguir constam os dados referentes ao numero de familias assentadas,
quantidade de pessoas por familia e faixa etaria. Estas informagdes sdo relevantes para o
estudo em questdo, visto que se trata de um estudo de caso de inspiracdo etnografica e, por
essa razdo, requer o maior numero de informagdes sobre a comunidade pesquisada. Pode-se
perceber que a maior parte das pessoas que compdem o Assentamento Recreio sdo jovens e
adultos, hé poucas criancas na comunidade e, de acordo com os proprios assentados, a taxa de

natalidade € baixa no local.

Quadro 2 — Caracterizagdo da Populacao do Assentamento Recreio

Total de Familias Quantidade de pessoas Faixa Etaria
58 - -
22 0-7 anos
56 8-18 anos
106 19-60 anos
28 + 60 anos
Total de pessoas 212 3,6 pessoas por familia

Fonte: Saldanha (2014) adaptada pela autora
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No terceiro quadro constam as informagdes sobre os adultos que participaram
diretamente deste estudo, pessoas com as quais obtive maior contato, que se pronunciaram
com mais frequéncia. Segui a mesma orientacdo das criancas em relagdo aos nomes deste
grupo no intuito de manter suas identidades foram escolhidos nomes ficticios para cada

assentado.

Quadro 3 — Caracterizagao dos sujeitos da pesquisa - Adultos

Nome Ficticio Idade O que faz no assentamento
Neuza 47 anos Funcionaria da Escola
Leopoldo 67 anos Agricultor- aposentado
Luiza 63 Agricultora
Maria 47 anos Agricultora
Sonia 62 anos Agricultora- aposentada
Marieta 55 anos Agricultora
José 67 anos Agricultor - Aposentado
Leila 65 anos Agricultora - aposentada
Margarida 38 anos Professora
Luiz 44 anos Professor
Antonia 49 anos Agricultora
Isolda 55 anos Agricultora

Fonte: Elaborado pela autora

4.4. Escolhas metodologicas

Para construir os dados sobre os sujeitos da pesquisa, foi necessaria a autorizagao
da coordenagdo da escola e dos pais das criangas por meio do Termo de Consentimento Livre
e Esclarecido, como citado acima. Neste termo constam informagdes sobre a pesquisa € a
garantia de que as informacdes obtidas no estudo serdao de uso académico e que nao oferecem
nenhum risco as criangas ¢ a comunidade, bem como estaria livre de custos, sendo a
participacao de todos voluntaria, com possibilidade de desistirem de participar da pesquisa a
qualquer momento que considerassem conveniente. Apds o conhecimento dos professores e
dos pais das criangas solicitei a autorizacdo da pesquisa de campo ao Comité de Etica da

Universidade Federal do Ceara (UFC) para dar inicio 4 pesquisa de campo.
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Durante as conversas ou nos encontros com os assentados pude explicar o motivo
que me levou ao Assentamento, expliquei os principais aspectos da pesquisa e que se tratava
de uma dissertacao, um trabalho de conclusdo de curso para a Universidade. Deixei claro para
os assentados que, apds a apresentacao (defesa) do trabalho, eu entregaria na sede do
Assentamento uma cépia, que ficaria disponivel para consultas da comunidade.

Além disso, combinei, principalmente com os professores da escola, que ao
terminar o trabalho de campo retornaria ao Recreio para fazer uma devolutiva da pesquisa e
mostrar aos assentados os resultados do estudo em questdo. Estes esclarecimentos facilitaram
meu contato com eles, pois reduziram a estranheza tdo comum nos estudos etnograficos, foi
uma das formas de fazer com que a comunidade se sentisse segura a minha presenca € aos
objetivos da pesquisa.

Minhas idas a comunidade aconteceram mensalmente, desde janeiro até julho de
2015, sendo uma vez em cada més. As estadias na comunidade foram intensas ja que a
distancia entre Quixeramobim ¢ Fortaleza ndo possibilitava meu retorno para casa no mesmo
dia. Desta forma, permaneci na comunidade em torno de uma semana em cada visita.

As aproximagdes iniciais com os sujeitos se deram de forma facilitada (como
citado anteriormente) por uma pessoa que ja desenvolvia estudos ha cinco anos no
Assentamento. Com as criancgas, esta aproximagdo se deu por meio da professora da escola
que conheceu previamente os objetivos da pesquisa. Inicialmente, necessitei ser aceita como
pesquisadora, além de buscar conhecer a historia do Assentamento, a fim de ter uma visao
geral da comunidade, da cultura, das atividades econdmicas dos assentados e das questdes
politicas e sociais que envolviam a comunidade.

Desta forma, as técnicas utilizadas foram a observagdo participante e as
entrevistas abertas. A observacdo participante difere da observagdo informal, ¢ um tipo de
observacdo na qual o pesquisador se integra ao grupo observado. E uma técnica bastante
utilizada em pesquisas qualitativas, pois ao participar do grupo em que se desenvolvera a
pesquisa ¢ possivel partilhar do cotidiano deste grupo (GIL, 1999).

A entrevista etnografica é aberta pelo fato de acontecer naturalmente, as questdes
vao sendo formuladas no decorrer da conversa. O objetivo da entrevista em estudos de
natureza etnografica ¢ de sondar significados (ANGROSINO, 2009, p.62).

Outra técnica utilizada e que se adequa a estudos etnograficos foi a entrevista
aberta ou ndo estruturada. Esta foi utilizada por ser um recurso valido para a coleta de
informagdes em pesquisas qualitativas. Conforme Minayo (2007) utiliza-se a entrevista aberta

como forma do obter o maior nimero possivel de informagdes sobre determinado assunto,
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considerando a visdao do entrevistado. Neste tipo de entrevista busca-se geralmente a descri¢ao
de casos individuais e compreender especificidades culturais de determinados grupos. além de
ser uma forma de obter maiores detalhes sobre o tema estudado.

Para dar inicio a observagdo participante segui as etapas que fazem parte desta
técnica. A primeira etapa foi a aproximagao do grupo e da comunidade onde se desenvolveu o
estudo. Cabe ressaltar que, mesmo com o fato de que o primeiro contato com os assentados
tenha sido facilitado por uma pessoa que ja era conhecida pela comunidade, a chegada de uma
nova pesquisadora suscitou desconfianga no grupo. Assim, nas primeiras estadias no
assentamento a inten¢do foi me inserir e ser aceita na comunidade enquanto pesquisadora.

Um dos desafios da pesquisa foi o processo de aproximacao das criangas. Embora
tenha adentrado no Assentamento por intermédio de alguém conhecido pela comunidade,
estar em contato com as criangas despertou nelas curiosidade ao meu respeito, elas
questionavam sobre a atividade que eu iria desenvolver na escola, ou seja, procuravam me
“encaixar” em alguma categoria. Sabiam que eu ndo era professora, que estava la como
pesquisadora e inicialmente, me olhavam curiosas. Aos poucos, no decorrer de cada estadia
no Assentamento, as criangas se aproximavam e deixavam que me aproximasse delas,
convidavam-me para participar das brincadeiras, para dividir o lanche, demonstravam
afetividade e receptividade a minha presenga.

Num segundo momento, procurei conhecer o Assentamento, caminhei pela
comunidade e conversei com muitos assentados a fim de obter uma visdo geral da
comunidade e da histéria local. Esta etapa foi facilitada pelos proprios assentados, que, em
meio as conversas, contaram a histéria do Assentamento e de como ocorreu o processo de luta
pela terra e pelo direito a escola, além da formacdo da primeira Associagdo e apontaram
também quem eram os lideres da comunidade.

Todas as informagdes obtidas nas conversas com os assentados foram registradas
no didrio de campo, a fim de resguardar as observacdes e detalhes importantes para a
pesquisa. Foram utilizadas fotografias e filmagens, instrumentos importantes para registrar
momentos e falas do grupo em questao.

As entrevistas foram feitas com as criancas € com alguns pais, o foco das
entrevistas/ conversas estava em identificar os significados da cultura do Assentamento e suas
influéncias nas praticas ludicas. Tanto a observacdo participante quanto as entrevistas
ocorreram em diversos momentos, algumas vezes na escola, no horario do intervalo da aula,

outras vezes na casa sede ou mesmo nas residéncias dos assentados.
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Aliada as entrevistas, utilizei a historia oral como forma de ouvir os assentados
idosos buscando compreender como se relacionam as praticas culturais com a cultura lidica
do Assentamento e, principalmente, para ouvi-los relatar quais e como eram as brincadeiras
nas suas infancias. Desta forma, a historia oral foi adotada como acesso a memoria da
primeira geracdo do Assentamento. De acordo com Bosi (1993, p.281) “A memodria ¢ um
trabalho sobre o tempo vivido, conotado pela cultura e pelo individuo”.

Nas observagdes das brincadeiras infantis, busquei perceber de que forma a
cultura do Assentamento se relaciona com a cultura ludica e quais os significados que as
criangas conferem as brincadeiras, enquanto criangas assentadas foram registradas no didrio
de campo. As entrevistas com as criancas aconteceram ao final das aulas e nas casas dos
assentados, onde pude conversar tanto com as criangas quanto com seus pais. Aconteciam
naturalmente em meio aos afazeres domésticos dos pais e das brincadeiras das criangas. Esta
técnica foi de grande importincia para atingir aos objetivos da pesquisa, mais especificamente
para catalogar as praticas ludicas do Assentamento.

A analise de dados ¢ uma das etapas da pesquisa que requer bastante dedicagdo e
para que ela acontecesse de forma mais facil, utilizei as anotagdes feitas no diario de campo
sobre todos os aspectos observados. Por meio da descricio das entrevistas e falas dos
assentados pude analisar as informagdes obtidas em campo, além das fotografias e gravacdes
de 4dudios que serviram de apoio para descrever com mais densidade os aspectos observados.

No diario de campo busquei identificar em minhas anotacdes os aspectos gerais da
cultura do Assentamento por meio da descri¢ao da rotina dos assentados, das reunides, dos
afazeres, dos cultos religiosos e das brincadeiras das criangas na escola e fora dela.

Procurei estabelecer alguns critérios a fim de identificar como ocorre o processo
de transmissdo cultural no assentamento rural via praticas ladicas. Os critérios foram
baseados nos estudos de Costa (2010), que aborda a brincadeira numa perspectiva
intergeracional, utilizando a oralidade como aporte para compreender como a brincadeira
acontece em diversas temporalidades. Assim, os critérios foram: ouvir as historias dos
assentados mais velhos a fim de compreender como, quando, com quem e onde aconteciam as
brincadeiras na época de suas infancias, observar como as praticas ludicas sao repassadas de
geracdo em geracdo e de que forma a cultura da comunidade pesquisada interfere na
permanéncia das praticas ludicas.

Estes critérios foram “pistas” que facilitaram a observacdo e a escuta, além das
orientacdes etnograficas que incluem a necessidade de estranhar a cultura dos assentados, seu

modo de viver, as relacdes, a rotina do Assentamento. Além disso, ouvir os relatos dos
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assentados e buscar perceber as significagdes envoltas nesses relatos que aconteciam
informalmente, entre uma conversa e outra, na hora do café ou no momento em que os pais
iam buscar as criangas na escola foram componentes extremamente importantes para que o
estudo etnografico acontecesse.

Para desenvolver as escolhas metodologicas da pesquisa fez-se necessario uma
entrada em campo cuidadosa, o que € extremamente essencial para que estudo etnografico
aconteca de forma eficaz. Este foi o ponto de partida que possibilitou minha participacdo do

cotidiano do assentamento, para estar entre as criangas € ser aceita por adultos e criancas.

4.5. A entrada em campo

Visitei o Assentamento Recreio duas vezes antes de dar inicio a pesquisa
propriamente dita. A primeira ocorreu em 2013, apos a aprovacao do pré-projeto no Mestrado,
e a segunda ocorreu em 2014. O contato com a comunidade foi facilitado por um amigo que
desenvolveu sua pesquisa de mestrado na mesma comunidade. Cabe ressaltar que os
primeiros contatos ndo foram dificeis visto que a comunidade tem certa abertura para
estudantes da Universidade Federal do Ceara e, de acordo com os assentados, ja foram
realizadas vérias pesquisas no Assentamento, € na maioria delas os pesquisadores
permaneceram nas casas dos assentados por varios dias.

Em cada visita fiquei hospedada na casa de duas familias assentadas durante sete
dias no total de estadia no Assentamento. A terceira vez que fui a comunidade foi em janeiro
de 2015, desta vez adentrando ao meu campo de pesquisa, partindo dos embasamentos
teoricos e orientada a buscar respostas para minha questao de pesquisa.

O primeiro contato com a comunidade foi extremamente importante para
sedimentar a ideia de desenvolver a dissertacao no Assentamento Recreio, foi neste momento
que fui apresentada como aluna do Mestrado em Educacdo e muito bem recebida e aceita por
todos. Na primeira ida ao Assentamento me sentia apreensiva e curiosa, havia uma mistura de
sentimentos os quais eu ndo sabia explicar. Me preparei para a viagem dias antes, dentre as
minhas principais preocupagdes estava uma que me atormentava: me questionava sobre a
qualidade da 4gua no Assentamento. Para onde vou levo minha garrafinha, e quando fui para
la ndo foi diferente. Como fui disposta a passar varios dias, levei bastante agua e algumas
guloseimas na bolsa, além de rede, len¢dis, repelente, lanterna, tudo para me sentir o mais

confortavel possivel.
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Chegando a rodoviaria de Quixeramobim, as 11 da manha, fui informada que dali
a poucos minutos o Onibus escolar passaria proximo ao mercado da cidade, o moto-taxi me
levou até 14 e assim que cheguei ja avistei o professor da escola do Assentamento, que logo
me recepcionou. No Onibus estavam algumas criangas que vinham da escola e alguns
moradores do Assentamento com muitas compras. Observei tudo e me sentia estranha em
meio a tantas pessoas desconhecidas. Permaneci calada observando a paisagem darida e
quente, o percurso para chegar ao Assentamento ¢ de aproximadamente 10 km e o acesso se
da por uma estrada de picarra, que na época estava bastante esburacada.

A medida que nos afastdvamos da cidade, surgiam muitos questionamentos em
minha mente, permaneci calada até que de repente uma senhora quebra o siléncio e me
pergunta onde vou ficar e se sou parente de alguém, imediatamente respondo que irei procurar
a familia Coelho e ela sorri dizendo: - 4h, sei quem sdo! Vocé desce no final da linha e entra
por uma porteirinha seguindo a estrada. Agradego a informacao, ela se despede e desce do
onibus com muitas sacolas e uns caixotes cheios de compras.

Chegando a porteira que fica proxima ao Ponto de Cultura e a Escola, inicio
minha caminhada até a casa da familia Coelho que ja me esperava. A dona da casa, uma
senhora simpatica que deve ter em torno de 65 anos, me recebeu com muita felicidade e logo
me convidou a descansar, me cedeu o quarto de um dos filhos, onde deixei minhas bolsas e
depois fui para o alpendre onde ela estava. Comegamos a conversar e ela me contou de como
chegou ao Assentamento, quem morava com ela, e de alguns filhos que vieram para Fortaleza
trabalhar.

Aos poucos chegavam os netos e filhos que ainda moram com ela, todos me
deixaram bastante a vontade. Chegou a hora do café, que foi servido e em seguida eu pedi um
pouco de agua. Me surpreendi com o gosto, senti alivio e a0 mesmo tempo vergonha de meus
proprios pensamentos, a dgua era de boa qualidade. Através das minhas feicdes a senhora
sorriu satisfeita e disse:

- Gostou da dagua heim filha! Tava com sede né?

Respondi com a cabeca afirmativamente e complementei:

- Muito boa a agua daqui, bem melhor do que a que compramos em Fortaleza.

Ela disse: E dgua da chuva!

E assim o dia foi terminando, conheci a familia ¢ na hora do jantar a mesa foi
posta. Ao final da tarde todos se reuniram no alpendre e conversaram sobre assuntos do dia a
dia, as criangas brincavam ao redor dos adultos ou assistiam televisao, todos dormem cedo e

eu acompanhei a rotina da familia.
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No dia seguinte cedo os adultos se levantam, as mulheres cuidam da horta e do
café, os homens saem para a cidade ou para trabalhar por perto e as criangas dormem um
pouco mais, mas assim que acordam tomam café e ficam ao redor da casa. Neste momento se
interessaram em me mostrar os animais. Nesta primeira visita ao Assentamento conheci varias
pessoas da comunidade, fui a vérias casas e conversei com os moradores, que me recebiam
com afeicdo e respeito. Dificil mesmo era conseguir sair de cada casa, sempre vinha um
pedido de: “fica mais”, “vai agora ndo”, “tome s6 um cafezinho”...

Os adultos conversam em frente as casas no final da tarde e tomam café. As
criangas estdo saindo da escola e o gado estd retornando dos campos onde foi levado para
pastar. A forma tranquila de viver marca a rotina do Assentamento, este ¢ um dos motivos de
orgulho dos assentados, que se referem ao local como um ambiente tranquilo, sem muitas
preocupacdes com violéncia e sem a correria que € propria das grandes cidades.

Em meio a estas visitas as criangas corriam em minha dire¢do, brincavam de pido
e de bola, observei que algumas brincavam com jogos em celulares. Uma das visitas que mais
me marcou foi numa residéncia onde moravam trés pessoas, Sonia’, seu pai (ja bastante
idoso) e o esposo, que havia saido para trabalhar desde cedo. A conversa foi longa e ela
partilhava de sua historia de vida, contou sobre a forma como chegou ao Assentamento, sobre
o jeito que vive e do cuidado e gosto que tem com as plantas e com sua horta, além de relatar
desde fatos relacionados a vida de sua familia, da partida de sua mae, das filhas que foram
morar na cidade, uma depois de casar e a outra que ingressou num convento até parte de sua
rotina e das dificuldades que a falta d’agua lhe causava.

Dai surge o convite para jogar Domino, o pai dela, por sua vez, esboca muita
satisfacdo e jogamos inimeras partidas até anoitecer. Estes contatos foram de grande
relevancia para os assentados e para mim enquanto pesquisadora. Foram oportunidades tinicas
de aproximagdo, de reduzir o estranhamento tdo comum que permeia as pesquisas
etnograficas e de adentrar ao ambiente em que se desenvolveria este estudo. Desta forma,
cada contato, ouvir cada historia e todas as visitas as casas dos assentados fizeram parte dos
passos iniciais da pesquisa, bases para que eu pudesse me aproximar do modo de viver

daquelas pessoas.

7 Os nomes citados ndo possuem relagdo com os nomes verdadeiros das criancas e dos adultos participantes da
pesquisa, a fim de respeitar o que esta disposto na Lei 8.096/90 do Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA).
A pesquisa em questdo conta com a autorizacdo do Comité de Etica da Universidade Federal do Ceara e, embora
as pessoas da comunidade tenham autorizado o uso de suas fotografias, procuramos manter preservadas suas
identidades utilizando os nomes ficticios.
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Esse convite ao Domin6 foi de extrema importancia para mim, que acabava de
chegar a comunidade, foi uma forma de me sentir acolhida através de uma pratica ladica dos
assentados. Foi também um momento bastante rico para eles, pois, conforme Dona Sonia, seu
pai fica horas jogando e se sente muito feliz ao receber visitas, pois assim existe uma nova
possibilidade de jogo.

Na descontragdo propria do jogo, fomos conversando e nos aproximando,
trocando experiéncias. Fiquei surpresa com essa forma de contato e aos poucos me entrosei
com estes dois assentados, de forma que todas as outras vezes em que voltei a comunidade

ndo posso deixar de visita-los.

Figura 8- O convite para jogar domino

Fonte: Autora (2013).

No dia seguinte, caminhei bastante por toda a comunidade, por onde passava
todos ja falavam comigo. Pude percebe que nas residéncias existem simbolos do MST, como
bandeira e banners, além de bonés, blusas, e, principalmente no discurso dos assentados
(inclusive das criangas e jovens) também ha forte presenga do Movimento. Desta forma
passaram-se trés dias e, no quarto e tltimo a familia da casa a qual fiquei hospedada ja achava
que eu iria embora cedo demais, que deveria ficar mais um pouco, que ficasse a vontade para
permanecer.

Fiquei impressionada com tanta hospitalidade e satisfagdo em receber alguém
estranho para participar de suas vidas, eles partilharam os minimos detalhes sem reservas. No
entanto, para mim tratava-se de uma experiéncia inédita, portanto, desafiadora. Alguns
anseios e dificuldades iniciais de adaptagdo surgiram, como por exemplo: a inseguranga que

sentia em relagdo a distidncia entre o centro de Quixeramobim e o Assentamento, a ansiedade
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sobre o local onde ficaria hospedada, sobre a reacdo das pessoas a minha presenc¢a, o medo de
andar pela comunidade a noite utilizando somente a luz de uma lanterna ou de me deparar
com vacas € bois no meu caminho, a incerteza de encontrar um transporte para o dia do
retorno para casa, dentre outras.

Aos poucos, estas insegurancas foram se desfazendo, tentei participar da rotina
das familias (em especial da que me acolheu para me hospedar). A varanda e a cozinha foram
os ambientes em que esta aproximacado se iniciou, no momento das conversas no alpendre ou
quando me propus a ajudar nos afazeres domésticos (por a mesa, lavar os pratos, cortar
legumes), meu vinculo com os assentados ia aos poucos se estabelecendo. Neste contexto, as
conversas surgiam e desta forma eu me ambientava, sentia-me segura e preparada para estar
naquele local outras vezes.

Fui para casa com sensa¢des maravilhosas, com o sentimento de que aquilo que
me era estranho ndo deveria me causar afli¢cdes, deveria apenas despertar um jeito novo de
olhar, de perceber uma cultura Unica. Assim, tive a certeza de que posteriormente meus
embasamentos teodricos me ajudariam a ter sensibilidade para esta realidade que me fascinava
e que precisava ser observada por mim com base nas orientagdes necessarias a uma
etnografia, ou seja, com o estranhamento € a aproximagao necessarios para que eu pudesse
participar da vida daquelas pessoas.

No ano seguinte, em janeiro de 2014 retornei ao Assentamento, desta vez fiquei
hospedada na casa dos professores da escola. As criangas estavam de férias e na ocasido
acontecia o Encontro do MST, cheguei junto com outros assentados que vinham para o
encontro e iriam se hospedar na casa sede, lideres de outras comunidades e outros
assentamentos.

A comida era feita e distribuida de forma coletiva, as redes logo foram armadas no
alpendre da frente, e no espaco atras da casa era formado um circulo onde todos se reuniam
para discutir questdes como o acesso a agua e a luta por melhores condi¢des de vida no
campo.

A noite, quando participei do encontro percebi que a presenca das criangas neste
momento era maior, era um momento de descontracao, de lazer, como um encerramento das
atividades didrias. Enquanto os adultos conversavam, as criangas brincavam no alpendre ou
permaneciam na sala de computadores do Ponto de Cultura. Durante o dia elas ajudavam a
alimentar os animais, andavam de bicicleta e esperavam ansiosamente a noite chegar, pois

havia o momento cultural, com musica, dangas, pipoca e conversas até tarde.
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Nao estive presente durante o Encontro nos periodos da manha e da tarde. Nestes
momentos visitei algumas casas e percebi que nao eram todos os assentados que participavam
do evento. De acordo com alguns, todos podem participar, mas s6 ia mesmo quem tinha
alguma ligagdo com a Associagdo, os lideres e pessoas mais expressivas da comunidade.
Permaneci no Assentamento até o penultimo dia do Encontro e participei da noite cultural,
estavamos eu e mais trés estudantes da UFC. Fomos para o evento com os jovens da casa
onde ficamos hospedados. Na ocasido fomos convidados a nos apresentar e a participar da
noite cultural, houve um desfile entre os jovens para escolher o principe e a princesa do
Assentamento, havia um teldo no qual passavam fotos do Assentamento Recreio, eles
utilizavam aparatos como microfone, projetor de imagens e notebook.

Houve a apresenta¢do da Banda de Lata Crianca Feliz e a noite foi encerrada com
pastéis, refrigerante e pipoca. Apos o lanche, alguns jovens dancavam forr6 e funk, as
criancas brincavam de pega-pega e os mais velhos conversavam observando tudo. Permaneci
préoximo aos adolescentes que ficavam no alpendre, lanchei junto deles e conversei um pouco

até retornar para a casa e dormir.

Figura 9- A noite cultural do Encontro do MST
AT

Fonte: Autora (2014).

No periodo em que aconteceu este Encontro o Assentamento vivenciava um
momento de tensdo, principalmente no que se refere a Associagdo dos assentados e a questao
do loteamento da terra. Este assunto foi despertado diversas vezes e no decorrer das conversas
e era perceptivel que a comunidade estava dividida entre os que eram a favor do loteamento e

divisdo da terra e os que eram a favor de que a terra permanecesse comum a todos.
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Por questdes éticas preferi ndo entrar em detalhes sobre este momento, este era
um contato inicial, a aproximacao e a confianca da comunidade sdo fatores indispensaveis
para sermos aceitos enquanto pesquisadores, este ¢ um dos procedimentos necessarios a
observagao participante. Importante destacar que nestas primeiras visitas tentei me apresentar,
ficar proxima dos assentados e adquirir a confianga das pessoas, além de buscar compreender
os significados que eram atribuidos pelas criancas na rotina do Assentamento.

Durante os primeiros contatos e no decorrer da entrada no campo, percebi que ao
mesmo tempo em que era uma estranha para as criancgas, elas tinham bastante satisfagdo em
receber alguém de fora, os adultos também ndo apresentaram muitas resisténcia a minha
presenca. Particularmente, algumas vezes me senti uma “estranha no ninho”, para mim era
tudo muito novo, a todo instante percebia novas coisas, conhecia novas pessoas e tinha que
me adaptar aquele ambiente, até entdo desconhecido para mim. Confesso que as primeiras
estadias na comunidade me causavam certas afli¢des, principalmente no que se refere a
distancia, a ter que me ausentar de minha casa e passar dias fora.

Estas dificuldades foram aos poucos sendo minimizadas, a medida em que me
sentia acolhida pelos assentados, pela gentileza com que me tratavam e pelo modo proprio
que eles t€ém de acolher pessoas que vém de diversos lugares para fazer pesquisas na
comunidade.

Desta forma, a entrada no campo se deu através do meu contato com o
Assentamento, com um Universo cultural bastante rico no qual as criangas se apoiam e
constroem suas praticas, sua cultura, numa intercessao entre a cultura rural e a cultura urbana.
O modo de vida no meio rural favorece as relagdes interpessoais, este ¢ um detalhe
perceptivel desde os primeiros contatos com a comunidade, os assentados sdo receptivos e
demonstram confianga, nos escutam e se alegram com nossa presenca.

A aproximacgao dos assentados por meio de visitas e passeios pela comunidade,
além da apresentacao feita pelos professores no dia do Encontro do MST foram fatores que
facilitaram minha insercao em campo e o inicio da aceitagdo da comunidade a minha presenga
e ao desenvolvimento da pesquisa. Busquei me aproximar ao maximo da rotina dos
assentados, preocupava-me em ouvi-los. Ja que fiquei hospedada em suas residéncias, desde o
principio foi uma das preocupagdes demonstrar que eles ndo necessitavam modificar suas
rotinas por causa da minha presenca ¢ que eu me adaptaria a isso.

Dentre as possiveis modificagdes posso citar a comida que seria preparada para o
almoco, ao local mais reservado para dormir, ou mesmo a rotina de trabalho dos assentados.

Deixei claro que eles deveriam seguir a vida naturalmente. No entanto, por estar com “visita”
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em casa eles acabavam modificando algumas situagdes e comportamentos; por exemplo, o
caso da hora do jantar, em que a senhora dona da casa arrumou a mesa, colocou uma toalha e
disp0s os pratos, talheres e copos, fiquei aguardando as pessoas da familia virem sentar
proximo a mesa, o que nao aconteceu. Percebi entdo que aquela preparacao se tratava de um
tipo de acolhida para quem vinha de fora, enquanto as pessoas de casa faziam seus pratos e
saiam para sentar-se no alpendre ou na sala em frente a televisao.

Desta forma, pude perceber que, embora houvesse toda a receptividade e que eu
tentasse fazer com que minha presenga fosse algo natural para aquelas pessoas, existiram
atitudes que demonstraram que eu era uma estranha, alguém de fora, e que, portanto, alguns
cuidados seriam indispensaveis para que este estudo fosse efetivado. Estar presente e
obedecer a certo distanciamento ético foi essencial para minha estadia em campo.

No decorrer da entrada em campo me deparei com alguns problemas de cunho
pessoal, relacionados & minha saude e outros relacionados as burocracias do Comité de Etica,
0 que acabou dificultando e atrasando por alguns meses o inicio da pesquisa de campo.
Passados os percalgos proprios do inicio da pesquisa € apds os primeiros contatos com os
assentados, iniciei minha estadia em campo na escola do Assentamento, aproveitando o
periodo letivo para estar em contato mais proximo com as criangas.

Em todas as minhas estadias no Assentamento, a escola foi o local onde passei as
tardes (exceto nos finais de semana anteriores ao inicio das aulas). Minhas visitas eram
mensais, € todas as vezes que eu chegava a comunidade e ia para a escola as criangas reagiam
como se minha presenca fosse uma novidade. Considerando este aspecto, todas as vezes que
eu chegava a escola procurava ser discreta, me manter um pouco distante para ndo atrapalhar
a dinamica e a rotina que acontecia l4. Somente assim as observagdes seriam efetivamente
realizadas, sem que houvesse nenhum preparo, nem das criangas e nem dos adultos.

Estes cuidados foram de extrema importancia para que o estudo etnografico de
fato acontecesse. Inevitavelmente, a minha presenca acabava gerando certa euforia nas
criangas e, quando elas comegaram a compreender de que se tratava a pesquisa se
empenhavam em me explicar as regras das brincadeiras, falar de suas rotinas, o que facilitou
bastante nossa interacao.

Antes e apos as aulas eu partilhava do cotidiano dos assentados, conversando
sobre assuntos do seu dia a dia, explicando, entre uma conversa e outra, minha motivagao
para estar no Assentamento e os objetivos da pesquisa. Embora algumas vezes demonstrassem
nao compreender bem do que se tratava, ligavam sempre minha presenga a de outros

pesquisadores que estiveram na comunidade e, principalmente, me viam como estudante da
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Universidade, assim, me tratavam com bastante receptividade e de modo geral demonstravam
disposicao em colaborar com o necessario.

Acompanhei por mais um dia a rotina do Assentamento, na hora de vir embora
fiquei apreensiva, sem saber exatamente como chegaria até a cidade para pegar o 6nibus e
retornar para Fortaleza. Nesta ocasido, as pessoas da casa onde me hospedei ja4 haviam
chamado um assentado que costuma transportd-los até a cidade. Despedi-me de todos e
combinei meu retorno ao assentamento para o més seguinte, os dias que passei 14 foram dias
de muitas descobertas e de desafios vencidos, momentos de questionamentos e de
estranhamento, ou seja, dias repletos de todas as sensagdes que fazem parte de um estudo
etnografico.

Tudo o que vivenciei na comunidade me fez lembrar as palavras de Tomas Tadeu
Silva (2010, p. 143) quando diz que: “Trabalhar etnograficamente ¢ uma escolha ancorada no
fato de que se tem interesse nos valores e sentidos vividos, na busca de compreender os
fatores, os significados e os modos que os atores sociais definem como condi¢des em que
vivem”.

Ao conversar com os assentados logo percebemos que eles t€ém muito orgulho de
suas conquistas, da historia do Assentamento, da escola, que ¢ um diferencial na comunidade,
da participagdo das criangas na Banda de Lata e de receber estudantes da Universidade na
comunidade. Sdo inumeros os pontos que fazem do Assentamento Recreio uma comunidade
dindmica. Eles assumem identidades proprias que sdo construidas pelo modo de viver, o que,
conforme Silva (2000, p. 82), “afirmar a identidade significa demarcar fronteiras, fazer
distingdes entre o que fica dentro e o que fica fora”.

No caso do Assentamento Recreio, esta demarcacdo ¢é bastante visivel, os
assentados sempre se referem positivamente ao modo de viver na comunidade, embora
reconhecam as dificuldades de conviver proximo uns aos outros e a existéncia dos conflitos
de ideias que muitas vezes demoram a ser resolvidos e geram certo desconforto. Relatam que
a experiéncia vivenciada desde o inicio do Assentamento foi o que originou o que tem de bom
no local, referem-se ao modo de viver na cidade como algo negativo e afirmam que mesmo
com as dificuldades sociais e econdmicas que atingem o sertdo e o semiarido, o fato de serem
assentados lhes causa orgulho, demonstram propriedade de suas histdrias de vida e autonomia
de ideias.

Uma caracteristica perceptivel em toda a comunidade ¢ que os assentados
assumem posi¢des criticas em relagdo ao mais diversos assuntos. Sao pessoas que buscam

compreender sobre politica, sobre a realidade social € econdmica na qual estdo inseridos. Esta
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condi¢do faz com que busquem seus direitos, discutam entre si quais sdo as necessidades
locais e como se articular para resolvé-las, o que confere mais uma especificidade desta
comunidade.

Por ser uma pesquisa qualitativa de natureza etnografica, necessitei ir a campo
com bastante frequéncia. A cada visita me aproximava mais da comunidade, o que foi de
grande importancia, por ser acolhida pelas familias e pelas criangas na escola me sentia segura
para retornar quantas vezes fosse preciso. A diversidade cultural do Assentamento Recreio ¢
um fator rico em detalhes, as brincadeiras refletem a rotina do Assentamento, as criangas
interpretam e simbolizam a realidade construindo suas proprias culturas, o que faz com que
estas sejam compreendidas como parte da histéria e carregam aportes culturais das

sociedades.
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5. RESULTADOS E ANALISE DE DADOS

A andlise de dados foi orientada pelo referencial tedrico e pelas categorias de
analise seguintes: cultura ludica, identidade, assentamento rural. Assim, neste capitulo serdo
apresentadas as interpretagdes das particularidades concretas da rotina dos assentados, mais
especificamente das criangas e dos significados que elas t€ém dessa forma de viver e de que

forma a cultura presente no Assentamento influencia as praticas ludicas infantis.

5.1. A escola: um elo de transmissao dos valores do assentamento Recreio

No decorrer da terceira visita a comunidade pude estar em contato mais proximo
com algumas criangas, mesmo ainda ndo sendo em periodo de aulas. O Assentamento Recreio
¢ formado por trés comunidades como foi citado anteriormente, e suas extensdes fisicas
dificultaram um pouco o contato com todas as criangas. Conversando com os professores
pode-se constatar que existem poucas criangas no Assentamento, quando as criangas crescem
vao morar na cidade, vao estudar, trabalhar ou formam familias em outros locais, além desses
fatores, os moradores relatam que nascem poucas criangas no Assentamento.

Um dos professores relata ainda que a Prefeitura de Quixeramobim insiste em
formar apenas uma turma multisseriada com os 28 alunos que estdo matriculados, mas a
comunidade nao aceitou e reuniu-se com o0s professores para exigir que as turmas
permanecam separadas. Conta que no ano de 2015 serd assim e que ¢ melhor para o
aprendizado e interacdao das criangas que as turmas sejam diferentes. A turma dos alunos do
Infantil 2 até a primeira série tem 12 criangas matriculadas para o ano de 2015 e a turma da 1*
a 5% série tem 16 alunos matriculados. O fato ¢ que a escola Crianga Feliz ¢ um local central
no Assentamento, de acordo com a professora, todos participam dos eventos e dos projetos
que 14 acontecem.

Uma das agdes da escola foi a criagdo da Banda de Lata Crianga Feliz,
desenvolveu-se a partir de projetos pedagogicos numa a¢do de Educagdo do Campo que tinha
por objetivo valorizar a arte e a cultura do Assentamento. A Banda se apresenta como um
conhecimento e experiéncia do Assentamento que trabalha com as criangas e adolescentes da
comunidade atividades de arte, cultura e leitura de mundo através de suas produgdes musicais.

Criangas, jovens e professores, produzem seus proprios instrumentos utilizando
latas e baldes, compdem as letras das musicas em conjunto e acertam o ritmo de cada uma

delas. A Banda de Lata tornou-se um dos simbolos do Assentamento Recreio, é bastante
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conhecida na Regido. Projetos como esse fortalecem ainda mais a escola, que ¢ considerada
pelos assentados o lugar onde se pode ir além de aprender a ler, estudar e adquirir
conhecimentos. Para as criancas, além dessa caracteristica a escola ¢ lugar de brincar, de
encontrar outras criangas, de conviver e de se sociabilizar. E 14 que as elas tém oportunidade
de se encontrar diariamente e relatam que gostam, estudam e se divertem.

Esta caracteristica pode ser considerada comum para varias escolas em diversos
contextos, no entanto, para o Assentamento ¢ uma experiéncia ainda mais significativa, pois,
devido a distancia entre as casas as criangas se encontrariam com menos frequéncia se nao
fosse a escola. E no espago escolar que acontecem as brincadeiras coletivas, o horario da aula
¢ esperado pelas criangas, provavelmente nao sé pela questdo de aprendizado, mas pelo fato

de encontrarem umas as outras, de brincar e do contato afetivo com os professores.

Ah, tia (Refere-se a mim), o que eu mais gosto aqui no assentamento é da escola, é
perto da minha casa. Aqui todo mundo se encontra, a gente brinca, é bom pra
estudar e brincar, os tios ensinam a gente um monte de coisa, eu gosto quando tem
aula (Camila, 7 anos).
Certa vez, numa sexta-feira, ao término da aula, sai da escola caminhando junto a
professora e algumas criangas nos acompanhavam. Uma delas segurou na mao da professora e

carinhosamente perguntou:

- Tia, amanha tem aula né?

A professora sorri e diz: - Meu filho, acabamos de sair da escola e vocé ja quer
voltar? Amanhd é dia de descansar e fazer as tarefas, mas segunda-feira tem aula
de novo viu?

Nestas situagdes e em diversas outras, pode-se perceber que frequentar a escola €
para as criangas também um momento de lazer, pelo qual elas esperam e ficam ansiosas.
Desta maneira, ¢ possivel entender que a escola do Assentamento Recreio € um espago social
que se configura de acordo com as experiéncias dos que nela circulam, as criangas sdo agentes
construtores deste espago que, portanto € espaco de trocas, € social e cultural, ¢ onde
acontecem relagoes.

Além disso, a escola desenvolve suas atividades voltadas a realidade em que as
criangas estdo inseridas, trabalha valores como: respeito ao outro, a importancia de partilhar e
de conviver em grupo, o respeito a natureza, a autonomia nas agdoes € nas ideias, dentre

outros.
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O que eu gosto mesmo daqui é porque eu ndo preciso sair pra nada, tem tudo o que
eu preciso. A escola é a melhor coisa porque eu encontro meus colegas e porque é
perto de casa, na hora do recreio todo mundo brinca junto de vdrias coisas. Gosto
muito das aulas, do jeito do tio (professor), as vezes ele briga, mas eu sei que é pro
nosso bem, aqui na escola a gente aprende um monte de coisa mas também brinca e
se diverte (Cris 9 anos).

A escola Crianga Feliz ¢ um dos principais locais onde se pode perceber como
acontece a dinamica de vida do Assentamento Recreio. No espacgo escolar sdo construidos
saberes que vao além do aspecto pedagdgico, com praticas que visam a valorizagao da cultura
local e por esta razdo a escola ¢ o “instrumento” que constréi um elo entre as criangas, suas
praticas ludicas e a cultura do Assentamento.

As familias depositam a esperanga de transmissao dos valores na escola. Além de
utilizar a Pedagogia da Terra como metodologia de ensino, os valores da comunidade também
sdo semeados neste espago. Ha um esforco constante por parte dos professores para manter

vivas praticas proprias da comunidade, como podemos perceber no depoimento abaixo:

A gente aqui tenta sempre fazer o melhor pras criancas e tenta envolver a familia
em tudo. E muito importante pra gente que as coisas que estamos acostumados a
viver, nosso jeito de ser ndo se perca. Digo assim: tem um ou dois meninos daqui
que sdo muito resistentes em dividir a merenda, vocé deve saber (referindo-se a
mim) que as vezes falta uma coisa aqui, outra ali e ndo da pra fazer o lanche.
Quando falta, a gente avisa pros pais e as criangas trazem de casa, so que tem uns
que ndo tém como trazer, entdo a gente faz assim, divide os lanches e desse jeito
ninguém fica sem comer. Mas olha, a maioria das criang¢as gosta de fazer isso,
ajuda, divide até um chiclete com o outro so porque ajudou a desembrulhar do
papel. Acontece que em todo canto tem gente que ndo quer viver assim, tem uma
familia que tudo o que faz é dividido, cada um compra suas coisas, até as criangas,
os avos ddo o dinheiro pra cada um comprar suas coisas, e as criangas aprendem,
querem fazer do mesmo jeito aqui na escola. NOs (professores) ndo aceitamos essas
divisoes, a gente tenta sempre manter o que tem de melhor aqui no assentamento,
dividir, partilhar e assim todo mundo ganha.

A forma como as criangas se relacionam, o respeito aos mais velhos, o cuidado
com as criangas menores, a receptividade com quem chega na escola, a valorizagdo da
natureza sdo alguns dos exemplos que a escola percebe como forma de preservar os costumes
da comunidade. No momento da brincadeira também sdo preservados estes valores e além da
importancia dada as brincadeiras tradicionais, os professores t€ém consciéncia da importancia
do brincar para as criangas e, principalmente, percebem a brincadeira como uma forma de
representacdo da cultura local, uma forma de preservar o que ¢ considerado tradicional do
Assentamento.

Nesta perspectiva, os pais também consideram a escola como um importante

espago em que as criangas se apropriam de conhecimento contextualizado, duma vez que a
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escola do Assentamento ¢ diferente da escola da cidade. As familias assentadas acreditam que
os estudos sao muito importantes para as criangas € para os jovens, percebem que ¢ através da
escola que a oportunidade de se tornar um ser humano consciente de suas agdes se torna
possivel, além da perspectiva de melhor qualidade de vida. As criangas maiores estudam na
cidade, algumas frequentam a escola agricola, existem jovens que estdo matriculados em
Universidades e cursam graduagdao na modalidade semipresencial, vdo para aula as sextas e
sdbados no Centro de Quixeramobim. Isso € motivo de orgulho para a comunidade.

Hé um relacionamento bastante préximo entre as familias e a escola, em geral ha
o reconhecimento de que a escola ¢ uma espécie de apoio a cultura do Assentamento, a
maioria dos pais tem consciéncia de que na escola sdo trabalhados aspectos que fazem parte
da vida da comunidade que vao além de conteudos curriculares. O contato das familias com a
escola ¢ tdo proximo que por diversas vezes presenciei alguns familiares chegarem mais cedo,
antes do término da aula, e ficarem conversando proximo ao portdo, algumas mulheres levam
revistas de produtos de beleza ou vendem salgadinhos e pipoca para as criangas ao fim da aula
do lado de dentro da escola.

As vezes alguns pais chegam a entrar em sala de aula para conversar com o0s
professores, questionam sobre o comportamento das criangas ou sobre a programacao da
escola e da Banda de Lata. Este contato ndo obedece nenhuma formalidade e ¢ bastante
natural, ja que todos convivem na comunidade, sdo bastante proximos, alguns sao parentes. O
respeito aos professores € citado pelos pais e avos como algo essencial, eles apontam esta
caracteristica como um fator de orgulho para a comunidade, onde as criangas € os jovens
devem reconhecer o papel dos professores e os esforgos destes em fun¢do de manter a escola

na comunidade.

Olhe, ld em casa eu sempre digo: respeite os professores, tenha cuidado na escola,
fagca o que tem que ser feito, ndo quero saber de reclamac¢do. Eu acho que os
professores tém toda liberdade pra educar, ndo é responsabilidade deles ficar
chamando atengdo de menino, eles sdo no colégio o que um pai e uma mde sdo em
casa, tentando dar o que é melhor. Aqui é assim, colégio e professor tem que ser
respeitado, sou contra essa conversa de menino fazer o que quer, respeito vem em
primeiro lugar e gracas a Deus o meu (referindo-se ao filho) ndo da esse tipo de
trabalho ndo (Carlos, 76 anos).

Durante minhas estadias no Assentamento, no periodo da tarde eu permanecia na
escola e acompanhava a rotina das criangas, inclusive em sala de aula. Um dos momentos

mais interessantes foi presenciar a hora da chamada, o professor chamava cada crianga pelo
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nome ¢ elas ndo respondiam com a palavra presente, como acontece nas escolas tradicionais,
apos serem chamadas cada uma respondia da seguinte forma: “Na luta!”

Esta é uma expressado utilizada por quem faz parte do MST. Desde bem pequenas
as criangas assentadas sdo ensinadas a responder a chamada desta forma, acostumam-se a
utilizar esta frase para dizer que estdo presentes, que fazem parte e que participam da escola.
Assim ¢ ensinado e assim eles aprendem, com a percepcdo de que estio em luta
constantemente, por direitos, por melhores condi¢des de vida, por liberdade de expressdo.

O contato dos professores com as criancas € o comprometimento deles com as
atividades desenvolvidas na escola sdo relevantes e compdem a particularidade da escola.
Presenciei os professores ensinando as criancas a brincar e participando da brincadeira com
elas no momento do intervalo entre as aulas. Este aspecto ¢ de grande significado para as
criancas, que se sentem valorizadas e criam um vinculo afetivo bastante forte com os
professores. Durante um dos ensaios da banda de lata as criangas cantaram a musica
“Professores” que retrata bem a valorizacdo que ¢ dada a estes profissionais por toda a

comunidade. Abaixo encontra-se uma estrofe da musica:

Professores, protetores das criangas do meu pais, eu queria, gostaria pro discurso
ser mais feliz. Por que tudo é educagdo, é matéria de todo tempo, nos ensinem a
pensar no mundo, agregar conhecimento. Na sala de aula é que se forma o cidaddo.
Na sala de aula é que se muda uma nagdo, na sala de aula ndo ha ra¢a nem cor, por
isso aceite e respeite meu professor. Batam palmas pra ele, batam palmas pra ele,
batam palmas pra ele que ele merece (Autoria: Leci Branddo e interpretagdo:
Banda de Lata Crianga Feliz)

A condicdo de aprendizes das brincadeiras ndo faz as criangas sentirem-se
inferiores, as menores sempre observam atentamente os mais velhos brincando e
imediatamente se inserem nas brincadeiras, sem reservas e sem medo de errar.

Esta ¢ uma pratica comum na comunidade, os pequenos observam os mais velhos
em seus modos de fazer e aprendem tanto as coisas do dia-a-dia (como, por exemplo, colocar
animais para pastar, cuidar dos galinaceos e das plantas, fazer cerca, dentre outras atividades
comuns da rotina dos assentados) quanto as brincadeiras. Foram diversas as situagdes em que
presenciei os professores brincando com as criangas ou ensinado alguma brincadeira para

elas, como por exemplo, na figura abaixo:
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Figura 10 — Professores ensinando alunas a jogar dama

Fonte: autora (2015).

Dos valores cultivados no Assentamento, se pode citar a valorizagdo da educacao
como ferramenta de mudanga social. As criangas e jovens sdo estimulados a serem pessoas
criticas e que tém conhecimento da realidade em que vivem. A luta pela permanéncia da
escola na comunidade, mesmo com poucos alunos, ¢ uma das formas de resisténcia dos
assentados.

Os professores da escola Crianga Feliz sdo pessoas de grande relevancia para a
comunidade, eles exercem diversas atividades e dirigem e movimentam a escola. Trata-se de
uma parceria € um compromisso com as criangas assentadas. Além de buscarem formacao
continua para melhorar a pratica docente, ndo medem esforcos para trazer recursos e
qualidade para a educagdo da comunidade.

Tanto os pais quanto as criancas demonstram satisfagdo com o trabalho
desenvolvido por eles, a afetividade e o cuidado, o modo de ensinar, o didlogo que buscam
fazer entre os conteidos e a forma de viver das criangas sdo fatores que se destacam. Nas
falas das criangas foram recorrentes as referéncias a estes fatores, como podemos perceber no

trecho abaixo:

Ah, eu gosto demais dessa escola porque os professores sdo legais, a gente aprende
e brinca. O tio é legal, brinca e briga também, ele fala de tudo que tem no
assentamento, das associagoes, da historia daqui, tudo isso na aula de Historia
(Cris, 9 anos).

Os dois professores sao pedagogos e desenvolvem uma parceria nas atividades
desenvolvidas na escola, de certa forma, sdo além de professores, coordenadores e mantém

vinculo estreito com os demais assentados. O trabalho continua mesmo ao sair de 14, quando a
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aula termina e apds os afazeres de casa, a noite os dois planejam aulas e projetos para
desenvolver na escola, além da coordenagao da Banda de Lata. A relagdao dos professores com
as criancas e com os jovens da comunidade vai além da sala de aula, ¢ uma relagdo pessoal,
quase familiar, a ponto de grande parte dos alunos frequentarem a casa dos professores. Os
adolescentes que ja foram alunos da escola e que ainda fazem parte da Banda de Lata visitam
diariamente a casa dos professores, fazem refeicdes junto a familia e jogam conversa fora no
alpendre ao final da noite. O que se pode perceber ¢ que ha muito respeito das criancas e

jovens para com os professores, como relata um deles:

Olha, esses meninos sdo como filhos e sobrinhos pra mim, o que eu precisar e pedir
eles fazem, nunca olham pra mim nem com cara feia e eu também dou ordem, dou
conselho, ndo aliso a cabeca ndo. E assim aqui em casa, direto lotado, sempre
chega um ou outro, fica por aqui e vai embora é tarde, eles gostam de ficar aqui em
casa, desde pequenininhos até virar moga e rapaz.

Desta forma, pode-se perceber que a relagdo dos professores com a comunidade €
baseada na confianga, no respeito e na afetividade. Existem algumas situacdes de conflitos de
ideias, algumas exigéncias dos pais, mas situagdes assim sdo resolvidas com brevidade. Ha
um esforco dos professores para estimular as criangas a se interessarem pelos estudos, sao
utilizadas formas ludicas de ensino, com brincadeiras e musicas os conteudos sao explanados
em sala de aula. Cabe ressaltar que s3o desenvolvidos projetos que envolvem as familias e

visam a valorizacao da cultura local.

A gente fez um projeto aqui na escola sobre as brincadeiras mais comuns daqui do
assentamento. Fizemos um estudo com as criangas e os pais também tinham que vir,
no dia da reunido fizemos uma oficina pra resgatar brincadeiras antigas, no come¢o
as mdes diziam que ia ser uma besteira, mas no final saiu todo mundo rindo e
relembrando o tempo de crianca (Margarida, 35 anos)

As criangas relatam o modo como sdo tratadas pelos professores e destacam que
sdo carinhosos e pdem limites a0 mesmo tempo, ndo deixam escapar os conteudos e estao
sempre em busca de entrelaga-los com a realidade do Assentamento. Acompanhar o dia a dia
na escola me fez perceber que desenvolver atividades com turmas multisseriadas € bastante
trabalhoso e requer bastante dedicacdo dos professores, mas o que de fato se sobressai ¢ a

forma de relacionamento entre escola e comunidade.
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O professor faz a gente rir, ele abraga e beija, tira brincadeira e tem paciéncia de
ensinar. A gente tem que obedecer quando ele fala sério, é muito bom o jeito que ele
ensina. A tia é muito boa, as vezes briga mais, mas eu gosto dela. Acho que eles sdo
importante pra gente, ensinam a gente a cuidar do que é nosso e deixam também a
gente brincar (Bianca, 10 anos).

Institui-se assim, um modo particular de respeitar e compreender a figura do
professor como alguém de suma importincia para o desenvolvimento da comunidade, esta
pratica ¢ uma das caracteristicas da cultura do Assentamento Recreio, a qual as criangas se
apropriam. Demostram compreender esta concepcao sobre os professores e em suas falas
citam o quio importante consideram o tempo que passam na escola junto deles.

O fato dos professores morarem no assentamento desde a época do acampamento,
de conhecerem todos da comunidade e do professor ser um dos “lideres” comunitérios confere
a atividade docente esta caracteristica peculiar, além da educacao contextualizada, envolvendo
a historia local e os valores do Assentamento.

As atividades promovidas pela escola ddo énfase ao modo de viver do
Assentamento, constroem junto as criancas a no¢do e a valoriza¢cdo da vida no campo. Por
alguns momentos, fiquei no alpendre da escola e ouvi as aulas, diversas vezes os professores
chamam ateng¢do das criangas para os sons que vém da natureza, para o canto dos passaros, o
barulho do vento que movimenta as arvores. Ou, no caso da aula de historia, cantam com os
alunos musicas que retratam a histéria local, estimulam a leitura de mundo. Ao conversar com
as criangas assentadas sobre diversos assuntos pude perceber que elas t€ém muita propriedade
quando falam.

A ideia de luta permanente, de fazer parte de uma comunidade que foi construida
por meio de esforgos coletivos ¢ trabalhada diariamente na escola. De certa forma, os
assentados sabem disso e por essa razdo ndo deixaram que a prefeitura extinguisse a escola,
mesmo com poucos alunos frequentando. O fato ¢ que a comunidade tem poucas criangas,
mas as que tem necessitam estudar e ter essa base propria da Escola do Campo, oferecida por
uma escola que desenvolva a Pedagogia da Terra, que reconhece a importancia das
caracteristicas da comunidade local.

Portanto, a escola ¢ o veiculo que liga a cultura comunitaria as praticas das novas
geracdes, busca sempre fazer um elo entre o que se vive no Assentamento e o que se aprende
na escola, tanto no ambito pedagodgico, quanto nos demais. A Banda de Lata é um exemplo da
forma como as agdes iniciadas na escola tém repercussdo na comunidade e podem obter éxito.
Trata-se de um esfor¢o na tentativa de cultivar nos participantes a nogao do que é proprio da

comunidade, dos costumes, das brincadeiras e do modo de viver dos assentados.
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Figura 11 - Banda de Lata

Fonte: Arquivos da Escola (2014).

Ter a escola funcionando no Assentamento ¢ uma forma de resisténcia e unido da
comunidade, visto que ja ocorreram algumas tentativas por meio da prefeitura local de retira-
la do Assentamento. No entanto, os assentados acreditam que a escola tem extrema
importancia para a formacao inicial das criangas, ja que, ao concluirem a 5% série, passam a
estudar na zona urbana e, consequentemente, aprendem outros valores, outras praticas de
culturas diferentes da sua.

O espaco escolar ¢ aberto a toda comunidade, as familias sdo chamadas a manter
contato e se fazer presentes na vida escolar das criangas. De acordo com os professores,
mesmo que as turmas sejam multisseriadas e que, devido a isso, existam dificuldades proprias
dessa forma de organizacdo pedagogica (criancas de vdarias faixas etarias na mesma sala,
diversos conteudos a serem ministrados e somente um professor em cada turma), as criangas
se superam, ajudam umas as outras e se destacam com bons resultados.

Os professores lecionam também em outra escola, situada num distrito chamado
de Belém que fica a 9 km do Recreio e muitas vezes comparam o rendimento escolar das
criangas das duas escolas, chegando a4 conclusao de que as criancas do Assentamento sao
muito interessadas, aprendem a ler sem muitas dificuldades e a maioria acompanha os
conteudos propostos, além de atender e obedecer aos professores com mais afinco. O fato de
permanecerem em turmas multisseriadas ndo impede que as atividades sejam realizadas com

SucCeEsSso.
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Além do aspecto pedagbdgico, a Escola Crianca Feliz assume papel central de
extrema importancia para o Assentamento Recreio. A proximidade entre escola e comunidade
facilita o processo de disseminagdo e perpetuacdo da cultura local.

A escola ¢ uma institui¢do que busca conservar e ensinar as criangas os valores
comunitarios, tentando manter uma espécie de elo entre a cultura do Assentamento e as
criangas, este elo permeia toda a pratica e toda a vivéncia que se tem na escola. Funciona
como uma base que prepara as criangas para “‘sairem mundo a fora” conscientes de suas

origens e da luta pela qual se organizou a comunidade a qual pertencem.

5.2. As brincadeiras e os brinquedos: o que dizem da relacio entre a cultura do

Assentamento e a cultura ludica infantil

Aqui no campo é gostoso brincar e a natureza é nossa inspiragdo. De pega-pega nos
vamos te pegar e no terreiro eu vou furar o chdo. Desperta gente, tem o sol a
brilhar, vamos brincar, brincar de pido.

Banda de Lata Crianga Feliz, nossa festa é verdadeira, nossa bandeira é estudar,
Banda de Lata Crianga Feliz, nossa festa é verdadeira, nossa bandeira é lutar.

E desse jeito feliz vou viver e é no campo que eu quero morar. Vejam ld menino na
carreira, cai no pogo o outro vai falar, nem me triscou, peguei a bandeira, chegou a
hora, é hora de cantar.

E desse jeito feliz vou viver, e é no campo que eu quero morar (Banda de Lata
Crianga Feliz — Ser crianga).

As brincadeiras das criancas assentadas acontecem quando elas estdo livres em
casa, geralmente quando terminam as atividades da rotina que geralmente sdo ajudar os pais
em tarefas como: varrer a casa, encher as jarras de dgua, levar 4gua da cisterna para a cozinha,
alimentar os animais de pequeno porte. As criangas brincam em casa, mas ¢ na escola que elas
brincam com mais frequéncia, além de se encontrarem com as demais criancas do
Assentamento e disporem de um tempo especifico para brincar, que ¢ o intervalo entre as
aulas. Durante as observagoes, percebi que este intervalo ¢ mais longo que os intervalos das
escolas urbanas.

Na escola, as brincadeiras acontecem tanto no interior das salas de aula, no
alpendre ou no terreiro (parte externa da escola). Acompanhando a rotina das criangas,
percebi que todos os dias as brincadeiras acontecem como se fossem um ritual que faz parte
do dia a dia, que confere sentido e que auxilia as criancas no bem-estar, na sensa¢do de gostar
da escola, ndo s6 como local de aprendizado pedagdgico, mas de socializagdo. Além disso, a

brincadeira que acontece no espaco escolar no Assentamento, de certa forma nao fica
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submissa a aprovagdo dos adultos, os professores dificilmente interferem nos momentos em
que as criangas brincam, preferem deixa-las livres, embora existam algumas excegoes.

Devido ao calor intenso e a aridez do ambiente, os locais preferidos pelas criangas
sdo os alpendres e lugares que t€ém sombra das arvores. A questao ambiental, a relagdo com a
natureza e com o clima influencia bastante no lazer de todos. Os adultos e jovens referem-se
ao rio que fica atrds da escola com saudosismo, apontam que este era um dos principais locais
de lazer da comunidade, onde todos se reuniam nos finais de semana; sentem muita falta desta
forma de lazer, que ja nao ¢ mais possivel devido a seca, hoje se caminha por dentro do rio e
fica dificil acreditar que ali havia agua.

Embora a seca tenha afetado a paisagem e a vida dos assentados, as criancas
permanecem espalhando alegria e vida na comunidade. De longe se escuta suas gargalhas e
gritos pelo meio da mata na dire¢do da escola. No Assentamento as brincadeiras mais comuns
sdo as chamadas brincadeiras tradicionais. Embora algumas criangas tenham disponivel
celular e computadores, as brincadeiras que requerem sociabilidade, contato com a natureza,
exploracao do espago e liberdade de movimento, tais como correr, pular, € que necessitam da
presenga de outras criangas tém a preferéncia.

A mesma pressa com que cai a noite amanhece o dia. Num domingo levantei
cedo, juntamente com a familia que me acolheu, a menina (filha do casal) se ocupa em ajudar
o pai a alimentar os pequenos animais (galinhas, patos e cabritinhos), enquanto a mae
organiza a casa ¢ prepara o almogo. A rotina da comunidade no domingo ¢ de lazer e
descanso, embora sejam realizadas as atividades corriqueiras pela manha. A tarde os homens
se preparam para jogar futebol no campo que fica na entrada da comunidade, as mulheres
levam agua e picolés para vender para as pessoas que vao assistir, as criancas participam de
toda a organizag@o e acompanham os adultos.

Ao caminhar pela comunidade passei na casa de Luan, o menino ja me conhecia,
pois da outra vez que estive no Assentamento havia ficado hospedada na casa de seus avos,
um dos casais mais antigos da regido. O menino me chama para ver seus cavalos (ele brincava
com dois pedagos de pau encontrados no terreno e com duas cordas amarradas em cada um)
um dos cavalos estava amarrado na arvore ao lado da casa para nao fugir. Quando peco para

ele me mostrar seus cavalos ele diz:

- Ei, esse aqui é o cavalo, mas o que estd amarrado ali na drvore é ao potrilho® (o
irmdo mais velho, Luan me explica que potrilho é um filhote de cavalo).

8 Significado de potrilho: potro, cavalo pequeno com menos de 1 ano de idade.
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Luan preocupava-se em me mostrar a diferenga entre os animais, um era o cavalo
mais velho, o outro o potrilho e o terceiro (que ainda iria fazer) era a égua. Outro aspecto que
percebi, foi a pratica que o pequeno garotinho demonstrava possuir ao dar um ndé no seu
cavalo de pau, de forma que dificilmente a corda se soltava do galho, ele corria de uma lado

para o outro fazendo som de “tanger” o animal para a direcdo que considerava melhor.

Figura 12 — Fazendo o n6 no cavalo

Fonte: Autora (2015).

Ap6s longas cavalgadas em cima de seu cavalo de pau, o menino entrou em meio

9 (como disse sua avd) e foi prender o filhote de cavalo

as plantas, “se embrenhou no mato
para que ele descansasse e ndo fugisse dali. Esta cena me fez recordar as vezes em que
presenciei os adultos montando a cavalo pelo Assentamento, soltando os animais para pastar e
depois prendendo para ndo perdé-los de vista.

Este ¢ um modo de fazer proprio dos assentados, a forma como o garotinho deu o
nd no cavalo ¢ a mesma que os adultos utilizam para prender os animais. Assim, pude
perceber que as criangas interagem com a natureza € com que tem disponivel constroem suas
brincadeiras. Os artefatos ludicos que as criangas utilizam sdo muitas vezes objetos que os
proprios adultos utilizam no dia-a-dia, brincam com o carro de mao, baldes, cordas. Outras
vezes utilizam os galhos de arvores para ser o cavalo, ou um pedaco de madeira se torna um

porquinho. Em consonancia com as palavras de Brougere (2006), a constru¢do do proprio

brinquedo se torna um requisito necessario para que a brincadeira aconteca, a fungdo ¢

9 Expressdo utilizada pelos assentados refere-se a0 momento em que alguém entra na mata ou ficar escondido
proximo &s plantas.
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colocada em segundo plano e o que prevalece € a representacdo e o valor simbolico presente

nele.

Durante as conversas que aconteciam durante as entrevistas informais com as
criangas, as brincadeiras citadas como preferidas sdo: pular corda, amarelinha, pido, nunca
trés, do lenco, do mata, caiu no poco, futebol, andar a cavalo, lenga-molega, trisca, casinha,
pega ladrdo, pipa, andar de bicicleta, cirigueiro, trisca e de video-game. Assim, através das
expressoes das criangas pude perceber que, a0 mesmo tempo em que eu as observava, elas me
observavam e buscavam de alguma forma contribuir para a realizacao da pesquisa.

Os brinquedos encontrados nas residéncias e pela comunidade sdo poucos,
algumas vezes servem como adornos ou enfeites das casas, ficam na estante da sala ou em
cima da maquina de costura. As criangas pouco pegam nestes objetos, a impressao que me
passou foi que eles servem muito mais aos adultos, como uma forma de recordar a infincia ou
de deixar o ambiente mais bonito. Numa das conversas com os assentados mais velhos e com

os pais das criangas, uma senhora falou:

Minha filha tem umas bonecas que ganhou, mas eu ndo deixo ela brincar direto com
elas ndo. A gente as vezes tem essa mania né...de guardar os brinquedos, deixar na
estante pra enfeitar, com medo dos meninos quebrar. Alias, ndo sei por que menino
gosta tanto de quebrar brinquedo, parece que so tem graga brincar se desmontar
tudo, eles gostam mais de brincar com cacareco, coisa que a gente acha que nem
presta (Marieta, 55 anos).
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Figura 14 — Boneca vestida com roupinha de croché

Fonte: Autora (2015).

Nas visitas as residéncias dos assentados encontrei bicicletas, bolas, bonecas,
carrinhos e animais de brinquedo. Além dos computadores do ponto de cultura que servem
como brinquedos ou entretenimento, pois criangas e jovens passam horas jogando ou

acessando as redes sociais, foram encontrados também pido, baladeira e bilboqué.*°

Na figura abaixo, um dos meninos mostra como se brinca com o bilboqué (figura
15) que foi construido pelas proprias criancas com auxilio dos professores. Este brinquedo
havia sido feito ha poucos dias, entdo era considerado pelas criangas um dos mais importantes
no momento, todos queriam mostrar como se brinca e faziam questdo de dizer que
conseguiam fazer do mesmo modo em casa, pois construir o proprio brinquedo ja era uma
brincadeira.

Conforme os apontamentos de Lima (2010), as brincadeiras tradicionais sempre
foram muito comuns as criangas brasileiras e o acesso aos brinquedos industrializados pode

ser considerado recente.

10, Brinquedo produzido pelas criancas junto aos professores com material reciclado (garrafa pet), corda e
bolinha de papel endurecida. E um brinquedo antigo, o objetivo do jogo é colocar a bolinha dentro do funil
apenas com movimento das maos.
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Figura 15 — Brincando com bilboqué

Fonte: Autora (2015).

Os brinquedos valorizados pelas criangas nao sdo somente brinquedos
industrializados. Na realidade, elas se divertem muito confeccionando seus proprios
brinquedos, manipulando objetos que se tornaram brinquedos, valorizam brinquedos

artesanais como podemos observar na fala de uma das maes.

Ele chegou ontem em casa todo empolgado, atrds de garrafa e corda. Eu sem
entender pra que ele queria essas coisas, menino tem cada arrumagdo! Ai ele disse:
Mae, quero fazer um bilboqué, um brinquedo que aprendi na escola, num instante
fez e brincou tanto, achei muito interessante essa brincadeira (Maria, 47 anos).

Além dos brinquedos, as criangas utilizam elementos da natureza para brincar,
como os troncos ¢ galhos de arvores, interagem com animais (porcos, galinhas, cachorros,
carneiros) que ficam soltos no quintal, brincam com cordas, carro de mao e qualquer objeto
que represente uma fungao simbolica em suas brincadeiras.

Na penultima estadia na comunidade, ao visitar uma das residéncias, durante a
conversa com um assentado fui surpreendida com um convite de uma crianga que, por ter me
encontrado vérias vezes pela comunidade, na escola e em sua casa, ja se sentia livre para se
expressar.

Eu estava sentada no alpendre e, repentinamente, o neto mais novo do assentado
com o qual estava conversando vem correndo em minha direcdo ¢ me chama para
acompanha-lo até a parte de tras da casa, local onde ficam os animais. Aceitei o convite,
embora curiosa € um pouco surpresa com a atitude do menino. A partir dai, iniciamos o

dialogo descrito a seguir:
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Luan: - Ei, deixa eu te mostrar um porquinho que tem aqui, mas vem devagar pra
ele ndo se assustar.

Pesquisadora: - Ndo tem problema, vou ter cuidado (sem saber exatamente o
motivo da recomendagao, fui caminhando em direg¢ao ao chiqueiro, onde havia varios porcos
de tamanhos variados).

Luan: - Ndo, ele ndo ta ai! Ele esta la do outro lado (apontando em para a cerca
que dividia o quintal), fomos até 14 e ele me mostra seu porquinho (um tronco de arvore no
chao).

Pesquisadora: - Valha! O que houve com ele? Por que estd ai tdo distante dos
outros porcos e fora do chiqueiro?

Luan: - 4h, ele ta aqui porque ta doente (com expressao de tristeza).

Pesquisadora: - De que ele esta doente?

Luan: - Ele engoliu uma espinha de peixe e agora esta assim, coitadinho! Mas eu
vou cuidar dele e ele vai ficar bom. - Me ajuda a tirar ele do sol?

Pesquisadora: - 4judo sim (fomos empurrando o tronco de arvore até o outro
lado, onde estava na sombra).

Luan: (Risos) - Agora sim, ele esta num lugar melhor. Vou dar inje¢do nele pra
ele ficar bom logo e depois que melhorar vai ficar feliz la com os outros porcos no chiqueiro.

Pesquisadora: - £ vocé sabe dar injecdo?

Luan: - Eu sei dar a vacina, mas depois vou chamar o doutor pra olhar ele,
agora deixa dormir um pouco, que quando acordar vai ficar bem. Agora vamos deixar ele
quieto.

A brincadeira de Luan, sua preocupacao com o porco ¢ os cuidados dirigidos ao
animal sdo elementos que afirmam a importancia do contexto no brincar. O interesse pelos os
animais, a convivéncia didria que os assentados t€ém com eles ¢ representada nas brincadeiras
das criangas. Elas se apropriam do que as cerca e a partir dessas experiéncias demonstram
como a cultura local estd imbrincada com a cultura infantil. Diversos fatores fizeram esta cena
acontecer, dentre eles a semelhanga entre o troco de arvore e o porco e a capacidade inventiva

e imaginaria da crianga.
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Figura 16 — Brincando com “o porquinho”

Fonte: Autora (2015).

No entanto, o que se sobressai € que a cultura ludica estd em consonancia com 0s
modos de fazer, de ser e de viver no Assentamento, sdo as experiéncias cotidianas ¢ 0s
significados conferidos a elas que constroem as praticas lidicas. Ou seja, na brincadeira a
crianga elabora situagcdes em que vive cotidianamente.

Ao analisar as brincadeiras encontradas no Assentamento, podemos ir a0 encontro
das palavras de Brougére (2006), quando relata sobre a impregnagdo cultural, que trata-se dos
elementos que as criangas t€m disponiveis e que estes existem conforme a cultura. Conforme
o autor cada grupo possui imagens que sdo significativas em sua cultura e a crianca utiliza
estas imagens como referéncias para produzir sua cultura ludica.

Os objetos que se encontram ao redor das casas e que sdo utilizados para servigo
doméstico ou para o trabalho no campo sao utilizados também pelas criancas que de repente
inventam uma nova brincadeira, se distraem e reproduzem muitas vezes as a¢des dos adultos.
Na figura a seguir os trés irmaos brincam de transporte, s3o0 momentos de muitas gargalhas e

negociac¢des de quem seria carregado e quem iria “dirigir” o carro.
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Figura 17 — Criangas brincando de transporte com carro de mao
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Fonte: Autora (2015).

Outra forma de lazer de criancgas e jovens € a televisdo, que esta presente em todas
as casas, algumas vezes as criangas assistem desenhos animados ou musicais, mas esta ndo ¢
sua principal forma de entretenimento, pois rapidamente se dispersam e voltam a brincar no
lado de fora das casas. Os adultos também assistem televisdo, mas ndo com muita frequéncia,
o que pude perceber ¢ que o radio ¢ bastante utilizado, principalmente apds as refeigdes, para
se ouvir aos noticidrios enquanto descansam um pouco antes de voltar ao trabalho, ou assim
que amanhece o dia.

A cultura ludica dos assentados também ¢ influenciada pela midia, no entanto,
durante minhas estadias na comunidade e nos contatos com as criangas ndo percebi esta
influéncia como algo de muita relevancia. J& os adolescentes, chegam da escola no final da
tarde e sentam-se em frente a TV para assistir a novela Malhagdo, sabem as musicas
decoradas e as vezes conversam sobre 0s personagens.

Existem caracteristicas proprias do modo de viver no Assentamento que sao
retratadas nas brincadeiras: o contato proximo com vizinhos e com toda a comunidade, a
liberdade de transitar no espaco ao redor das casas, o sentimento de coletividade (que tem sua
origem nos valores do MST), além da participacdo igualitaria de homens e mulheres na
construgao dos valores e vivéncias da comunidade, a valorizacdo da natureza como elemento
indispensavel para a qualidade de vida.

A brincadeira de pido também ¢ bastante comum no Assentamento, para diferentes
idades e para meninos € meninas, no entanto, pode ser considerada uma brincadeira sazonal,

tipica de um determinado periodo do ano, como podemos identificar na fala abaixo:
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Um dos meus brinquedos favoritos é o pido. Ganhei um da minha mde e ele quebrou
de tanto quilar. Mas faz tempo que eu ndo brinco, agora ninguém ta brincando de
pido, quando um comega, ai pronto! Todo mundo comega a brincar também (Iris, 10
anos).

Figura 18 — Criangas brincando com pido

Fonte: Autora (2015).

Caminhando pela comunidade, me deparei algumas vezes com criangas andando a
cavalo, de moto com os irmaos, primos ou tios, ou de bicicleta. As distdncias entre uma casa e
outra, ou até a escola e ao comércio sdo relativamente extensas, possivelmente este seja um
dos motivos que promovem o deslocamento através dos meios citados acima. No entanto, as
criangas citam como uma brincadeira preferida a de andar de bicicleta por toda a comunidade,
gostam da sensacdo de liberdade, de ir de uma ponta a outra do Assentamento, sendo a
bicicleta considerada um dos brinquedos mais estimados.

Uma forma peculiar das brincadeiras do Assentamento pode ser considerada como
uma pratica de transmissao, as crian¢as maiores ndo véem como empecilho o fato de criancas
menores participarem das brincadeiras junto com elas, mesmo sem saber exatamente como
funcionam as regras.

A maioria das brincadeiras exige muita agilidade e habilidade corporal, além do
respeito as regras, mas, no entanto, o fato das crian¢as menores ndo possuirem ainda essas
habilidades ndo as diferencia das demais, ha uma dindmica de aprendizagem, na qual as
criancas maiores ensinam as menores as brincadeiras que estas ainda ndo sabem, e isso inclui

valores de cooperacéo, cuidado e paciéncia.
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Figura 19 — Ensinando as pequenas a brincar de amarelinha

Fonte: Autora, 2015

J4

A figura acima retrata um dos pontos fortes da cultura dos assentados, que ¢ a
facilidade de ensinar uns aos outros, sem distin¢do de idades. Outro ponto a ser destacado ¢ a
abertura da escola para a comunidade. No momento em que as criangas da figura acima
estavam brincando de amarelinha, aconteciam aulas nas duas salas ao lado, no entanto, as
criangas menores € maiores que nao estudam na escola Crianga Feliz frequentam diariamente

0 espaco escolar, se sentiram confortaveis e demonstram satisfacdo em estar 1a.

5.3. A coletividade e sociabilidade no brincar e no comportamento das criancas

assentadas

Uma das caracteristicas da cultura dos assentados ¢ a coletividade, ¢ perceptivel
que eles se organizam e tomam as decisOes relacionadas a comunidade coletivamente, este
valor e sentimento do coletivo foi citado varias vezes nas conversas com os adultos,
principalmente no que se refere a historia do Assentamento, ao que os assentados passaram na
época do acampamento, da luta e ocupagdo da terra. Em alguns momentos, podem haver
tensdo e choque de ideias, no entanto, o que prevalece ¢ a decisao da maioria.

Embora o Assentamento Recreio ndo mais vivencie como um todo este processo
de coletividade devido ao recente parcelamento da terra e a formagdo das duas associagoes,
existem situagdes em que este valor prevalece, como por exemplo, quando acontecem eventos
e encontros na casa sede ¢ a comida ¢ compartilhada por todos, ou quando os assentados se
reinem em mutirdo para prestar servicos uns aos outros. Essas e outras praticas da dindmica

de vida no assentamento refletem a coletividade que faz parte da proposta do MST. Como
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ressalta Arenhart (2007, p.73) em relacdo a coletividade como um valor proprio dos

assentamentos:

Existe uma tonica bastante demarcada no reconhecimento de que o que possibilita
realizar o confronto com a cultura capitalista e construir outro jeito de viver é a
experiéncia do coletivo. Trata-se, pois de um processo educativo, baseado na
experiéncia humana, ndo de uma educacdo de cunho apenas ideoldgico, uma
inculcagdo abstrata de valores, mas sim de experienciar esses valores, esse novo
jeito de ser, de viver, de participar. E sentir o coletivo e sentir-se coletivo em varias
dimensdes e situagdes que envolvem a vida humana.

O carater coletivo pode ser considerado comum da agdo infantil, j& que € na
interacdo com seus pares que a crianga age e constrdi cultura.No caso das criangas assentadas,
esta coletividade vai além da brincadeira, se reflete nas vivéncias comunitarias € o modo de
organiza¢do do Assentamento. Desde bem pequenas as criangas participam das atividades da
comunidade, estdo sempre presentes nas atividades, nos afazeres, nas rodas de conversa e das
reunides. Além disso, convivem com este tipo de comportamento, de organizacdo social e de
valor que ¢ cultivado na comunidade, como podemos perceber na fala de um dos assentados

mais antigos, quando este se refere a forma de organizagao de trabalho.

A gente aqui se organiza em mutirdo. Se junta uns cinco ou seis homens e combina
um dia pra trabalhar pra uma pessoa (fazer cerca, fazer broca, essas coisas assim),
tudo o que precisar. Ai, a gente passa o dia ou mais trabalhando, cada um leva uma
coisa e na hora da merenda a gente partilha. Assim vai, quando outro do grupo
precisa de um servigo ¢é feito o convite la na assembleia e quem foi beneficiado
ajuda o proximo e assim por diante (Leopoldo, 67 anos).

Assim, as criangas se apropriam deste modo de viver, de comportamento e de
organizacao social. A brincadeira possibilita que o coletivo e o pessoal se entrelacem, no
sentido de que a crianga confere as suas acdes caracteristicas pessoais, subjetivas e referentes
a sua visdo, bem como caracteristicas coletivas, referentes a cultura, na interagdo com seus
pares e com pessoas mais experientes.

Outro fator a ser destacado e que pude observar € que nas brincadeiras criangas de
faixas etarias distintas brincam juntas e dividem seus brinquedos sem resisténcia. As criangas
quando se referem ao sentido de morar no Assentamento, de ser assentadas, destacam a
importancia da possibilidade do contato com o outro, de brincar todo mundo junto, do

coletivo e do respeito mutuo.
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Figura 20- Brincando de corda na Casa Grande

Fonte: Autora (2015).

Ainda se faz presente nos discursos de muitos assentados a importancia dada a
coletividade e eles muitas vezes expressam que o coletivo sempre fez parte do Assentamento.
Por esta razdo e por outras questdes politicas algumas pessoas discordam do processo de

parcelamento da terra:

Minha filha, a maioria de nos estava aqui desde o comego de tudo. Na época do
acampamento passamos por muita coisa, armavamos as barracas e a noite faziamos
fogueira. Enfrentamos de tudo, passamos muita necessidade e fome, tomamos muito
caldo de ovo, todo mundo junto, unido. Tudo pra conseguir chegar até onde estamos
hoje, quem ndo tinha casa hoje tem, quem ndo tinha trabalho, hoje tem, e tudo isso
foi pela for¢a da unido. Por isso, eu preferia que continuasse como antes, todo
mundo com tudo, sem briga (Neuza, 47 anos).

Outro fator caracteristico das relagdes entre as criancas assentadas ¢ a divisao do
lanche. A escola dispde de lanche para todas as criancgas, mas algumas levam de casa um
biscoito, salgadinho ou alguma outra guloseima. As criangas que levam estes lanches “extras”
para a escola ndo apresentam resisténcia em dividi-los e muitas vezes oferecem aos demais.
Ofereciam também a mim, que fiquei surpresa com esta atitude. No entanto, esta pratica é
caracteristica da comunidade, percebe-se isso ao chegar nas casas dos assentados, onde,
independente da hora, somos convidados a partilhar de um café¢, um lanche, uma refeicao.

As brincadeiras envolvem todas as criangas, sem muitas distincdes de idade,
tamanho ou género. O fato de estar junto ¢ o que realmente importa. Esta realidade se destaca

em todas as observagdes que fiz das praticas lidicas das criangas, hd um significado muito
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forte sobre o coletivo e, embora surjam alguns conflitos entre as criangas, sdo rapidamente
resolvidos.

Figura 21— O jogo de futebol
: \

Fonte: Autora (2015).

O jogo de futebol ¢ um dos preferidos das criangas e dos adultos, ¢ uma das
principais formas de lazer da comunidade. Tanto os meninos quantos as meninas jogam
futebol quase todos os dias na escola e esperam ansiosamente pelo domingo para acompanhar
os adultos até o campo e vé-los jogar. Dentre as brincadeiras das criangas, pude observar que
as criangas menores brincam de corrida de cavalinho. Elas montam umas em cima das outras
e iniciam uma espécie de corrida, vence a dupla que conseguir se manter firme, sem que
nenhum dos dois brincantes caia no chao. Ha bastante euforia no momento desta brincadeira,

0 que as vezes atrai as criangas maiores, fazendo com que elas queiram participar.

Figura 22 — Brincando de cavalinho
f

Il o

s

< : - J

Fonte: autora (2015).
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5.4. Demarcacdo de territério e cooperacido: das experiéncias comunitirias as

brincadeiras

Das brincadeiras observadas, algumas demonstram duas caracteristicas bastante
comuns da cultura do Assentamento, a demarcacdo de territorios e a cooperacao. Dentre elas,
podemos citar a brincadeira nunca trés e a brincadeira do mata. Sdo brincadeiras que
envolvem um grande numero de participantes e contém algumas regras, além de serem
exigidas algumas habilidades dos jogadores, tais como: agilidade, trabalho em grupo e
cooperacao, capacidade de defender seu territorio e de lutar pela sobrevivéncia da dupla ou do
grupo do qual faz parte.

Estas caracteristicas sdo perceptiveis nas praticas cotidianas dos assentados, fazem
parte da histdria, do processo de luta pela terra, sdo as bases de sustentacdo do Assentamento
Recreio, do percurso pelo qual passaram até os dias atuais.

O processo de luta pela terra configura-se como uma forma de demarcar territorio,
de se apropriar de um espago e fazer dele seu lugar, de conferir significados as relacdes que 14
se constroem entre pessoas advindas de diferentes locais e que buscam uma nova forma de
viver. Mesmo ap0s a posse da terra, esta ideia de demarcagdo territorial continua firme na
comunidade.

A comunidade passou recentemente por negociagdes que geraram uma nova
configuragdo, um novo modelo de organiza¢do social. A divisdo de grupos conforme os
interesses de cada assentado em relagdo a posse da terra. Hoje existem familias que t€ém a
posse individual do seu lote de terra, pois acreditam que esta ¢ a forma mais justa de
organizacdao. Neste modelo, cada familia tem direito de fazer o que quiser com seu lote
(vender, doar, emprestar, trazer os filhos para morar, construir casas ao lado das suas, etc.)
sem haver a necessidade de permissao dos demais assentados.

Por outro lado, existem as familias que permanecem a favor do que chamam de
coletivo, ou seja, que a terra seja de todos e para todos, e que as decisdes do que se faz na
comunidade sejam tomadas em conjunto.

Estas sdo duas visdes distintas, que por algum tempo foram motivo de conflito
dentro do Assentamento, os grupos dividiram-se praticamente meio a meio, onde metade das
familias permanece na forma de organizacao coletiva e a outra metade optou pelo individual.
A solu¢do mais viavel encontrada foi o surgimento de uma nova Associacdo, desta forma,
atualmente existem duas associagdes na comunidade, que atuam conforme os interesses de

cada grupo.
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Nos discursos dos assentados (inclusive das criangas) esta realidade se impregna,
durante as entrevistas abertas eles acabam citando suas opinides em relacao a esta divisdo de
grupos e de interesses. Portanto, ha os “dois lados da moeda”, em cada tipo de organizagao
existem as vantagens e as desvantagens, sendo que cada assentado escolheu o grupo ao qual
sente que seus direitos sdo melhor atendidos.

Cabe destacar que, embora exista essa divisdo que gerou conflitos e que exerga
bastante influéncia nos modos de viver dos assentados, muitos valores permanecem. Como,
por exemplo, quando um dos assentados que faz parte do grupo a favor do parcelamento da
terra explicou sobre o mutirdo como uma forma de organizar o trabalho, entende-se que esta ¢
uma forma em que a coletividade se faz presente e que por ser um dos valores tradicionais da
comunidade se sobressai a divisao.

Desta forma as criangas brincam, refletem praticas e valores, adaptando de acordo
com seus modos de ser. Nestas brincadeiras e nas demais se pode perceber que estes valores
sdo vivenciados na escola e fora dela; nas tentativas de resolu¢des dos conflitos, na busca pela
conquista e pela vitdria e na cooperagdo de cada individuo em favor de seu grupo, no respeito
e na escuta das pessoas mais velhas. A demarcagdo dos espagos, que ¢ uma busca propria dos
movimentos sociais, do processo de luta pela terra e do dia a dia no Assentamento ¢

vivenciada nas brincadeiras.

5.5. Levantamento das brincadeiras

No decorrer das observagdes € nas conversas com criancas assentadas pude
perceber que ha um sentimento de liberdade relacionado a brincadeira, ao espaco que dispdoem
para brincar, embora tenham atividades definidas para ajudar os pais. No Assentamento, as
criancas participam da rotina dos adultos e muitas vezes tém atividades relacionadas a lida
com os animais de pequeno porte, como, por exemplo, a responsabilidade de alimentar
galinhas, cuidar da horta, acompanhar pais ou avos nos rogados ou ajudar nas atividades
domésticas. Geralmente, estas atividades acontecem no periodo da manha, antes de irem a
escola ou no final da tarde, assim que chegam em casa.

No entanto, a brincadeira tem seu espago, seja no terreiro de casa, no campo de
futebol, na casa sede ou na escola, o contexto do Assentamento favorece a permanéncia de
brincadeiras tradicionais, com uso reduzido de brinquedos industrializados. O que se
identifica ¢ que as brincadeiras mais relevantes para as criangas envolvem o contato com

outras criangas, com seus pares, ou seja, brincadeiras em grupo.
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As criangas utilizam espagos como os arredores das casas ou mesmo o caminho
até a escola para brincar. A escola tem papel fundamental na disseminacao e perpetuagao das
brincadeiras proprias da comunidade, ja que faz parte do trabalho pedagogico dos professores
incentivar as criangas a conhecerem os valores ¢ a cultura do assentamento.

Outra constatagdo que foi possivel fazer por meio das observagdes das
brincadeiras foi que as criangas recorrem com pouca frequéncia ao uso de objetos e
brinquedos como suporte. O contexto em que vivem exerce total influéncia sobre as
brincadeiras e também brincam com brincadeiras conhecidas no contexto urbano, mas o que
prevalece sdo as adaptacdes ao cotidiano do Assentamento, as formas de relacionamento e os
valores trabalhados na comunidade.

Desta forma, as brincadeiras sdo repletas de significados da experiéncia social
compartilhada no contexto especifico que ¢ o assentamento, o que confirma o conceito que
Corsaro (2002) desenvolveu de que as criangas se apropriam com criatividade das
informacdes que compdem o mundo adulto para formar suas culturas de pares.

O autor também traz o conceito da reproducdo interpretativa, no qual as criangas
se apropriam das informagdes do mundo adulto e as reproduz no sentido de construir suas
proprias culturas, a partir da interpretagdo que fazem do mundo e reproduzir culturalmente o
que percebem e vivenciam. E o que acontece nas brincadeiras das criangas do Recreio.

Na escola, no horario do intervalo as criang¢as brincam de nunca trés, do mata, de
futebol, de pega-pega, de bambolg, de pular corda ou de roda. Meninos € meninas reproduzem
diversos comportamentos e valores proprios do assentamento rural, reproduzem atividades
comuns a rotina na comunidade: cuidar dos animais, coloca-los em caminhdes, andar a cavalo
em seus cavalos de pau ou uns em cima dos outros. Ao questionar as criangas sobre quais as

brincadeiras mais comuns entre elas, foram citadas as seguintes:
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Quadro 4- Brincadeiras citadas pelas criangas assentadas

Principais Brincadeiras Vivenciadas

Pega-pega

Travinha

Caiu no pogo

Trisca

Lenco
Do Mata

Nunca Trés

Amarelinha

Soltar pipa

Andar a cavalo

Roda/ ciranda

Bambolé

Pido

Pular corda

Casinha

Penalt

Jogar Futebol

Policia e Ladrao

Andar de bicicleta

Computador/ jogos eletronicos

Fonte: Elaborado pela autora.

5.5.1 A brincadeira Nunca trés

A brincadeira Nunca trés ¢ bastante comum e apreciada pelas criancas assentadas
de diversas faixas etarias. Esta ¢ uma brincadeira coletiva, a qual s6 ¢ possivel de se brincar
em grupo, de preferéncia em grupos grandes. Forma-se um grupo e sdo delimitados espagos
no chao, onde as criangas fazem circulos de giz proximos as paredes e sao formadas duplas.
No inicio da brincadeira, as criangas escolhem uma tnica crianga, que fica no meio das duplas

e esta devera dar o comando para iniciar a brincadeira. Dentro de cada circulo, fica uma dupla
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de maos dadas, e no meio de todas as duplas, uma crianga grita um comando: Nunca trés.
Neste momento, todos devem trocar de dupla e correr a fim de ocupar outro circulo.

Este ¢ um jogo de regras em que jamais pode ficar mais de duas criangas num
circulo e que sempre alguém ficard de fora para gritar “Nunca trés”, a fim de que todos
mudem de lugar e de parceiro, inclusive quem da o comando. Exige também estratégia e
cooperacao entre os participantes, que devem sempre ocupar um territorio, as criancas se
envolvem nesta atividade de tal forma que jamais querem ficar fora, por isso se organizam
entre si. Esta ¢ uma brincadeira a qual as criangas brincam desde bem pequenas, com trés

anos ja participam do jogo e compreendem bem seu papel e o do outro.

Figura 23 — Criancas brincando de nunca trés

Fonte: autora (2015).

5.5.2. A brincadeira do Mata

A brincadeira do Mata foi uma das mais apontadas pelas criangas como preferida.
Durante as observagdes, as criangas brincaram diversas vezes, ¢ muito comum no
Assentamento e também reflete a cultura local, assim como a brincadeira Nunca trés, citada
acima, a brincadeira do Mata, ou do cemitério, consiste em demarcar territorio, assemelha-se
a brincadeira conhecida como queimada.

E um jogo de regras, que pode conter vérios participantes formando dois grupos
de ntimero igual, sendo o objetivo eliminar por completo o grupo oposto. Esta brincadeira foi
uma das poucas em que percebi separacdo de um grupo de meninas contra o grupo dos

meninos, embora meninos € meninas permanecessem na mesma brincadeira. Exige
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cooperacdo, trabalho em grupo e agilidade. Estas habilidades sdo percebidas nas expressdes

das criangas ao brincar.

Figura 24 — A brincadeira do Mata
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Fonte: Autora (2015).
A brincadeira se desenvolve da seguinte forma: separam-se dois grupos € no meio
de um espaco retangular, onde se traca um limite (no Assentamento Recreio as criancas fazem
esta barreira com chinelos). A regra ¢ clara e previamente combinada entre as criangas: um
grupo nao pode ultrapassar o espago do outro, o brinquedo utilizado ¢ uma bola pequena. A
demarcagdo do espago que deve ser de tamanho igual para os dois grupos ¢ um dos fatores
preponderantes dessa brincadeira. O espago em que ela ocorre ¢ divido em quatro partes, as
criangas dividem o espaco maior ao meio e, ao fundo de cada espacgo, ha outro menor que ¢

chamado de cemitério.

Figura 25 — Meninas brincado do Mata
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Fonte: autora (2015).
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A decisdo de quem inicia o jogo acontece quando se joga a bola para cima e quem
pegar a bola comeca o jogo. O jogador que esta com a bola deve atira-la a fim de “matar”
(acertar) um jogador adversario. Caso consiga, o jogador que foi o alvo, que foi “morto”, deve
passar para o cemitério, que ¢ um espago atras do time adversario, e fica suspenso do jogo ou
podera participar sem atacar.

Este ¢ um jogo com regras muito nitidas e uma delas consiste em se respeitar o
limite entre um campo e outro, assim, nenhum jogador podera pisar nesta barreira, caso isso
acontega, a posse de bola vai para o time adversario. Quando a bola for lancada em alguém e
ndo atingir um alvo, pode ser pegue por qualquer jogador de ambos os grupos, que podem
correr livremente e pegar a bola para reiniciar o jogo.

Todos os jogadores devem tentar pagar a bola no ar quando arremessada pelo
grupo oposto em dire¢do ao seu grupo, sem que nenhum dos jogadores do seu grupo seja
atingido, para arremessa-la de volta, tentando “matar” seus adverséarios. Vence o grupo que
conseguir eliminar o grupo adversario, colocando todos os jogadores do outro grupo em seu
cemitério.

As criangas brincam com bastante frequéncia do Mata, muitas vezes a brincadeira
toma todo o tempo do intervalo. Percebe-se um sentimento de garra na tentativa de eliminar o
time adversario, meninas € meninos jogam com a mesma aptiddo, algumas vezes se
desentendem durante a brincadeira, desentendimentos proprios do jogo, mas assim que o

intervalo chega ao fim e as criangas retornam a sala de aula estes conflitos se resolvem.

5.5.3. Brincadeira do lenco

Nas conversas com as criangas, a brincadeira do lengo foi citada como uma das
preferidas se brinca tanto na escola quanto em toda a comunidade. Nas entrevistas com 0s
assentados mais velhos, esta brincadeira também foi bastante citada, uma das razdes pelas
quais fiquei bastante curiosa em relacdo a este jogo. Algumas vezes tentaram me explicar
como ele acontecia, mas até entdo eu ndo havia presenciado como ela de fato funcionava.

Numa das estadias no Assentamento, ao chegar a escola no horério do intervalo,
vi que as criangas corriam entusiasmadas de um lado para o outro com certa euforia, como se
estivessem se preparando para algo que ndo acontece todos os dias. Permaneci observando
por alguns minutos e uma das meninas saiu de dentro da sala de aula com um pano na mao.
Até entdo eu ndo havia compreendido do que se tratava, questionei a um dos professores o

motivo de tanta inquietagdo, ele sorriu e respondeu. “Ai é porque eles vdo brincar do lengo!
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Eles ficam assim quando algum deles se lembra de trazer um lengo de casa pra brincar aqui
na escola”.

Me surpreendi com a resposta € me aproximei um pouco mais das criancas a fim
de observar como acontecia a brincadeira. O professor veio em minha direcdo e permaneceu
bem préoximo a mim. As criangas formaram um circulo e uma delas ¢ escolhida para dar inicio
a brincadeira. Enquanto eu observava, algumas vezes ele intervia e tentava me explicar as
atitudes das criangas.

As criangas formaram um circulo e uma delas foi escolhida para dar inicio a
brincadeira. Com o len¢o na mao, ela correu para fora do circulo e ficou correndo por tras das
outras, enquanto aleatoriamente escolhia um colega e jogou discretamente o lengo proéximo
aos seus pés. Todos devem ficar atentos a este momento, pois a crianga que recebeu o lengo
deve pega-lo e sair correndo com ele na mao a fim de tocar naquela que colocou o lengo atras
de seus pés, isso deve acontecer antes que esta ocupe novamente o lugar que ficara vazio no
circulo.

Todas as criangas ficaram na expectativa para saber o que ird acontecer, a gritaria
e as risadas sdo constantes. Caso a crianca que saiu correndo atrds da outra consiga pegéa-la a
tempo, antes que ela ocupe seu lugar, a que foi “pegue”ira para o centro do circulo, local que
as criancas chamam de “choco”, assim chamado porque quem for “pegue” deve permanecer
no centro, quieto, até que a brincadeira acabe, e s6 acaba quando todos vao para o “choco”
restando somente um brincante do lado de fora. E uma brincadeira longa, sua duragdo

depende muito do pique das criancas, da agilidade e da ateng¢ao.

Figura 26 — Brincadeira do Lengo

Fonte: Autora (2015).
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Durante a brincadeira, o professor recorda e me explica que esta ¢ uma das mais
comuns do Assentamento, ¢ tipica para a comunidade. Ele relatou que nas noites de lua cheia
0s jovens se reuniam para brincar do lengo, esta era uma das formas que meninos € meninas
encontravam para se aproximar na adolescéncia, uma oportunidade de pegar de meninos
pegar na mao das meninas, de estar proximo e de paquerar. O lengo era geralmente camuflado
pela luz da lua e ficava dificil encontra-lo no chdo, a brincadeira se estendia por horas e todos
se divertiam bastante.

Desta forma, a brincadeira do lengo foi herdada, passou dos mais velhos para os
mais novos. As criangas tém bastante propriedade sobre esta forma de brincar e os mais
velhos relatam que brincavam bastante. Ha alguns anos atrés, no inicio do Assentamento, era
uma brincadeira mais comum entre os jovens e adolescentes e acontecia a noite, a fim de
confundir os brincantes. Atualmente, as criangas brincam a qualquer hora do dia, a intengdo
da brincadeira ¢ a diversdo e a socializagdo. O contato com seus pares permanece € as regras

proprias dela continuam os mesmos da época de seus pais.

5.5.4. Brincadeira do Carimba

Presenciei esta brincadeira em meio a uma conversa com um dos assentados mais
idosos da comunidade. Neste dia sua esposa havia saido para o centro de Quixeramobim,
cheguei a residéncia logo pela manha, sentei numa cadeira de balango no alpendre e
comegamos a conversar sobre o cotidiano no Assentamento. Durante a nossa conversa, os
netos dele vieram com uma bola na mao, eu presto atengdo no que o assentado prossegue
falando e ao mesmo tempo observo as criangas - elas pareciam nao se importar com minha
presenga e estavam dispostas a se divertir em baixo da arvore que fica em frente a casa.
Quando surgiram alguns minutos de siléncio, fago uma pausa na nossa conversa e pergunto as
criangas do que elas iriam brincar e eles respondem: “é de Carimba!”

Imediatamente vieram a minha mente recordagdes da infancia, brinquei bastante
de Carimba na década del1990, quando as ruas ainda eram calmas e as criangcas podiam
brincar na frente de casa sem muita preocupagdo com o transito € com a violéncia, ou mesmo
na escola. Foi uma sensacdo instantdnea de lembrar da infincia, que me ocorreu naquele
momento, o que parece ter acontecido também com o assentado com o qual eu estava

conversando, ao observar as criangas correndo e se preparando para a brincadeira ele fala:
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Brinquei muito de Carimba, sé que na minha época era diferente de hoje, a gente
fazia uma peteca com os cabelinhos do milho, ficava levinha e eu brincava muito
com meus irmdos, era bom! Era parecido com os meninos que brincam hoje de
carimba, so que agora eles usam a bola, na minha época era peteca (Leopoldo, 74
anos).

Uma das criancas que iria comegar a brincar trazia a bola nas maos, imaginei que
ela iria seca-la, pois assim se fazia na minha época, continuei a observar e, para minha
surpresa, o menino encheu mais ainda a bola. Neste momento, percebi que, na verdade, esta
era uma brincadeira totalmente diferente daquela a qual eu me referi, as Unicas coisas em
comum eram o nome € a bola que se utiliza para brincar.

Nesta brincadeira, varias criangas se reinem em circulo, mas, caso nao haja um
namero grande de criangas, pode-se iniciar o jogo com no minimo trés. Inicia-se a brincadeira

"9

e uma das criangas joga a bola em dire¢do a outra contando em voz alta “um!”, a outra crianga
que pega a bola joga em direcdo a terceira e conta “dois!”, a terceira joga em dire¢do a
qualquer outra crianca e conta “trés!”, a crianca que recebeu a bola na contagem do numero
trés deve jogéa-la em direcdo a outra (com excecdo da que passou a bola para ela), com
agilidade e forca a fim de que a bola toque no corpo desta e em seguida caia no chdo, ag¢ao
que elas denominam de “carimbar”, dai origina o nome da brincadeira. A regra do jogo é: a
bola ndo pode cair no chao, caso caia, a crianga que deixou cair sai da brincadeira.

Figura 27— Criancas brincando de carimba
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Fonte: Autora (2015).
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5.5.5. Brincadeira do Trisca

Certa vez, no meio do intervalo, as criangas me chamaram até o centro da escola.
Aproximei-me sem saber do que se tratava, de repente, muitos meninos € meninas ficam ao
meu redor, fiquei curiosa, resisti no inicio, mas depois resolvi atender aos comandos das
criangas. Pediram-me para colocar as maos para tras e escolher dois dedos, para estralar,
assim o fiz. Apds escolher os dedos me pediram para estender as duas maos para frente e
imediatamente todas as criancas pegaram na minha mao, cada um escolheu um dedo, fiquei
no meio delas, que quase me derrubaram de tanta algazarra. Eu continuava sem saber do que
se tratava, embora ja estivesse dentro da brincadeira. Antes que eu percebesse, elas ja haviam
formado uma barreira com seus chinelos que dividia o espago livre para correr de outro
espago.

Elas me questionaram quais foram os dedos que eu havia escolhido, entdo
respondi que foram o dedo mindinho e o indicador. Nesse momento, elas explicaram que as
criancas que seguraram estes dedos iniciariam o jogo, ou seja, iriam ter que triscar as demais.
Comegou uma correria e eu tratei de sair e ficar observando em pé no canto da parede. As
duas criancas que escolheram os dedos estralados por mim corriam em diregao as demais,
tentando pega-las. A regra da brincadeira consiste em triscar (pegar) pelo menos trés vezes
uma mesma crianga, esta, ao ser triscada, deve passar para o espago que foi dividido pelos
chinelos e ndo pode voltar a brincar.

Desta forma, aos poucos todos vao sendo triscados e colocados no espago
destinado para tal fim, uma espécie de quarentena, de espera até o término da brincadeira. As
criangas que sao triscadas e vao para este espago ndo estdo ausentes da brincadeira, ao
contrario, manifestam-se, pulam, gritam, torcem para que as que ainda ndo foram triscadas
consigam fugir. Enquanto fogem, elas gritam a seguinte frase: “Nem me triscou, nem me

triscou!l”
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Figura 28- Brincadeira do trisca

Embora o Trisca seja uma brincadeira diferente das demais, um fator a ser
destacado e que se faz presente em muitas outras das criangas assentadas ¢ a delimitacao de
espaco/territorio, o que ¢ feito pelas criangas com seus chinelos. Ha um significado implicito
nesta territorializagdo proprio de praticas sociais, da cultura do Assentamento. As criangas
sempre recorrem a esta caracteristica tdo propria dessa comunidade, com uma atitude que
originou sua historia: a demarcagdo do territorio e delimitacdo do espaco no qual se
encontram.

Esta brincadeira também foi bastante apontada pelas pessoas mais velhas do
Assentamento como uma das prediletas que ainda hoje permanece com a caracteristica de
demarcagdo de territorios para as criangas, que quase todos os dias brincam do Trisca.
Inicialmente, eu me confundia um pouco em relacdo as brincadeiras, primeiro por nao
conhecé-las e depois porque as criancas mudavam de uma hora para outra pra o tipo de

brincadeira e continuavam utilizando chinelas para dividir o espaco.

5.5.6. Brincadeira de Bandeirinha

Dentre as brincadeiras mais comuns do Assentamento, a Bandeira foi uma das
mais citadas, no entanto, s6 presenciei e observei as criangas brincando de Bandeirinha na
ultima estadia no Assentamento. Conversando com uma das criangas que estava proxima a
mim no momento da observacdo, ela me informou que esta ¢ uma brincadeira que todos
gostam muito, mas que varia de tempo para aparecer, ¢ uma brincadeira sazonal, as vezes as

criangas brincam com mais frequéncia, as vezes ndo, mas nunca ¢ esquecida.
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Assim como a Bandeirinha, existem outros tipos de brincadeiras que sdo mais
presentes conforme a época do ano, como por exemplo, soltar pipa, brincar de pido, de bila ou
de baladeira. Sdo brincadeiras que fazem parte da cultura ludica das criangas assentadas, mas
que tém certa sazonalidade organizada entre os proprios brincantes, as criangas comegam a
brincar, voltam a utilizar os brinquedos (pipa, pido, bila, baladeira) e as demais acompanham

causando o surgimento de um periodo especifico para estas brincadeiras.

Figura 29— Brincadeira de Bandeirinha
i

Fonte: Autora (2015).

Para minha surpresa, quando as criangas se organizaram para brincar de
Bandeirinha e novamente, os chinelos formaram a barreira necessaria para que a brincadeira
acontecesse. A brincadeira de Bandeirinha ¢ bastante conhecida, um dos seus elementos
principais ¢ a formacao de dois grupos e a divisdo do espaco em dois. Em cada campo ¢
colocada uma bandeirinha, que pode ser qualquer objeto, no caso, as criancas assentadas
escolheram um chinelo para cada grupo, que ficava a mesma distancia da barreira de chinelos.

A brincadeira se iniciou com um comando escolhido pelas criangas e cada grupo
tentava pegar a bandeirinha do grupo adversario e trazer para o seu. Neste processo, as
criangas se arriscam ultrapassando a barreira e adentrando o outro campo, nesta tentativa
muitas delas sdo “pegues” pelos jogadores do outro grupo e, assim, ficam impossibilitadas de
se mover, a crian¢a que fica imovel foi “colada” e por esta razdo ndo pode sair do local onde
foi “pegue”. A tnica chance de ser “descolada” e de voltar a brincar ¢ se outro jogador de seu
grupo vier toca-la e “descola-la” do local onde estava. Caso a crianga seja “pegue” ja com a
bandeirinha do grupo adversario em maos, deve permanecer imdével no local onde a

bandeirinha estava.
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5.5.7. A relacio com a natureza: motivo de orgulho para as criancas assentadas

O Assentamento Recreio ¢ extenso, compde-se de uma paisagem com varias
espécies de plantas, matas, agudes e animais. As criangas demonstram satisfagdo em morar
neste espaco, em fazer parte da comunidade. Este sentimento estd relacionado ao fato de ali
elas terem mais liberdade, de poder circular na comunidade sem medo, do siléncio tipico do
Assentamento, de estarem proximo as plantas e aos animais.

O contato com a natureza relaciona-se a liberdade de transitar nos mais diversos
espacos, a valorizacdo deste aspecto da vida no campo ¢ perceptivel nos discursos e nas agdes
das criangas, assim como para os adultos. E comum ver as criangas caminhando, andando de
bicicleta, indo as casas vizinhas ou a bodega sozinhas, mesmo tendo que percorrer distancias
consideravelmente longas para tal fim.

Além do contato com a natureza, o contato com o outro € valorizado, facilmente
se vé, no final da tarde, alguns assentados sentados em frente as suas casas conversando com
os vizinhos mais proximos, com comadres e compadres, esperando as criangas chegarem da
escola. Alguns homens colocam o gado para dentro dos currais e depois do cafezinho vem o
cair da noite.

Embora as criangas vivam na comunidade desde o nascimento ¢ nunca tenham
morado em outro local, é recorrente a comparagdo entre os espacos rural e urbano quando se
referem a natureza e a liberdade de deslocamento na comunidade. Apontam o contato com os
animais, com as plantas e o espago para brincar como fatores que fazem do Assentamento o

um lugar ideal para viver.

Pra mim, morar no assentamento é viver as coisas do campo. O mais legal daqui
sdo os animais e as plantas, a gente pode ficar mais perto da natureza todo dia.
Aqui é diferente da rua, é mais calmo, é bom porque ndo tem barulho e nem perigo,
a pessoa pode andar aqui sem medo, a gente pode sair e brincar em todo canto
(Iris, 10 anos).

Além da importancia dada ao espaco e a natureza, o contato com a agua ¢ bastante
valorizado. Devido a estiagem e aos longos periodos de seca que tem enfrentado, toda a
comunidade se preocupa em economizar agua e em utiliz4-la somente para o que € necessario.
O agude que fica proximo a escola era um dos locais de brincadeiras e divertimento das
criangas, dos jovens e dos adultos. A torcida para que chova no Assentamento se faz presente
nos discursos de adultos e criangas, na preocupagdo com a plantacao, com o enchimento das

cisternas, com todas as melhores condigdes de vida que a 4gua traz ao Sertdo. Desta forma,
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todas as atividades dos assentados, incluindo as brincadeiras, sdo diretamente afetadas pelas

variagoes de clima.

Se tivesse dado uma chuvinha, numa época dessa aqui era uma festa, a gente ja
tinha colhido e tava todo mundo fazendo canjica, pamonha e tinha muito milho
cozido. Bem que a gente plantou, mas ndo deu, morreu foi tudo! (José, 67 anos).

Além desse aspecto, de contar com a natureza para a sobrevivéncia, ha também a
questdo do respeito ao meio ambiente. Caminhando pela comunidade quase ndo encontrei
lixo, nas dependéncias da escola ndo existem vestigios de embalagens no chdo, mesmo que as
criangas consumam alimentos industrializados com frequéncia.

E perceptivel também a grande familiaridade das criangas com as plantas e com as
habilidades de explora¢do do espago, elas conhecem toda a comunidade, com frequéncia me
ensinavam a pegar atalhos para encurtar o caminho de uma residéncia a outra. Além disso, as
criancas demonstraram satisfagdo em ter a escola rodeada por arvores e poder brincar em
qualquer lugar antes e ap6s as aulas.

Devido a extensao fisica do Assentamento, as criangas utilizam a bicicleta para se
deslocar, que ¢ apontada por elas como um dos seus brinquedos preferidos, além de ser uma
das formas de lazer, extrapolando a fun¢do de meio de transporte. Diferente dos jovens, as
criangas nao demonstram inten¢ao alguma de um dia vir a morar na cidade, pelo contréario,
afirmam sempre que ali ¢ o melhor lugar para se viver e que ndo querem ir para longe,
comemoram o fato de ter a escola dentro da comunidade, assim ndo necessitam sair tdo cedo
do Assentamento para estudar fora.

Assim, pode-se constatar que a disponibilidade de espaco, a possibilidade de
deslocamento, o contato com a natureza, as relagdes pessoais que se estabelecem e o contraste
positivo que a comunidade rural tem em relacdo a violéncia urbana sdo fatores que fazem
parte do discurso das criangas quando sdo convidadas a expor os motivos que fazem daquele

local o ideal para se viver.

5.6. Entre meninas e meninos: um jeito proprio de brincar

Uma das formas de organizagdo dos grupos sociais ¢ 0 modo como constroem as
relagcdes de género. Conforme Nunes (2008), os comportamentos, escolhas e formas de viver
sdo fortemente marcados por estas relagdes. Sdo premissas da cultura do Assentamento os

valores advindos do MST e da histéria vivenciada por todos que compdem as trés
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comunidades do Recreio. E uma luta que permanece, pois vai além da posse da terra, ¢ a luta
constante na busca de reduzir as desigualdades e injusticas sociais, a necessidade de
proporcionar condi¢cdes dignas e qualidade de vida para criangas, mulheres € homens.

O papel da mulher e as relagdes de género sdo algumas das bandeiras que o MST
carrega. A mulher tem bastante importdncia no Movimento e participa das decisdes
organizacionais de acampamentos € assentamentos.

Neste sentido, o Assentamento Recreio constituiu sua histdria na perspectiva que
vai além do discurso, foram praticas nas quais prevaleceram as relagdes de igualdade, onde
homens e mulheres participaram da organizagdo do Assentamento. Embora os espagos ainda
sejam delimitados e a mulher permaneca responsavel por atividades do ambito doméstico,
como cuidar dos filhos, do preparo da alimentagdo, da casa e dos pequenos animais € 0s
homens fiquem responsaveis por atividades que exijam maior esfor¢o fisico, pode-se perceber
que ambos tém voz e expressam ideias com liberdade.

Embora o aspecto da liberdade seja um destaque nas falas das criangas assentadas,
pode-se perceber algumas diferenciacdes entre os espagos ocupados por meninos € por
meninas. Os meninos brincam e se locomovem com maior frequéncia por toda a comunidade,
enquanto que as meninas brincam nos arredores das casas, nos jardins, nos alpendres ou
terreiros, sem se distanciar muito do espago doméstico. Esta caracteristica mostra certa
persisténcia dos tradicionais papeis de género, ainda que tenhamos percebido que na vida
social da comunidade hd também ruptura desses padroes.

Cabe destacar que estas diferenciacdes acontecem em relagdo a liberdade de
transitar pela comunidade, cabendo aos homens ir mais longe de casa, enquanto as mulheres
ficam responsaveis pelas atividades domésticas: varrer a casa, encher jarras, cortar verduras e
lavar roupas. Estas ultimas sdo predominantemente femininas no Assentamento, enquanto
lidar com o gado, carregar lenha e retirar 4gua das cisternas sdo atividades masculinas. Os
meninos tém mais liberdade, tanto de tempo quanto de deslocamento, aprendem desde cedo a
andar de moto (o principal meio de transporte do Assentamento) e saem de casa varias vezes
ao dia. Alguns deles saem para trabalhar fora de casa e retornam préoximo a hora de ir para a
escola, enquanto as meninas se ocupam de dividir as tarefas domésticas com as maes.

Por outro lado, quando questionadas sobre a participacdo em assembleias e
reunides, as criangas relataram que tanto meninos quanto meninas tém total liberdade para
participar. Em relagdo as brincadeiras, citam que ¢ comum todos brincarem juntos,
principalmente na escola. A comunidade tenta manter viva a proposta do MST de participagao

efetiva e igualitaria de homens e mulheres.
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A escola tem uma proposta educacional em consondncia com os valores do
MSTe, por esta razio, é um dos espagos onde as criancas se encontram e onde as
brincadeiras acontecem sem distingdes de género. A tentativa de romper com praticas sociais
que reproduzem desigualdades no Assentamento se torna um desafio cotidiano na busca pela
convivéncia igualitaria entre homens e mulheres.

O modo de organizacao social do Assentamento destaca-se nas questdes de género
desde a infincia. Nas acdes e nas falas das criancas assentadas e na identidade de cada uma,
esse fator aparece claramente quando, desde bem pequenas, elas demonstram conhecer a
historia local, formam opinides sobre assuntos relacionados a organizagdo social, se
reconhecem como assentados e pertencentes ao MST e, principalmente, reconhecem a
importancia do outro, respeitando-o, acolhendo-o ou ensinando-lhe algo.

No que se refere a vida politica e a vida cotidiana, aparentemente hé certo embate
em relacdo as atividades de homens e mulheres, entre o que ¢ tradicional (divisdo de papéis de
homens e mulheres) e o que ¢ trabalhado pelo MST (relagdes igualitarias). Politicamente as
mulheres tém total liberdade de participagdo e sdo sujeitos de extrema importincia para o
processo de instituigdo e rotina do Assentamento, o que condiz com o discurso dos
assentados. No ambito doméstico, homens ¢ mulheres tém suas atividades diferenciadas, e
esta ¢ uma das caracteristicas de que a tradi¢do em relacdo a divisdo de papeis ainda se faz
presente.

Esta caracteristica esta imersa na rotina dos assentados de forma discreta, e o que
se percebe ¢ que a forma de organizagdo social se sobrepde sendo retratada também nas
praticas ludicas das criangas assentadas. Em grande parte das brincadeiras meninos € meninas
partilham do mesmo espaco e participam das mesmas brincadeiras além de dividir os mesmos
brinquedos sem muitas distingdes, como por exemplo: meninos € meninas brincam de
bambolé, de pido e de futebol, dentre as outras brincadeiras.

Mesmo na brincadeira do Mata, em que ha separagdo de grupos niao mistos entre
meninos € meninas, ambos participam juntos da mesma brincadeira. A ndo distingdo dos
brinquedos quanto ao género ¢ uma das questdes trabalhadas na escola, embora fora dela
existam algumas resisténcias relacionadas a isso, ndo por parte das criangas, mas por alguns
adultos, quando insistem em rotular o que ¢ “brinquedo de menina” e o que ¢ “brinquedo de
menino”. Na escola as criangas sdo incentivadas a partilhar brinquedos e brincar juntas,

independente de género ou idade, como podemos ver na figura 30.

1 Tais como solidariedade, cooperativismo e centralismo democratico. Além da afirmag&o identitaria e do
sentimento de pertencimento.



140

Figura 30 — Meninos e meninas brincando de corda

Fonte: Autora (2015).

Existem poucos brinquedos na escola, dentre eles alguns bambolés, uma bola
pequena, corda, bilboqué e alguns jogos didaticos. Todos os brinquedos sdo compartilhados
pelas criancas, as vezes, os professores evitam distribuir os brinquedos no momento do
intervalo devido a euforia que isso provocam nas criangas, embora que elas insistam e eles
acabam cedendo. Um fato marcante ¢ que a escola procura diluir as fronteiras dos papeis de
género no que se refere as brincadeiras, oferecendo os mesmos brinquedos, tanto os meninos

quantos as meninas.

Fonte: Autora (2015).
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5.7. Memoria ludica dos assentados: o que os mais velhos tém a dizer?

No decorrer da pesquisa de campo, busquei identificar a memoria ludica dos
assentados através das narrativas das pessoas mais idosas, de alguns jovens e de criangas. Na
comunidade encontram-se pelo menos trés geracdes diferentes, os mais velhos (primeira
geragdo, entre 60 e 70 anos) vivem no Assentamento desde sua origem, trabalhavam na antiga
fazenda, ou chegaram ainda na época em que se instalava o acampamento. Os seus filhos (a
segunda geragdo, 30 e 47 anos) nasceram e cresceram na comunidade e 14 constituiram
familia. Os que ndo quizeram permanecer no Assentamento foram morar nas cidades de
Quixeramobim, Fortaleza, Sao Paulo e Rio de Janeiro, alguns deixaram os filhos morando
com os pais. No Assentamento a terceira geracdo (netos dos primeiros assentados, 2 a 17
anos) € composta pelas criangas e jovens que vivem nas trés comunidades.

Os filhos que sairam do Assentamento para morar na cidade foram influenciados
pelos pais neste processo, o que vai de encontro a légica que circunda o Assentamento, que ¢
de permanecer no campo, de trabalhar naquele local e ali poder construir suas vidas. Este
processo de mudanga do campo para a cidade, conhecido como éxodo rural, ¢ um dos fatores
que também esta presente no Assentamento.

Quando os mais velhos relatam que incentivaram os filhos a buscar emprego e
estudo nas grandes cidades, afirmam também que se trata de incentiva-los a buscar melhor
qualidade de vida. Possivelmente, estas afirmacdes constatam a existéncia de valores
advindos da €poca em que eles trabalhavam para os fazendeiros, na qual os estudos ndo eram
prioridade e a realidade de trabalhar para os outros era imposta diariamente. Nao havia,
portanto, perspectivas de melhoria e de independéncia.

As pessoas mais idosas do assentamento, quando criangas, moravam em fazendas
na regido do Sertdo Central, seus pais eram agricultores e as familias viviam nas fazendas
onde trabalhavam, pagando renda aos proprietarios para garantir a sobrevivéncia.

Em seus relatos, os idosos destacam que tinham muitos irmaos € que as
brincadeiras aconteciam entre eles no meio dos afazeres didrios. Todas as criangas tinham que
ajudar os pais na roga com os trabalhos pesados, e muitas vezes acabavam abandonando os
estudos muito cedo para trabalhar, o trabalho no plantio e colheita de milho e feijao, cuidar de
gado e caprinos, ajudar a carregar lenha e fazer cercas.

Por meio de conversas e entrevistas informais com duas assentadas mais antigas,
pude destacar em seus relatos que suas vivéncias infantis foram marcadas pelo trabalho, nao

havia tempo para brincar ¢ nem para estudar. As lembrangas da infincia vém acompanhadas
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de comentérios a respeito das diferengas entre o brincar de antigamente e o brincar na
atualidade, entre a facilidade e o tempo que as criangas de hoje dispdem para brincar,
diferente do que acontecia a cinquenta anos atrds. Embora, isso acontecesse com frequéncia,
ao tentar resgatar suas memorias em alguns momentos elas expressavam um “ar de riso” que
esbocava saudade e satisfagdo quando se referiam as brincadeiras, ao contato com os primos e
as cantigas de roda.

Mesmo que o trabalho e as obrigacdes estejam impregnados nestas memorias,
percebe-se claramente que a brincadeira também se fazia presente na vida dessas pessoas. As
cantigas de roda, as reunides a noite, o contato com toda a familia, a sensa¢cdo de liberdade
apds as obrigagdes didrias sdo lembrados sempre acompanhados de afirmativas de que a
infancia foi a melhor época de suas vidas. Tanto as meninas quanto os meninos ficavam
incumbidos de ajudar nas tarefas diarias dos pais. Meninos e meninas brincavam juntos, no
entanto, eram brincadeiras diferentes, o que configura a existéncia de uma divisdo de género,
como podemos observar no relato abaixo:

A noite era uma hora boa pra brincar. Enquanto os pais da gente conversavam no
alpendre, a gente se juntava, e aproveitava pra brincar. Mas era diferente, as vezes
a gente brincava de roda e ai era tudo misturado, menino e menina, mas quando era
brincadeira de casinha, de fazer comida, era as meninas que brincavam. Os

meninos ficavam afastados e ndo queriam saber de brincar disso ndo (Luiza, 63
anos).

As observagodes e vivéncias no Assentamento retratam que os modos de brincar
sdo influenciados pelo contexto no qual as criangas se encontram. Os adultos e idosos relatam
que suas formas de brincar eram outras e os brinquedos também. Em relacdo a estas
diferengas, citam o fato das criangas de hoje terem acesso a aparatos tecnoldgicos, como ¢é o
caso do celular e de computador, e utiliza-los como suporte para brincar.

Na ¢época da infancia dos assentados mais velhos, os brinquedos eram
confeccionados pelas proprias criangas, eram bonequinhas de sabugo de milho ou de ossinhos
de galinha, bruxinhas de pano feitas pelas maes ou avds, panelinhas feitas de cabacgas. As
brincadeiras eram fazer guisado no quintal, brincavam de casinha, de Trisca e de roda, de caiu
no po¢o, da brincadeira do len¢o ou de passar o anel, os meninos brincavam com as meninas
sob supervisao dos adultos.

Quando os mais velhos falam das brincadeiras, sempre as relacionam ao trabalho,
as dificuldades que passaram na infincia, aos raros momentos de lazer e que tinham o
distanciamento dos pais nestes momentos. Estas caracteristicas do brincar das geragdes mais

velhas também foram detectadas na pesquisa de Costa (2010), que trata de um estudo
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intergeracional. Nele a brincadeira sempre surge em oposicao ao trabalho, era inclusive neste
mesmo contexto que surgiam as brincadeiras. As criangas brincavam discretamente, pois, se
os pais percebessem, eram colocadas de castigo e chamadas a atengdo. Como todos tinham
que contribuir para o sustento da casa, o brincar surgia em momentos furtivos, como aparece
no relato abaixo:

Ah, minha filha, no meu tempo as brincadeiras eram diferentes, a gente brincava
com o que tinha e como dava. Eu e os meus irmdos tinhamos que trabalhar e ajudar
na lida da roga. Assim que chegava tinha que ir pra escola, era muito cansago. Por
isso desistimos foi cedo de estudar. Ndo podia deixar de trabalhar e ajudar o pai a
ganhar o sustento. Quase ndo tinha tempo pra brincar. O brinquedo da gente a
gente fazia ali na hora da brincadeira, umas bonequinhas de osso de galinha, com
aquela cabecinha do encontro das juntas, ou uma bruxinha costurada de pano,
brincava por ali no quintal. A mde e pai ndo queriam saber muito de brincadeira
ndo, todo mundo em casa tinha obrigagdo. Mesmo assim, a gente se divertia sempre
que dava.(Luiza, 63 anos).

Contrastando com a observacdo que fazem sobre o brincar do passado, os idosos
avaliam as brincadeiras das novas geragdes, em funcdo do tempo que as criangas de hoje
dispoe pra brincar, da oportunidade de frequentar a escola (e 14 também brincar), da facilidade
de ter brinquedos e de ndo mais precisarem ajudar a sustentar a casa. Eles relatam que na
época em que eram criangas, os brinquedos eram rudimentares e artesanais; falam também
dos comportamentos das criangas de hoje, que por terem tantas facilidades em relacao as

criancas das geragdes passadas, de certa forma ndo valorizam estas “regalias”.

Hoje ta bom demais, os meninos tém brinquedo até dizer chega, deixa é ai jogado
(apontando para uma boneca deixada por uma crian¢a embaixo da darvore). E mais,
brincam a hora que quiserem, sem se preocupar com nada, vdo pra escola, voltam,
ajudam aqui ou ali numa coisinha pequena e ds vezes até reclamam, num sabem o
que é ruim (Antonia, 49 anos).

Os caminhos que percorreram até chegar ao Assentamento foram os mais
diversos, participaram do “acampamento”, alguns deles j4 moravam na fazenda e trabalhavam
para o antigo proprietario. Hoje, a maior parte dos assentados idosos sdo agricultores
aposentados, mas ainda criam animais, cuidam das hortas e plantam sempre que o tempo esta
favoravel. Embora ndo retirem mais seu sustento de atividades agricolas, exercem estas
atividades diariamente, pois ndo gostam de ficar em casa 0ci0sos.

A brincadeira, em suas diversas formas e em diferentes temporalidades deixou
fortes marcas na memdoria dos assentados. A primeira geracdo da comunidade vivenciou uma

época diferente, na qual as atividades rurais eram intensas e a infancia recordada por eles foi

marcada pela participacdo nas atividades de casa e no trabalho agricola, ajudando os pais.
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Desta forma, podemos perceber que a memoria ladica é construida coletivamente
e em movimento, conforme os aspectos sociais particulares de cada sociedade e de acordo
com a época na qual a infincias e a juventude sdo vivenciadas. Ja a segunda geragdo, formada
pelos filhos dos primeiros assentados, ainda acompanhou o processo de ocupacao da terra e,
consequentemente, vivenciou momentos decisivos da histéria do Assentamento. Sao adultos
ainda jovens, t€ém em torno de 35 anos, e ja constituiram familias. Alguns ainda vivem na
comunidade, enquanto outros sairam para morar na cidade, cursar uma faculdade e encontrar
um emprego. Os que ainda moram no Assentamento tém filhos pequenos, sdo as criancas que
estudam na Escola Criancga Feliz.

No Assentamento Recreio a populacdo de jovens, adultos e idosos supera a de
criangas. Em geral, sdo poucas criangas por familia, a maioria ndo tém irmaos. Este fator
revela um novo trago da comunidade rural, que se insere em novas perspectivas. No
assentamento Recreio as familias estdo menores, a taxa de natalidade ¢ reduzida, os pais
raramente tem inten¢do de incentivar os filhos a ajudar no trabalho e na roga. A preocupacao
dos pais estd em oferecer condi¢cdes de estudo para os filhos, esta € uma preocupagao

frequente, como podemos identificar na fala a seguir:

Olhe, hoje em dia a gente se preocupa em orientar os filhos pra buscar estudo.
Quando estuda tem uma profissdo, emprego bom. A gente ndo incentiva e nem fala
nada sobre trabalhar na roga, eles decidem. Mas, o que a gente quer mesmo é que
estudem pra ter um futuro melhor. Viver aqui é bom, mas foi sofrido, passamos por
uns bocados e todo pai e mde quer sempre algo melhor pros filhos ( Marieta, 55
anos).

Algumas criancas maiores de 11 anos estudam na escola agricola, na cidade de
Quixeramobim. Alguns jovens estdo ingressando em cursos de graduagdo, nas Universidades,
que disponibilizam cursos semipresenciais, tais como licenciatura em Historia, Geografia e
Pedagogia. Existe também um jovem que passou a infancia e a juventude no Assentamento,
hoje estd formado em Medicina e mora em Cuba. Quando conversei com sua mae (uma das

assentadas mais antigas), ela falou que o filho ¢ motivo de orgulho para a comunidade.

Ndo incentivo meus meninos a serem agricultores ndo. Antigamente era diferente, a
gente tinha dever de ajudar em casa, de ajudar no sustento, na lida da rog¢a. Hoje
ndo, os meninos tem mais chance de escolher ser outra coisa, de estudar e a gente
deve ajudar isso. Se quiser seguir o mesmo caminho, segue, se ndo a gente incentiva
a estudar, fazer faculdade, arranjar um servico pra ter profissao (Isolda, 55 anos).

Embora os assentados tenham conquistado seu espago ¢ demonstrem ter orgulho

de suas conquistas, esbocam a ideia de querer uma vida diferente para seus descendentes. Ser
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agricultor ou agricultora e retirar o sustento de atividades desenvolvidas na propria
comunidade ja ndo significa vantagem para os assentados, que acreditam que incentivar os
filhos a estudar e buscar emprego ¢ a melhor forma de investir no futuro dos jovens. Esta
caracteristica que se institui na comunidade revela um novo trago social, que se contrapde aos
ideais comunitarios advindos do MST e da perspectiva de permanecer no campo.

Os avos e pais de criancas e jovens do Assentamento, mesmo que afirmem a
importancia de pertencer aquele local e de ter construido 14 suas historias, trajetorias e
identidades, desejam para os filhos e netos um futuro diferente do deles. Almejam outras
vivéncias e outras oportunidades para os mais jovens, levando em conta inclusive a
possibilidade de sair da comunidade.

Estes anseios estdo associados a necessidade humana de encontrar estabilidade, a
possibilidade de ter uma profissao, um diploma, implica para os assentados na perspectiva de
se estabilizar, sentimento que estd ligado as diretamente a dificuldades enfrentadas por eles
advindas de fatores ambientais e sociais incertos como: a dependéncia de chuvas para o
plantio e colheita, acesso a saude e educagdo, visto que a escola do Assentamento s6 atende
criangas do Ensino Fundamental.

Possivelmente, a “tentativa” de afastar os filhos e netos do trabalho agricola esta
também relacionada as proprias experiéncias vivenciadas na infancia, quando o trabalho
fundamentava-se na negacao de alguns direitos (como ¢ o caso do pouco tempo disponivel
para a brincadeira e de frequentar a escola).

Quando questionados em relagdo as brincadeiras de suas infancias e as
brincadeiras de hoje, as pessoas mais velhas afirmam que hoje em dia ¢ tudo diferente, que ¢
mais facil ser crianga assim, que ha muitas possibilidades para as criancas de hoje. Dentre
estas possibilidades, citaram a disponibilidade de tempo para brincar, a importancia que os
pais dao aos estudos dos filhos, o acesso aos brinquedos e também a tecnologia (como o uso
da internet, celulares, computadores).

No que se refere as brincadeiras tradicionais, os mais velhos apontam que
algumas brincadeiras permanecem, foram adaptadas aos poucos, como ¢ o caso das
brincadeiras do lenco e do Carimba, mas ¢ bom recordar o tempo que brincavam, davam mais
valor porque era raro ter tempo pra brincar, entdo cada minuto era aproveitado ao maximo.

Mesmo com adaptacdes, as brincadeiras tradicionais sdo bastante comuns na
comunidade, o que confere uma caracteristica peculiar a cultura Iudica do assentamento. O
que se pode perceber através dos discursos das trés geragdes da comunidade ¢ que ha uma

convivéncia quase que harmoniosa entre as culturas de cada uma delas.
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O Assentamento Recreio possui uma configuragdo bastante especifica no que se
refere as trés geracoes, a luta pela terra e por outros direitos se configuram com valores e
l6gicas diferentes em cada geragdo. A primeira buscava o acesso a terra, vivenciou a época do
acampamento, passou por necessidades (fome, frio, sede, seca) e enfrentou os donos do
latifindio onde hoje encontra-se a comunidade. J4 a segunda geragdo encontrou o
Assentamento ocupado pelos seus pais, com outros desafios, mas o acesso a terra ja estava
garantido. A terceira geragdo (criangas e jovens da comunidade) encontra-se numa nova
estrutura organizacional que foi desenvolvida pelos seus pais e avos. A forma tradicional da
vida no campo ainda se faz presente em diversas situagdes, mas surgiu um novo fator, que ¢ a
preparagdo destas criangas e jovens para o futuro. Os assentados primam pela educagdo como
facilitadora de mudangas sociais e pela escolarizacdo dos filhos além do nivel da educacao
basica.

Outro fator que se insere nesta nova geragao ¢ a existéncia das novas tecnologias e
da cultura midiatica. O fato de existirem tecnologias e das criangas muitas vezes as utilizarem
como forma de entretenimento ou mesmo como brincadeira (no caso dos jogos eletronicos e
acesso a redes sociais). A realidade encontrada no Recreio ¢ plural, as criangas convivem com
os mais velhos ao mesmo tempo em que t€m acesso a televisdo e internet, tendo portanto, a
cultura digital inclusa na sua cultura de pares.

As possibilidades que 1a se apresentam de brincar em grupos e com brincadeiras
tradicionais que aprenderam com as pessoas mais velhas (pais e avds) se intercalam com a
cultura midiatica e tecnologica. Esta convivéncia entre o que ¢ considerado tradicional e as
novas tecnologias se d4 devido a consciéncia que os mais velhos t€ém da importancia de
preservar a cultura local. O cuidado com a delimitagao de tempo e espaco no uso de celulares
e computadores pelos filhos e netos acaba gerando essa possibilidade da cultura midiatica e da
internet nao anularem a cultura tradicional, as brincadeiras, a socializacdo, o encontro com o
outro.

As formas tradicionais de brincar e de se relacionar proprias dos assentados
também exercem impacto nas geragdes mais jovens. E como se diariamente houvesse um
equilibrio entre diversos pontos nos quais existem diferentes formas de contato com o mundo.
As criangas tém contato com mais pluralidade. O fato ¢ que a memoria ludica dos assentados
mais velhos se faz presente e seus filhos e netos podem aprender constantemente com eles,
tanto brincadeiras quanto valores. A cultura do Assentamento Recreio € inica e se constroi em
movimento, embasada na historia, no processo de luta pela terra, pelo acesso a escola, a saude

e aos demais direitos humanos. Cada sujeito assentado carrega consigo a marca dessa luta, as
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criangas crescem conscientes e sdo estimuladas a serem pessoas criticas, além de valorizarem

o ontem ¢ o hoje em funcao de um amanha melhor.
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6. CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo buscou compreender como se relacionam a cultura comunitaria do
Assentamento Recreio e a cultura ludica infantil. Por ser uma pesquisa caracterizada como
estudo de caso com inspiragdo etnografica, necessitei estar proxima aos adultos e as criangas
assentadas, partilhar de suas rotinas, adentrar no espago escolar e nas suas residéncias dos
assentados. Por isso a op¢ao por uma abordagem etnografica.

Vivenciar e partilhar a rotina de uma comunidade com caracteristicas tao
especificas foi um exercicio bastante complexo. Deparei-me com intimeras informacdes,
estranhei por diversas vezes o jeito proprio de viver num assentamento rural, precisei estar
atenta as relacdes sociais que ali se desenrolaram e, principalmente, deixar para trds algumas
ideias pré-concebidas a respeito da forma de viver no campo e sobre a rotina dos sertanejos.

A missdo de ouvir e de tentar compreender os significados que as pessoas
conferem as suas praticas foi desafiadora. Adentrar no universo das criangas foi uma
experiéncia de extremamente significativa para mim, uma vez que me aproximava delas,
percebia que precisava ouvir e ver o que estava além do 6bvio. A pesquisa etnografica exige
um esfor¢o do pesquisador em tentar se inserir numa cultura alheia, o que requer um grau de
imersdo que possibilite compreender os significados que os proprios sujeitos pesquisados
atribuem as suas praticas cotidianas.

Ao ouvir os relatos das pessoas que construiram a historia local, que vivem no
Assentamento desde suas origens, pude perceber que a vida delas estd marcada por
caracteristicas proprias, que foram se fortalecendo a partir de um processo de luta.

Pude observar durante o trabalho de campo vivenciado no contexto especifico do
Assentamento rural que a organizacdo social daquela comunidade, ¢ fruto de uma cotidiana
luta e resisténcia aos padroes estabelecidos pela cultura dominante.

Embora a comunidade seja resultado de um processo de mobilizagdo e luta
politica pelo acesso a terra, a forma de organizacao social, principalmente no que se refere ao
parcelamento da terra, estd em litigio e em recorrentes debates na comunidade. Os assentados
enfrentam problemas relacionados as diferentes opinides sobre o parcelamento da terra, sobre
a forma de producdo agricola, além de problemas relacionados ao clima (mais
especificamente a seca).

A superagdo destes problemas mobiliza uma dindmica comunitéria de reafirmagao
constante de seus valores. Esta dindmica ¢ fortalecida pela forma de viver, de receber quem

chega a comunidade, dos assentados se relacionarem entre si, de buscarem construir
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cotidianamente a consciéncia critica do papel de cada um na comunidade e nas atividades
diarias, na maneira de ensinar as criancas a adotarem estas atitudes.

Encontrei na comunidade trés geracdes com caracteristicas especificas. A primeira
geragdo lutou pelo acesso a terra, a segunda obteve experiéncias diferentes na condi¢do de
assentados e inauguraram uma nova realidade, alguns permaneceram no local, instituiram
familia, outros sairam do campo para morar e trabalhar em grandes centros urbanos, deixando
os filhos na comunidade. A necessidade de estabilidade e ascensdo social impulsiona os
assentados mais jovens a buscar emprego e formacdo académica fora do Assentamento, ao
mesmo tempo em que querem se manter na terra. Ja a terceira geracdo encontra-se num
contexto de equilibrio entre a cultura tradicional e as novas tecnologias, demonstram ter
orgulho em morar no Assentamento. As criancas desde cedo sdo politizadas e criticas,
conhecem bem a realidade e a historia local.

Em relacdo a cultura lidica pude identificar que tanto as criangas quanto os
adultos contribuem com suas praticas para a preservacao e recriagao desta cultura. Nada ¢ tao
engessado que ndo se modifique, mas, a0 mesmo tempo, nem o novo ¢ tdo arrebatador que
impeca a continuidade de brincadeiras e formas de viver que existiam no passado. Além desse
fator, existem brincadeiras proprias daquela regido interiorana, tais como: do lenco, do Mata,
amarelinha, Trisca, passar o anel, andar a cavalo e outras brincadeiras que podem ser
caracterizadas como sazonais, pois o aparecimento € a permanéncia de cada uma varia
conforme cada época do ano, como ¢ o caso da brincadeira de soltar pipa, de jogar o pido, do
jogo de bila. Estas brincadeiras foram citadas também pelos pais e avos das criangas, o que
mostra a permanéncia de praticas lidicas intergeracionais.

Considerando que a questdo central do trabalho ¢: Como se articulam as
particularidades da cultura comunitaria do assentamento rural e as praticas ludicas infantis?
Pude perceber que os valores comunitarios dos assentados estdo marcados pelas praticas
coletivas (para constru¢do de casas, construcdo de cercas, etc.) a forte demarcacdo de
territorio, a coletividade, o respeito a autoridade dos mais velhos e a0 mesmo tempo o
estimulo a insercdo dos mais novos em todas as atividades, inclusive laborais, valores de
sustentabilidade e de respeito a natureza.

No que se refere as relagdes de género hd o reconhecimento do valor da
participagdo de homens e mulheres como protagonistas na vida comunitaria, além do
sentimento de orgulho por pertencer a comunidade. Esses aspectos vado reaparecer na
reproducdo interpretativa que as criangas fazem na cultura de pares. Nas brincadeiras infantis

observa-se o forte sentimento de coletividade e demarcacao de territdrios (a maior parte das
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brincadeiras envolve esta pratica), o respeito aos idosos e aos adultos, o cuidado com as
criangas menores, a relacdo com a natureza, o sentimento de pertencimento a comunidade
demonstrado. As criangas demonstram orgulho quando afirmam que conhecem a histéria do
assentamento e gostam de viver nesse local, valorizam também as brincadeiras tradicionais.
Elas também introduzem modificacdes na cultura ludica da comunidade influenciadas pelos
apelos das culturas midiatica e tecnoldgica. No entanto, a comunidade estabelece regulagdes
de tempo, local e acesso, de tal sorte que possa ser preservado o espago de cultivo da cultura
tradicional e acolhida as novas demandas da cultura infantil.

Nas brincadeiras das criangas podemos ler a pluralidade de vivéncias e
experiéncias que partilham no Assentamento em relagdo ao género. Curiosamente, observa-se
que existe uma realidade mais complexa do que apenas uma linha de tradicdo. Na vida
doméstica, ha certa adesdo aos papeis sexistas, 0 que ja ndo acontece na escola (que cultiva a
igualdade de género por meio da oferta de brinquedos iguais para meninos e para meninas) €
na politica do Assentamento.

Das analises feitas até aqui, pode-se perceber que as praticas de transmissao da
cultura ladica no Assentamento Recreio sdo um dos pontos fortes da identidade cultural da
comunidade e a escola funciona como um elo de ligacdo dos valores comunitdrios com as
criangas, visando cultiva-los para garantir a sobrevivéncia da cultura local e a0 mesmo tempo
a sua inser¢ao nas novas demandas culturais.

A Pedagogia da Terra e a Educacdo do Campo se complementam, sdo propostas
educativas construidas pelos proprios sujeitos do campo e possuem caracteristicas que
fortalecem os valores comunitarios. O curriculo do curso de Pedagogia da Terra ¢ voltado
para atender as demandas da educagdo do campo, que deve ser contextualizada. Neste sentido,
a escola desempenha o papel de contribuir para que as criangas construam, desde bem
pequenas, a consciéncia da luta politica que mantém a comunidade assentada, e que tenham a
partir dai a base para desenvolver suas identidades. A Escola trabalha na perspectiva de
construir lagcos que unam a cultura do Assentamento a cultura das criangas, fazendo com que
os valores sejam aprendidos, reelaborados e perpetuados na comunidade.

Além da escola, que desenvolve suas praticas estimulando as criangas a ir além, a
buscar novos horizontes, a ter criticidade e a valorizar as praticas tradicionais do
Assentamento, o ambito familiar também exerce valores de preservagdo da vida no campo e
influencia as praticas das criancas, na forma como se relacionam com seus pares € em suas

brincadeiras, em suas expressdes. As criangas sdo conscientes de suas origens e da luta pela
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qual seus avos e pais passaram para que hoje elas estejam naquele espago e construam suas
historias.

No que se refere ao objetivo de catalogar as praticas ladicas das criangas,
encontrei uma diversidade de brincadeiras, a maior parte delas tradicionais e em todas elas as
criangas utilizavam significagdes sociais proprias da organizagdo social e politica do
Assentamento (coletividade, demarcacao de territdrio, respeito ao outro e participagao efetiva
e igualitaria de meninos e meninas). As brincadeiras que estdo presentes no Assentamento tém
origens diversas, mas grande parte foi aprendida na convivéncia com avos, pais e professores,
ou criada pelas proprias criangas. H4 uma forte relagdo das criancas com as brincadeiras
tradicionais da comunidade que utilizam somente o espaco fisico e a interacdo com as demais
criancas. As criangas brincam com materiais disponiveis na natureza e constroem seus
proprios brinquedos, fazendo pouco uso de brinquedos industrializados.

Quanto a relagdo com a cultura ladica contemporanea, em especial a midiatica,
embora a televisdo, o computador ¢ a internet se facam presentes na comunidade o que se
pode destacar ¢ que o uso da tecnologia ¢ regulado. Os assentados administram
educacionalmente o uso de tecnologias, como ¢ o caso da internet. H4& um dispositivo
institucional que limita o uso desta “tecnologia", que ¢ o tempo controlado pelos adultos. As
criangas acessam a internet conforme a regulamentacdo dos pais: as 20 horas o receptor de
wifi deve ser desligado e s6 ¢ ligado novamente no dia seguinte, apds as tarefas de casa serem
concluidas.

As modificagdes que acontecem nas culturas infantis se ddo devido as criangas
serem produtoras de cultura, j& que ndo sdo passivas e estdo imersas numa realidade
apropriando-se dela e ressignificando-a. Por esta razdo, ouvir as criangas e perceber os
significados intrinsecos que estdo presentes em suas brincadeiras foi o ponto crucial para que
este estudo se desenvolvesse. Um dos objetivos especificos se tratava de fazer uma
catalogacao das praticas ludicas existentes no Assentamento.

Encontrei brincadeiras que fazem um elo intergeracional e estdo presentes nao so
na memoria dos pais, mas no cotidiano das criangas assentadas (como a disponibilidade de
espaco, de brinquedos especificos, o contato com a natureza). As criangas também tém
contato com a cultura miditica, sem abrir mao do que ja conhecem.

Quanto ao objetivo de proceder a um estudo da memoria ladica dos assentados a
fim de compreender as transformacdes que vém se dando na cultura comunitaria, podemos
destacar que o estudo da memoria dos mais velhos demonstrou que as brincadeiras

vivenciadas por eles eram bastante similares as brincadeiras de hoje, no entanto, os modos de
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brincar, o tempo e a importancia destinados a esta atividade, a relacdo da brincadeira com o
trabalho e com o acesso dificil aos brinquedos sdo fatores que se diferenciam.

As pessoas mais velhas do Assentamento estiveram envolvidas em todo o
processo de luta para a formacao da comunidade. A maioria delas passou sua infancia em
fazendas na zona rural de Quixeramobim e os pais eram empregados dos fazendeiros. A
brincadeira para estas pessoas era como uma atividade rara, a infancia estava ligada ao
trabalho; a ajudar aos pais na rotina doméstica, nas plantagdes, no cuidado com os animais.
Em relagdo aos brinquedos, os idosos relatam que o processo de produzirem seus proprios
brinquedos com ossos de galinha, com cabagas, com tecido ou sabugo de milho j& era uma
brincadeira, uma pratica prazerosa, sobretudo pelo exercicio de autonomia e pelo resultado
obtido.

O uso de aparatos tecnoldgicos feito pelas criancas de hoje € percebido pelos mais
velhos como diversdo, “um jeito estranho de brincar!” (quando utilizam esta expressdo se
referem a alegria que as criangas e jovens demonstram em acessar a internet). O que na sua
infancia s acontecia no contato direto com o outro, sem a necessidade de muitos aparatos
(brinquedos ou objetos). Embora existam estas diferencas, a memoria ladica e infancia das
pessoas mais velhas do Assentamento ¢ recordada por eles como melhor €época de suas vidas.

Os resultados encontrados neste estudo sdo relevantes para o Ambito da Sociologia
da Infancia e para o ambito educacional porque mostraram uma realidade especifica e
multifacetada. As multiplicidades encontradas sdo os pilares da cultura do Assentamento,
dentre elas podemos citar a forma como estas diferengas interferem e estabelecem as relacdes
sociais, a valorizagdo dada as formas de viver no campo, a consciéncia da necessidade de
preservar os valores instituidos desde as origens da comunidade, o respeito ao outro € o
sentimento de pertencimento.

As criancas inseridas neste contexto, com modos tdo peculiares de viver
instituidos historicamente, expressam em suas praticas ludicas os valores advindos do
movimento social do qual resultou o Assentamento e as relagdes sociais que marcam a vida
comunitéria. Cabe destacar que a questdo educacional estd em consondncia com a organizagao
politica e que muitos dos valores e das praticas cotidianas estdo fundamentadas nos tragos que
deram origem ao Assentamento.

Até onde pesquisamos, encontramos uma cultura especifica, fundamentada em
valores que sdo trabalhados cotidianamente na comunidade. Porém, podem surgir novas

investigacdes que impliquem na importancia da continuidade desta pesquisa, visto que as
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comunidades rurais sdo espagos de culturas expoentes, nos quais existem inimeras questoes a
serem despertadas.

Ao iniciar este estudo, a intengcdo foi de conhecer e fazer uma aproximagdo da
realidade do Assentamento, no que se refere as geragdes que o constituem. Encontrei uma
realidade multifacetada em movimento. Como sugestdo de continuidade desta pesquisa
surgiram questionamentos que podem ser investigados: Que tipos de transformagdes podem
ser esperadas na vida comunitdria face a divisdo politica dentro do Assentamento? Que
desdobramentos podemos pensar a partir dessa situagdo em relacdo a cultura de pares e a

cultura dos mais jovens?
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APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
APRESENTADO A FAMILIA

Eu ,estou

ciente da participacdo do (a) meu (minha) filho (a) como voluntario (a) na pesquisa O brincar
e a cultura: a influéncia do bem imaterial nas expressdes ludicas das criangas da Escola
Crianca Feliz do Assentamento Recreio, que tem o0 objetivo de perceber como a forma de
viver e a cultura do assentamento influenciam nas brincadeiras das criangas do assentamento.
A pesquisadora ira fazer observacdo participante, ou seja, ira participar do dia-a-dia do
assentamento observando o comportamento das crian¢cas no momento que estdo brincando na
escola e na comunidade. A metodologia utilizada sera a observacdo das brincadeiras das
criangas, conversas sobre as brincadeiras e fotografias das brincadeiras. Para registrar estas
atividades serdo usadas fotografias e anotagcdes. A pesquisa ndo oferece nenhum risco aos
participantes, € uma atividade como as atividades diarias: tomar banho, participar das
atividades na escola, etc. As vantagens deste estudo sdo: o acesso que a comunidade tera
sobre a cultura local, sobre o levantamento das brincadeiras comuns do assentamento, ou seja,
um mapeamento historico e cultural das brincadeiras préprias da comunidade. Estou ciente de
que posso obter esclarecimento ou informacdes sobre o estudo, junto a pesquisadora pelos
telefones (85) 87791633, enderego Rua Rosa Cruz, 350, Maraponga- Fortaleza — CE, ou do
Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo Brasileira da Universidade Federal do Ceard ou
ainda no Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal do Ceara Rua Coronel Nunes
de Melo, 1000, 3366-8344. Autorizo também o0 uso de entrevistas abertas (conversas)
fotografias e gravacOes, sei que as informacdes coletadas sdo sigilosas e serdo utilizadas para

fins de pesquisa.
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