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Resumo

Os estudos em Que a crian¢a ganha voz ainda se constituem
excegoes no panorama de pesQuisa, 0 Que laz com Que o
conhecimento Que se tem sobre ela limite-se a uma represen-
tagdo adulta da crianga. Partindo dessa reflexio, buscou-se
conhecer o conceito de crianga da propria crianga. As teorias
de Piaget, Vygotsky e Wallon ofereceram diretrizes para a
defini¢do da metodologia e para a andlise dos dados coletados.
Foram investigados dois grupos de criangas da classe de alla-
betiza¢do de classes sociais distintas. Os grupos usaram pra-
ticamente as mesmas categorias ao conceituar a crianga,
descrita a partir das diferengas percebidas entre ela e o adul-
to. Porém, os dois grupos atribuiram competéncias distintas
a crianga. Longe de constituir-se uma mera reprodugdo dos
conceitos dos adultos, a construgao do conceito de crianca
exige uma grande elaboracao por parte das criangas.
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Abstract: Understanding the child from a child’s
perspective

Studiies in which the child’s voice is heard are still exceptions to
the rule of research, which makes the knowledge available about
them limited to an adult representation of childhood. Based on
this reflection, an attempt was made to identify the child’s
concept of childhood. The theories of Piaget, Vigolsky and
Wallon provide guidelines for the definition of a methodology
and for an analysis of the data collected. Two groups of children
learning to read and write, taken from two distinct socio-
economic groups, were investigated. The groups used practically
the same calegories to understand childhood, using descriptions
based on the differences perceived between child and adult.
However, the two groups altributed different concepts to
children. Far from constituting a mere reproduction of adult
concepts, the children’s construction of the concept of childhood

demands greater processing by the children.
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Introdugdo

Apesar de representar o maior contingente de
alunos dos sistemas escolares, a crianca esté longe de
representar um ponto de partida para a pedagogia.
afirma Bernard Charlot (1983). A nogao de infancia,
segundo ele, ndo € uma nocao pedagdgica primeira,
mas uma nogdo derivada: ndo se constréi uma escola
a partir da crianca, mas tenta-se construir a crianca a
partir de uma concepgdo de educagdo. A teoria da
educagdo ndo ¢ fundamentalmente uma teoria da in-
fancia, ¢ essencialmente uma teoria da cultura e de
suas relacoes com a natureza humana.

Dessa forma, a compreensao que grande par-
te dos profissionais da educagdo tém de infancia nao
costuma ir muito além do senso comum. A infancia €
caracterizada sobretudo enquanto “periodo do de-
senvolvimento qQue vai do nascimento a adolescén-
cia”, o Que reduz a existéncia da infiancia e coloca o
tempo como sua dimensao especifica. A crianca € o
futuro homem, o futuro cidaddo. A infancia tem im-
portancia enquanto passagem, preparacdo para algo,
avida adulta, esta sim, importante. A diferenca entre
a crianga e o adulto ¢ transformada em desigualda-
de, e esta em inferioridade.

Mesmo os interessados nas teorias do de-
senvolvimento costumam cair nas armadilhas da
ideologia que justifica e mantém a relagdo de do-
minagdo adulto-crianca. Chaim Samuel Katz nos
diz: "Fazer da crianga um pré-adulto, uma
destinagdo a inscri¢do social normativa, eis o Que
ndo apenas a vida social em geral e a do Ocidente
em especial, bem como as grandes teorias, tentam
nos impor” (1996: 91). Como na dialética do se-
nhor e do escravo (onde o senhor revela-se nas
suas ordens, enquanto o escravo, no seu siléncio
forcado, mantém-se um desconhecido para o seu
senhor), noés falamos muito, mas, apesar de ter-
mos acumulado conhecimentos valiosos sobre o
desenvolvimento infantil, pouco sabemos sobre o
significado da experiéncia de ser crianga para a
crianca. Um estudo critico sobre a crianga exige.
portanto, a participagdo dela propria.
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Em grande parte das escolas, especialmente
nas Que tém uma postura tradicional, o autoritarismo
marca a relagdo adulto-crianga. Esse autoritarismo
compromete, muitas vezes, a Qualidade da aprendi-
zagem e a harmonia das relagdes no ambiente esco-
lar, prejudicando o desenvolvimento da autonomia
das criancas.

A quem se propde estudar a crianga de forma
critica, ndo basta, portanto, conhecer o processo de
desenvolvimento humano. Um estudo critico sobre a
infancia exige o reconhecimento da desigualdade de
direitos que marca a relagdo adulto-crianga, e ainda
mais, exige uma inQuietagao, um certo mal estar di-
ante dessa desigualdade. A opressdo exercida pelo
adulto sobre a crianga ¢ facilmente justificada com
discursos que supervalorizam o saber adulto. Mas
Quem se propde a ouvir uma crianga tem grandes
chances de se surpreender e, desde que ndo se deixe
guiar por preconceitos, terd muito a aprender.

Foi priorizando a perspectiva infantil e acredi-
tando Que a mesma possa nos dar contribuicoes va-
liosas no estudo da infancia, Que busquei, nesta
pesquisa, ouvir a crianga. A idéia de ouvir a crianga
no processo de pesquisa surge da necessidade de
superar o conhecimento da crianga pela perspectiva
do adulto, tentando construir um significado de “ser
crianga” a partir da propria crianga.

0 referencial tedrico

I)O sentimento de inféncia através dos
tempos

Para compreender melhor a dimensao historica,
social e cultural da infancia, recorri a obra do historiador
francés Philippe Aries. Seu livro LEnfant et la Vie familiale
sous |Ancien Régime, publicado pela primeira vez na
Frangaem 1960 teve, em 1978, traducdo brasileira [ci-
taa partir de sua terceira edicdo, e representa um marco
no estudo da crianga e da familia.

Investigando o sentimento de infancia ao lon-
g0 dos séculos, através da iconografia, Aries con-
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cluiu que a descoberta da infincia iniciou-se no sé-
culo XIlI e Que sua evolugdo pode ser acompanhada
ao longo da histéria da arte dos séculos XV e XVI,
sendo Que os sinais mais significativos dessa evolu-
¢do encontram-se no fim do século XVI e durante o
século XVII.

A deformacdo da crianga sob a forma de pe-
Queno adulto, presente na maioria das civilizagoes
arcaicas, nao decorria de Qualquer inabilidade por
parte do artista, mas sim do fato de Que os homens
nao se detinham diante da imagem da infancia, pois,
na realidade, a crianga ndo lhes despertava qualquer
interesse. Aries tenta entender esse fato levantando
a hipdtese de que ndo havia espago para a infancia
naQuele mundo. Nas obras de arte dos séculos X,
XI, Xl e Xl examinadas por ele, a crianga surgiu na
forma de um "pequeno adulto”, verdadeira miniatu-
ra do corpo e das feicdes adultas.

Por volta dos séculos XII e XIII, através do
culto a Maria e a sua maternidade, surgiu o ancestral
de todas as criangas pequenas na historia da arte: o
menino Jesus. No inicio, Jesus era, como as outras
criangas, uma reducdo do adulto, depois passou a
ser retratado de uma forma condizente com as ca-
racteristicas infantis. O tema da infancia sagrada
ampliou-se e diversificou-se até ultrapassar os mu-
ros da iconografia religiosa e tornou-se cada vez mais
profano, mostrando cenas da vida cotidiana.

No fim do século XV, alguns educadores catoli-
cos e protestantes da Franca e da Inglaterra consegui-
ram impor o respeito a infancia, assim como o escripulo
diante de atitudes desrespeitosas as criangas, comuns
até entdo. Esses educadores preocuparam-se em sele-
cionar os livros adequados aos pequenos, o Que signiﬁ-
cou uma grande evolugio na histéria da pedagogia. “E
dessa época realmente Que podemos datar o respeito
pela infancia”(Aries, 1981 n.135).

7 processo de formacgdo de conceitos
Partindo de uma compreensao da crianca como

sujeito historico e social, Que se constitui como pes-
soa na relagdo com seus semelhantes, essa pesquisa
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encontrou nas teorias psicogenéticas de Piaget,
Vygotsky e Wallon, consideradas as de maior desta-
qQue na drea do desenvolvimento infantil, um suporte
tedrico de grande coeréncia. Esses tedricos apresen-
taram importantes contribuigdes para a compreen-
sdo do processo de formagao de conceitos.

Piaget considera os conceitos iniciais e primi-
tivos,«construidos durante o estagio pré-operacional,
como pré-conceitos (FLAVELL, 1988). De acordo
com as caracteristicas do pensamento nesse estagio,
os pré-conceitos tendem a ser dominados pela acdo.
Compostos por imagens em vez de esqueméticos, e
concretos em vez de abstratos, os pré-conceitos ndao
se referem a objetos Que possuem uma identidade
estavel através do tempo, nem a classes ou grupos
de objetos semelhantes.

Piaget chama de transductivo o tipo de racio-
cinio pelos Quais a crianga pré-escolar liga vérios con-
ceitos. Passando do particular para o particular, ela
centra-se em um aspecto atraente do acontecimento
e, em seguida, elege outro aspecto atraente. Com
tudo pode estar relacionado “casualmente” com ou-
tras coisas dentro de um todo sincrético, a crianga
tende a encontrar razdo para tudo.

A existéncia desses pré-conceitos decorre do
fato de que a capacidade de formar conceitos pres-
supde o acesso as operagdes de conservacio, clas-
sificagdo e serfagdo. Por nao dispor da conservagao é
Que o bebé ou a crianga pequena nao percebem que
os objetos, mesmo de alguma forma modificados,
conservam sud identidade. Apenas a partir do estd-
gio pré-operatorio, quando domina essas operagoes,
¢ Que a crianga comega a dominar conceitos.

A formagdo de conceitos recebe especial des-
taque na obra vygotskiana e nos remete a Questoes
sobre a relagdo pensamento — linguagem, mediagao
cultural no processo de construgdo de significados,
processo de internalizacao e o papel da escola na
produgao de conhecimentos.

De acordo com Vygotsky o percurso do pen-
samento conceitual engloba trés grandes estdgios
subdivididos em virias fases. No primeiro estagio,
chamado de agregacao desorganizada ou amontoa-
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do, a crianca, com o pensamento marcado pelo
“sincretismo”, faz agregagdes com base em nexos
vagos, subjetivos, baseados em fatores perceptuais.
Esses nexos sao instaveis e ndo tém relagdo com os
atributos relevantes dos objetos.

O segundo estdgio ¢ marcado por variagoes
do pensamento por complexos, Quando os objetos
isolados associam-se na mente da crianca nao ape-
nas devido as impressoes subjetivas, mas também
devido as relagdes concretas que de fato existem en-
tre esses objetos. No entanto, devido ao sincretismo
do pensamento, essas relagdes baseiam — se em cri-
térios ue mudam a QualQuer momento, pois o pen-
samento por complexos ndo reflete as relagoes
objetivas do mesmo modo qQue o pensamento
conceitual propriamente dito, caracteristicas do ter-
ceiro e Gltimo estagio.

Entre o pensamento por complexo € o pensa-
mento por conceitos, existe ainda uma construcao
Que funciona como um elo entre as duas fases.
Vygotsky (1993: 57), chama essa construgdo de
pseudoconceito porque “a generalizagao formada na
mente da crianga, embora fenotipicamente semelhante
do conceito dos adultos, € psicologicamente muito
diferente do conceito propriamente dito; em sua es-
séncia, € ainda um complexo”.

Vygotsky distingue os conceitos espontaneos.
aqueles que sao construidos na experiéncia pessoal.
concreta e cotidiana das criangas, dos conceitos ci-
entificos, Que sdo aqueles elaborados por meio do
ensino sistemdtico, geralmente no ambiente escolar.

Na formagdo de conceitos existe um movimento
do pensamento dentro da pirdmide de conceitos,
oscilando entre duas diregdes: do particular para o
geral (ascendente), no caso dos conceitos esponta-
neos, e do geral para o particular, para um nivel mais
elementar e concreto (descendente), no caso dos
conceitos cientificos.

Vygotsky, através dos seus experimentos, ob-
servou Que a crianga, e em parte o adolescente, re-
solvem com relativo sucesso problemas Que envolvem
conceitos, porém, ambos descem a um nivel mais
primitivo do pensamento ao dar as defini¢oes verbais




dos conceitos. Esse fendmeno nos mostra Que o enun-
ciado verbal de um conceito, muitas vezes, ndo
corresponde ao conhecimento qQue se tem sobre o
mesmo conceito na realidade pratica. Os experimen-
tos também concluiram Que, Quanto mais jovem for a
crianga, maior dificuldade ela demonstrara no mo-
mento de definir verbalmente um conceito.

Piaget, Vygotsky e Wallon parecem concordar
com o fato de Que o pensamento sincrético € o maior
responsédvel pela caracterizagao “confusa” dos con-
ceitos primitivos, pois ele permite Que a crianga ligue
tudo a tudo. Para Wallon (1989), as representacoes
da crianca pequena n3o tém um interesse ou uma
necessidade imediata e ocorrem como simples apro-
ximagdes, em que, freqiientemente, um novo com-
plexo se sobrepde ao anterior.?

Segundo Wallon (1989: 30), o pensamento
infantil se faz, basicamente, por pares de idéias, pois,
“todo termo identificdvel no pensamento, pensével,
exige um termo complementar, com relagao ao qual
possa ser oposto”. Porém, nos pares, as idéias, em
vez de se associarem, sdo misturadas, amalgamadas,
de forma que ndo existe uma separagdo clara entre
cada unidade do par. De acordo com ele, o par, “mo-
lécula do pensamento”, dard origem, apos um longo
trabalho de diferenciagdo, ao conceito.

Sao comuns ao pensamento sincrético alguns
fendmenos como a fabulagao (no qual crianga cria
explicagdes originais Que, pelo seu cardter alegorico,
se assemelham as fabulas), a contradicdo, a tautologja
(em que a crianga define um termo pela repeticao do
mesmo, por exemplo, Quando lhe perguntam “o Que
¢ uma crianga?”, ela responde “uma crianga ¢ uma
crianga Que brinca, vai pra escola”), as explicagoes
circulares (a pergunta "o qQue € uma crianga?”, ela
responde Que € “uma pessoa Que vai escola” e Quan-
do indagada por qQue a crianga vai a escola, ela res-

2Qrelatoa seguir exemplifica esse fendmeno: diante de uma foto de
uma menina de dez anos com um bebé nos bragos, José (5 anos)
contou a estdria de uma menina Que gostava de segurar o irmaozinho
no colo, e Que dispensava a ele outros cuidados. Ao atribuir a meni-
na o papel de mae, José afirmou que se tratava de uma pessoa adulta
(0 novo complexo “cuidar de bebé — mae — pessoa adulta” se sobre-
pOs ao anterior “pequena estatura — irma — crianga”).

S .

ponde qQue “ela vai pra escola porque € crianga”) € a
elisdo (a fala da crianca omite dados e por isso apre-
senta — se confusa, por exemplo, diante de uma foto
de uma menina com um bebé no colo, ela deduz que
essa menina cuida do bebé, e, considerando esse fato,
afirma que a menina “fica segurando o filho nos bra-
¢os”, Quando, na realidade deveria dizer: “a menina
segura do bebé como uma mae”).

Para Wallon (DANTAS, 1990) as tarefas es-
senciais do conhecimento® consistem em definir e
explicar, ou seja, identificar os objetos, individualiza-
los, distinglii-los dos demais e estabelecer relagoes
nitidas entre eles. Por ligar tudo a tudo, devido a seu
pensamento sincrético, € Que a crianga ndo domina
conceitos, mas primordios de conceitos, em Que o
critério classificador sofre flutuagdes. Essas constru-
coes também foram observadas por Piaget, que cha-
mou-as de “pré-conceitos”, e por Vygotsky, que falou
em “amontoados” € “complexos”.

O pensamento estd sempre ameagado de dis-
persdo (Dantas, 1990), pelas analogias entre os ob-
jetos e pelas divagacdes oriundas da atividade pessoal
Que agrupa as mudancas que ela prépria causa (um
menino de cinco anos identifica 0 ando como pessoa
pequena mas o diferencia da crianga porque ele tem
dinheiro. Em seguida identifica a si préprio como al-
guém que também tem dinheiro, jé que seu pai lhe
deu dez reais sua mae lhe deu cinco reais. Ou seja,
ele identifica a crianga como semelhante ao ando,
reunindo-os na classe das pessoas pequenas, dife-
rencia-os lembrando que sé o ando tem dinheiro, e
em seguida, identifica-se como uma crianga Que tem
dinheiro, reunindo novamente crianga e anao numa
mesma classe, a das pessoas ue tém dinheiro). Al-
terna-se, no pensamento sincrético, a tendéncia de
reunir e identificar e a tendéncia de diversificar e di-
ferenciar. Com a distingdo entre sujeito e objeto pen-
sado e entre a qualidade e a coisa, torna-se possivel
a diferenciacao dos objetos entre si.

Por volta dos seis anos, idade das criangas Que
compdem a mostra desta pesquisa, o pensamento

3 Essas tarefas se assemelham as atribuidas por Piaget a inteligéncia:
compreender e estruturar o real (1976).
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passa por um periodo de significativas transforma-
¢des. E o inicio do estagio categorial, marcado pelo
amadurecimento da discriminago e a inibigdo, fun-
coes que desempenham um importante papel na re-
dugdo do sincretismo.* O pensamento categorial,
condigdo primeira para a elaboracdo de conceitos,
estd em formagdo. Mas sua conquista dura todo o
estdgio categorial e somente por volta dos onze anos
de idade serd plenamente atingido. Vygotsky e Wallon
parecem, entdo, compartilhar da idéia de que os con-
ceitos propriamente ditos s3o uma construgdo do
adolescente e do adulto.

O desenvolvimento dessas funcoes nao depen-
dem apenas do amadurecimento bioldgico, mas tam-
bém de fatores sociais. A consolidacdo da funcao
categorial depende, em parte, do meio cultural: ten-
do acesso ao conhecimento formal, as discrimina-
coes ja feitas pela cultura, a crianca tera melhores
condigdes de realizar as suas proprias diferenciagoes,
melhorando sua compreensao obijetiva da realidade.

Para os trés tedricos em qQuestdo, o pensamento
sincrético parece ser o maior responsavel pelo as-
pecto conflituoso das construgdes que ddo origem
aos conceitos. Quanto a0 momento em Que surgem
os primeiros conceitos a concorddncia ndo é com-
pleta. Para Vygotsky, como para Wallon, a sensibili-
dade a contradicdo, longe de ser inata, ¢ bastante
tardia, e por isso a capacidade de elaborar conceitos
propriamente ditos ¢ uma caracteristica do adulto e
do adolescente. J4 para Piaget, os conceitos sao uma
construgao comum ao estagio operacional, pois, nesse
periodo, as criangas ja dispdem das operagoes de
conservagao, classificagdo e seriagdo, indispensaveis
a formacdo de conceitos. Para ele entdo, a partir dos
sete ou oito anos, a crianca jé ¢ capaz de elaborar
conceitos verdadeiros.

Os estudos desses tedricos sobre o processo
de formagdo de conceitos ofereceram importantes
dados para a definicdo de diretrizes para a pesquisa,
sobretudo no que se refere a metodologia adotada.

4 Segundo Wallon (GALVAO, 1995), o sincretismo retrai-se, paula-
tinamente, dos cinco aos dez anos de idade, mais ou menos.
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A pesquisa
|) Procedimentos

A partir do reconhecimento da multiplicidade
da infancia, a presente pesquisa realizou um estudo
comparativo em duas realidades socioecondmicas dis-
tintas. O objetivo era observar como o contexto
socioecondmico e cultural em Que as criangas vivem
interfere na construcdo do seu conceito de crianca.

Foram pesquisadas duas escolas, sendo uma
beneficente e a outra particular (escola A e escola B,
respectivamente), ambas na cidade de Fortaleza. A
escola A, mantida por uma associacao de catdlicos
franceses, atende a criancas pobres, cujas maes tra-
balham fora. e que moram nas proximidades do
Lagamar, drea conhecida por suas favelas, onde a
populagao vive em péssimas condigdes. A escola B,
particular, € freqiientada por criangas das classes
média e média — alta, residentes no bairro da Aldeota
e adjacéncias, regiao nobre.

Além da situaco socio-econdmica da clien-
tela, existem duas outras importantes diferencas en-
tre as instituicoes. As criancas da escola A
permanecem o dia inteiro na escola. e na escola B,
onde o sistema integral € opcional, todas as crian-
Gas que participaram da pesquisa freqiientam a es-
cola apenas no turno da manha. Na escola A, a
abordagem parece ser a tradicional® e a escola B
demonstra, claramente, ter optado por uma pro-
posta construtivista.® Nao podemos ignorar o fato
de que, por trds dessas duas posturas pedagogicas
estao dois conceitos distintos de crianca.

5 Nessa abordagem de ensino — aprendizagem o adulto ¢ considera-
do um homem acabado e a crianca um “adulto em miniatura”, Que
precisa ser atualizado. Sendo assim, a crianca, como aluno, deve
apenas executar as tarefas, seguindo os passos determinados pelo
professor, detentor do saber (Mizukami, 1986).

® Essa abordagem, predominantemente interacionista, tem na teoria
piagetiana os seus pressupostos tedricos. Segundo Piaget. no seu
desenvolvimento a crianga reinventa todo o processo racional da
humanidade, e na medida em que ela reinventa o mundo. desenvolve
- sc sua inteligéncia. Nessa abordagem o ensino baseia — se no en-
saio e erro, na pesquisa, na investigagao. na solucdes de problemas
por parte do aluno e ndo em aprendizagem de formulas, nomencla-
turas ¢ definigoes (idem, ibidem).
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A amostra é composta de dois grupos, um de
cada escola. Cada grupo ¢ formado por seis crian-
cas: trés meninas e trés meninos (escolha por sor-
teio), freqlientadoras da classe de alfabetizacdao. A
escolha dessa classe parte do pressuposto de que,
Quanto mais nova, mais espontanea a crianga se ma-
nifesta. Ao mesmo tempo, na faixa dos seis anos, ela
ja dispoe de uma certa desenvoltura da expressao
verbal, o que facilita o didlogo com o pesquisador.
Essas consideragdes encontram suporte em Wallon
(Dantas, 1990), para Quem as criancas menores de
cinco anos nao possibilitam uma “conversa seguida”
e as maiores de nove ja tém obscurecidos os meca-
nismos mais espontaneos.

II) Instrumentos

As contribuigdes de Piaget, Vygotsky e Wallon
sobre as caracteristicas do pensamento e da lingua-
gem na faixa etéria pesquisada e os seus estudos so-
bre o processo de formagao de conceitos foram de
extrema importancia na construgdo dos instrumen-
tos utilizados na pesquisa de campo.

Buscando captar o olhar infantil sobre a crian-
ca, procurei construir instrumentos Que estimulas-
sem a expressao verbal das criangas, para que fosse
possivel registrar seus discursos. Como as criancas
tinham, em média, seis anos, apelei para técnicas Que
respeitam as caracteristicas da inteligéncia pratica e
do pensamento concreto, comuns a essa faixa etéria.

J& Que os conceitos espontaneos, categoria na
qQual se enquadra o conceito de “crianga”, comegam
sendo incorporados a vida prética e s6 depois passam
a ser expressados verbalmente, a pesquisa optou por
instrumentos no convencionais, de carater projetivo,
dando a entrevista um papel apenas complementar.

Durante o processo de construgao dos instru-
mentos, foi realizado um projeto piloto com o obje-
tivo de testar os instrumentos e fazer as modificagoes
necessarias diante das dificuldades surgidas na sua
aplicac@do. A cada instrumento experimentalmente
aplicado, surgiram categorias a partir das quais as
criangas definiam o Que é uma crianga. Algumas ca-

tegorias se repetiram com freqii€ncia: 2 necessidade
de cuidados e a dependéncia dos pais ("€ um
bebézinho Que a mae bota no braco, dé banho, pas-
sa sabonete, enxuga”, “o menino ndo sabe escorre-
gar s, ai o papai fica segurando ele”, “o nenen pode
cair”), a estatura fisica ("menor Que o pai”, “é uma
crianga pequena”, “é uma pessoa pequena”), o uso
do tempo ("vai pra escola”, “gosta € de brincar”) o
crescimento (“tem Que almocgar pra ficar forte”), as
idades da infancia ("tem crianca Que é bebé, mas a
gente era bebé, agora estuda”), o corpo (“tem cabe-
ca, tem olho, tem boca, tem barriga™), o nivel de
conhecimento (alguém Que “nao sabe” ou “sabe pou-
co"), o papel dentro da estrutura familiar ( "¢ a neta
daavo”, “éairma doirmao”), ogénero ("€ menina,
é menino”, “as menina tém brinco, os menino nao”)
e a origem ("nasce da barriga”).

Ap6s o projeto piloto, os instrumentos a se-
rem usados com as criangas tiveram seus Ultimos
contornos definidos.

A entrevista com os pais, COmo a entrevista
com a crianga, foi definida anteriormente ao projeto
piloto. Antes de iniciar a entrevista era dada uma breve
explicagdo a respeito da pesquisa. Essa entrevista vi-
sava conhecer um pouco da histdria de vida da crian-
ca e as condigdes de existéncia de sua familia,
informacoes essenciais numa pesquisa sobre crianca.
Através da entrevista foram levantados dados sobre
a condigdo socioecondmica da familia, a dindmica do
grupo familiar, seus valores, sua cultura e o que re-
presenta cada crianca para a sua familia. Busquei
também obter informacdes sobre a rotina das criangas,
seus hdbitos, suas preferéncias. Pedi também que os
entrevistados definissem o seu conceito de “crianga”,
pois o conceito de crianga dos pais ¢ de grande im-
portancia, ja Que €, em parte, com base na represen-
tacao que os pais tém de crianga Que eles definem as
diretrizes da educagdo dos seus filhos. Além disso,
os pais desempenham importante fungdo como media-
dores das criangas no seu conhecimento do mundo.

A entrevista com a crianga n3o teve apenas o
objetivo de coletar dados. Através dela busquei, tam-
bém, estabelecer um vinculo pessoal positivo com
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cada crianca, informando-as, dentro do possivel, so-
bre o objetivo da pesquisa. Sua meta principal foi,
porém, conhecer, sob a perspectiva da crianga, o seu
contexto familiar, a sua rotina e suas preferéncias. O
momento da entrevista foi usado ainda para sondar o
conceito de crianga das criancas na forma verbal, atra-
vés da pergunta, sem nenhuma introdugao ao tema,
“0 Que ¢ uma crianga?”. Nesse sentido, a entrevista
teve funcao apenas complementar, pois nessa idade
a crianca apresenta dificuldades de expressar concei-
tos na forma de enunciados verbais.

Os outros instrumentos aplicados as criangas
tiveram como objetivo especifico a investigacao do
conceito de crianga. Eles tém, como caracteristica, a
capacidade de inserir a crianga em situagdes concre-
tas, Que lembram o seu dia-a-dia, facilitando a ex-
pressao de idéias, jd Que ela ainda nao dispde de um
nivel mais complexo de abstracao.

A estéria para completar, instrumento criado
com base no “Méthode des Histoires a Completer”,
elaborado pela francesa Madaleine Backes Thomas,
introduz a crianga na fantasia da histéria narrada e
estimula a sua participacdo. Aplicado ao grupo de
alunos de cada instituicdo, esse instrumento favore-
ceu um debate descontraido entre as criangas. A
observagao desse debate possibilitou, por sua vez, o
acompanhamento do percurso do pensamento das
criangas na tentativa de encontrar critérios Que pos-
sibilitassem a definicao do conceito de crianga. A his-
toria criada para a pesquisa, fala de um pais ficticio
onde s6 éxistem adultos. O grupo de criangas € con-
vidado a entrar na trama da estdria para ajudar Jodo,
um menino do nosso pais, a explicar a uma mulher
do pais ficticio, pelo telefone, o Que ¢ uma crianca.
Esse instrumento mostrou-se bastante eficaz. Desde
o inicio de sua aplicagao, envolveu as criangas, Que,
imersas na fantasia da estoria e estimuladas pelo de-
safio, a0 mesmo tempo, simples e complexo de
conceituar a crianga, participaram com entusiasmo.
E importante ressaltar, porém, que as criangas do
grupo B, especificamente, revelaram-se mais
Questionadoras: discutiram a possibilidade de exis-
téncia de um pais sem criangas, argumentaram Que
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Dona Maria “ja foi crianga um dia”, perguntaram se
ela tinha “nascido adulta” e se ela era “gigante”.

O desenho-estéria ¢ um instrumento construide
a partir de uma adaptacao do Procedimento de De-
senhos-Estoria, criado pelo psicélogo Walter Trinca
no inicio da década de 70. Essa técnica, original-
mente voltada para a investigacdo clinica da persona-
lidade, requer que o sujeito realize uma série de
desenhos livres, sendo cada qual um estimulo para
Que ele conte uma historia, associada livremente, loge
apos a realizacao de cada desenho (TRINCA, 1976).
Para a presente pesquisa as instrucoes do Procedi-
mento de Desenho-Estérias também foram modifi-
cadas: em vez de pedir para a crianga fazer “o desenha
Que Quiser, como Quiser”, pedi Que ela fizesse "o
desenho de uma crianga, como quiser”.

O objetivo dessa técnica, na presente pesQui-
sa, ndo € a producdo de desenhos para posterior ana-
lise. O desenho € usado aqui como estimulo para
Que a crianga expresse suas idéias verbalmente, pois.
motivada a falar sobre o seu desenho (algo concre-
to), a crianca revela a sua compreensao (algo abstra-
to) sobre aquilo que desenhou. E sabido também.
Que as criangas costumam demonstrar especial inte-
resse pela expressao artistica, o Que deve ser consi-
derado pelos pesquisadores da infancia, na elaboracae
dos seus instrumentos de pesquisa.

A estdria com base em fotografia: esse instru-
mento foi criado especialmente para a presente pes-
qQuisa. E possivel Que outros pesquisadores tenham
feito uso do recurso da fotografia para estimular 2
expressdo verbal dos sujeitos investigados, porém
nenhum trabalho anterior foi adotado como referenciat
na definicdo desse instrumento. A idéia de usar foto-
grafias considera as caracteristicas do pensamento.
ainda marcadamente concreto na faixa etaria das crian-
¢as da amostra.

A partir das categorias utilizadas pelas crian-
cas do projeto piloto para definir a crianga, foram
escolhidas as fotos a serem usadas nesse instrumen-
to. As fotografias selecionadas apresentam cenas co-
muns a rotina das criangas das duas realidades sociais
Que compdem a amostra. Cada foto contempla pela
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menos duas daquelas categorias. As fotos selecio-
madas sdo do Museu da Imagem e do Som de Forta-
‘eza, de catdlogos do UNICEF e de arquivo pessoal.

Consideragdes Finais

Através do processo de andlise dos dados da
aresente pesquisa, foi possivel observar que a for-
mac3o de um conceito na crianga esta longe de ser
wma simples reprodugdo do significado do mesmo
onceito para os adultos. Pode-se observar, na fala
&as criangas, um grande esforgo do pensamento na
=aboracao de idéias e, em alguns momentos, a ten-
%t de superar contradigdes surgidas entre uma idéia
€ outra.

Para elaborar o conceito de crianca, a crianga
apoia-se, predominantemente, na sua percepgao sen-
sorial (“a crianga € pequena, o adulto é grande”) e
mas experiéncias vivénciadas no seu ambiente social,
por meio das quais ela tem acesso a conceitos
construidos pelo seu grupo social. Porém, a crianga
=30 se constitui um mero reprodutor de conceitos ja
=aborados pela cultura. Como pude perceber, so-
Sretudo nos debates ocorridos durante a aplicagao
@0 instrumento estoria para completar, as criangas
e=mpreendem grande esfor¢o na tentativa de explicar
@ferencas e semelhangas existentes entre “criangas”
& "n3o-criangas”, caindo, muitas vezes, em contradi-
9es Que para nos, adultos, parecem absurdas.

Durante o projeto piloto foram percebidos al-
2uns critérios adotados pelas criangas na tarefa de
“efinir uma crianga. Esses critérios foram organiza-
@os em categorias: a estrutura corporal, a estatura
WSz, a necessidade de cuidados e dependéncia dos
=&, o crescimento, as idades da infancia, o nivel de
wanhecimento, o papel dentro da estrutura familiar, o
&=nero, 0 uso do tempo e das coisas e a origem.

Os dados colhidos na pesquisa mostram qQue
25 criangas investigadas também fizeram uso dessas
categorias. Surgiram, porém, novas categorias: as
caracteristicas pessoals, as caracteristicas decorren-
S5 de fatores econémicos e a brincadeira. Quanto as
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caracteristicas pessoars, essas criangas abordaram o
fato de as criangas serem diferentes umas das outras,
atribuindo essas diferengas nao apenas a idade (uma
crianga de um ano ¢ diferente de uma de seis anos,
por exemplo), mas também a diversas peculiarida-
des: existem criangas preguicosas, estudiosas, boazi-
nhas, desobedientes, quietas, danadas, gordinhas,
magrinhas. Trataram também das diferengas decor-
rentes de aspectos econdmicos. existem criangas ri-
cas e criangas pobres, criangas que freqiientam a
escola e criangas Que ndo freqiientam a escola, crian-
gas Que trabalham e criancas que.ndo trabalham. A
brincadeira, a Que as criangas deram grande énfase
como a atividade mais peculiar a crianga, foi uma
categoria usada com freqiiéncia para descrever a cri-
anca: ela brinca de boneca, de pipa, de bola.

E importante observar a forma como essas
categorias foram abordadas por cada grupo. A esta-
tura fisica foi uma categoria a Que todas as criangas,
sem distingdo entre os grupos, se referiram. Ela apa-
receu na composicao de pares (“crianga-adulto” e
“pcquena-grande"), estrutura Que caracteriza o pen-
samento da crianca.” E valido ressaltar que o adulto
constitui-se o principal referencial comparativo na
defini¢do do conceito de crianga, partindo a defini-
¢ao do que ¢ uma crianca das diferencas percebidas
entre a crianga e o adulto.

O crescimento foi outra categoria bastante
utilizada pelos dois grupos. Quando tratavam do
tema, as criangas descreviam, também, as diferen-
tes idades da infancia. Foi observada, porém, uma
diferenga quanto a forma de cada grupo abordar o
crescimento. Enquanto as criangas da escola A
detiveram-se no crescimento da crianga e nas con-
seqliéncias desse crescimento (consideraram, por
exemplo, que, Quando crescem, os bebés apren-
dem a andar e comer sozinhos), as criangas da
escola B ndo falaram apenas do crescimento e de-

7 Segundo Wallon (1989: 30). "o pensamento existe apenas pelas
estruturas Que introduz nas coisas. Inicialmente, hd estruturas muito
elementares. O que ¢ possivel constatar, desde o inicio, € a existéncia
de elementos que estdo sempre aos pares. O elemento do pensamento
¢ essa estrutura bindria, n3o os elementos Que a constituem”.
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senvolvimento da crianca, mas do desenvolvimen-
to humano de uma forma geral, abordando as di-
versas fases desse processo e fazendo referéncia,
inclusive, a morte como o término de um ciclo Que
comega com o nascimento. Ha indicios de que o
meio cultural onde as criangas desse grupo vivem
favoreceu o seu acesso ao conhecimento das dife-
rentes fases do desenvolvimento humano. Apre-
endendo essas diferenciagoes, a crianga parece
compreender melhor a diferenca entre crianga e
“ndo-criangas”, o Que pode facilitar a construcao
do conceito de crianga. Nao ficou claro, porém,
se as informacgdes sobre o desenvolvimento huma-
no foram adquiridas na escola. E provavel que a
familia também tenha importante papel como me-
diadora desse conhecimento.

J& a categoria necessidade de cuidados e de-
pendéncia dos pais foi usada de forma mais ou menos
semelhante pelos dois grupos para descrever, princi-
palmente, os bebés. Ao descrever as criangas maiores,
porém, os grupos revelaram peculiaridades. As crian-
cas da escola A atribuiram a crianca a capacidade de
realizar tarefas Que sdo mais comumente atribuidas aos
adultos: ela cozinha, varre a casa, lava a louca, limpa
os moveis, lava banheiros, faz o caminho de volta da
escola para casa sozinho, faz compras. |a as criangas
da escola B, apesar de reconhecerem que, a medida
€em Que cresce, a crianga se torna menos dependente
dos pais, ndo reconheceram as atividades acima cita-
das como habilidades da crianga. Para elas, a crianga
ndo sabe cozinhar e ndo sai sozinha porque “nao sabe
o caminho de casa”. E importante lembrar, porém, que
mesmo atribuindo tantas capacidades a crianga, os me-
ninos € meninas da escola A abordaram, de diversas
formas, a necessidade de cuidados das criangas e a
funcao dos pais de cuidar, alimentar e proteger os filhos.

Quanto ao nivel de conhecimento, esses me-
ninos e meninas, em geral, consideram que a crianga
vive, sob vérios aspectos, um processo de aprendi-
zagem. Enquanto a crianga ¢ um aprendiz, o adulto
¢ alguém que sabe e lhes ensina. Nas falas da maioria
dessas criancas a escola tem destaque como um es-
paco onde se da a aprendizagem.
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O género foi outra categoria utilizada pelas
criangas no seu processo de definigao da crianca. Em
ambos os grupos foi possivel perceber que as crian-
cas estdo apreendendo modelos femininos e mascu-
linos de comportamento. Nao que esse tema tenha
recebido destaque especial nos discursos das crian-
cas, mas a medida Que falaram de suas preferéncias
ao brincar e das atividades desenvolvidas por seus
pais, demonstraram qQue ja interiorizaram modelos &
condutas ainda considerados especificamente mas-
culinos e femininos pelo seu grupo social.

Além da estatura, o uso do tempo e das coisas
foi a categoria mais explorada pelas criancas no pro-
cesso de definir a crianca. A medida que tratavam
dessa categoria, as criangas destacaram uma outra:
brincadeira. Com freqiiéncia, elas apresentaram a idéia
de que a brincadeira é uma atividade propria da cri-
anca e o trabalho uma atividade especifica do adulto.

A estrutura corporal, categoria usada com
maior freqiiéncia pelas criangas da escola A, surgiu
predominantemente nas situagoes em Que ndo havia
uma representacao concreta de crianga, ou seja, na
entrevista e na estoria para completar. Nos momen-
tos em que dispunham dos desenhos ou das fotos.
esse recurso praticamente ndo foi usado. E impor-
tante lembrar que, devido a insuficiente capacidade
de abstracdo das criangas dessa faixa etéria, a apre-
ensdo e compreensdo do real da-se, basicamente, por
meio da percep¢do. Ndo havendo a imagem concre-
ta de um objeto, as criancas sentem necessidade de
evocar, através da descrigao de aspectos concretos,
o objeto ausente. Buscando, entdo, definir a crianca.
as criangas afirmaram que ela ¢ alguém que “tem
corpo, tem braco, tem pelo...¢ um menino Que tem
brago, tem perna, tem cabeca...tem olho, tem
nariz...tem cabelo de pipoca...tem um corpo, um
cabelo, toma banho, se penteia”. E valido ressaltar.
porém, Que o uso dessa categoria deu-se, sobretu-
do, na estoria para completar, Que teve aplicacao
grupal. Deve-se considerar Que, tendo a primeira cri-
anga usado esse tipo de descricdo, € possivel que as
outras também tenham se sentido impulsionadas a
fazé —lo, fendmeno a que Wallon (1989) chamou de
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“contaminacdo de motivos ou temas”. As criangas
da escola B, por outro lado, ndo usaram, de forma
isolada, esse recurso. A descricao fisica dava-se as-
sociada a outros aspectos: idade da crianca, seus tra-
cos de personalidade, suas preferéncias.

A categoria Que diz respeito ao papel da cri-
anga no seu ndcleo famifiar, da mesma forma que a
estrutura corporal, foi usada por apenas duas crian-
cas da escola A (a crianga é "o filho da mae”, ou,
simplesmente, o “filho").

A presente pesquisa, ao tentar investigar o con-
ceito de crianga na perspectiva da crianga, permitiu o
acesso a outras informacdes interessantes, sobre como
2 crianga percebe outras qQuestoes Que comp(')em a
nossa realidade. Tentando estruturar o real, buscando
uma ordem para as coisas Que percebem, esses meni-
nos e meninas abordaram vérios aspectos da socieda-
de contemporanea. Ao mesmo tempo Que descreveram
2 realidade na sua 6tica, falaram também do universo
adulto, dos nossos valores, dos medos e ansiedades
que vivemos na atualidade.

Algumas questdes abordadas pelas criangas,
como relagdes de género, a brincadeira, desenvolvi-
mento humano e dependéncia do adulto ja foram
tematizadas. Outras Questoes sob as quais as crian-
¢as também se posicionaram, como o ideal de crian-
&2 dos adultos, o trabalho, a violéncia e a escola,
precisam ser discutidas.

Algumas criangas, dos dois grupos indistinta-
mente, definiram a crianga com caracteristicas que
nos remetem a idéia de crianga ideal: “crianga ¢ um
bom aluno, obedece a mae, gosta de estudar”, “fica
com amor, ndo bate nos outros”, "€ bonitinha e le-
gal”, "¢ gentil”, “gosta de tomar banho”, “faz a tare-
%2 porque a mée pediu”, "ndo gosta de se atrasar pra
escola”. Essas definigdes, que parecem revelar uma
idéia de crianga ideal segundo a perspectiva do adul-
0. nos mostram Que a crianga ¢ bastante competen-
ie para perceber o Que desejam dela. Podemos supor,
também, que ela deve ter igual competéncia para
saber Quando ndo corresponde as expectativas, mui-
1as vezes excessivas, dos seus pais e professores. Faz-
se necessario Que se pondere essas expectativas, pois
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muitas vezes elas negligenciam as caracteristicas das
criangas e dificultam o processo de construcao de
uma boa auto-estima. Como nos lembra Dantas
(1990), a teoria walloniana afirma Que durante o Quar-
to, Quinto e sexto ano de vida, o eu, ainda fragil,
necessita da admiracdo alheia para completar a sua
construcao.

Ao falar do adulto e abordar o trabalho como
a atividade Que o caracteriza, essas criangas revela-
ram a compreensao do trabalho enquanto fonte de
renda, principalmente: os adultos “trabalham pra
ganhar dinheiro e comprar de novo as coisas que
Quebraram”, a mae trabalha “porque ela nao tem
dinheiro...passou o dia com fome". Criangas e adul-
tos sdo bem diferentes, pois enquanto o Que a cri-
anga mais gosta de fazer é “correr, brincar”, os
adultos preferem “dormir e ganhar dinheiro”. Ape-
sar do trabalho ndo ser uma atividade caracteristica
da crianga, o trabalho infantil, em geral, ndo € visto
de forma negativa por essas criangas, Que o perce-
bem ndo como um problema, mas como a solugao
de um problema: "¢ uma coisa boa trabalhar...ganha
dinheiro, pode comprar o Que quiser”, “a crianca
acha bom trabalhar porque ela ganha dinheiro”, “a
menina vende fruta porque a mae dela mandou...
sendo elas vao ficar pobre e sem dinheiro... ela acha
6timo vender fruta”.

Nas falas de algumas criangas ficou clara a per-
cepgao da violéncia como uma ameaga freqiiente. As
criangas da escola A falaram de seus medos diante
da possibilidade de serem assaltadas, atropeladas,
assassinadas ou violentadas pelo adulto (existem adul-
tos “Que batem em meninos Que ficam na rua”). |4 as
criangas da escola B falaram do risco de atropela-
mento e seqiiestros. Essa criancas sofrem as conse-
Qiiéncias da desigualdade social. Expedito, da escola
B, abordou a situagao de pobres € ricos na nossa
sociedade. Segundo ele, as criangas pobres se revol-
tam diante da fome: “as vezes eles ficam com tanta
fome, chega eles ficam com odio de Deus, ai eles
ficam roubando comida, se matando”. Afirmou ain-
da que as criangas ricas vivem amedrontadas pela
possibilidade de serem seqiiestradas: “elas sao ale-
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gre, mas Quando saem na rua com o dinheiro todo,
podem até ser seqliestrado”.

Por fim, os depoimentos dessas criangas nos
oferecem pistas sobre como as criangas percebem a
escola. Elas disseram Que vao para a escola para “ficar
inteligente”, “aprender”, “crescer” e, principalmente,
“aprender a ler e escrever”, competéncia bastante va-
lorizada e que se constitui uma das diferencas entre o

N0 L2 R, s aianeas das dals gruos atribu-

fram a escola funcdo semelhante: ensinar as criancas
coisas Que elas ndo sabem e precisam saber, sobretu-
do os mecanismos da leitura e da escrita. Associaram
a escola as tarefas, Que algumas disseram executar com
prazer e outras afirmaram tratar- se de uma obrigac@o
Que costuma ser cobrada, ndo sé pelas professoras,
mas também pelos pais. Porém, enquanto as criangas
da escola A descreveram a escola apenas como um
local onde se estuda, as criangas da escola B a descre-

veram também, como um lugar em que se aprende

“muitas coisas”, se encontra amigos e onde € possivel
pintar “quadrinhos”. Ha indicios de que as criangas da
escola B acreditam qQue a instituicao escolar desenvol-
ve o intelecto das pessoas e, de alguma forma, as qua-
lifica para o trabalho (na escola a crianca “fica mais
inteligente” e “aprende coisas pra depois ter um bom
emprego e ganhar dinheiro”).

E interessante observar que, para as criangas
da escola A, o objetivo dos estudos parece ser
corresponder as expectativas da professora. Elas dis-
seram estudar “pra ler quando a tia mandar e nao
errar a palavra” e “pra ir pro outro colégio”, o qQue
significa ser aprovado no final do ano, ja que a alfa-
betizacdo ¢ a Ultima série oferecida por essa escola.
Pode-se supor, Que o processo da leitura e da escrita
ndo foi apresentado a essas criangas como um ins-
trumento na solugdo de problemas da vida concreta
de cada um. Elas ndo pareciam relacionar a capaci-
dade de ler e escrever a possibilidade de decifrar ro-
tulos de produtos na mercearia, ler uma revistinha ou
mesmo uma placa na rua. As criangas dessa escola
parecem fazer as tarefas com um mesmo objetivo:
serem aprovados. Ainda assim, trés das seis criangas
desse grupo disseram Que gostam de estudar ou, ao
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tentar definir a crianga, descreveram criangas qQue
gostavam de estudar.

Ja para as criangas da escola B, ndo parece ha-
ver nem a preocupagao exagerada de corresponder as
expectativas da professora, nem a preocupagao com a
aprovagdo para a primeira série. £ possivel que essas
diferencas tenham origem na forma como cada escola
desenvolve seu processo de ensino aprendizagem e
realiza a avaliagao. Na escola em Questao, apenas Mara

fez mencao a reclamacdes da prolessora e, ainda as-
sim, ndo devido a erros cometidos, mas a tarefas ndo
realizadas: "o menino faz a tarefa porque ele tem es-
cola e tem Que entregar pra professora...se ela no ver
nada na tarefa ela briga com ele”. Algumas das crian-
cas desse grupo afirmaram, inclusive, Que se aprende
aler "lendo”, “tentando ler a palavra”, o Que, na pra-
tica, significa Que, de certa forma, se aprende por ten-
tativa e erro, sem Que o erro represente uma ameaca.
E vilido ressaltar ainda, Que nenhum dos gru-
pos descreveu a escola como um espago onde se brin-
ca. Porém, as repercussoes desse fato sao diferentes
para cada grupo, pois, enquanto as criangas da escola
B permanecem na escola apenas o turno da manha, as
criangas da escola A passam o dia inteiro na escola.
Ou seja, no periodo da tarde, as criangas da escola B
brincam em casa, enquanto as criangas da escola A.
sob o controle da professora, estudam e fazem tarefas.
Conforme as observagoes feitas durante a pes-
Quisa de campo, pode-se supor Que a escola B concede
maior oportunidade para a brincadeira, pois, enquanto
ndo foram vistos brinquedos nas dependéncias da esco-
la A, na escola B observou-se, além do pétio com brin-
Quedos e areia de praia, jogos e brinquedos diversos
nas salas de aula. Quando deixaram de mencionar Que
brincavam na escola, ¢ possivel que as criangas tenham
considerado irrelevante citar a brincadeira entre as ativi-
dades desenvolvidas na escola, por ndo considerar a
brincadeira uma atividade caracteristica do ambiente
escolar e ndo associar escola com brincadeira.
Partindo-se de uma idéia de crianca como su-
jeito historico e social, Que tem suas caracteristicas
construidas nas suas relacbes com o seu grupo soci-
al, buscou-se conhecer o conceito de crianga em cri-




L G s O o B ey SRR

ancas com caracteristicas socioecondmicas distintas.
O que encontrou-se ndo €, na realidade, um produto
do “universo infantil”, mas uma construgao da crian-
¢a na sua relagdo com o mundo, do qual fazem par-
te, também, os adultos.

Ao tentar delinear o conceito de crianga de
cada grupo, foi possivel observar como a crianca ¢
“tecida” no seu contexto de vida e como ela partici-
pa, de forma ativa, do seu processo de construcao.

Os conceitos de crianga presentes nos dois gru-
pos apresentaram algumas semelhangas: a crianga ¢
alguém que gosta de brincar, Que tem estatura fisica
menor que o adulto, Que precisa de cuidados e prote-
c2o, Que freqlienta a escola, Que cresce e se desenvol-
ve fisica e intelectualmente, Que tem caracteristicas
individuais, Que vive e sobrevive em diversas realida-
des. As diferengas entre os conceitos de crianca dos
dois grupos, dizem respeito as competéncias atribui-
das 2 crianga. As criangas da escola A revelaram uma
id€ia de crianga mais competente sob alguns aspectos:
ela faz sozinha o caminho da escola para casa, faz,
também sozinha, compras para o lar e, principalmen-
te, executa diversas tarefas domésticas (Que nao sio,
por essas criangas, vistas como “trabalho”). Essa ativi-
dades foram consideradas, pelas criangas da escola B,
como especificas do adulto. Por outro lado, as crian-
cas da escola B revelaram, com maior freqiiéncia, a
percepcao de Que a crianga, além de brincar e estudar,
em situacoes adversas também mendiga e trabalha (ven-
de frutas e jornais nos sinais, por exemplo). Em sinte-
se, ela é, também, alguém competente na geragao de
FECUrsos para a sua sobrevivéncia.
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