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ED: Professor Bernard Charlot, os leitores bra-
sileiros o conhecem desde "A Mistificacdo Pedagogi-
ca”. O senhor poderia tragar o percurso de suas idéias
dessa obra até suas pesquisas atuais?

BC: A Mistificacdo Pedagdgica estudava a ques-
tdo dos discursos ideol6gicos Que ocultam a realidade
dos processos educativos, notadamente os lacos en-
tre a educacdo e a diviso social do trabalho. Foi o
ponto de partida de um trabalho de tipo filoséfico, ja
Que eu sou filésofo de formagao e ndo socidlogo.

Depois comecei a trabalhar em sociologia,
primeiro a ligacao entre sociologia do trabalho e so-
ciologia da educacdo, porque tinha abordado a ques-
tao da divisao social do trabalho nas situagoes
pedagdgicas. :

Eu tinha tentado mostrar Que a divisao social
do trabalho era ocultada por grandes discursos pe-
dagogicos. Queria saber como estava a divisao do
trabalho em nossa sociedade. Trabalhei com
Madeleine Figeat, sociéloga, e escrevemos juntos dois
livros: um mais socioldgico, Que tem por titulo
“L'école aux encheéres” (“A escola em leildo”), e um
bem volumoso, intitulado “Histoire de la formation
des ouvriers” (“Historia da formagao dos operarios”).

Depois de uma reflexao filoséfica sobre a edu-
cacdo e sobre a divisao social do trabalho, submeti
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este Gltimo a uma reflexdo sociolégica e historica.
Quando terminei a “Histoire de la formation des
ouvriers”, descobri que havia muitas contradicoes
para além de meu discurso marxista (um pouco fe-
chado) da época. Havia contradigbes nos sindicatos
operarios desde o principio sobre essas Questoes e
também contradigdes entre os empresarios. Na Fran-
ca, atualmente, n3o existe somente uma forma de
patronato, mas varias. E por isso que tive vontade de
olhar melhor como isso funcionava na realidade so-
cial, levando em consideragdo tais contradigdes.

Depois, trabalhei s6, porque Madeleine Figeat
ndo seguiu meu itinerario. Escrevi “Lécole en mutation”
(“A escola em mutagao”), em 1987, para tentar enten-
der as transformagdes Que ocorriam na escola daquele
momento. Acho Que nisso eu estava adiantado. Porque
no final dos anos 90 vamos reencontrar as Questoes
Que eu levantava desde dos anos 80: o neoliberalismo
Que comegava a aparecer € as transformagdes funda-
mentais da sociedade. A sociedade ndo € apenas
neoliberal. Ela é neoliberal, mas mesmo uma sociedade
de esquerda, mesmo o PT no poder no Brasil, tendo
ganho esse poder do povo, tem que resolver certos
problemas que s3o da sociedade moderna. Atualmente
eles aparecem como se fossem ligados unicamente ao
neoliberalismo e a globalizacdo, mas qualquer socieda-
de moderna encontra problemas de complexidade, pro-
blemas que demandam a iniciativa das pessoas. Hoje se
diz: "¢ o neoliberalismo e o individualismo”, mas estamos
numa sociedade tdo complexa Que, para tratar e resol-
ver esses problemas, temos Que apelar para a iniciativa
das pessoas no trabalho e, particularmente, nas escolas.
Esse apelo a iniciativa pode at€ se apresentar sob uma
forma de gestao auto-regulada, uma vers3o da gestao
democrética dentro da escola. Existe também uma ver-
sao neoliberal do isolamento de cada um, sem levar em
consideracdo o peso das estruturas. Constato isso no
final dos anos 80.

Paralelamente, pesquisei bastante a Questdo do
ensino da matemdtica. Por uma raz3o relativamente
simples. Porque pensava e ainda penso Que Quando
refletimos politicamente sobre a escola, nao pode-
mos esQuecer Que se trata de um lugar onde se ensi-
nam contetdos.
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E por Que a matemética, fora o fato Que minha
dissertagdo de mestrado com Canguilhem® era sobre
a questao da epistemologia das ciéncias? Por Que a
matematica? Porque aparentemente, a matemdtica € a
disciplina menos politica, mais afastada dos conted-
dos politicos. Se tomamos, por exemplo, o caso da
histéria, da economia, da lingua materna, vemos bem
claramente como podem ser politicas. Mas por que as
criangas dos meios populares tém também mais difi-
culdades em matematica? E uma Questao Que me inte-
ressava. Alids, meu trabalho sobre essa questao ¢ a
origem de minha reflexdo sobre a relacao com o saber.

Tudo isso converge: a transformagao das rela-
¢oes com o saber na sociedade moderna, mas tam-
bém o estudo sobre a matematica, evidenciam o Que
parece ser uma Questao-chave: o relacionamento, do
ponto de vista escolar, entre a relacdo que temos
com os contetidos escolares, de um lado, e a relacao
com o mundo. Tudo isso vai convergir e esta na ori-
gem das pesquisas sobre a relacdo com o saber.

Em 1987, ingresso na Universidade Paris 8 e
crio uma equipe Que tem duas linhas de pesquisa:
uma linha, Que é bem conhecida no Brasil, é da rela-
¢do com o saber. A outra, bem conhecida na Franga,
¢ a Questdo da territorializagdo das politicas
educativas. Por Qué? Porque essa chegada de uma
nova forma de sociedade tem aspectos ligados ao
Que acontece na sala de aula, mas também aspetos
politicos mais gerais relacionados a uma
descentralizagdo da educacgao, que foi um fendmeno
essencial na Franga, ja Que éramos um dos paises
nos Quais a educagdo estava mais centralizada.

Continuo entao trabalhando com as questdes
de politicas educativas através da territorializagao de
tais politicas e, a0 mesmo tempo, nas Zonas de Edu-
cagdo Prioritérias,® pesquiso a relagdo com o saber.
Tento estudar a0 mesmo tempo o micro e o macro.

5 Georges Canguilhem (1904-1995): filésofo e epistemélogo fran-
cés, sua obra principal é O normal e o patoldgico, 1966. Foi um dos
mestres de Michel Foucault.

® Zonas de Educacdo Prioritérias (ZEP): escolas e colégios (geral-
mente situados nas periferias das grandes cidades francesas) em cujos
alunos foram constatadas importantes dificuldades escolares. As ZEP
bencficiam-se de redugdo do niimero de alunos por sala, de financi-
amentos de projetos paradiditicos, artisticos, etc. e seus professores
secehem um incentivo financeiro especial. Para isso, cada ZEP deve

sborar um projeto pedagdgico especifico.

0 saber e a escola

ED: Como ¢ que a relagdo com o saber e as
diferentes figuras do aprender estao relacionadas com
a escola? Ha muitos trabalhos na Franga acerca do
aluno, sua histéria, sua procedéncia, mas nao serd
agora 0 momento de estudar a contribui¢ao da esco-
la na construgdo da relagdo com o saber?

BC: Nao se pode falar da escola sem falar dos
professores. Estudar a relacdo com o saber dos alunos
ndo é suficiente. E preciso estudar também a relagio
com o saber dos professores € isso € terrivelmente
dificil, ainda mais na Franca. Eu falo as vezes, brincan-
do, que um professor, na Franga — talvez em outros
lugares também, € uma pessoa Que, Qualquer Que seja
a pergunta Que vocé faz, sempre comega responden-
do: “ndo ¢ minha culpa”. Os professores assumem
posigdes defensivas. E por isso que é muito dificil tra-
balhar a relagao com o saber dos professores.

Isto foi feito na Grécia, por Pascalia Yannakakis,
e em Sao Paulo, por Beatriz Lomonaco, em teses Que
orientei. Os professores do ensino bésico de Sao Pau-
lo pareciam muito com os professores franceses. Sera
Que existem universais nas relagdes dos professores
com os saberes ligados a escola, uer dizer, maneiras
de pensar que seriam criadas pela prépria situacao de
ensino? Nao € impossivel. Nesse sentido, podemos
pensar no conceito de contrato didatico. Qual é a par-
te dos universais? Qual ¢ a parte das especificidades
locais? Nao temos respostas a essas perguntas.

Constatamos também que as criangas de mei-
os populares, no que diz respeito a suas relagoes
com o saber, se diferenciam menos dos filhos da classe
média aos seis ou sete anos do Que aos quinze.

Quer dizer que existe uma diferenca de relacao
com o saber ligada a origem social, a0 Que acontece na
familia. Essa diferenga é menos importante quando as
criangas ingressam na escola do Que Quando elas tém
qQuinze anos. Vemos que a escola aprofunda a diferenca
entre essas relagdes com o saber, em vez de reduzi-las.
Ora, uma escola democratica deve também pensar no
problema da construcdo da relagdo com o saber. Se a
escola nao enfrenta a Questdo da relagago com o saber
das criangas e se existe um acordo Quase imediato entre
a relacdo com o saber das classes dominantes e a rela-
¢ao com o saber necessaria para obter sucesso nos es-
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tudos, a escola vai transformar as desigualdades sociais
em desigualdades escolares. E nesse sentido que as te-
ses de Bourdieu se verificam.

A escola vai supor que os alunos tém poucos
dotes, que eles apresentam algumas caréncias
socioculturais, e ndo vai entender Que existe um pro-
blema de relagao com o saber, problema que deveria
ser trabalhado pela prépria escola.

Uma escola democratica ¢ também uma escola
Que constréi relagdes com a escola e, evidentemente,
com os saberes escolares. Se ela nao os constroi, ela
nao permite o sucesso de todos os alunos.

A violéncia e a escola

ED : Na opiniao do-senhor, a violéncia esco-
lar no Brasil é radicalmente diferente da violéncia Que
encontramos nas escolas das periferias das grandes
cidades francesas?

BC : Depende do que se entende por violéncia.

ED: Na Franga, temos o habito de distin-
guir falta de civilidade (responder de maneira brus-
ca ao professor), transgressdao (nao respeitar as
regras) e verdadeira violéncia. Essas distingdes nio
aparecem aqQui.

BC : Ndo me sinto realmente capaz de res-
ponder, primeiro porqQue nao conhego suficientemente
a realidade escolar brasileira, e segundo porque a
palavra violéncia € tao geral Que vai depender do sen-
tido Que vamos lhe atribuir

Tenho o sentimento (¢ um sentimento, nao
¢ um saber) Que na Franga, na Inglaterra, na Ale-
manha e provavelmente também no Brasil o deba-
te sobre a violéncia, a verdadeira violéncia (os
alunos que batem nos professores), as formas bru-
tas de violéncia (assalto, estupro) Que sdo reais
escondem um problema Que encontramos um pou-
co em toda parte.

Nao existem mais, ou nao funcionam mais es-
sas regras implicitas (Que podemos nomear contrato
pedagdgico ou didatico) em relagdo as quais todo
mundo estava de acordo e que delimitavam a situa-
Gdo escolar. Mesmo quando existia uma transgres-
sdo. Testaniére escreveu um belo artigo sobre bagunca
tradicional e bagunca anémica. Quando os alunos

baguncam, eles transgridem regras Que conhecem e
reconhecem. Eles sabem Que estao bagungando.

Existem agora formas de incompreensao ab-
solutamente extraordindrias: alguns alunos pergun-
tam por Que ndo sdo pagos, enQuanto Que 0s
professores recebem. Outros perguntam que direito
tém os professores de avalid-los.

Quer dizer, comegamos a ouvir, na Franga,
Questdes Que remetem a uma incompreensao total
do que € a escola, das regras fundamentais desse
espago. E assim que essas regras sio permanente-
mente transgredidas e atropeladas.

Os professores vivem isso com um sofrimento
enorme. Na verdade, relativamente poucos profes-
sores sdo agredidos fisicamente pelos alunos. Supo-
nho que deve ser a mesma coisa na Franga e no Brasil.

Em compensagdo, hd um nimero muito gran-
de de professores (em certos lugares, maioria) Que
se encontram numa situagdo tal Que nao podem mais
cumprir o Que eles consideram ser o seu papel. Nao
existe mais a adesao minima dos alunos a situagdo
escolar que permitiria o trabalho do professor. Quan-
do € necessario dez ou quinze minutos para come-
car a trabalhar, quando um aluno senta, n3o tira o
casaco ou nao abre sua mochila, esperando o tempo
passar, na Franga como no Brasil, isso é muito agres-
sivo para o professor.

E uma forma de recusa a reconhecer a situa-
¢ao escolar e o professor € atingido em sua identida-
de profissional. Ele nao pode mais trabalhar, e acredito
Que isso esteja se generalizando no mundo inteiro.
Estd provavelmente relacionado com evolugdes do
mundo moderno. Essas evolugoes profundas da so-
ciedade se refletem nas relagdes escolares em dife-
rentes paises. S3o relagoes de incompreensao das
regras de base, de recusa da definicao de base do
que ¢ uma situaco escolar. E muito mais freqiiente
Que 0 estupro ou as pancadas.

ED: Quando falamos de violéncia na escola,
aqQui, pensamos sobretudo na incursao de gangues
dentro da escola, de como a territorializagao das
gangues invade a escola, e também na violéncia en-
tre criangas.

BC: Isso tem que ser verificado. As primeiras
vitimas da violéncia na escola ndo sdo os adultos.
Sao os alunos.
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Quanto as gangues, nao sei, porque a situ-
acao ¢ bem diferente no Brasil e na Franga. Na
Franca, a populacao tem o sentimento qQue exis-
tem cada vez mais “intrusdes externas” na esco-
la, mas estudamos isso mais de perto. Na
realidade, as pessoas Que entram na escola e Que
tém comportamentos violentos s3ao muito menos
os integrantes de gangues do Que os membros
da familia do aluno qQue vém acertar as contas
com o professor. Estatisticamente, as gangues
sao muito menos perigosas para os professores
do que as maes das criangas das primeiras séries;
sei Que pode parecer engracado, mas ¢ verdade.
Na Franga, os professores sdo agredidos mais
freqlientemente pelas maes das criangas de seis
a doze anos do que pelas gangues do bairro. Seria
necessério estudar essa Questao no Brasil. Quem
agride os professores brasileiros?

ED: Nao € o resultado de uma pesquisa cien-
tifica, mas temos a impressao Que, as vezes, as crian-
cas nao estudam porque tém medo da violéncia, das
gangues, da violéncia entre alunos.

BC: Teria que estudar isso, porque, na ver-
dade, n6s nao sabemos. Temos a impressdo, acha-
mos que... Eis um bom tema de mestrado, por
exemplo. Uma verdadeira Questao da qual nés nao
temos resposta. v

Eu gostaria Que a pesquisa no Brasil, mas tam-
bém na Franca, pudesse contribuir para achar as res-
postas a essas Questoes, para Que possamos passar
dos sentimentos, das intuigdes aos verdadeiros sa-
beres. Que possamos dizer: “estudamos a Questao e
€ isso que acontece, em determinado lugar, em de-
terminado momento”. E qQue isso seja realizado em
varios lugares, para Que construamos um saber Que
possibilite a agao.

Nao podemos ficar somente nos sentimentos,
sobretudo Quando se trata de uma Questao como a
da violéncia, Quando sabemos que a ang(istia da vio-
léncia pode criar representacdes Que aumentam o
sentimento de violéncia.

Verificamos isso nos subirbios populares fran-
ceses. Quando vocé vai numa cité, Quer dizer, num
conjunto habitacional de prédios situado em bairros
populares, quando vocé pergunta aos moradores:

“existe violéndia nesse bairro?”, geralmente eles res-
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pondem: “aqui nem tanto, mas vocé deveria ver no
outro bairro, é muito violento!”.

Vamos no outro bairro e 2 mesma pergunta os
entrevistados respondem: “Nao, aqui estd tudo bem.
E no outro bairro que h4 muita violéncia.”

O sentimento de Que existe violéncia é um
elemento importante na construgdo dessa violéncia.
Nao hd somente o sentimento de violéncia, existem
também as violéncias reais. Mas numa qQuestdo na
qual as interpretagoes € os sentimentos s3o tao im-
portantes, é necessdrio verificar, nao se satisfazer com
meras impressoes, inclusive com as impressoes dos
moradores. Tem Que perguntar: “vocé ja foi agredi-
do? Vocé conhece alguém que j4 foi agredido?”. Fa-
zer perguntas precisas para analisar as situagoes.

A pesquisa em Educado

ED: Quais sao as perspectivas para a pesqui-
sa em Educacgao?

BC: S6 uma observagio. E uma questio fran-
cesa, é uma Questao brasileira, é uma Questao inter-
nacional: a pesquisa em Educagdo ndo tem sido
suficientemente cumulativa. Alguns estudantes fazem
dissertagoes e teses, na Franga como no Brasil, so-
bre temas ja estudados. Ja temos conhecimentos acu-
mulados, mas eles fazem pesquisas sem ter lido as
outras teses.

Eu acho que, se queremos avangar, temos Que
definir a “linha de frente” da pesquisa. Precisamos
perguntar: “o Que jé sabemos?”. Para nao refazer o
que ja foi feito.

Depois, ¢ preciso saber sobre quais assuntos
nos interrogamos. Quais sao as ddvidas, as interpre-
tagdes? Como € o cendrio da pesquisa no pais?

No Brasil, o Que ja sabemos, o que foi estabe-
lecido, e sobre o Que nao vale a pena mais pesquisar?
Que tipo de pesquisa temos que privilegiar agora?

Ainda ndo fizemos esse trabalho na Franga,
nem no Brasil, nem a nivel internacional. Por isso,
freqiientemente, fazemos as mesmas pesquisas. As
instituicoes de financiamento financiam um pouco ao
acaso, cegamente. Financiam pesquisas sobre assun-
tos bem conhecidos e nao financiam outras pesqui-
sas Que seriam importantes para avangar.




Se Queremos avangar, se Queremos racionali-
zar um pouco, devemos refletir coletivamente sobre
o Que podemos chamar a “linha de frente” da pes-
qQuisa. Minha pergunta aos brasileiros como aos fran-
ceses € “como esta constituida a ‘linha de frente’ da
pesquisa atualmente no pais? O Que vocés ja sabem
sobre a educagdo no Brasil € Que n3o ¢ mais neces-
sério pesquisar? O ue ¢ prioritario? Ndo s6 do pon-
to de vista dos politicos, mas do ponto de vista dos
pesquisadores? O que € prioritdrio para Que a pes-
Quisa em Educagao avance €, conseqiientemente,
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Quais s3o os temas de pesquisas Que devemos incen-
tivar entre os jovens que produzem dissertacoes e
teses?”. Isso me parece importante.
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