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CARTA A VYGOTSKY ACERCA DA EDUCACAO D SURDOS

Vanoa Masaraies Lenio!

Resumo

O artigo trata de um didlogo com Vjgotsky a pro-
posito de seu texto escrito, em 1925, sobre a educacio
de surdos. Nesse escrito, percebo Que o pensamento do
autor se apresenta contraditorio frente as suas constru-
¢Oes tedricas acerca da linguagem, Quando se posiciona
favordvel ao oralismo como fundamento tedrico-
metodoldgico das propostas pedagogicas para a educa-
¢do de surdos. Os argumentos para tal assertiva tém base
no referencial tedrico do autor a respeito dos processos
de aquisi¢ao e desenvolvimento da linguagem, e de suas
relagoes com o pensamento. Na interlocugdo, estao en-
volvidos outros autores como Piaget, Bakhtin e Saussure
para o estabelecimento do argumento central.

Palavras-chaves: Educagao de surdos — oralismo — lingua
de sinais — desenvolvimento da linguagem e pensamento.

Abstract: Letter to vygotsky about the education of the leaf.

This article treats of a dialogue with Vygotsky
regarding his text written in 1925 concerning the
educacion of the deaf. In this writting | observe what seems
to be a contradiction between his theoretical construction
of language and his intellectual position defending oralism
as a basis for a pedagogic proposes in the education of
deaf people. The arguments for this assertion are based
on the author's theoretical references about the process
of acquisition and development of language and its
relationship with thought. In this dialogue other important
authors such as Piaget, Bakhtin and Saussure are
considered to substantiate the central argument.

Key-words: The education of the deaf — oralism — sign
language — language development and thought.
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Meu caro mestre:

Desde ha algum tempo, venho ocupando minha
mente com algumas questoes relativas a surdez e aos
surdos. Isto se intensificou a partir de um ensaio que
elaborei recentemente sobre o atendimento as pessoas
portadoras de necessidades especiais no Cearéd — pois €
assim que hoje sdo designados os outrora deficientes.
Durante a realizacdo da pesquisa, de carater
sociohistorico, que resultou no referido ensaio, ao depa-
rar-me com as atitudes discriminativas, Quando ndo, a
indiferenca social para com os problemas especificos das
pessoas com deficiéncia, fui tomada dos mais diversos
sentimentos Que em determinados momentos me enche-
ram de perplexidade. No entanto, confesso que, dentre
0s grupos de pessoas caracterizadas por suas diferengas
mais significativas, a trajetéria dos surdos me pareceu
ser a mais complexa e, Quicd, a mais dramatica.

Excluindo o deficiente mental, pela natureza es-
pecifica de seu problema, o cego e o deficiente fisico,
apesar das dificuldades em se escolarizar e se inserir no
mundo dos “normais”, conseguem — poucos, € claro —
atingir o patamar da instrugdo superior. Evidéncias disso
sao encontradas ao observarmos a recente atuacao de
cegos e de deficientes fisicos no mundo do trabalho,
participando do cotidiano da vida social, apesar das bar-
reiras a escolarizagdo e das dificuldades em romper com
os preconceitos. Porém, no caso de surdos — mesmo
aqueles que, pelas condigdes socioecondmicas favora-
veis e/ou pela tenacidade e empenho familiar, tém acesso
a atendimentos especializados de forma sistemética e
duradoura — nao conseguem atingir a escolarizagio de
nivel médio e muito menos a superior. Aqui no Ceard,
por exemplo, temos noticia de Que somente trés surdos
concluiram o 3° grau, mediante excepcional esforco pré-
prio e tenaz empenho de determinados membros da fa-
milia — quase sempre a mae.

Penso que as dificuldades pelas quais passam os
surdos ndo se devam somente ao estigma da deficiéncia
imposto as pessoas com diferengas dessa natureza, mas
que, no Ceara, se somam as tardias, precdrias e ineficientes
experiéncias pedagégicas a eles propostas. Dai, resolvi
dar prosseguimento ao estudo, agora, voltando-me es-
pecificamente para a trajetéria social dos individuos sur-
dos. A partir de entao, debrucei-me sobre a historiografia
especializada e pude perceber que a complexidade que
envolve a trajetéria social deles é um problema comum a
vérios paises e que se relaciona, certamente, a Questoes
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relativas as propostas educacionais a eles oferecidas e as
préticas pedagdgicas por eles vivenciadas.

Escritos histéricos nos tém mostrado que em tem-
pos idos — meados do século XVIII, em paises da Euro-
pa, em especial a Franga, e nalguns estados membros
dos EUA — os surdos foram incentivados ao uso da lin-
gua de sinais e Que seu processo de escolarizagao rece-
bera mediagao de professores surdos ou de ouvintes que
dominavam esta lingua. Tais experiéncias sdo narradas
por especialistas e por surdos com evidente entusiasmo,
considerando os éxitos Quanto ao desenvolvimento
cognitivo e bem-estar socioafetivo Que usufruiam.

Registros como esses expressam a capacidade Que
tem o surdo em desenvolver importantes habilidades e
potencialidades, a ponto de construir um sistema
lingiistico-gestual — viso-espacial —, tdo eficiente Quanto
a estrutura lingiistica das linguas orais, certamente, pau-
tado em outras dimensdes do seu universo organico e
mental. E mais, em circunstancias favorédveis ao desen-
volvimento do sistema simbdlico-lingiistico, os surdos
tém apresentado capacidades intelectuais tanto quanto
os ouvintes com oportunidades similares. Mas foi, como
vocé sabe, exatamente a partir de 1880, por ocasido do
Il Congresso sobre Educagdo de Surdos ocorrido em
Mildo, ue os surdos foram proibidos de utilizar sua for-
ma natural de comunicagdo, em favor de uma filosofia
oralista. A supremacia da oralidade, enfim, se impds. Era
preciso fazer o surdo falar, fazendo jus ao pensamento
do alemao Samuel Heinike, criador do método oralista.

Heinike fundamentou suas elaboragdes tedricas
na crenga de Que o pensamento s era possivel por
meio da lingua oral, ou seja, da palavra falada. No
entanto, meu caro mestre, ¢ com enorme satisfagao
Que posso noticiar Que estudos mais recentes, data-
dos da segunda metade do século atual, tém revelado
Que a opgdo pelo oralismo, como proposta Unica para
a educagdo de surdos, pode ser responsavel pelos gran-
des prejuizos ao desenvolvimento de processos men-
tais de surdos, evidenciados principalmente na
aprendizagem académica, em qQue 0s processos
lingiiisticos tém papel fundamental, conforme vocé
proprio nos ensinou. Pesquisas recentes, desenvolvi-
das nos EUA, tém demonstrado que, apesar do gran-
de e permanente esforgo de profissionais para oralizar
a crianga surda, ela somente € capaz de perceber, por
meio da leitura labial, 20% da mensagem emitida pelo
ouvinte, e Que sua fala, em geral, ndo ¢ compreendida
por pessoas Que ndo convivem com ela.
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Frente a impossibilidade de interagao com o ouvin-
te-falante, ¢ comum o surdo se isolar. Tenho tido acesso a
depoimentos de surdos oralizados Que expressam sua an-
glstia ao se relacionar com grupos de ouvintes, por nao
serem capazes de participar das conversas ou de opinar
sobre temas ali debatidos, a ndo ser mediados por alguém
qQue traduza para sua lingua a temdtica abordada. Isto por-
qQue € freqiiente, também, encontrarmos surdos Que, mes-
mo quando “bem oralizados”, na adolescéncia sio
impulsionados a aprendizagem da lingua de sinais — no
caso do Brasil, a lingua brasileira de sinais (Libras). Aca-
bam, por necessidades psicoaletivas e sociais, se agregan-
do a comunidade de surdos de sua localidade.

Os estudos que realizei até o momento, os con-
tatos Que tenho mantido com surdos, as observagdes e
entrevistas realizadas com adultos surdos, além da opor-
tunidade que tive de acompanhar bem de perto o de-
senvolvimento de uma crianga surda, na minha familia,
me permitem afirmar Que, em sua trajetdria
sociohistorica, o surdo tem vivenciado dolorosas expe-
riéncias Que precisam ser identificadas e reconhecidas
cuidadosamente, até para Que o pensar de uma agdo
pedagdgica adequada seja possivel. Assim, disponho-
me a pensar, sobremaneira, acerca das circunstancias
em Que vivem os surdos, suas vicissitudes e as inusita-
das experiéncias educacionais e préticas pedagdgicas
que lhes sdo oferecidas. Enveredo, hoje, por caminhos
tortuosos em busca de explicagdes para as circunstan-
cias Que colocam os surdos num lugar de profunda des-
vantagem social. Proponho-me realizar uma dificil tarefa:
pensar a educagdo de surdos.

As dificuldades se tornam mais evidentes, quando
chego a identificar, como problema central do surdo, o
uso diferenciado de um sistema lingiiistico, que € pouco
conhecido, ja que se restringe a surdos e aos poucos
ouvintes que o utilizam, em especial, como instrumento
lingiistico mediador da comunicagao entre surdos e ou-
vintes. Mas ressalto que a tarefa a qual ora me proponho
se torna custosa, também, pelas controvérsias tedricas
com Que me deparo sobre os métodos adotados para a
educagao de surdos. As “querelas metodoldgicas” — de-
bates sobre oralismo e gestualismo — sdo, como vocé
bem sabe, muito antigas e Que, talvez para sua surpresa,
ainda se mantém vivas até os dias atuais. As contribui-
¢des provindas das ciéncias — Lingiiistica, Psicologia,
Sociologia, Antropologia, Pedagogia etc — resultantes de
pesquisas realizadas por todo o século XX, ainda ndo
foram suficientes para elucidar questdes relativas a essa
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temética, a ponto de provocar mudangas substanciais e
eficientes nas propostas e praticas pedagdgicas que ga-
rantam uma educagdo de qualidade para o surdo.

E diante desta tarefa complexa, a0 mesmo tempo
intrigante, que, de certa forma constrangida, venho
importuna-lo para, com vocé, manter um diélogo sobre
o assunto com o qQual ora me ocupo. Tomo essa liberda-
de, pois, dos cientistas Que se propuseram investigar a
psicogénese do pensamento e da linguagem — eixo cen-
tral da problematica do surdo —, € vocé quem expande as
andlises para o ambito sociocultural e histérico, além de
ter refletido, também, acerca da educacdo de surdos. No
entanto, a tarefa se torna mais dificil 8 medida Que ouso
qQuestionar algumas das consideragOes expostas por vocé
a respeito da tematica: € precisamente neste aspecto em
Que situo meu constrangimento. Decido-me por tomar
este caminho pela consciéncia Que tenho da fundamental
importéncia de sua obra cientifica, Que guia nossas ela-
boragoes e pesquisas atuais e por seu compromisso com
a busca da verdade.

De antemdo, peco desculpas pela pretensao em
discordar de vocé em alguns aspectos relativos a edu-
cagao de surdos, mas é Que também levo em considera-
o que, a seu tempo, a Ciéncia ndo havia chegado a
resultados a ue tenho acesso hoje. Refiro-me, sobre-
tudo, aos estudos lingiiisticos, desenvolvidos mais re-
centemente — a partir da década de 1960 — que
caracterizam a lingua sinalizada como um sistema tao
eficiente e adequado quanto a lingua falada. E impor-
tante ressaltar, ainda, Que suas formulagdes tedricas e
de seus contemporéaneos acerca do desenvolvimento da
linguagem, tomaram como pardmetro criangas, cujo
aparato organico-funcional nao apresentava nenhuma
alteragdo. Tanto seus sujeitos Quanto os de Piaget, por
exemplo, sdo criangas ditas normais Que enxergam, se
locomovem, ouvem, falam etc.

Neste instante de minha reflexdo, expresso mi-
nha primeira obje¢do as suas idéias, especificamente,
no momento em Que vocé situa o surdo na categoria
dos deficientes. Os estudos socioantropoldgicos mais
recentes nao me permitem mais admitir Que o surdo
seja considerado um individuo deficiente. Inclino-me a
pensar o surdo como diferente e que a surdez €, isto
sim, um fundamental elemento diferenciador. Neste sen-
tido, concordo com Ronice Quadros'®, uma das estudi-

2 Ronice Quadros ¢ ouvinte e filha de pais surdos, portanto, eximia
usudria da Lingua Brasileira de Sinais. E especialista em Lingiiistica e
vem desenvolvendo estudos referentes a Libras.
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osas dessa temdtica, no meu pais, ao afirmar, em seu
livro Educagdo de Surdos, que as dificuldades que acom-
panham o desenvolvimento psicossocial da crianga sur-
da nao representam “um problema por ela ser surda,
mas um problema social ue pode gerar conseqiiéncias
irreversiveis no seu desenvolvimento”. Nao tenho duvi-
das quanto ao fato de que sdo as significativas perdas
auditivas o critério organico essencial que diferencia as
duas categorias de pessoas: surda e ouvinte. Neste sen-
tido, afirmo que a defici€ncia ndo é somente uma cons-
trugdo social, ela € um dado real, objetivo. Mas a que
perdas auditivas me refiro? Acredito que, dentre os ni-
veis de perda auditiva, a mais significativa é aquela que
impede o individuo de ouvir as palavras emitidas oral-
mente, mesmo com o auxilio de préteses ou de outras
aparelhagens especiais. Isto porque tais equipamentos
nao garantem ao seu usudrio a percepgao e a discrimi-
nagao da palavra emitida pela voz humana por esta apre-
sentar sons de tonicidades diferentes.

O surdo, mediante o uso de préteses, pode até
ouvir alguns sons da fala, mas estd impossibilitado de atri-
buir sentido a eles. Afinal de contas, ndo ha dividas de
qQue, dentre os sons possiveis de percepgdo pelo sistema
auditivo humano, o mais importante para a fungao ou de-
sempenho comunicativo e de estruturacdo da linguagem e
do pensamento refere-se 2 fala (voz humana). Além disso,
s0 o ouvinte € capaz de controlar ou monitorar a propria
fala e de receber toda estimulagdo sonora que vem de
conversas proximas ou, “aquele burburinho de conversas
que constitui o pano de fundo da vida cotidiana”, como se
refere Sachs em seu livio Vendo Vozes. Enfim, ¢ a fala
humana que possibilita a aquisicao da palavra-sentido.

De outra parte, ¢ fundamental ter em mente que
o surdo vive num mundo em Que a comunicagao majo-
ritariamente se da através da palavra, do verbo, da ex-
pressao oral, da lingua falada, estruturada essencialmente
sob a percepcao e discriminagdo auditivas. Portanto, é
razoavel concordar com estudiosos desse tema, ao afir-
marem Que o problema do surdo centra-se na complexa
e dificil relacdo comunicativa. Para os surdos, a impos-
sibilidade de acesso a palavra representa uma limitagao
fundamental, considerando que a maioria deles nasce
em familia de ouvintes, em qQue a comunicagao se da
pela via oral-auditiva. Esse fato resulta em sérias impli-
cacdes em seu desenvolvimento cognitivo e de
estruturacao das funcdes semidticas e, conseqiientemen-
te, da construgdo de seu sistema lingiiistico, conforme
vocé proprio nos ensinou.




Por sua estrutura organico-funcional, ou seja, por
ndo ouvirem, os surdos vivenciam, com muita intensida-
de, experiéncias visuais em Que o contato com a realida-
de se faz, em especial, pela visdao. Nestas condigoes,
estruturaram coletivamente um sistema lingiiistico viso-
espacial ou viso-gestual, conforme me referi ha pouco.
Foram capazes de desenvolver, coletivamente, um siste-
ma de comunicagdo mediada por sinais, ou seja, utili-
zam-se da lingua de sinais, a qual se estrutura,
fundamentalmente, sob a base do aparelho perceptivo-
visual e ndo auditivo, como acontece com os individuos
Que ouvem. Entretanto, sabemos que, por sua histéria,
precisamente hd mais de um século, os surdos foram proi-
bidos de utilizar sua forma natural de comunicacdo, em
favor de uma filosofia oralista, a eles imposta. Surge,
entdo, uma primeira pergunta: em tais circunstancias,
como ocorrem a aQuisi¢ao da linguagem, a formacao de
conceitos e o pleno desenvolvimento do pensamento de
individuos surdos? Esta é uma pergunta para a qual vou,
mais adiante, recorrer a sua brilhante construcao tedrica
e de alguns outros estudiosos, a fim de tentar elucidé-la
e, se possivel, respondé-la.

Ao ler alguns de seus escritos sobre
“defectologia”, entendi Que conceber a surdez como
um fato biolégico ou uma pura deficiéncia nao lhe sa-
tisfez e a mim tampouco, muito embora vocé tenha in-
cluido o surdo na categoria dos deficientes. Em seu texto,
O Defeito e a Compensagao, escrito em 1924, vocé
magistralmente atribui a construgdo coletiva do sistema
lingiistico viso-gestual — a lingua de sinais, propria de
surdos — ao fendmeno da supercompensagao, por acre-
ditar Que no organismo humano existem “forgas ocultas”
Que, na presenga do perigo, se mobilizam, compensan-
do ndo s6 o prejuizo causado por ele, como, também,
protegendo-o e prevenindo-o. Afirma, ainda, Que, nes-
te processo, ocorre o desenvolvimento da superestru-
tura psiquica como resultado das dificuldades surgidas
a partir da falta de alguma fungdo. Assim, vocé conclui,
com sabedoria, Que o fendmeno da supercompensagao
€ um processo de natureza organica, mas ¢, também,
de ordem sociopsicoldgica.

Vocé€ sugere que a relagdo dialética estabelecida
pela teoria da supercompensacao entre a deficiéncia or-
ganica e a estrutura psiquica seja tomada como ponto
de partida ou base para a educagao da crianca dita anor-
mal, a medida que chama atencdo para os desejos. os
sonhos e as fantasias. Com isso, na minha compreen-
sdo, voc€ acenou, ja no inicio das décadas do século
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XX, para os aspectos subjetivos, contraditérios,
dialéticos e até paradoxais decorrentes da condicdo de
“ser deficiente”. A partir dessa compreensao, vocé se
prop0s refletir sobre o conceito e a expressdo “criangas
com defeito” e faz um convite ao desafio e a promogao
das forgas psiquicas positivas em agao pelo defeito para
a compensagdo, tomando-as como diretriz de sua pro-
posta de estruturagdo do processo educativo de crian-
cas surdas com vistas a superagao, ou seja, a “validez
social”. E reafirma que a ndo-compreensdo deste as-
pecto leva a educacdo dessas criangas ao fracasso. Neste
ponto, vocé nos adverte sobre importantes conflitos nas
relagdes sociais decorrentes da surdez, a medida que
ela se projeta como uma “anormalidade social”: a falta
da linguagem.

Em Principios da Educagdo Social das Criangas
Surdas, datado de 1925, vocé aponta para a necessidade
de uma revisao radical Quanto aos métodos, procedimen-
tos, postulados e leis particulares da “sordopedagogia”,
incluindo o ensino da lingua oral. Com isto, voc€ levanta
o problema de que todos os éxitos da “sordopedagogia”,
tanto na esfera da teoria Quanto da prética, tém carater
fragmentado e carecem de fundamentos cientificos. Ape-
sar de criticar os métodos orais desenvolvidos para a
educacdo de surdos, em seu pais, por sua pratica artifi-
cial e forgada, expressa preferéncia pelo oralismo como
proposta de atendimento aos surdos. Justifica sua posi-
cao, referindo-se ao fato de ndo se ter, na época, um
sistema cientifico elaborado, nem do ponto de vista da
teoria pedagdgica da educagao, nem do prisma da teoria
psicolégica do desenvolvimento do surdo e das
especificidades fisicas relativas a deficiéncia da audicao e
a falta da linguagem, considerada, a época, como “defei-
to social”.

Segundo meu entendimento sobre o referido tex-
to, para vocé, € necessério organizar a vida da crianca,
desde a educacdo infantil, de forma a tornar a linguagem
(fala) “necessdria e interessante”, e rejeita a mimica por
considerd-la “ndo necessdria e nao interessante”. Pude
ler nas entrelinhas desses mesmos escritos um certo la-
mento, Quando vocé responsabiliza o uso da lingua de
sinais pelo fracasso na aquisicdo e no desenvolvimento
da linguagem oral nos surdos, muito embora tenha atri-
buido ao fendmeno da supercompensagdo a construcio
dessa lingua. Entao, me pergunto e lhe pergunto: por
Que razao vocé nao reconheceu o valor da lingua de si-
nais como instrumento favordvel ao desenvolvimento
psicossocial do surdo? Qual o motivo para tanta énfase
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na oralidade como principal ou tnica possibilidade de
desenvolvimento cogpnitivo e social de surdos? Essa, meu
caro mestre, ¢ a primeira contradicdo que percebo em
seu pensamento Quanto a educagdo de surdos. Afinal,
influenciada por suas elaboragdes e pelas reflexdes filo-
soficas de Bakthin a respeito da linguagem, entendo que
o desenvolvimento e a estruturagdo da lingua de sinais
surge pela condigdo de nao-ouvinte e impulsionada pela
necessidade enunciativa e pelo desejo que tem o surdo
em se comunicar e se agregar, considerando seu isola-
mento da vida social. Penso qQue estes foram os motivos
internos Que os mobilizaram a construcao coletiva de uma
forma propria de comunicagdo; uma forma por vocé pro-
pria reconhecida como expressdo do fendmeno da
supercompensagao.

Antecipo-me em dizer-lhe que entendo a opgao
pelo oralismo, como proposta pedagdgica a educagdo dos
surdos, como forma inadequada ao seu desenvolvimento
intelectual, social e afetivo, 3 medida Que nao considera o
modo peculiar de serem e de se comunicarem. Mas este
pode parecer um argumento fragil ou pouco convincente
para tal afirmacdo. Por esta razdo, recorro a vocé, as suas
elaboragdes tedricas acerca do desenvolvimento da lingua-
gem na crianga “normal”, ouvinte, bem como a relagao
Que estabelece entre pensamento e linguagem. Peco-lhe
permissao para incluir, em nosso didlogo, contribuicdes
de outros tedricos de seu tempo, como Bakthin, Piaget e
Saussure, até mesmo para Que possamos considerar abor-
dagens epistemoldgicas diferenciadas.

Meu interesse central com esse dialogo € tentar,
sempre e atentamente, compreender os processos de
estruturagdo lingiistica de criancas ouvintes, tomando-
os como referéncia para identificar os caminhos percor-
ridos pelas criangas surdas, considerando dois elementos.
Em primeiro lugar, Que as principais vias perceptivas Que
permitem o contato e relagdes com a realidade social, e
Que tornam possivel essa estruturagao, se apresentam
diferenciadas, por suas condi¢des organico-funcionais:
para os ouvintes, essas relagdes se estabelecem median-
te o aparelho auditivo, enquanto que para os surdos se
dé por meio do aparelho visual. Certamente que, ao me
expressar deste modo, centrando meu olhar nos canais
perceptivos (auditivo e visual), ndo estou desconsiderando
as varias dimensdes (organica, psicoldgica, social, afetiva,
cognitiva etc) do individuo envolvidas no processo de
comunicagdo. E, em segundo lugar, tomo as linguas de
sinais como linguas naturais por serem utilizadas pelos
surdos para sua comunicagdo. Os estudos lingiiisticos
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recentes nos tém mostrado qQue elas se estruturam sob
regras gramaticais, sintdticas e semanticas peculiares, e
utilizam-se de configuragdes e movimentos de maos pro-
prios. As linguas de sinais, como todas as linguas, sao o
resultado de uma construcao sociohistérica, por sua uti-
lidade, conforme vocé realcou, e sao suscetiveis a mu-
dangas lingiiisticas, ao longo do tempo; dai se falar em
linguas de sinais, no plural. Assim como qualquer outra
lingua, elas sdo aprendidas nas interagdes de adultos e
criangas, portanto, transmitidas de geracdo a geragao.
Por meio delas os surdos expressam conceitos, transmi-
tem informagoes, evocam e narram experiéncias e fatos
do cotidiano, exprimem pensamentos, sentimentos, emo-
coes etc. Considerando que a linguagem € parte impor-
tantissima da funcdo semidtica, posso atribuir grande valor
a aprendizagem espontanea e natural das linguas de si-
nais como elemento propiciador do desenvolvimento
dessa fungdo na crianga surda.

A tentativa de estabelecer relagdes ou aproxima-
goes entre o processo de aquisicao da linguagem por
criangas ouvintes e por criangas surdas parece ousada,
porquanto os estudiosos classicos desta tematica, que
localizei até o momento, ndo incluem em suas aborda-
gens a condicdo do individuo surdo. Em geral, os estudi-
osos da linguagem elaboraram suas teorias tomando como
referéncia o individuo que tem todo seu sistema organi-
co-funcional intacto, sem apresentar nenhum desvio, dano
ou falta. Muito embora tenha encontrado algumas refe-
réncias, como por exemplo, vocé€ Que, em Pensamento e
Linguagem, faz répida alusdo a comunicagdo gestual de
surdos, ao reconhecer que a linguagem ndo depende de
sons, enfatizando, assim, a importancia do uso funcional
dos simbolos e signos; ou Piaget, em Seis Estudos de
Psicologia, ao tratar da relagao entre pensamento e lin-
guagem, chega a supor qQue, nos casos dos surdos, as
operagoes concretas, consideradas por ele como funda-
mentais 2o desenvolvimento da linguagem, sdo mais am-
plamente representadas; ou ainda Saussure, Quando, em
Curso de Lingiiistica Geral, equipara o alfabeto manual
dos surdos a lingua.

Porém, tais referéncias ndo sao suficientes para o
entendimento do complexo processo de estruturagdo da
funcdo semidtica em criangas surdas que, por sua condi-
¢ao organico-funcional, ndo tém acesso ao sistema
lingiiistico utilizado pelo ambiente de ouvintes onde nas-
cem e crescem, pois, como mencionado, em sua grande
maioria, as criangas surdas nascem de pais ouvintes. Por
outra parte, conforme aludi ha pouco, as evidéncias his-




toricas tém mostrado Que os surdos se desenvolvem
cognitivamente a ponto de construir um sistema lingiiistico
que dispensa a fungdo auditiva, assim como os cegos
demonstram sua capacidade imaginativa quanto a repre-
sentagOes sobre a realidade objetiva, sem enxergar etc.
Isto parece ser, como vocé referiu, uma decorréncia do
fenébmeno da supercompensacdo. Quero também fazer
chegar até vocé a noticia de que, inclusive no Brasil, re-
centes pesquisas na drea da Lingiiistica tém dado a lin-
gua de sinais o status de uma lingua como qualquer outra,
situando-a num outro patamar e reconhecendo toda sua
propriedade lingiistica, outrora desqualificada.

As consideragoes feitas até o momento me permi-
tem ousar estabelecer correspondéncia valorativa entre a
palavra, propria da lingua oral dos ouvintes, e as confi-
guracdes e movimentos corporais Que envolvem face,
membros superiores € maos, caracteristicos da lingua si-
lenciosa usada por surdos, ou seja, estabelecer corres-
pondéncia entre a palavra e o sinal (proprio das linguas
de sinais). A partir desta correspondéncia, posso expres-
sar minha crenga de que o surdo tem o significante nas
maos. No entanto, percebo que a aquisicao da lingua-
gem pelas criangas surdas € bastante complexa, conside-
rando as circunstancias sociais em Que estao imersas.
Assim, posso supor Que a crianca surda Que nao tem
acesso a palavra falada-ouvida e tampouco a lingua de
sinais de sua comunidade fica prejudicada em seu desen-
volvimento. Muito embora ela encontre outras formas
simbodlicas decorrentes da interacdo com seu ambiente
social, essas formas podem permanecer no nivel do pen-
samento concreto, em qQue o sinal fica vinculado direta-
mente ao objeto. Ela pode ndo chegar a generalizagao e
a formacdo de conceitos, a2 medida que este sistema sim-
bélico se restringe a sinais, e exclusivamente sinais, e ndo
signos propriamente ditos. Entao, o desafio maior ¢ com-
preender os processos pelos Quais a crianga surda de-
senvolve a fungdo semidtica na auséncia do instrumento
fundamental utilizado pelo adulto, que € a palavra ou o
sinal: privada da palavra, por ndo ouvir, e do sinal, pelo
imperativo do oralismo — que proibe o uso das linguas
de sinais.

Nao somente no Brasil, mas parece que de modo
geral, os surdos, em Quase sua totalidade, aprendem a
lingua de sinais j& na adolescéncia, quando buscam se
agregar as associagdes de surdos e a comunidade pro-
pria. Pois bem, nessas circunstancias, como garantir Que
a crianga surda, também, possa estruturar sua lingua-
gem e desenvolver seu pensamento? De que forma isso
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pode ocorrer? E curioso observar, mediante narrativas
de surdos adultos — embora proibidos do acesso a lin-
gua de sinais ainda em tenra idade —, Que as perdas ou
defasagens parecem se concentrar nas aprendizagens
escolares relativas a conteidos académicos. Em suas
narrativas, meus entrevistados tém sido capazes de li-
dar com fatos passados e presentes, projetar o futuro,
estabelecer relagdes condicionais, opinar sobre temas
os mais diversos etc.

Recorro, neste momento, aos ensinamentos de
Piaget. Para ele, existem outras fontes responsaveis pe-
las transformagdes ocorridas nas criangas a partir da fase
sensorio-motora, antes mesmo da aquisicao da lingua-
gem. Para ele, a crianga nesse estadio “tem necessidade
de outro sistema de significantes”, qual seja, o sistema
de simbolo presente no jogo simbdlico e na imitago
diferida, por exemplo. Certamente que, em se tratando
da crianga surda, esses processos estejam presentes, le-
vando-se em conta o cardter universal de sua teoria. Para
compreender toda dindmica do desenvolvimento, devo
valer-me de vocé e da literatura especializada, Que jé nos
tém dito muito sobre desenvolvimento do pensamento e
estruturagao da linguagem em criangas ouvintes. Con-
versemos um pouco sobre suas principais elaboragoes e
de alguns outros notéveis tedricos.

Ferdinand de Saussure, lingiiista sui¢o, nascido em
Genebra no ano de 1857, toma como ponto de partida
para seus estudos lingiiisticos a lingua e ndo a lingua-
gem. Em Curso de Lingdistica Geral, faz distingao clara
entre uma e outra, afirmando ser a lingua parte essencial
da linguagem, definindo-a como sendo, “ao mesmo tem-
po, um produto social da faculdade da linguagem e um
conjunto de convengdes necessdrias, adotadas pelo cor-
po social para permitir o exercicio dessa faculdade nos
individuos”. Para ele, a linguagem € multifacetada por
pertencer ao dominio individual e social a0 mesmo tem-
po e, além disso, inserir-se no dominio fisico, fisiologico
e psiquico. Refere-se a linguagem como fundada numa
faculdade lingiiistica natural, ou seja, a capacidade de
“constituir um sistema de signos distintos correspondentes
a idéias distintas”. Por seus mltiplos atributos, a lingua-
gem nao pode ser isolada como uma unidade passivel de
estudo. Segundo ele, a lingua pode ser considerada como
“um todo em si mesma e um principio de classificagao”.
E por esta razo que adota a lingua, e ndo a linguagem,
como seu Gnico objeto de estudo.

Saussure realca, também, a distingdo entre fala e
lingua: aquela, concebida como mecanismo psicofisico,
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ato individual de vontade, apropriagdo passiva daquilo
qQue € construido socialmente (a lingua), enquanto que
esta € uma construgdo social. Por ser um sistema de sig-
nos Que exprimem idéias, Saussure compara a lingua a
escrita, ao abeceddrio manual usado pelos surdos, aos
rituais simbdlicos etc. Para ele, a lingua “nao € uma fun-
¢do do suijeito falante”, ela € construida socialmente; o
Que ¢é natural ao ser humano € a faculdade lingiiistica
geral que comanda os signos. Compreendo, como res-
salta Bakthin, em Marxismo e Filosofia da Linguagem,
Que em suas elaboragdes sobre linguagem, Saussure nao
se insere na perspectiva histérica, na medida em que ndo
se preocupa com o aspecto processual da construgdo da
lingua, muito menos na abordagem genética, por nao
investigar a génese da aquisicao da linguagem, mas en-
Quadra-se entre os estruturalistas Que se concentram, es-
sencialmente, no “sistema estdvel de normas lingiiisticas,
que faz da lingua um fendmeno social.” No entanto, em
sua teorizagdo, Saussure me chama atengdo para o as-
pecto “natural” do fendmeno lingiiistico no ser humano.
O surdo, portanto, detentor da faculdade lingiiistica,
podera, certamente, apropriar-se de uma lingua construida
socialmente, no caso, a lingua de sinais de seu pais.
Mikhail Bakhtin, seu contemporéaneo, na obra ora
referida, numa abordagem filosdfica e socioldgica da lin-
guagem, vem afirmar o caréter subjetivo e dindmico do
sistema lingliistico, e Que as normas da lingua ndo se
apresentam como um sistema rigido e imutavel, como
qQueria Saussure, mas, pelo contrario, elas passam por
modificacdes permanentes. Bakhtin critica a idéia de que
"o sistema lingiiistico constitui um fato objetivo externo
a consciéncia individual e independente dela”. Segundo
ele, “é somente para a consciéncia individual e do ponto
de vista dela, que a lingua se apresenta como sistema de
normas rigidas e imutaveis.” O individuo, ao fazer uso
da lingua, o faz para atender suas necessidades
enunciativas, as Quais devem ser compreendidas em um
determinado contexto. A palavra €, portanto, o produto
da interacdo do falante com o ouvinte (receptor). Neste
jogo das interagdes verbais, podem ser observados nao
somente o aspecto normativo da lingua, como também,
em especial, seu significado e contelido ideoldgico.
Bakhtin faz uma diferenciagao entre sinal e signo,
ou seja, entre o processo de descodificagdo e o de iden-
tificagdo: o primeiro (descodificagdo) € reservado ao sig-
no e o segundo (identificacao) refere-se ao sinal,
considerando este como entidade imutavel que designa
objetos ou acontecimentos sem contetido ideoldgico, em-
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bora ndo despreze o valor de “sinalidade” e da identifi-
cagao para a lingua. Para esclarecer essa posicao, o au-
tor faz a seguinte afirmacdo: “Enquanto uma forma
lingiistica for apenas um sinal e for percebida somente
como tal, ela ndo tera para ele nenhum valor lingiistico”.
Afirma, ainda, que: “A assimilagdo ideal de uma lingua
dé-se quando o sinal ¢ completamente absorvido pelo
signo e o reconhecimento pela compreensao”.

Na leitura que fiz da citada obra de Bakthin, pude
observar que o autor direciona suas reflexdes para o cam-
po da Filosofia da Linguagem, tratando, basicamente, das
relagoes entre linguagem e sociedade. Ele ndo tece ela-
boragdes a respeito da aquisigao ou do desenvolvimento
da linguagem na crianga, ou seja, ndo investigou a géne-
se da linguagem e do pensamento, como fizeram Piaget
e vocé, por exemplo. No entanto, posso situd-lo entre os
interacionistas, aproximando-o de vocé e de Piaget, por
acreditar Que a crianga, ao se integrar no fluxo natural da
comunicagao verbal, vai progredindo e assimilando sua
lingua materna, até “que sua consciéncia [pensamento]
desperta e comega a operar”. Segundo o referido autor,
“para o falante nativo, a palavra ndo se apresenta como
um item de diciondrio [...]". Prossegue com suas magis-
trais contribuigdes, ao afirmar que: “Na realidade ndo
s3o palavras o Que pronunciamos ou escutamos, mas
verdades ou mentiras, coisas boas ou mds, importantes
ou triviais, agradaveis ou desagradaveis etc. A palavra
estd sempre carregada de um conteudo ou sentido ideo-
légico ou vivencial.

As idéias de Saussure e em especial as de Bakhtin,
aqui retratadas, me fazem refletir a respeito do oralismo
como filosofia adotada na educagdo de surdos, porquan-
to, na pratica oralista, a apresentacdo ou representacdo
da palavra € descontextualizada, sem significado lingiistico
e/ou ideoldgico, em situagdes absolutamente artificiais,
nas Quais prevalece o treinamento fonoaudiolégico. Vocé
se refere a este aspecto quando faz criticas sérias ao mé-
todo oralista praticado em seu pais, a seu tempo. E pos-
sivel observar que, em casos de surdos pré-lingiiisticos
que fazem uso da fala, a palavra parece ser usada em sua
forma dicionarizada, perdendo seu aspecto polissémico
e ideologico-contextual. Nestas circunstancias, a palavra
passa a ser apenas um sinal.

Em Pensamento e Linguagem, voc€ nos ensinou
Que o desenvolvimento da fungdo semidtica é fator de
fundamental importéncia para a formagao psicossocial do
individuo. Vocé, como Piaget, ao investigar a origem do
pensamento e da linguagem, estabeleceu relagdes entre
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eles, muito embora, em abordagens diferenciadas: vocé
toma o referencial histérico-cultural e ele o faz sob o
ponto de vista da inteligéncia. Para voc€, pensamento e
linguagem tém origens diferenciadas e seguem trajetos
proprios, embora Que, em seus percursos, possam se
encontrar e convergir. Esta convergéncia € por vocé atri-
buida ao desenvolvimento histérico da consciéncia hu-
mana. Enquanto isso, Piaget, em Seis Estudos de
Psicologia, admite uma relagdo de solidariedade e reci-
procidade entre linguagem e pensamento, mas deixa evi-
denciada a dependéncia de ambos a inteligéncia. Na
trajetoria tanto do pensamento Quanto da linguagem vocé
encontra uma fase pré-lingiiistica no primeiro [pensamen-
to] e uma pré-intelectual no desenvolvimento dos pro-
cessos lingiiisticos. Manifestagdes ou comportamentos
emocionais como o balbucio ou o choro s3o exemplos
da primeira situagdo, ao mesmo tempo em Que servem
para ilustrar a presenga da fungdo social da fala, ainda
anterior a linguagem propriamente dita. Ao atribuir cara-
ter social a essas primeiras expressdes, outra vez vocé
diverge de Piaget, pois, para ele, essas sdo expressdes
do egocentrismo da crianga.

Por outro lado, vocé concorda com Piaget, ao afir-
mar que a grande descoberta da crianga, ou seja, “des-
cobrir ue cada coisa tem seu nome”, pode ser observada
no segundo ano de vida. O momento ¢ caracterizado
pela grande curiosidade da crianga e, conseqiientemen-
te, pela ampliacao de seu vocabuldrio. Nessa fase, o pen-
samento torna-se verbal e a fala passa a ser expressao de
sua inteligéncia, observando-se a convergéncia de am-
bos os processos. Textualmente, na obra acima referida,
vocé afirma qQue, aos dois anos, a crianga “parece ter
descoberto a fungdo simbdlica das palavras. A fala que
na primeira fase era conativa-afetiva, agora passa para a
fase intelectual. As linhas do desenvolvimento da fala e
do pensamento se encontram”. Neste ponto, vocé des-
taca a importancia da mediagdo estabelecida pelo adulto
detentor de um sistema lingiiistico. Pergunto-me e lhe
pergunto: o Que ocorre, entdo, com a crianga surda Que
ndo tem acesso a palavra, tampouco aos sinais utilizados
na lingua de sinais, propria e natural do sujeito surdo?
Percorramos um pouco mais seu pensamento!

A proposito de investigar a relagdo entre pensa-
mento e linguagem, vocé faz a distingdo, nos processos
lingiiisticos, entre dois tipos de fala: a fala exterior, expli-
cita, Que tem fungdo social de adaptacdo, e a fala interi-
or, de natureza essencialmente individual, de carater
eliptico e Que opera sob ordens semanticas. A passagem
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de um tipo a outro; ou seja, da fase conativa-afetiva do
desenvolvimento da fala para a interiorizada, s6 € possi-
vel 3 medida que mudam a estrutura e a funcdo da fala,
qQue passa da forma inicial socializada para a individual.
Entre a fala exterior e a fala interior, vocé encontra outra
forma, qQue se apresenta como elo entre as duas: a fala
egoceéntrica. Destaca duas fungdes nessa (ltima forma:
além de acompanhar a atividade da crianga e de sua fun-
cao de descarga emocional como queria Piaget, apre-
senta, também, a fungdo planejadora e estruturante do
pensamento. E, entdo, conclui que “a fala egocéntrica
[...] € afala em sua trajetdria para a interiorizagao; inti-
mamente ligada a organizagao do comportamento da cri-
anga, ja parcialmente incompreensivel para outras pessoas,
embora explicita em sua forma |...]".

Neste mesmo texto, vocé se refere, ainda, a exis-
téncia do pensamento verbal situado na érea de
interseccdo entre o pensamento e 0S processos
lingiifsticos. Assim, encontra a explicagao para o fato de
Que pensamento e linguagem tém raizes genéticas dife-
rentes, embora mantenham estreita relagdo. Com suas
palavras, nos ensina Que “[...] a fusdo de pensamento e
fala, tanto nos adultos como nas criangas, ¢ um fenome-
no limitado a uma drea circunscrita. O pensamento nao-
verbal e a fala ndo-intelectual ndo participam dessa fusao
e sO indiretamente sao afetados pelos processos do pen-
samento verbal.” Para vocé, o desenvolvimento da fala
interior se da pelas mudangas estruturais e funcionais,
conforme ja referido, além de ser também uma decor-
réncia da diferenciacdo das fungoes social e egocéntrica
da fala, e da transformacdo das estruturas da fala domi-
nadas pela crianca em estruturas de pensamento. Apren-
do com vocé que o pensamento € estabelecido pela
linguagem. Compreendo que por meio da linguagem a
crianga domina os meios sociais do pensamento e Que a
natureza do processo de desenvolvimento do pensamento
verbal € histdrico-cultural.

Ao tratar do significado das palavras, vocé chega
a afirmar serem elas o resultado do vinculo que se esta-
belece entre pensamento e processos lingisticos. Posso
entendé-las como o instrumento do pensamento verbal,
por exceléncia. A palavra falada €, inicialmente, concebi-
da pela crianca em sua estrutura externa. ou seja, como
restrita propriedade do objeto e Que, s6 mais tarde, serd
capaz de descobrir sua funcdo simbdlica. Assim, o uso
da palavra € de fundamental importancia para o desen-
volvimento da formacdo de conceitos, Que ¢ entendido
como um processo gradual, resultante, dentre outros fa-
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tores, do uso das palavras pela crianga, sob a influéncia
do adulto que, sistematicamente, lhes apresenta e da seu
significado, nomeando objetos, agoes e situacdes. Dessa
forma, a crianca domina, paulatinamente, a estrutura da
fala que Ihe servird de estrutura bésica para o pensamen-
to. Com isso, vocé afirma que “[...] o desenvolvimento
do pensamento € determinado pela linguagem”, isto €,
pelos instrumentos lingiiisticos do pensamento e pela
experiéncia sociocultural da crianca. Volto a pergunta ja
referida e Que tanto me inquieta: como ocorre a forma-
¢do de conceitos na crianca surda sem a mediacdo da
lingua oral ou da lingua sinalizada? E fadada a ela perma-
necer na fase dos pseudoconceitos?

Permito-me, neste ponto de nosso didlogo, tra-
zer um pouco das elaboragdes de Piaget a titulo de esta-
belecer algumas relagdes entre o seu pensamento € o
dele. Em meus estudos, pude observar divergéncias em
pontos importantes sobre a génese e o desenvolvimento
do pensamento e da linguagem, e a respeito das relagoes
entre ambos. Enquanto vocé conclui que o desenvolvi-
mento do pensamento tem como ponto de partida a lin-
guagem comunicativa ou social para, por meio da
linguagem egocéntrica, atingir o pensamento interior,
Piaget traca uma trajetdria inversa, ou seja, o desenvolvi-
mento da linguagem se d4 da forma autistica, ndo verbal,
em direcdo a linguagem socializada, atingindo o pensa-
mento légico, além de afirmar Que pensamento e lingua-
gem seguem uma mesma trajetoria.

Para ele, a aquisi¢do da linguagem tem suas bases
nas aquisigdes ocorridas no periodo sensério-motor,
Quando a inteligéncia ainda é puramente acdo, ou seja,
em qQue os esquemas de assimilacdo se fazem mediante
agoes praticas, pois nem o pensamento, nem a represen-
tagdo existem. Para Piaget, neste periodo, € a légica da
agao que se estrutura e ndo a logica conceitual, da repre-
sentagao. A crianga € capaz de compreender situagdes e
mesmo de resolvé-las, mas incapaz de generalizagdes. A
passagem da logica da agdo para a logica conceitual se
torna possivel, somente, Quando a crianga jé € capaz de
assimilagdo, mediante relagdes entre objetos, indepen-
dentemente de esquemas de acao ou de agdes sobre eles.
Para tanto, € necessdrio Que a crianga seja capaz de evo-
car, de representar, de pensar as relagdes de objetos, em
sua auséncia. Para Piaget, a transformacdo na qualidade
do pensamento pode ser observada no curso do segun-
do ano de vida da crianga, por intermédio dos usos qQue
faz dos jogos de imitacdo e nas brincadeiras simbdlicas
qQue, iniciando com agdes priticas, se estendem a imita-
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¢oes diferidas ou interiorizadas. O uso da imitagdo
diferida, do jogo simbdlico, da imagem mental, da lin-
guagem gestual e da fala aprendida € a expressao da fun-
gao semidtica, da qual a linguagem ¢ parte.

Em Seis Estudos de Psicologia, Piaget assegura
qQue a linguagem € necessdria e indispensavel a elabora-
¢ao do pensamento, sob pena de manter as operagoes
no estado de agdes sucessivas e individuais. Entretanto,
como ele investiga linguagem e pensamento sob o ponto
de vista da inteligéncia, nos ensina Que entre ambos exis-
te um ciclo genético, Que os mantém numa estreita rela-
¢do de apoio mutuo e solidério, “mas todos dois
dependem, no final das contas, da inteligéncia, que é
anterior a linguagem e independente dela”. Assim, nos
ensina Que a funcdo semidtica tem por base a inteligéncia
sensorio-motora. Piaget, num debate com Chomsky, cha-
ma atengdo para “um parentesco entre a inteligéncia sen-
sorio-motora e a formagao da linguagem”. Ou seja, para
ele “a formacdo da fungdo simbdlica, que é um derivado
necessario da inteligéncia sensério-motora, permite a
aquisicao da linguagem”. Nesta perspectiva, chega a con-
cordar com Chomsky, apesar de sua concepgao inatista,
qQue “a linguagem € um produto da inteligéncia e ndo a
inteligéncia um produto da linguagem”.

Assimilei suas licoes e as de Piaget (e as de outros
autores ha pouco referidos), as quais tive acesso, e pude
compreender a importancia da interacdo da crianga com
0 outro adulto detentor de linguagens para a estruturacao
do sistema lingiistico. Os tedricos aqui referidos, junta-
mente com vocé, dao significativa importancia a palavra,
com seu carater polissémico, como instrumento Que fa-
vorece a passagem das coordenagdes de agdes para a
representacao (Piaget), do pensamento pré-verbal para
o pensamento verbal e/ou dos pseudoconceitos aos con-
ceitos propriamente ditos, enfim, como elemento que
permite a transposicao dos limites da experiéncia senso-
rial imediata para a formagao de conceitos abstratos.

Ealuzde importantes ensinamentos sobre a aquisi-
¢ao e o desenvolvimento da linguagem e suas relagoes com
0 pensamento Que indago: os gestos e sinais Que compoem
a lingua de sinais tém a mesma importéncia para o surdo
qQue tem a palavra para o ouvinte? Tendo a pensar Que sim.
Entdo, se assim for, o que dizer da proposta insistente de
oralizar o surdo, fazé-lo falar a qualquer custo, em detri-
mento do acesso a sua lingua natural? Afirmar “ser a mimica
Nao necessdria € nao interessante” e usar isto como argu-
mento em defesa do oralismo €, para mim, inaceitavel, prin-
cipalmente vindo de vocé. Contraponho-me a essa idéia,
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apoiada em suas brilhantes ligdes e de seus contemporane-
os interacionistas, acerca do processo de aquisicao da lin-
guagem e estruturagdo da fungao simbdlica.

Retornemos as perguntas formuladas inicialmen-
te: de Que forma se d4 a estruturagao lingiiistica na cri-
anga Que nao ouve, portanto, ndo tém acesso a palavra
e seus multiplos significados? Sera sensato pensar que
a surdez, por si, € responsavel pelo atraso Que o surdo
apresenta em seu desenvolvimento, deixando-o com im-
portantes defasagens escolares? Os gestos criados a par-
tir das relagdes familiares podem ter o mesmo valor
lingtiistico, tanto Quanto tem a palavra para a crianca
ouvinte? Como se d4 o desenvolvimento cognitivo e
lingliistico na crianga surda sem a media¢do do adulto
surdo ou ouvinte usuério da lingua de sinais? De que
forma, entdo, ocorrem o desenvolvimento do pensa-
mento e a formagdo de conceitos no surdo sem o apa-
rato da palavra, aliados a proibicao do uso dos sinais e
dos gestos carregados de significados, resultantes de
uma construgdo social da comunidade de surdos?

E uma pena que vocé nao tenha podido avangar
em suas investigagdes a ponto de poder ajudar-me a res-
ponder as questdes ora referidas, nem de acompanhar as
mais recentes descobertas cientificas. Nos Gltimos anos,
vém sendo desenvolvidas algumas importantes pesquisas
lingiiisticas sobre as linguas de sinais: sua gramatica, sin-
taxe, morfologia e semantica, Que a caracterizam como
um sistema lingiiistico eficiente e adequado, situando-a
no mesmo patamar das linguas orais, conforme me referi
ha pouco. Além disso, estudos contemporaneos, reali-
zados nos mais diversos recantos do mundo, mostram
Que insistir nos projetos oralistas, privando a crianga sur-
da de acesso a sua lingua natural tem provocado sérias
implicagoes no desenvolvimento cognitivo e de
estruturacdo da funcdo semidtica e, conseqiientemente,
da construgdo de seus processos lingiiisticos. Sachs, em
Vendo Vozes, refere que criangas surdas, filhas de pais
surdos, expressam fluéncia ao usar sinais, ja com idade
de quinze meses. Isto por poderem observar os momen-
tos de didlogos entre adultos sinalizadores (usudrios da
lingua de sinais), do mesmo modo como a crianca ouvin-
te participa das conversas entre pessoas Que se utilizam
da palavra falada.

Tomando como referéncia as contribuicdes re-
centes da lingiiistica, e sob seus preciosos ensinamentos
e de alguns outros tedricos de seu tempo, € razoavel
supor qQue o sinal tenha 0 mesmo valor de signo que a
palavra para a lingua oral. Posso acreditar que os ges-
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tos, as expressoes faciais etc, proprias das linguas de
sinais Que garantem a comunicagao de surdos, venham
também desempenhar a importante fungao estruturante
do pensamento: eles expandem e ampliam o poder das
operagoes concretas, assim como a palavra, utilizada
nas linguas orais, é de fundamental importancia para a
crianga ouvinte. Sendo assim, podemos presumir Que
os processos de desenvolvimento cognitivo e de lin-
guagem na crianga surda se assemelham aos caminhos
percorridos pela crianga Que ouve, desde que lhes se-
jam oferecidas condigdes necessarias a aquisicao es-
pontanea da sua lingua de sinais, Que deve se dar sob a
mediacdo de adultos surdos e usudrios dessa mesma
lingua, o mais cedo possivel.

E reconfortante para mim perceber que as ligeiras
objecdes aqui situadas a respeito de seu pensamento so-
bre a educacdo de surdos estdo profundamente enraizadas
na teorizagdo Que vocé nos presenteou, muito embora au-
xiliadas e ampliadas por estudos recentes desenvolvidos
por pesquisadores nas areas da Lingiiistica, Psicologia,
Sociologia e Antropologia. Mas foi, em especial, a partir
da compreensdo do nlicleo de seu pensamento sobre a
temdtica em Questao, Que pude fazer minhas perguntas e
tentar algumas elaboragdes. Por outro lado, fico perplexa
ao encontrar em seu pensamento uma contradi¢do tao
evidente quanto as propostas de educacdo de surdos. Afi-
nal, vocé nos legou preciosas contribuiges tedricas sobre
o processo de aquisi¢do e desenvolvimento da linguagem
e do pensamento em criangas ditas normais, convenceu-
nos de que as linguas de sinais sdo construgdes sociais €
expressdo do fendmeno da supercompensagao e criticou
os métodos oralistas utilizados para a educagdo de surdos
vigentes em seu pais, sob o argumento de serem artificiais
e arbitrarios. Entretanto, ndo conseguiu transpor os limi-
tes de tais criticas, permanecendo na defesa do oralismo.
Defendeu um sistema educacional em que os surdos fos-
sem oralizados, relegando para segundo plano a aquisicao
de sua lingua natural.

Esse paradoxo em sua obra s6 pode ser compreen-
dido a partir de um entendimento histérico dos contetdos
ideoldgicos que o pressionaram: pensando bem, a pessoa
e a obra caminham juntos, enrodilhados em seu contexto
sociohistérico-cultural. Entdo, € razoavel pensar Que vocé
ndo conseguiu propor um outro paradigma que pudesse
se contrapor aos padroes da Ciéncia de sua época. Vocé
parece ter cedido a tais padrdes, muito embora tenha rom-
pido com os modelos tedricos da Psicologia de seu tem-
po: 0 associacionista, por exemplo. Mas devo, ainda, atentar
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para um outro aspecto — talvez de maior importancia. Vocé
ndo teve a oportunidade de prosseguir seus estudos, nem
tampouco de proceder a uma revisdo de alguns aspectos
de seu pensamento, como fizeram outros notdveis tedri-
cos de seu tempo. Afinal, é importante realcar sua joviali-
dade quando da elaboragdo de tdo grandiosa produgdo
tedrica construida em tao curto periodo de tempo.

Este didlogo com vocé me foi profundamente agra-
davel e proveitoso, a medida que ampliou meus horizontes,
abrindo caminhos rumo a reflexdes acerca das propostas
para educacdo de surdos. Sem desconsiderar os recursos
advindos da tecnologia a servigo da fonoaudiologia, hoje,
tampouco a riqueza produzida nas relagdes entre pessoas
significativamente diferentes, fico cada vez mais convencida
de que € necessario pensar uma educagdo para surdos, em
Que a crianga surda possa conviver, lado a lado, desde muito
cedo, em tenra idade, com adultos surdos. E que a lingua de
sinais seja o instrumento mediador entre ela e a cultura. O
adulto surdo detentor da lingua de sinais parece ser o inico
realmente capaz de estabelecer a mediagdo entre a crianga
surda e os processos socioculturais e histéricos fundamen-
tais ao percurso do desenvolvimento da linguagem, do pen-
samento e da consciéncia.
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