A INTERFERENCIALIDADE NA RELACAO COM O SABER E COM A
ESCOLA DE PROFESSORES E PROFESSORAS EM FORMACAO

—~ PESQUISA SOCIOPOETICA -

(INTERFERENCES IN THE RELATIONSHIP BETWEEN KNOWLEDGE AND
TEACHER TRAINING AND IN FORMATION TEACHER)

RESUMO

A nogdo de interferencialidade aparece como
uma desterritorializacdo das referéncias na pesquisa
em ciéncias da sociedade, que subverte até a nocdao
de multirreferencialidade. A sociopoética, particular-
mente através do dispositivo do “grupo-pesquisador”,
é uma prdtica da pesquisa onde o conhecimento da
realidade social, do sentido que os atores dao as suas
prdticas, é construido cooperativamente, tornando-se
as pessoas alvo da pesquisa copesquisadoras. Os pro-
blemas sdo elaborados por fluxos e mudancas de fase
que percorrem o grupo-pesquisador, conectando-se os
seus membros em rede ou formando nuvens e plas-
mas. Este artigo mostra esses processos numa pes-
quisa desenvolvida em um centro baiano de formagcao
de professores ndo licenciados, referente as suas com-
plexas relagdes com o saber e com a escola.
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ABSTRACT

The notion of interferenciality is a
desterritorialization of the referents in cientific
researchs in sciences of the society, which contests the
notion of multireferenciality. The sociopoetic
approach, using the dispositive of the “searching-
group”, is a practice of researchs where the knowledge
of the social reality, of the meaning that ators confere
to theirs practices, is cooperativement elaborated —
people object of the research becomes subject active,
author of the research. The problems are elaborated
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through floods e changes of phases which go through
the searching-group, when their members connect
theirselves in a net ou form clouds and plasmas. This
article studies these process in a research which
occured in a bahian formation center of teachers
without professional diplom, relacionated with their
complex relations with knowledge and school.

KEY-WORDS: Research in education;

sociopoetics, interferenciality.
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APRESENTACAO DA PESQUISA

A nova LDB, ou Lei No. 9.394 de 20 de dezem-
bro de 1996, afirma que a educacdo escolar deverd
vincular-se ao mundo do trabalho e a prdtica soci-
al (art. 1, §2) e estipula que a educagao, dever da
familia e do Estado, inspirada nos principios de
liberdade e nos ideais de solidariedade humana,
tem por finalidade o pleno desenvolvimento do edu-
cando, seu preparo para o exercicio da cidadania
e sua qualificacao para o trabalho (art. 2).

Em acordo com esses artigos, o Governo Fede-
ral brasileiro decidiu implementar programas de quali-
ficagdo universitaria dos professores nao licenciados.
Enquanto professores ministrando a disciplina Prdtica
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de ensino e estdgio supervisionado, decidimos
pesquisar, com os 45 estudantes-professores de uma das
duas turmas de um centro universitario encarregado
dessa formacao no Estado da Bahia, sua relacao com
o saber e sua relacao com a escola, a fim de apontar
com os proprios interessados quais sao as questoes que
uma formacg@o deveria priorizar, se quiser formar esses
professores no sentido de superarem as dificuldades que
encontram na sua pratica profissional. Pensamos com
efeito que a formacgao deve ser idealizada com uma vi-
sao integrada, trabalhando tanto com os saberes faze-
res, os saberes transversais e os saberes éticos ou
relacionais quanto com os saberes objetos (0s conheci-
mentos especificos das disciplinas), com o objetivo de
se formar um profissional que, além de conhecer as
disciplinas que ele ensina, saiba se relacionar com os
alunos, os pais e a comunidade, tomar iniciativas
mstitucionais que tornem possivel o exercicio da cida-
dania pelos alunos e reconheca os saberes que estes
trazem na escola, principalmente por serem, muitas
vezes, criangas trabalhadoras, assim como os “saberes
sociais” dos pais e da comunidade. A formagao do es-
pirito critico e da cidadania no aluno é facilitada por
essa formacao do professor e da equipe escolar inteira,
considerada como equipe pedagdgica.

Conforme nosso objetivo, a realizagcdo dessa
pesquisa pelos proprios estudantes permitiu a cons-
trucdo do contetido curricular do segundo semestre
da formacgao, na referida disciplina; este contetido foi
centrado na questao de como se instituir dispositivos
em sala de aula, na escola e na comunidade, favore-
cendo a transformacdo dos alunos em pesquisadores.
Descobrimos que o terceiro semestre poderia com pro-
veito trabalhar a questdo da formagao para a cidada-
nia dos alunos, através de dispositivos institucionais
que abram espagos para a autogestdo, pelos proprios
alunos, dos processos de aprendizagem, para a cons-
trucao cooperativa do conhecimento e para avancos
no sentido da gestdo participativa e da autogestao na
escola. Na prépria universidade, a pesquisa transfor-
mou a sala de aula pela abertura democratica e partici-
pativa, ja que os estudantes tornaram-se “‘cidadaos no
pesquisar”, sendo parcialmente autores da sua propria
formacao, sem deixar no entanto de encontrar varios
tipos de resisténcias e de sofrer dos efeitos da dupla
ambigiiidade dessa pesquisa:

* dolado dos estudantes, a pesquisa foi a0 mes-
mo tempo considerada como prdtica
emancipatdria, tornando-se os discentes um
grupo-sujeito, € um momento de uma disci-
plina, no qual era bom se posicionar, afirman-
do frente ao professor a pressuposta ideologia
consensual da formacao, a fim de agrada-lo

(num dispositivo académico, como acreditar
totalmente que estdo se instituindo momen-
tos e espacos onde nao existem nenhuma for-
ma de avalia¢ao “vindo de cima”?);

* dolado docente, os professores da disciplina
foram os facilitadores da pesquisa e recipro-
camente. Paradoxalmente, essa ambigiiida-
de permitiu amenizar os efeitos da primeira,
relativa aos estudantes: as visitas nas salas
de aula de todos os participantes da pesqui-
sa (com avalia¢do dialégica, por parte do
estudante e por parte dos professores, da aula
“mostrada”), permitiu “ver e ouvir’” parte das
préticas, além das palavras e do trabalho re-
flexivo oriundos da pesquisa.

As resisténcias nos parecem remeter a aspectos

muito diversos:

* 0 cansaco fisico, pois para muitos alunos,
horas de transportes sao necessdrias, cada
noite apds o trabalho, para assistir as aulas
(podendo voltar para casa a uma hora ou
duas da madrugada, a depender da distan-
cia); € dificil, nessas condi¢des, pedir mais
esforcos além dos exigidos nas aulas habi-
tuais na universidade, onde a passividade do
aluno € a regra;

* a falta de compromisso de parte da turma,
alguns estudantes-professores beneficiando-
se de um emprego, “politicos”, aparentemen-
te sem relacdo nenhuma com um interesse
qualquer pela profissdo — eles nao conse-
guem se fazer ouvir pelos seus alunos em
sala de aula, tdo grande é a bagunca e a vio-
l€ncia dos mesmos, e jd parecem ter renun-
ciado a ensinar algo aos seus alunos (foi
interessante perceber que eles tentam usar,
na universidade, das mesmas taticas dos seus
alunos para ndo entrar em processos de
aprendizagem sistematizada);

* a resisténcia mais freqiiente diz respeito a
insegurancga, portanto, a dificuldade de to-
mar o risco de mudar sua pedagogia, em
oposicao as suas falas explicitas, que geral-
mente reproduzem o discurso sécio-
construtivista, dominante nas aulas do corpo
docente. Dizem eles que as mudangas sdo
impossibilitadas, por causa da pressdao em
favor de um ensino conservador e reprodutor
da parte dos pais, ou da dire¢do da escola,
ou dos politicos que controlam de fato os
empregos (professores e alunos da forma-
¢ao sdo excluidos ou afastados por criticar
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as condicdes sanitarias de uma escola e/ou
a politica do municipio). Mas o risco da
mudanga nos parece mais relacionado a
medos pessoais de varios tipos, pois as Visi-
tas pedagégicas nas salas de aula dos estu-
dantes nos mostraram que mais de 40% sao
excelentes profissionais e conseguem trazer
inovagdes significativas favorecendo o de-
sejo de aprender, o interesse € a participa-
cdo ativa dos alunos, assumindo com éxito
seu compromisso com a educagao das cri-
angas e adolescentes. Apenas um quarto da
turma (o que € assustador), atuando nas
mesmas escolas que esses profissionais com-
prometidos, deixam a bagunca e a violéncia
tomar conta da sala de aula e colocam os
alunos em situag@o de nao aprendizagem.

Vinculamos essa pesquisa a Unidade de Pes-
quisa ESCOL (Educagao, Socializagdo e Coletivida-
des Locais), da Universidade de Paris 8, a qual
pertencemos enquanto pesquisadores associados. Tra-
balhamos segundo dois eixos:

* Tomamos por referéncia o conceito de “re-

lagdo com o saber”, de autoria do Prof. Dr.

Bernard Charlot da Universidade de Paris

8, que visa a entender como alunos, profes-

sores ou pais se relacionam com os proces-

sos de aprendizagem e qual o significado,
para eles, desses processos.

« Utilizamos a sociopoética enquanto filoso-
fia e pratica de pesquisa, que afirma cinco
principios fundamentais simultaneos (con-
forme Gauthier, 1999 a):

— O papel dos sujeitos envolvidos na pro-
ducdo de conhecimentos, ou seja, o
grupo-alvo de uma pesquisa, como co-
responsaveis pelos conhecimentos pro-
duzidos, “copesquisadores”. Eles formam,
com os facilitadores da pesquisa, o assim
chamado “grupo-pesquisador”.

— A importancia das culturas dominadas e
de resisténcia, das categorias e dos con-
ceitos que elas produzem. :

— A importancia do corpo como fonte do
conhecimento (sensag¢des, emog¢ao,
gestualidade, além da imaginagao, da in-
tuicdo e da razdo).

— O papel da criatividade de tipo artistico
no aprender, no conhecer e no pesquisar.

— A importancia do sentido espiritual, hu-
mano e politico das formas e dos conteu-
dos no processo de construgio dos saberes.

A pesquisa permitiu a construgdo cooperativa
do conhecimento do grupo-pesquisador sobre o senti-
do, para ele, da aprendizagem e da sua presenga na
escola. E mais: parece ser a primeira vez que uma
pesquisa sociopoética tem a oportunidade de comple-
tar a habitual pesquisa sobre o sentido das experiéncias
de vida e praticas sociais dos membros do grupo-pes-
quisador, tal como estes expdem-no (o que mobiliza a
imaginacao criadora e a critica coletiva das imagens
inconscientes), pela reflexdo sobre essas praticas, tais
como acontecem empiricamente. Em referéncia as
exigéncias da sociopoética, particularmente do dis-
positivo do “grupo-pesquisador”, os participantes da
pesquisa nao somente produziram os dados da pes-
quisa, e sim fizeram, coletivamente, todas as andlises-
criticas das suas relagdes com o saber e com a escola
que este artigo vai socializando. Nao conseguimos
escrever cooperativamente este artigo, por razoes
materiais (auséncia de varios membros da “comissao
de redagao” nas aulas que teriam permitido esta escri-
ta) e talvez ideoldgicas e politicas (conflitos impor-
tantes, no grupo-pesquisador, explicitados mas pouco
analisados, sobre o que € educar, o modo de participa-
¢do dos pais na escola, o grau de autonomia desejavel
dos alunos, o papel do professor: a pesquisa revelou
esses conflitos, mascarados pelo consenso em torno
de uma certa ética educacional e em torno de uma
abordagem aparentemente construtivista, mas nao ti-
vemos o tempo suficiente, nem talvez a energia ne-
cessdria, para analisar coletivamente os diversos
componentes desse conflito).

A pesquisa aqui apresentada foi um analisador
parcial dessas contradicdes, até o conflito evidencia-
do impedir a socializacdo da pesquisa por todos os
participantes. Por causa da pesquisa foi dito e
explicitado o nao dito, aquilo que o consenso em Vi-
gor mascarava: todo mundo fala de conscientizagao
da comunidade, da familia e do aluno em torno da
educacio, da importancia dos temas transversais, do
compromisso com a pesquisa pedagoégica, da forma-
¢ao para a cidadania e para o espirito critico, da im-
portancia dos saberes trazidos pela comunidade, do
respeito ao aluno. Isso € a ideologia do nosso peque-
no mundo de pedagogos, ninguém nao discorda pu-
blicamente dessas afirmativas, nem nos cursos
ministrados no caso de professores da Universidade,
nem nos deveres remetidos ou nas provas, quando se
trata de estudantes.

O analisador que evidenciou os conflitos exis-
tentes atras dessa ideologia foi, além desta pesquisa, a
prética dos estudantes-professores em sala de aula, tanto
nas suas proprias salas de aula como na formagao que
estdo recebendo. E a implicagio institucional dos par-
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Scapantes na andlise coletiva dos dados da pesquisa que
penmitiu evidenciar e comegar a explicitar esses con-
fwos mascarados por palavras consensuais. Portanto
sa& da prova do fogo mais forte a sociopoética, que in-
suste sobre a necessidade dos “pesquisados” se torna-
pesquisadores, responsaveis pelas andlises do
material produzido. Eles vivenciam esses conflitos dos
significados, que sdo também lutas das praticas (con-
fimos e lutas que podem ficar desconhecidas do pesqui-
sador tradicional). De maneira geral, complementar uma
pesquisa mexendo com representacdes € imaginario,
mesmo que utilize o método do grupo-pesquisador, pela
observacao das préticas nos parece importante. No caso
desta pesquisa foram evidenciados varios dispositivos
de aula que favorecem o fortalecimento de uma cida-
dania critica da parte das criangas que nenhum poder
exterior pode impedir, pois sao técnicas de trabalho em
sala de aula féceis de instituir, que responsabilizam os
alunos e respeitam seu direito de aprender com interes-
se e prazer, mas que nem todos os professores utilizam,
seja por falta de conhecimento, ou de reflexao critica,
ou de imaginag@o, ou de vontade emancipatdria. Tam-
bém foram evidenciados dispositivos que, proposita-
damente ou ndo, participam da reprodugio da
hegemonia das classes dominantes locais, nacionais e
mternacionais (obediéncia, seducdo e submissao, pas-
sividade, professor “dono” da sala de aula, protegen-
do-se de qualquer espagco de poder que os alunos
poderiam tomar ou, pelo contrario, entregando a sala
de aula aos bagunceiros etc.).

A andlise da dificuldade dos conflitos serem
expressos e assumidos nesta micro-regiao de pororoca
(encontro de dguas doces e salgadas, manguezais, ou
seja, encontro de Oxum, Iemanji e Nana, trés dos
quatro orixds femininos do candomblé) pode ser de-
senvolvida como pesquisa prépria, considerando a
exuberancia liquida e vegetal da natureza, as condi-
coes da escravidao num ecossistema de ilhas que tor-
na dificil contatos com o mundo de fora, a visibilidade
de tudo o que acontece (o que pesa até sobre as postu-
ras dos corpos), o clientelismo e as formas locais de
controle politico etc. No imagindrio dos autores deste
artigo, a referida pororoca é como uma prisao doura-
da, um Vigiar e punir de sonho. “O bom professor é
um herdi mesmo”, disseram muitos, numa das técni-
cas utilizadas na pesquisa...

O DISPOSITIVO DE PESQUISA: OS
ESPACOS, OS TEMPOS, OS ATORES E
AS TECNICAS

Podemos dizer que o dispositivo seguiu as re-
gras bdsicas da sociopoética, jd que constituimos um

grupo-pesquisador, que produziu os dados da pesqui-
sa segundo duas técnicas consolidadas da sociopoética;
esse mesmo grupo tornou-se pesquisador, ao fazer as
andlises dos dados que ele produziu, em quatro etapas
diferentes:

* Os facilitadores da pesquisa entregam o seu
relato escrito dos dados produzidos, sem
nenhum comentério.

* Divisao da turma em dois grupos, um que
trabalha sobre os dados referentes a relag@o
com o saber e um que trabalha com os da-
dos referentes a relagdo com a escola (o que
permite igualmente um “feed-back’ do gru-
po sobre a validade do relato entregue pelos
facilitadores).

* Inversao dos papéis: o grupo encarregado da
analise da relagcdo com a escola trabalha so-
bre os dados ligados a relacdo com o saber,
acrescentados das andlises feitas pelo outro
grupo, e reciprocamente.

* Voltando a situag@o origindria, 0 grupo en-
carregado do primeiro estudo sobre a rela-
¢do com o saber retoma toda a pesquisa
sobre esse tema, suas primeiras andlises, e
as ‘“contra-andlises” propostas pelo outro
grupo, para uma redagao de sintese mais dis-
tanciada e problematizada.

e Os atores da pesquisa sao uns quarenta alu-
nos da referida turma e seus professores.

* O tempo: 5 sessdes de quatro horas, que se
seguiram.

e O espacgo: o préprio local do centro de for-
magao de uma Universidade publica.

¢ Como dissemos, as técnicas utilizadas sao
técnicas consolidadas da sociopoética. Foi
utilizada na pesquisa sobre a relacao com o
saber a récnica dos lugares geo-miticos e
na pesquisa sobre a relacao com a escola a
técnica do conto russo.

* A técnica dos lugares geo-miticos aconte-
ceu da seguinte maneira: através de movi-
mentos inspirados numa versao inicidtica do
T’ai Chi Chuan proporcionamos um relaxa-
mento, suficiente para abrir caminhos as
imagens subconscientes e para dar fluidez
as energias corporais. Relaxados e de olhos
fechados, os participantes deviam imaginar
(isto €, deixar fluir as imagens que se apre-
sentavam espontaneamente na mente): se a
aprendizagem fosse uma terra, como ela se-
ria? Como seria esta terra? Depois de 20
segundos: e se a aprendizagem fosse uma
ponte? Depois: um tinel? Um labirinto?
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Uma gruta? Um caminho? Uma galdxia? Um
arco-iris? As imagens criadas (ou somente
despertadas?) surpreenderam a pessoa que
as criou. Ao considerarmos as numerosas
pesquisas que fizemos com essa técnica,
parece que a maioria das pessoas gosta muito
desse processo de descoberta de si — que
pode, até, proporcionar alteragdes intimas,
como ja aconteceu. No momento de apre-
sentarem suas imagens, alguns escolheram
uma frase, outros um desenho. Cada parti-
cipante comentou seu escrito ou desenho,
explicitando-o ao grupo.

O processo de produgdo dos dados foi se-
melhante no que diz respeito a técnica do
conto russo. Nessa técnica as perguntas sao
as seguintes: Na sua relacdo com a escola,
quem € o herdi (ou a heroina)? Onde isso
acontece? Qual o objeto de desejo que quer
esse heroi? Quem é o vildo, o anti-heroi,
que vocé vai ter que enfrentar? Qual a proi-
bicao que o herdi vai ter que transgredir
para alcangar seu objeto de desejo? Ele vai
sofrer uma primeira derrota: como é esta
derrota? Mas vai receber a ajuda de um
doador: quem é? E que objeto este doador
vai dar? Acontece a vitoria do heroi: como
¢é essa vitoria? Ele recebeu a ajuda de um
aliado inesperado: como é este aliado? Vi-
torioso, o herdi recebe uma marca: como é
essa marca? E festeja seu triunfo: o que é
esse triunfo? S@o 12 etapas que escolhemos,
que foram sistematizadas nos estudos de
Vladimir Propp sobre o “conto russo”, pio-
neiro estudioso estruturalista da semidtica
social.

COM A TECNICA DOS LUGARES
GEO-MITICOS: A RELACAO COM O SABER

Sintetizando os resultados da pesquisa, que,

insistimos, sao referentes ao sentido do aprender para
o grupo-pesquisador, podemos afirmar o seguinte:

64

Existe uma ética da busca, troca e transmis-
sao do conhecimento. Os saberes dos pro-
fessores s@o marcas em etapas da sua vida.
Eles mesmos devem andar num caminho
certo, sendo exemplos para seus alunos.

Tanto enquanto origem como enquanto alvo
encontramos a necessidade de seguranca. E
o didlogo entre os parceiros, principalmen-
te entre os professores, os alunos, a escola,
os pais e a comunidade, que favorece o al-

cance de um saber “seguro, amplo e siste-
matizado”. E esperado da comunidade que
ela ajude os pedagogos. A formacao profis-
sional agora recebida participa dessa busca
de seguranca, dando “disciplina e normas”.

* O importante € que se criem ligacdes, en-
contros entre os seres humanos e os dife-
rentes saberes que eles possuem. Isso
permite a afirmacgdo de virtudes morais, tais
como ‘“saber discernir o certo e o errado”,
“nao ofender”, “crescer espiritualmente”.
Essas virtudes dao seguranca e prote¢do. O
profissional nao pode e nao deve ficar so,
isolado, mas sim receber ajudas frente as
suas limitagdes pessoais, assim como as li-
mitacdes oriundas da sociedade, da vida e
do sistema educacional.

* Assim ele consegue “andar por si mesmo e
escolher”, tanto na vida como na profissao.
Esse poder de escolher é alimentado pela
multiplicidade dos saberes e dos significa-
dos da qual os outros sdo portadores, perce-
bidos como “diferencas, sensualidade e
incandescéncia”.

* O individualismo € perigoso, mesmo se a re-
lacdo com o saber € uma relag@o pessoal com
ume infinidade de informacdes.

e Ai, o assustador é a falta de meios materiais,
e também de método e de procedimentos in-
telectuais para planejar as aulas, para se re-
lacionar com facilidade com a comunidade,
para “‘saber como lidar para colher frutos”.
A inseguranca no que diz respeito ao méto-
do, principalmente relacionada aos caminhos
da diferenciac@o pedagdgica, provoca duvi-
da sobre o certo e o errado.

» Essas dividas sao vencidas quando o aluno
assimila o saber que o/a professor(a) passa
e quando este se modifica com a vida, inte-
grando novos saberes e se aproveitando da-
quilo que o aluno, a comunidade e a
universidade lhe passam.

Na ultima sessdo, o trabalho inteiro de leitura e
discussao voltou aos primeiros grupos, que desenvol-
veram nesta fase da pesquisa um olhar mais distanci-
ado, como agentes de sintese da procura de todo o
grupo-pesquisador. Repara-se que o estilo da escrita
muda, introduzindo muitas expressoes do dever: €
necessdrio, € preciso, deve, ndo deve, temos que, nos
seis grupos trabalhando simultaneamente na realiza-
¢ao da sintese pedida pelos facilitadores. Assim nos
parece essa ultima sessdo de teor um pouco diferente,
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possuindo a ambigiiidade de todo “dever-ser’”: ao mes-
mo tempo mostrando as metas e 0s principios que ori-
entam a atividade e insistindo quanto mais sobre estes
gue a realidade prética, as vezes, contradiz as boas
mtencoes.

* Os pontos mais “avan¢ados” da mudanga pe-
dagdgica que a formagdo recebida na uni-
versidade deseja facilitar sdo referentes a
idéia de troca de conhecimentos entre a es-
cola e a comunidade, os pais e, principal-
mente, os alunos. Af o professor, a professora
sao mediadores na busca dos alunos, cada
vez mais autdonomos.

* As mudangas serdo realizadas com a
criatividade de cada um, e nao somente em
processos de constru¢do de conhecimentos;
portanto, elas dependem da participagio das
familias e da comunidade, bases para a so-
cializag@o do aluno. Essas trocas de conhe-
cimentos sao relacionadas a uma ampla visao
da realidade escolar.

» Para a concretizagao desse objetivo de mu-
dangas e para convencer os alunos € impor-
tante a unido entre professores, direcdo e
funcionarios.

* A base do processo de mudanga, que tem
por propésito a qualificacio do ensino e uma
boa socializac@o dos alunos, resume-se em
trés palavras: integracado, interagdo e com-
preensdo entre os parceiros do processo
educativo.

» Essasocializa¢do € uma chave pela consoli-
dagdo da democracia. Ela é um objetivo que
ndo se separa da aprendizagem.

* Assim o profissional deve possuir muitas in-
formacgdes, utilizar uma pedagogia diferen-
ciada, saber planejar e, assim como os outros
parceiros, ser comprometido.

* Apareceu a nogao de prazer no processo de
ensino-aprendizagem, isso, depois dos
facilitadores terem apontado a auséncia dessa
nocao em quase todos os escritos anteriores.

* O bom educador € um antropélogo, ele co-
nhece as formas de “vivéncia do mundo” da
comunidade, ele conhece a realidade do alu-
no, o que constitui a base da socializagao do
mesmo.

* E mais, o préprio aluno € um pesquisador
de campo realizando enquetes, por exemplo,
entrevistas com pessoas velhas etc.

Queriamos agora desenvolver dois pontos es-
pecificos, que consideramos como relevantes:

a) Interessante foi uma divergéncia de leitura
dos dados produzidos no lugar geo-mitico TERRA
entre os facilitadores da pesquisa e um grupo de co-
pesquisadores. Os primeiros leram a Terra da seguin-
te maneira:

* A TERRA é basica: ela é firmeza, encontro

com o aluno, os outros e consigo proprio.

O referido grupo leu diferentemente:

* A TERRA € o centro de tudo, como a estre-
la é a base de tudo, sendo ela um entrelago,
firme, dando-nos uma “seguranca”, saber
como lidar.

Na discussdo que seguiu foi explicado que tra-
tava-se mais de um caminho de que um encontro, “pois
existe entre pais, comunidades, professores, alunos,
escola, um objetivo comum: a busca do conhecimen-
to”. Foi apontado que nao existem encontros como
quando caminhos diferentes se cruzam, pois todos
seguem um objetivo comum, “mesmo se, no dia-a-
dia, escolar € dificil a concretizagao desse objetivo
comum”. O grupo referiu essa Terra como base ao
processo de socializag@o da crianga, com o desenvol-
vimento da sua estrutura mental e afetiva, na familia
numa cultura dada.

Como acontece freqiientemente, as divergén-
cias no grupo-pesquisador revelam questdes fun-
damentais. Serd que alunos, pais e professores
esperam a mesma coisa da escola e se relacionam
da mesma maneira com o saber? Ou isso aponta mais
para um ideal, um dever-ser da vida escolar? De
qualquer maneira, as imagens criadas durante a ati-
vidade de produ¢ao dos dados marcaram que a fal-
ta de compreensdo e até ilusdes acontecem, as
pessoas se desencontram na busca do saber. Para
compensar esse desencontro sao necessarios a for-
¢a e o amor, € muitas protecdes, muita seguranga,
talvez como bases para a fé em si, a auto-estima do
profissional da educacao no saber.

b) Apareceu na leitura feita pelos facilitadores
do lugar geo-mitico PONTE um paralelismo entre a
oposi¢ao entre o bem e o mal, que se deve conhecer
para relacionar conhecimentos e vida, saberes e se-
res humanos, e a oposicao entre facil e dificil. Daf a
hipétese de que o fdcil é considerado como bem pe-
los professores, e o dificil, o obstaculo, como sendo
o mal. Na leitura feita em grupos é enfatizado em
varios lugares (TUNEL, LABIRINTO, PONTE, CA-
MINHQO) o lado ruim da dificuldade e do obstaculo:
“No mesmo caminho hé vérios caminhos, por exem-
plo a verdade e a mentira, e o caminho pode ser com
obstaculos ou nao”.
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Podemos induzir duas coisas:

* os professores precisam apaixonadamente de
seguranga metodoldégica que torna sua pe-
dagogia “facil”, capaz de superar sem difi-
culdade os diferentes obstdculos que se
podem encontrar;

* essa necessidade segue o modelo da segu-
ranga ética e até religiosa (o nome de Deus
é citado varias vezes). O caminho da verda-
de e do bem no conhecimento € como o ca-
minho da verdade e do bem na vida moral e
religiosa. Mas enquanto que este pode se
apresentar como cheio de dificuldades, ten-
tagoes e obstaculos, o caminho a seguir no
conhecimento ja deve ser ficil, plano, segu-
ro. E o método que proporciona essa facili-
dade, assim como a ajuda da comunidade.

« Atribuiem-se a Deus até as forcas de conser-
vadorismo politico que mantém os alunos
na passividade. E forte a mentalidade do “é
assim porque Deus quer”.

O grupo-pesquisador refletiu sobre esses temas
do método e da ajuda da comunidade na passagem e
na troca dos saberes, apontando notadamente que é
possivel integrar os pais na escola convidando-os na
preparagao das festas e pedindo para alguns entre eles
participarem do planejamento na escola. Experiéncias
bem sucedidas existem, mas a discussdo do grupo-
pesquisador foi muito polémica, alguns duvidando da
possibilidade dessa integracao dos pais, por serem
“analfabetos”. Foi geralmente considerado como de-
sejavel o reconhecimento pela escola, e portanto o uso
na escola dos saberes “uteis”, dos saberes que fazem
sentido na vida cotidiana da comunidade. — “Esses
saberes devem entrar em sala de aula”, insistiram os
facilitadores enquanto professores, “assim como os
proprios portadores desses saberes, os pais e outros
profissionais da comunidade”.

Existe claramente um conflito no grupo-pes-
quisador, entre aqueles que pensam que a meta do
professor é de conduzir o aluno até a préxima série,
evitando assim evasao e repeténcia, e outros que tém
uma visao mais abrangente do papel da escola, acres-
cendo que a educacg@o deve proporcionar um conhe-
cimento critico do meio social, que permita agir
conscientemente no sentido de transformé-lo. Um
outro conflito diz respeito ao que se entende por
“integracdo dos pais na escola”: para alguns, essa
integragdo € vista como apoio dos pais aos esforgos
do professor, por exemplo ao fiscalizarem os seus
filhos, valorizarem a escola, participarem de reuni-
Oes e sobretudo darem uma “boa educacao”..., em

lugar de cobrarem prioritariamente o professor. Mas
para outros, esse apoio € visto como uma troca de
saberes entre familia, comunidade, pais, criangas e
escola, o que implica na vinda desses na escola, tais
como s@o0, com seus saberes e sua linguagem. Nem
todos os professores estdo prontos a valorizar os sa-
beres sociais e profissionais de pessoas quase anal-
fabetas como iguais em dignidade aos saberes
transmitidos pela escola.

Aqui encontramos o ponto crucial da questao
do interesse do aluno para com as tarefas escolares e
da sua auto-estima no saber escolar. — “Como inte-
grar o aluno no mundo escolar, suscitar sua paixdo
pelo conhecimento trazido pela escola, se nao cria-
mos formas de trabalho baseadas no reconhecimento
miituo dos valores e dos conhecimentos?” interroga-
ram alguns membros do grupo-pesquisador.

COM A TECNICA DO CONTO RUSSO: A
RELACAO COM A ESCOLA

O movimento de pesquisa coletiva seguiu 0s
mesmos momentos que na técnica anterior. Sinteti-
zando as multiplas leituras feitas pelos membros do
grupo-pesquisador destacamos o seguinte:

* Osdesejos dos professores sdo pessoais, em
relacdo ao éxito no curso de formagao e a
superacao das dificuldades que estao viven-
do. O aluno vem depois, a busca de uma nova
pedagogia aparece fracamente, e os pais ain-
da mais fracamente. O individualismo e uma
certa soliddao, o que alimenta o assisten-
cialismo, caracterizam a relagao dos profes-
sores com a escola. Essa solidao é também
uma solidao na tentativa de “romper as bar-
reiras do saber”, se qualificando e lutando
para o aluno nao repetir.

* Eles se apresentam como sendo vitimas do
sistema, por falta de autonomia profissional
no ambiente de trabalho e de ndo aceitacao,
pelo sistema, que o aluno possa aprender
brincando. O heréi é geralmente o préprio
professor, menos freqiientemente o aluno,
que sofre o desinteresse, o analfabetismo, a
repeténcia e a evasao.

* O sistema € culpado, assim como a falta de
conhecimentos do professor, sua inseguran-
¢a, preguica e desanimo, as dificuldades fi-
nanceiras encontradas.

* Até a repressao aparece: o professor pode
perder o emprego quando envelhece, quan-
do ndo adaptado, quando a professora mu-
lher pare ou quando quer que o aluno pense.
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O professor € um her6i pois dd amor apesar
da agressao que ele sofre da parte dos alu-
nos e dos pais.

Teve uma discussao para saber se o profes-
sor d4 a mao a quem acredita ou a quem esta
desacreditado. O professor da ao aluno a pos-
sibilidade de se expressar e pesquisar, a fim
que este seja disponivel a sua realidade, ja
que ele aprende em varios lugares diferentes.
Uma outra discussdo aconteceu, para saber
se o professor supera a dor oriunda das agres-
soes sofridas ou se ele traumatiza, ja que “toma
nacara a toda hora”. Ensinar é uma luta, apren-
der é uma luta. Os professores sofrem pelo
fato de que a comunidade inteira ndo se sentir
envolvida pela aprendizagem das criangas.

E para saber se sao os professores e alunos
que devem se atualizar, para pesquisar seu
proprio mundo, ou somente o quadro funci-
onal, que ndo aceita que através da brinca-
deira se aprenda com seriedade. Assim, 0
professor deve ter maior autonomia em sala
de aula e o apoio do governo.

O professor heréi nao € aquele que se desta-
ca, e sim o que sabe rever a cada instante
sua posi¢a@o. O aluno precisa disso. Para isso,
o professor precisa de método e de saber se
direcionar, pois ele se constrdi nas dividas
e dificuldades. Af a avaliagdo entre profes-
sor e aluno € miitua, através de agdes con-
cretas e questionamentos: eles sao parceiros
e pesquisadores.

A proibigdo a ser superada € precisamente
“reverter o quadro”, acreditando que isso
serd possivel um dia, apesar da resisténcia
do sistema.

A doacao € relacionada ao direcionamento
da educagao para os dias atuais, formando
alunos criticos no sentido da igualdade. Os
alunos de hoje sdo cada vez mais desatua-
lizados. Os doadores sdo principalmente os
professores mais experimentados, menos
freqlientemente a fé, a auto-estima e Deus;
pouco presentes sao os alunos, as pedagogi-
as novas (ou seguras), os pais ou a propria
universidade. Avulsos, a LDB, a Direcao, o
Prefeito, o Estagidrio.

Poucos destacam a busca de uma pedagogia
nova e o intercambio entre professor e aluno.
A questdo é mais, com a ajuda de Deus, de
ser um profissional que anda de cabeca
erguida, direcionando a educagao para o ama-
nha. Af, auniversidade ajuda a se questionar.

* Ecolocado o tema da conscientizagao do alu-

no, que pede para o envolvimento dos pais e
a criacao de semindrios com a comunidade.
Isso toca a questdao geral da educagao no
Brasil. O interesse de todos para o método
de aprendizagem deve ser procurado. Pro-
fessor e aluno devem se dar coragem e os
pais ajudar, participando da educag@o dos
seus filhos. Por isso € necessario
conscientizar esses pais.

A vitéria acontece na rede de formagao, com
melhores condi¢cdes de formagao. Cada um
tem seu modo de vencer, com seus proprios
aliados. Podem ser idéias pedagdgicas no-
vas, colegas, si mesmo, a sociedade, os alu-
nos, os pais. Certos procuram vencer os
obstdculos a transformacao social, forman-
do alunos criticos com uma nova concep-
¢ao do mundo, o que implica na constitui¢ao,
por si proprio, de uma visao nova. A chega-
da dos pais na escola, o bem-estar e a paz
dos alunos, sua aprovagao podem ser as for-
mas de vitdria, e os aliados Jesus, a impro-
visacao, a LDB, a motivagdo, o amor, a
perseveranga no estudo e no ensino, a
criatividade.

A marca e o triunfo apontam para uma me-
lhor responsabilidade do professor. Também,
para a colaboragao e participag@o dos pais,
a ajuda de Deus e o éxito dos alunos em cur-
sar uma outra série, assim como sua digni-
dade, sua felicidade e um futuro melhor.
Avulsas, as idéias do aluno estar bem, se
tornar uma pessoa critica e de bem, apren-
der em formas gostosas, capaz de vencer o0s
obstaculos e sendo grato ao professor que o
conduziu no processo de aprendizagem.
Existe na turma uma “luta pelo significado”
(como diria Bakhtin, 1977) em redor dos
conceitos de conscientizagdo e responsabi-
lidade, que diz respeito a posi¢oes ideologi-
cas e politicas sobre o que € educar:
“conscientizar os pais” pode significar con-
seguir que eles se interessem pelos deveres
dos filhos e sobretudo, que lhes ensinem o
respeito para com a professora; ou signifi-
car que nao batam nos filhos; ou ainda,
integra-los no processo de aprendizagem en-
quanto pessoas sdbias e profissionais com-
petentes, que podem trazer conhecimentos
desconhecidos da escola. “Responsabilizar
o aluno” pode significar obter dele que pare
de baguncar, que se esforce para passar
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para a série superior ou entao que ele faca,
em grupos, enquetes na comunidade ou pes-
quisas em livros, voltando para a sala de aula
como professor dos seus colegas e do pré-
prio professor da turma. (Vé-se aqui clara-
mente o que estd em jogo).

* Os professores falam muito de trauma, de so-
frimento e de fé: de que agressoes exatamen-
te sofrem: do nao reconhecimento social? Da
falta de auto-estima e de seguranca? Da ba-
gunca dos alunos e da cobrancga dos pais?

Para concluir, sobre essa técnica podemos dizer
que ela foi um excelente revelador dos conflitos existentes
em redor da filosofia da educagio: a pluralidade das ima-
gens que surgiram na mente dos membros do grupo-pes-
quisador permitiu que se tornem visiveis as contradi¢oes
nas quais estd mergulhado o imagindrio educacional da
escola publica. Lembrando Walter Benjamin, 1971, pode-
mos falar de imagens dialéticas, que, no caso, a0 mesmo
tempo apontam para a utopia de um futuro emancipado
das opressoes presentes e trazem o peso do passado, feito
mais de aceitagdo e submissao que de resisténcia (em
certas utopias, € o passado que € idealizado como livre e
bom, e o futuro, como mau e de submissao). O presente é
precisamente 0 momento onde atuam essas imagens
dialéticas, pois sdo, conforme Garcia (1995: 16), imagens

Em que presente, futuro e passado sao coe-
tdneos, numa tensdo que obriga a pensar, a
imaginar, a sonhar e a lutar.

Nessas imagens dialéticas existe uma tensao,
um conflito entre o velho e o novo que favorece aque-
las transgressoes, subversées que caracterizam as
metaforas. Regina Leite Garcia continua (id.: 16):

Como quando Paul Klee diz que o conheci-
mento se funda em raizes de onde saem
frondosos ramos. O subversivo, na palavra
de Paul Klee, é trazer a forca e o mistério do
crescimento da drvore, da natureza, para a
drea do conhecimento, coisa humana, soci-
al. Quando as metdforas sd@o comuns, as pes-
soas perdem a consciéncia do seu lado
subversivo. Fala-se da drvore do conheci-
mento sem perceber a hipdtese de uma liga-
¢do — ultrapassando os limites de dreas muito
diferentes, entre a natureza e a sociedade —
que existe nessa metdfora.

Se tivéssemos tempo (mas decidimos sair um
pouco da pesquisa e trabalhar o problema de como o

aluno se tornar pesquisador, principalmente com a
ajuda de Célestin Freinet, 1996 e 1998), teriamos
construido, juntos, algumas imagens dialéticas, as
imagens dialéticas do grupo-pesquisador, elaborando
racionalmente o aspecto subversivo das metaforas af
incluidas. Provavelmente a partir de técnicas teatrais
e plasticas, que mergulham no irracional. Mas o tem-
po faltou, outras foram nossas escolhas e deixaremos,
portanto, os (as) leitores/as construirem as imagens
dialéticas que acham pertinentes no que diz respeito a
essa discussdo da complexa relacdo com a escola do
grupo-pesquisador.

UMA REFLEXAO TEORICA: A NOCAO DE
INTERFERENCIALIDADE NA PESQUISA
EM CIENCIAS SOCIAIS E EM EDUCACAO

Propositadamente limitamos as referéncias te-
dricas neste artigo. Seguimos um principio basico da
sociopoética: o que pesquisamos € o pensamento do
grupo-pesquisador, queremos desvela-lo, entrando na
sua complexidade com ferramentas de nuvem e ar-
mas de dgua, mais raramente, com sopros de fogo e
manchas de terra. Referéncias tedricas podem chegar
com proveito como aportes no didlogo entre os mem-
bros do grupo-pesquisador vivenciando um processo
cooperativo de constru¢c@o do conhecimento. Se che-
garem de outra maneira, sao apenas palavras de or-
dem e marcas de poder, inutil afirmagdo de uma
posi¢do maior nas hierarquias do saber. Lembremos
Michel Serres (1987: 63 — traducao nossa):

Observaram que a curiosidade exerce-se
constantemente sobre os mortos e sobre os
fracos sem defesa e nunca a propdosito dos
poderosos? Os sujeitos das ciéncias huma-
nas diferem dos seus objetos, ndo sdo os
mesmos homens. Jd encontraram na estra-
da para Paris um partido de camponeses
indo para a capital para elucidar os usos
dos seus administradores? Ou, voando para
os Estados Unidos, encontraram no avido
uma escola de Zulus ou de Guaranis, indo
para realizar um semindrio sobre alguns sd-
bios em destaque da América? Outrora, os
dominantes colonizavam os dominados, ago-
ra eles observam-nos.

Queria que se inscrevesse nas constituicdes o
direito dos Homens e dos povos de recusarem ser
estudados.

A sociopoética compartilha a preocupagao éti-
ca de Michel Serres: a ciéncia deve ser feita por ho-
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mens e mulheres que escolhem se tomar a si mesmo
por objeto de estudo. Ninguém tem o direito de estu-
dar os outros, ainda menos de falar em nome deles,
salvo em caso de consentimento explicito e contratual
dos mesmos.

E Freinet chegou somente como possivel refe-
réncia (conhecida dos professores da disciplina) dan-
do sustentagdo para resolver certos problemas, cuja
constru¢ao foi possibilitada pela pesquisa. A
sociopoética age assim, ja que procura a formulagao,
pelo grupo-pesquisador, dos problemas que ele encon-
tra na sua pratica, € que nem sempre estao claramente
presentes na consciéncia das pessoas. Esses proble-
mas sao construidos a partir de imagens globais que
integram a emogao, as sensagoes € a intui¢do, e possi-
bilitam uma posterior discussdo critica racional nao
fragmentada.

O conhecimento foi construido cooperativa-
mente em um sistema complexo de interagdes entre
os membros do grupo-pesquisador, que teorizamos
com a nogao de interferencialidade, distinta, tanto
da monoreferencialidade (utilizada pelos pesquisa-
dores que referem suas pesquisas de campo a um
quadro tedrico tnico, sol sem sombra, lei nica, fala
excluindo qualquer fala outra, falo que penetra no
real 2 maneira de um facdao) como da multir-
referencialidade (abordagem nova, teorizada nos
anos 60 e 70 por professores da Universidade de Paris
8 tais como Jacques Ardoino, Guy Berger e René
Barbier®, na qual, para dar conta da complexidade e
heterogeneidade dos processos sociais, 0s pesquisa-
dores usam vdrios referéncias e referenciais, colocan-
do também em andlise suas implicagdes institucionais
na construc¢ao do objeto de estudos).

Com a interferencialidade queremos firmar uma
forma de anarquismo epistémico, sem sol, sem falo,
sem fala-mestre, sem mastro. Que nao exclui, mas
acolhe o outro. Que inclui, sim. Que diz sim, particu-
larmente aos nao-sdbios, aos sem-facdes, aos sem-sois,
aos sem-falos. Nao serve de nada, multiplicar, com a
multirreferencialidade, os facdes para cortar os seres,
as falas para excluir, os séis para que proliferam os
deuses: toda e qualquer referencialidade, mono, multi
ou pluri, € imaginacdo de académicos, € orgulho
pandptico do poder, demonstracdo va de um saber-
falar que ninguém contesta. Anarquismo epistémico,
sim, mas num sentido diferente de Feyerabend (1989),
sendo o nosso mais relacionado com as pesquisas dos
filosofos Gilles Deleuze e Félix Guattari (sobretudo

Mil Platés, 1995-1997) ou Michel Serres. Por exem-
plo, Michel Serres afirma (Serres: 1977: 40 — tradu-
€30 nossa):

Voltar as proprias coisas, as multiplicidades
misturadas, as dispersoes, tomando-as tais
quais, ndo mais encaded-las em seqiiéncias
lineares ou planos miiltiplos tecidos em rede,
mas tratd-las diretamente como grande nii-
mero, grandes populagoes, nuvens. Onde a
tecelagem regular torna-se excepcao e nio
mais norma totalizante. A lei ndo é mais a
lei, ela é a borda. Produzida pela nuvem e
ndo pela razao de quem possui esta nuvem,
a sabe, a olha. Dar de volta as proprias coi-
sas a totalidade dos seus direitos antes de
intervir. Todas nossas parti¢oes e todos nos-
sos cortes, nossas diferengas, cadeias, séri-
es, seqiiéncias, conseqiiéncias, sistemas,
ordens e formagoes, hierarquias e arqués,
sao de escolha, de poder, de arbitrdrio |[...],
eles devem ser dissolvidos, a fundir, a mistu-
rar, como conjuntos movedi¢os, no fogo an-
drquico. O real-nuvem ¢é desprovido de
arqué, daquele residuo de idealismo que no-
meavam antigamente “a razdo” e que € so-
mente a sede do dominador ou sua ordem.

Hoje em dia, particularmente nas ciéncias expe-
rimentais, a Teoria da Informacgdo, a Topologia e a
Teoria dos Conjuntos sdo teorias ndmades, nao
referenciadas. Elas sao o fluido que conduz, transporta
as informagdes cientificas de uma area para outra. Nao
sao, cada uma, uma referéncia, mas sim uma frans-
feréncia: elas ndo enraizam, mas sim permitem a com-
preensao miitua dos cientistas. Para falar como Deleuze
e Guattari, elas favorecem a “desterritorializacao” das
ciéncias, criando “linhas de fuga” (energias, desejos,
poténcias instituintes) em cada uma delas.

O transporte € o proprio pensamento. Aquele que,
como o pesquisador da multirreferencialidade, fala mui-
tas linguas e possui vdrias identidades, é somente con-
trolavel pelos tedricos mais enciclopédicos, mais sutis,
mais poliglotas, que ficam a vontade nas ambigiiida-
des, contradi¢des, angustias (lembramos Devereux,
1977) e paradoxos da bi, tri ou quadrinacionalidade.
Mas a internacionalidade? A recusa de qualquer nacio-
nalidade imbecil? Sem documentos, sem identidade,
sem referéncia, sem Mestre nem Deus, a nova ciéncia.

3 Ver as publica¢des da Universidade de Sao Carlos, coordenadas por Joaquim Barbosa (1998 a e 1998 b), sobre o conceito de
multirreferencialidade e os trabalhos da Universidade de Paris 8 em torno dessa nogao, assim como o livro estimulante de Sérgio

Borba (1997).
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O critério da cientificidade € o rigor e a fecundidade do
que acontece, neste lugar onde permutam varios luga-
res, num momento dobrado em outros momentos, oriun-
dos de outros tempos. Rigor e fecundidade das trocas
de experiéncias, de momentos de vida, de sonhos e de
conhecimentos, que acontecem aqui € agora no grupo-
pesquisador construindo seu problema, procurando
apaixonadamente o conhecimento de si proprio. Obvi-
amente, além das referéncias de vida fluem referenciais
tedricos, miticos, religiosos ou cientificos, oriundos da
teoria sistematizada ou da experiéncia estética: nenhu-
ma fonte de conhecimento pode ser desprezada, consi-
derada inferior, nem o saber social pratico, nem o saber
academicamente construido, nem o saber sonhado. E
no intercaimbio, na interferéncia, essas referéncias
proliferantes desterritorializam-se, esquecem felizmente
suas origens, tornam-se fluidas, entram em novas com-
posi¢des, imprevisiveis antes da pesquisa se desenvol-
ver, totalmente inesperadas. Os acontecimentos
(etimologicamente, o que foi “tecido com”) tornam-se
eventos, emanagdes do vento? . As vezes surgem pro-
blemas inéditos, e o grupo, maravilhosamente, pensa.
Lembremos o que escrevem Gilles Deleuze e Félix
Guattari (1997: 58) sobre o ato de pensar:

Pensar suscita indiferenga geral. E todavia
ndo ¢ falso dizer que é um exercicio peri-
goso. E somente quando os perigos se tor-
nam evidentes que a indiferenga cessa, mas
eles permanecem freqiientemente escondi-
dos, pouco perceptiveis, inerentes a empre-
sa. Precisamente porque o plano de
imanéncia é pré-filosdfico, e ja nao opera
com conceitos, ele implica uma espécie de
experimentagdo tateante, e seu tragado re-
corre a meios pouco confessdveis, pouco
racionais e razodveis. Sao meios da ordem
do sonho, dos processos patologicos, das
experiéncias esotéricas, da embriaguez ou
do excesso. Corremos em dire¢do ao hori-
zonte, sobre o plano de imanéncia;
retornamos dele com olhos vermelhos, mes-
mo se sdo olhos do espirito. Mesmo Des-
cartes tem seu sonho. Pensar é sempre seguir
a linha de fuga do véo da bruxa.

No seu livro L’interférence (1972: 158), Michel
Serres fala de “metodologia do site mével”: o sujeito

implicado € somente a sede de uma pluralidade de in-
tercambios e intercepgdes, ele € um né politépico,
morando em uma multiplicidade de espacgos e
vivenciando uma multiplicidade de tempos. Ele é um
eco, acontecendo por acaso no intercambio dos obje-
tos. Esse site mével (1972: 150 — trad. nossa):

... € aquele de todo ser atento, agudo, dgil,
vigilante, de todo ser “corporado” [francés:
corporé/, agindo, percebendo, patético.

O que sdo os objetos? Sao caminhos em redes
complexos, que transportam formas comuns a varios
seres tedricos, independentemente de qualquer mos
delo ou referéncia. O objeto é um folhado de camadas
morfol6gicas, e ndo de referéncias. A matematica pen-
sa sem referéncia, ela é transferéncia, transporte dos
conceitos e das suas complicagdes, mapa na floresta
labirintica, mas que nunca nos informa sobre a paisa-
gem global. Pensar, neste sentido, € se colocar dentro
do mundo dos objetos onde ja circulam informagdes
e energias, e agir como interruptor, ou como
interceptor, como permutador nas intersecdes, como
interveniente ou ainda como tradutor. Numa regiao
encontramos uma complexidade de conceitos, que se
transportam ou nao: falvez seja isso mais interessante.
de que procurar o(s) poco(s) de referéncia local que

Justifica(m) esses conceitos.

Nas pesquisas em ciéncias sociais encontramos
sujeitos que pensam, isto €, tomam o papel de mensa-
geiros de informagdes, de artesdos do sentido, de
interceptores ou distribuidores de significacoes. A
sociopoética pretende proporcionar dispositivos que
facilitam a objetivacao das redes e das nuvens de co-
nhecimentos e significacdes constituidas pelas inter-
feré€ncias entre esses sujeitos. Os facilitadores sao uma
regido da rede ou da nuvem, regiao cujo status é um
pouco especifico: catalisadora e ampliadora dos acon-
tecimentos observaveis em outras regidoes da mesma
rede ou nuvem”.

O sujeito (isto €, todos os membros do grupo-
pesquisador, inclusive os facilitadores da pesquisa) é
uma memoria entre outras no mundo dos objetos, ele
¢ somente uma fonte de neguentropia entre outras. Ele
possui informacdes a0 mesmo tempo complexas e
parciais sobre o tema pesquisado e precisa de cone-
x0es multiplas com outros sujeitos para continuar sua
existéncia e pensa-la.

4 Sobre a diferenga entre acontecimento e evento ver o artigo publicado pela revista “Educacao e Sociedade™, onde encontram-se (rés
filosofias, de Deleuze e Guattari, do candomblé e dos estéicos gregos (Jacques Gauthier, 1999 b).

5 Na drea das ciéncias sociais, particularmente da educagao, € necessario trabalhar em pesquisas de campo e com muito rigor e carinho
essas metaforas (fontes de conceitos), ja utilizadas por filésofos das ciéncias da natureza e da complexidade, de rede, de nuvem, de
fluido e de plasma. Os sociopoetas estdao contribuindo para esse estudo.
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Implicado no mundo, ele € conectado, partici-
do didlogo das coisas entre si e sua intervengao
1972: 110 — trad. nossa):

- excep._gional (qualitativa e temporal, es-
pacial e historicamente), intermitente e and-
loga a um rasgdo brusco, a uma ruptura de
continuidade [...] no sussurro continuo dos
objetos historicos.

O sujeito € aquele tradutor das linguas regio-
mass wsando uma estrutura comum que passa através
das diferencas, sem aboli-las; ele nem sempre é
sdenuificavel, nem sempre possui uma identidade (op.
car: 1972: 154 — trad. nossa):

O sujeito desaparece ao ritmo de sinais, ele
estd aparecendo e sumindo nas estilhas e
ocultagdes varidveis dos acasos da circulagao.

As vezes, ele deixa fluir nele a heterogeneidade
dos acontecimentos e eventos, tornando-se mais rio
ou nuvem — ou, quem sabe? plasma, relampago —
gue regido de um tecido. E isso: na ciéncia contem-
poranea, tanto em fisica, biologia como nas ciéncias
da sociedade, procuramos mais orientagdes para o
pensamento em termos de fluidos, gazes e plasmas
de que em termos de s6lidos, conforme encontramos
na tradi¢do do espirito cientifico ocidental que clas-
sifica e solidifica as referéncias, dando assim gran-
de poder aos donos ou especialistas das referéncias
(aqueles que possuem as chaves das gavetas dos
aramarios® académicos). Em outros termos: enquanto
ser pensante nao sou o mestre dos significados, nem
o permutador das referéncias, nem o né dos sentidos
pertinentes pelo qual passa a pesquisa educacional.
Sou apenas um acaso criador de ordem entre muitas
outras coisas que perpassam nele, um piscar, talvez
aquele “sorriso sem gato” que Alice, a jovem heroi-
ma de Lewis Carroll, viu.
Como apontaram Gilles Deleuze e Félix Guattari,
& subjetividade é molecular, infra-individual, ela é ver-
® mfimitivo (estou um “sorrir”, ou um “devir-ani-
@ ). advérbio (... um “quase”, um “muito”...) —e,
sl Serres acrescentou, ela € preposi¢do (... um
~um “ao lado de”...); raramente e somente por
-30 substantiva, contrariamente a ilusdo carrega-
teologia crista, pelas filosofias e pela gramatica
: opia, que substantificaram o sujeito.
O grupo-pesquisador é emergente, ele vivencia
wocesso auto-poiético com formas evanescentes

mmeressante: armario de arame?

e outras que se tornam reguladoras, produz atratores
estaveis e outros estranhos, seu desenvolvimento se-
gue processos com regularidades e catastrofes, bifur-
cacdes e mudancas de fases. Toda forma viva, todo
processo complexo produz pensamento, nao somente
os seres humanos. Viver € afirmar formas de pensa-
mento. A sociopoética busca essas formas. A pesqui-
sa é, portanto, a procura das interferéncias produzidas
no grupo-pesquisador. Obviamente, a complexidade
deste ¢ uma complexidade aberta, que se alimenta de
muitas energias externas. As interferéncias evidenci-
adas sao, logo, transversais, sendo elas mesmas per-
corridas de linhas de fuga ou organizadas por atratores
territorializados que mexem com as heterogéneas,
polissémicas e poliritmicas experiéncias de vida dos
participantes.
Salvador, 24 de junho de 2000.
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