HISTORIAS DE PROFESSORES E PROCESSOS DE FORMACAO/SUBJETIVACAO
(HISTORIES OF TEACHERS AND PROCESSES OF FORMATION/SUBJETIVATION|

RESUMO

Este trabalho apresenta algumas categorias ana-
liticas da pesquisa “Imagens de Professor. significa-
¢oes do trabalho docente”,? realizada na rede municipal
de ensino de Santa Maria, R.S. Através do trabalho com
as historias de vida e relatos autobiogrdficos langa-
mos um olhar, uma escuta, sobre os processos de cons-
trugdo e reconstrugdo do ser professor. A andlise destes
processos sdo dispositivos para a instauragdo de uma
formagao continuada.

Palavras-chave: historias de professores, processos
de formacio, subjetividades.

ABSTRACT

This work presents some analytic categories of
the research ** Images of Teacher: significances of the
educational *“ work, accomplished in the municipal net
of teaching of Santa Maria, R.S.. Through the work with
the life histories and autobiographical reports launched
a glance, one listens, about the construction processes
and reconstruction of being a teacher. The analysis of
these processes is devices for the instauragdo of a
continuous formation.

Keywords: teachers’ histories, formation processes,
subjectivities.
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Esta investiga¢ao se coloca na perspec-
tiva de Bueno et al (1993, p.308), na qual, na
intengdo de revisitar o passado através do tra-
balho da memodria, o professor se permite um
“Tal exercicio, a0 mesmo tempo que os leva a
desenvolver um trabalho de desconstrucao das
imagens que a memoria oficial guardou de sua
profiss@o”, possibilitando uma reconstrugao do
modo préprio de se perceberem.”

Como uma memoria subterranea, como
grupo sujeitado, o professor, ao relatar a sua
historia de vida, sistematiza acontecimentos
significativos no seu processo de formagio e
subjetivacdo. Esse trabalho de reconstrucao de
si mesmo tende a definir o lugar social do pro-
fessor e suas relagdes com os outros.

Que lembrangas t€m os professores do
cotidiano das escolas que fizeram parte da sua
formagao? Que praticas em sala de aula lhes
acionaram dispositivos de produgdo do ser
professor? Que professores sao lembrados
através do trabalho da memoria? Os mode-
los e praticas dos seus professores influenci-
aram na escolha do magistério? Como o
professor se tornou o que € na sala de aula
hoje? O que atualizam nas suas praticas?
Essas questdes sao pistas da investigagédo e
do trabalho de formagdo que esta sendo rea-
lizado com o material organizado, através do
trabalho da memoria.

Ao colocarmos o professor no centro da
investigagdo, partilhamos da intengdo de ins-
tituir uma nova cultura na formacao de pro-
fessores, ja langada por Novoa (19942).

: Professora Titular do Programa de Pds-Graduagdo em Educagdo da UFSM, R.S. Pesquisadora do CNPq.
" Pesquisa Interinstitucional financiada pelo CNPq, FAPERGS e FIPE - UFSM.
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Olhando os processos de formagao de professo-
res temos um debate, instalado nos cursos de licencia-
turas, centrado nos curriculos, nos conteudos das
disciplinas, nas metodologias. Ainda no ambito das
universidades temos os projetos de extensao, caracte-
rizados por “treinamento”, “aperfeicoamento”, “atua-
lizagdo” e tantas outras denominagdes, que temos
atribuido historicamente a preocupag@o com a forma-
¢do dos profissionais na area da educagao.

Na analise dos curriculos dos cursos de licencia-
turas, ndo construimos um consenso do que seria o0 mi-
nimo comum exigido e quais seriam essas “disciplinas”
que teriam o objetivo de discutir o “ser professor”. Pen-
sando o problema a partir dos seus fragmentos, que € a
organizag¢ao dos cursos de formacao, de disciplinas que
ndo se comunicam, chegamos entao, a uma questao
paralisante que passa a discutir programas, carga hora-
ria necessaria e disciplinas, deixando entre outras inda-
gagdes, uma que nos parece ser o pressuposto inicial - a
concepgao de formagao.

Ao abordar a progressiva desqualificacdo do tra-
balho docente, Fonseca (1997, p.25) aponta que

esse processo agrava-se progressivamente, ten-
do em vista a permanéncia do modelo de for-
magdo predominante, licenciaturas curtas e
plenas estruturadas com base na dicotomia pre-
paragdo pedagogica/ conhecimento especifico
da disciplina, preparagdo para o ensino/pre-
paragdo para a pesquisa.

Em primeiro lugar, poderiamos reafirmar a ne-
cessidade de desmonte da concepgao de formagao que
termina no ato da “formatura”. A complexidade do nosso
tempo, a velocidade com que as informagdes e o
conhecimento sio produzidos, e, as exigéncias para
compreender e responder minimamente as questdes co-
tidianas, exigem de nés uma atenc¢do e um tratamento
diferenciado.

Nesse sentido € que nos propomos olhar a for-
magao de professores a partir da produgdo do profes-
sor, da sua subjetividade, deslocando-a das questdes
mencionadas acima.

No cenario dos estudos sobre formagao de profes-
sores, produzidos mais recentemente, € significativa a
énfase colocada sobre o professor, o professor como pes-
soa. Como aponta Bueno (1996, p.8) “Esta ‘viragem’,
tal como Anténio Névoa (1992) caracteriza o redirecio-
namento das pesquisas e das praticas de formagao, tem
inicio, segundo ele, com a obra de Ada Abraham - O
professor é uma pessoa - publicada em 1984.”

Olhando sob este aspecto, vivenciamos a urgén-
cia do debate sobre a subjetividade, banida por um lon-
go periodo, das construgdes cientificas. Subjetividade
entendida no contexto que nos propomos, como produ-
¢a0, como processo de subjetivagdo. (Guattari e Rolnik,
1996, p. 25,32).

Proponho, ao contrario, a idéia de uma subje-
tividade de natureza industrial, maquinica, ou
seja, essencialmente fabricada, modelada, re-
cebida, consumida.Parece oportuno partir de
uma definigdo ampla da subjetividade, como a
que estou propondo, para, em seguida, consi-
derar como casos particulares os modos de
individuagdo da subjetividade.

Ao processo de criagao, um processo de metafor-
mose pessoal e cultural, momentos em que a subjetivi-
dade se reconhece num corpo que diz eu, Guattari (1996,
p.33), atribui o conceito de singularizagao.

Se aceitamos essa hipdtese, vemos que a cir-
cunscrig¢do dos antagonismos sociais aos cam-
pos econdmicos e politicos - a circunscri¢do do
alvo de luta a reapropriagdo dos meios de pro-
dugdo ou dos meios de expressdo politica - en-
contra-se superada. E preciso adentrar o campo
da economia subjetiva e ndo mais restringir-se
ao da economia politica.

Tentando adentrar o campo da economia subjeti-
va, nos propomos através dos relatos autobiograficos
orais e escritos dos professores, conhecer os dispositi-
vos acionados em individuos que “entraram na profis-
sdo por acaso”, “nunca se imaginaram professores”, e

que hoje estdo nas salas de aula.

Os professores, na nossa investigagdo, sao sujei-
tos categorizados que, por meio das suas
histérias profissionais, dos seus relatos autobi-
ogrdficos, reorganizam através do trabalho da
memoria, experiéncias, acontecimentos signifi-
cativos na construgdo das suas performances,
gerando um processo de autoformacdo. Aponta
Moita (apud Novoa, 1992, p.114) que “o educa-
dor ¢ o principal “utensilio” do seu trabalho e
que ¢ o agente principal da sua formagao.

As aprendizagens situadas em tempos € espagos
determinados e precisos atravessam a vida dos sujei-
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tos. O acesso ao modo como cada pessoa se forma, como
a sua subjetividade é produzida, permite-nos conhecer
a singularidade da sua histéria, o modo singular como
age, reage € interage com 0s seus contextos.

Nossa perspectiva ndo € a de afirmacdo de uma
identidade docente, ao contrario, nos propomos pensar
o processo de produg@o do ser professor a partir de
devires, de agenciamentos que atravessam 0s sujeitos e
configuram subjetividades.

Historias de vida pdem em evidéncia o modo
como cada pessoa mobiliza os seus conhecimentos, 0s
seus valores, as suas energias, configurando subjetivi-
dades, num didlogo com os seus contextos. Numa his-
toria de vida podem ser identificadas as rupturas e as
continuidades, “as coincidéncias no tempo € no espa-
co, as “transferéncias” de preocupacdes e de interes-
ses, os quadros de referéncia presentes nos varios
espagos do quotidiano”. (Moita apud Noévoa, 1992,
p.116-7).

Nesse processo de investigagdo/formagao impde-
se a criagao de condigdes de uma implicagdo de todos
os participantes. A qualidade do material produzido de-
pende do envolvimento de cada participante, do desejo
e capacidade de fazer memoria da sua vida. O contrato
de confianca é construido a partir da relagdao com os
narradores, assumindo faces distintas: a de colabora-
¢ao, a de partilha, a de escuta empatica. A participagao
neste trabalho contém um carater formativo em relagao
a todas as pessoas nele implicadas. A apropriagao que
cada pessoa faz do seu patrimonio existencial, através
de um dindmica de compreensao retrospectiva, € fator
de formagao.

No depoimento de uma das professoras envolvi-
das na pesquisa percebemos a atualiza¢do das impres-
soes do passado na constru¢do de uma representagao
do que seja um professor:

Bom, a imagem de professor sempre esteve pre-
sente na minha vida, porque na minha vida, a
minha mde era professora, e eu me sentia fas-
cinada pelas estorias dela. (...) Bom, a minha
mde, ela sempre conta que, na época dela, o
curso normal oferecia muita cultura.(...) Antes
o professor tinha uma formagado geral mais am-
pla, com muita cultura e entendia bem de su-
prir as necessidades das pessoas, também as
necessidades afetivas.(Professora A)

O significado das histdrias profissionais, orga-
nizadas através dos relatos autobiograficos esta na
oportunidade néo sé de buscar imagens instituidas dos

professores em relagao a sua formagio, a sua escolha
profissional, a sua performance numa sala de aula, mas
também, por meio das imagens de hoje, repensar as
imagens do passado, nao no sentido de ficar preso a
ele, mas de poder recriar estas imagens de professor
que marcaram e que ficaram registradas na sua
memoria.

Evidencia-se, assim, a capacidade do homem de
conseguir relacionar a vida atual com as lembrangas do
passado e vice-versa. Com o passar do tempo, o ser hu-
mano comega a construir imagens nitidas do passado,
exigindo a capacidade de refletir essas lembrangas, a
partir da 6tica do presente, para que no acabe vivendo
em territérios do passado.

O trabalho da memoria que revisita imagens do
passado, significativas na produgdo do professor, indi-
ca também representagdes de como este deseja ser vis-
to no presente.

Afirma Thomson (1997, p.57), que:

Ao narrar uma historia, identificamos o que
pensamos que éramos no passado, quem pen-
samos que somos e o que gostariamos de ser.
As historias que relembramos ndo sdo repre-
sentagdes exatas de nosso passado, mas trazem
aspectos desse passado e os moldam para que
se ajustem as nossas identidades e aspiragoes
atuais

As representagdes de si, recolhidas no passado,
mostram nos processos de formagao do professor, situ-
acOes, pessoas e acontecimentos significativos que tra-
zem as imagens do passado ao momento presente.

A escolha da docéncia nem sempre foi tranqiiila
para um numero significativo de professores. Muitas
vezes, a escolha profissional foi fator de imposigo so-
cial, familiar ou até mesmo de acesso facilitado aos
cursos de licenciaturas. Mesmo nesses casos, alguns
professores relatam as suas descobertas e aprendizagens
em relagdo a0 modo pelo qual foram se tornando pro-
fessores:

desde o inicio eu nunca sonhei em ser profes-
sora, S0 que hoje, em questdo da pratica, a gente
vai aprendendo, sempre querendo buscar algo
diferente para poder aperfeicoar, porque na
medida em que tu comega a fazer uma coisa,
depois vai descobrindo, vai querendo algo di-
ferente, a gente vai até gostando daquele tipo
de coisa. (Professora B)

EDUCACAQO EM DEBATE = FORTALEZA = ANO 20 = N@ 36 = p. 7-13 = 1998 = 9



quando me vi na frente de uma turma, pensei:
nossa, eu sou professora! E por muito tempo
eu ndo fui professora, eu ‘estava’ professora.
E bom lembrar dos absurdos, eu ndo me imagi-
nava professora, e entdo, estava na carreira
docente. (Professora C)

Estar na carreira docente para um niimero signi-
ficativo de professores, que jamais imaginaram-se como
tais, significa perfilhar-se a identidade da professora-
lidade (Pereira, 1997) configurada nos/pelos espagos e
discursos que se propdem a tal.

A perplexidade expressada em alguns relatos
mostram a concepgao difundida e tomada como cédigo
de verdade na docéncia como profissionalidade, deter-
minando assim, um modelo e um espaco institucional,
onde o sujeito se torna professor.

assim como eu entrei na Universidade eu sai.
Foi tdo rapido para fazer o curso, que em
dois anos e meio nunca reprovei em nenhu-
ma disciplina, entdo eu fiz o curso por fazer,
mas nunca sonhava em ser professora, nem
sel, nem porque eu fiz, essa é a minha verda-
de. (...) pra quem entrou naquele ano que eu
entrei, eu odiava ser professora, agora ndo,
quer dizer, a caminhada que eu estou tendo
mesmo com os colegas aqui, eu acho que isso
vai fazendo que eu pegue gosto, va tentando
algo mais. (Professora B)

Na historia de vida citada acima, percebemos o
processo singular de construg¢@o de uma professora, que
mesmo nao desejando a docéncia como escolha profis-
sional, foi construindo-se através de linhas de forgas,
que atravessando e atualizando registros passados, fo-
ram configurando um outro sujeito.

Tornar-se um profissional ¢ uma virtualidade,
podendo atualizar-se por intermédio da processualidade
que € a produg@o da subjetividade. A desinstalagdo pro-
duzida nos sujeitos, por ocasiao do movimento, das for-
¢as que atravessam, acabam por tornar urgente a
encarna¢do de uma outra formagao existencial, um ou-
tro personagem, uma outra performance.

Sobre o atual e o virtual Deleuze (apud Alliez,
1996, p.55) afirma que:

A relagdo do atual com o virtual constitui sem-
pre um circuito, mas de duas maneiras: ora o
atual remete a virtuais como a outras coisas

em vastos circuitos, onde o virtual se atualiza,
ora o atual remete ao virtual como a seu pro-
prio virtual, nos menores circuitos onde o vir-
tual cristaliza com o atual.

A virtualidade colocada na produgao de subjeti-
vidades, potencializa as pesquisas que tém se ocupado
com as histdrias de vidas profissionais, através dos re-
latos autobiograficos, orais e escritos. E a memoria €.
por exceléncia, o trabalho que organiza, busca, junta,
rejunta, cola, desmonta, dando uma configurag@o as
imagens que desenham novas subjetividades.

O mais interessante é que eu comecei a falar, a
contar as minhas historias, e, ao contar come-
cei a analisar por quantos caminhos ja andel,
quantas pessoas marcaram a minha trajetoria,
mas eu penso que ja mudei muito, tenho me sen-
tido melhor como professora, acho que mais
madura na profissao.

Essa constru¢do de si proprio € um processo de
formagao, ou melhor, de autoformacg3o. A instalagao de
dispositivos que possibilitam a rememoragao e a refle-
x30 sobre os acontecimentos que produziram “marcas’,
que inscreveram registros acaba dando passagem a ou-
tras criagdes. O sujeito de posse do seu “material” exis-
tencial tem a possibilidade de ler a sua propria situagdo e
aquilo que se passa em torno dele. “Essa capacidade €
que vai lhes dar um minimo de possibilidade de criacdo
e preservar esse carater de autonomia tdo importante. Esse
processo deve permitir ao “grupo sujeito” construir seus
referenciais proprios. (Guattari e Rolnik, 1996).

E nessa perspectiva que apostamos no trabalho
com relatos autobiograficos orais e escritos: a instala-
¢ao de uma outra cultura na formagao de professores.
A cultura do professor reflexivo que ndo projeta a sua
profissionalidade num modelo identitario, produzido
num espago institucional determinado. A aposta € na
profissionalidade que prevé a capacidade de criagéo,
de singularizag@o. Nesse sentido, o trabalho da memo-
ria ndo € o de resgate do fundamento. O sentido
rizomatico na produgao das subjetividades instaura uma
outra légica: “o meio ndo ¢ uma média; ao contrario, €
o lugar onde as coisas adquirem velocidade.” (...) “Um
rizoma n3o comeg¢a nem conclui, ele se encontra sem-
pre no meio, entre as coisas, inter-ser...”.(Deleuze e
Guattari, 1995, p.37)

Os contornos dessa analise e dessa aposta nao
desconsideram as condigdes que se apresentam € pro-
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duzem subjetividades assujeitadas, que se submetem a
producdo capitalistica. De qualquer forma, sdo condi-
¢cdes que, se tomadas como “a queixa de sermos nds”, a
queixa de ser professor, transformam-se em dispositi-
vos que (des)potencializam o movimento.

Ao relatar o processo de escolha profissional, os
professores explicitam essas queixas que nao mobili-
zam, nao dando acesso a outras subjetividades:

Eu escolhi o magistério mas em uma época que
ser professor representava muito. Tive oportu-
nidade de sair do magistério, mas acho que o
que eu sei fazer bem é dar aulas. Ai eu vou fi-
cando... com esse salario, ndo da pra pensar
muita coisa. (Professora E)

O magistério (...) Ah! Como ta dificil. E olha
que eu ja fui considerada um otima professora.
Era sempre homenageada pelas turmas que eu
trabalhava. Hoje, o desdnimo se instalou. (Pro-
fessora F)

A pesquisa que tem como eixo o estudo das his-
torias de vidas de professores, constitui uma tentativa
de propiciar aos sujeitos envolvidos, a instauragdo de
um trabalho de autoformagao, entendida como um tra-
balho de pesquisa e de reflexao das imagens construidas
sobre a docéncia. Este trabalho da memodria permite
desconstruir imagens e esteredtipos que se formaram
sobre a profissionalidade, como uma estética do pro-
fessor (Pereira, 1997).

As memorias individuais sdo, no trabalho refle-
xivo, submetidas a um tal processo que leva o grupo a
constru¢do de uma memoria coletiva, a respeito de ind-
meros aspectos que caracterizam a vida profissional
(Bueno et al, 1993). Um desses aspectos, trazido pelos
relatos autobiograficos, diz respeito a condig¢do do pro-
fessor, tematizada historicamente:

A reflexdo que faziamos na década de 80, era,
por exemplo, a necessidade de ndo falarmos na
categoria professor para caracterizar o traba-
lho docente. Professor era o funciondrio do es-
tado. Depois veio a expressdo educador, mais
politizada, estavamos lendo Paulo Freire. Nao
lembro, mas a expressdo “profissionais da edu-
cagdo, trabalhadores da educagdo” era um sin-
toma de maior politizagdo da categoria e
demonstragdo do trabalho assalariado dos do-
centes. (Professora M)

O trabalho que vimos desenvolvendo com os pro-
fessores participantes da pesquisa e do trabalho de for-
magdo continuada, possibilitou o conhecimento das
experiéncias mais significativas destes, na construgao
de uma pratica docente. As histérias do seu passado de
vida escolar e profissional permitiu a organizagdo de
categorias para um trabalho analitico e reflexivo pre-
vistos no processo de formagao dos professores.

Escolha profissional, processos de formagao e gé-
nero foram categorias que nesse primeiro momento, tor-
naram-se latentes nos relatos orais dos professores
envolvidos.

Nossa pesquisa traz a perspectiva de género, como
categoria de analise, por acreditarmos que a predomi-
nancia de mulheres na docéncia, faz com que esta se con-
figure de uma forma singular, e, também, por pensarmos
que as imagens que estas tém da docéncia sejam distin-
tas das imagens construidas pelos professores homens.

A feminizag@o do magistério nao esta, como afir-
ma Pereira (1994, p.115),

apenas no fato de esta profissao abrigar um nu-
mero de mulheres (principalmente nas séries
iniciais) mas muito mais num certo fazer femi-
nino que ai se configura.

Esse fazer feminino nio esta ancorado num substrato
natural, se trata de uma construcao social, de modos de
ser/fazer diferenciados historicamente.

Esse fazer feminino, construido socialmente,
transparece nos desenhos da memoria:

Quando resolvi fazer o magistério e me tornar
professora, pensei que mesmo ndo atuando eu
poderia aperfeicoar o meu conhecimento sobre
criangas, eu jd tinha trés filhos. Mas acho que
a mulher tem mais facilidade no tratamento com
os alunos, essa coisa de professor amigo, que
ouve, aconselha. Nossos alunos sdo como os
nossos filhos, tém até, muitas vezes, a mesma
idade dos nossos. (Professora F)

A mulher tem um jeito diferente de se apresen-
tar na sala de aula. Nao sei bem o que é. Mas
também é menos profissional, conversa coisas
que ndo interessam ao trabalho da escola. (Pro-
fessora E)

Nos relatos orais das professoras, os atraves-
samentos diferenciados que se dao nas vidas dos
sujeitos, produzem subjetividades singulares. H4 ma-
nifestagdes que se configuram a partir de uma produ-
¢do capitalistica, globalizada. Também, nesse tema, ha
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uma tendéncia na reflexao de buscar o carater
identitario: ser mulher professora é.

Algumas histérias de vidas de mulheres,
atravessadas por agenciamentos coletivos e individu-
ais, mostram a producao de subjetividades que singula-
rizando-se, fizeram da sua existéncia de mulheres e
professoras, processos criativos.

Eu era uma professorinha. Voltei a estudar, fiz
uma pos-graduagdo que me despertou uma pai-
xdo pelo estudo, pelo conhecimento. Acho que
foram as leituras, os professores e uma grande
paixdo que mudou a minha vida pessoal. Eu es-
tava muito feliz. Passei a freqiientar as reunioes
do sindicato e me tornei militante da educagdo.

Eu fiz o magistério por paixdo de ensinar. Mas
tive muitas paixoes na vida. Sempre vivi in-
tensamente a sala de aula. Os alunos, os estu-
dos, as aulas preparadas com cuidado. Bem,
eu posso dizer, que eu SOu uma pessoa que
consegui mudar muito e gragas a minha aber-
tura para o novo.

Os processos de formagao constituem outra ca-
tegoria de analise da pesquisa como os professores. Pro-
cessos, aqui entendidos como os dispositivos acionados
para a produgdo do ser professor. Nesse sentido, a for-
magdo nao esta sendo delimitada aos espacos académi-
cos, nem mesmo ao tempo dedicado, por exemplo, a
um curso de licenciatura.

Nio € incomum, encontrarmos nos relatos auto-
biograficos, a sensagdo descrita por professores de que
nao aproveitaram o espago e o tempo determinados, para
que a formag@o se concretizasse. A concepgao destes, €
de que ha lugares e momentos que ensinam, que for-
mam o professor.

E verdade que essa formatagio, proposta por al-
guns cursos de didatica e metodologia, tem-se prestado a
desconsiderar as histdrias passadas sobre a vida escolar, a
vida profissional e pessoal do futuro professor, privilegi-
ando assim, um saber pronto. Saber este, reproduzido dos
manuais de didatica, que com raras excegdes, apresentam
a historia das idéias pedagogicas, de uma forma simplista.
Nessa perspectiva, reforga-se o carater identitario das sub-
jetividades que estdo sendo produzidas.

Alguns professores envolvidos com o trabalho
de pesquisa e formag@o, mostram-se surpresos com o
processo reflexivo que acionam ao falar sobre a sua atu-
acdo profissional e a preparagio para tal:

E interessante, eu fiquei no magistério por
acaso, ndo havia a faculdade que eu sonhava
em fazer, ndo podia deixar a cidade, entdo, fui
uma aluna fraca, talvez mediana. Posso dizer
que ndo fui uma daquelas alunas estudiosas.
Quando estava frente a minha primeira tur-
ma, tremia tanto que imaginei ndo que ndao
conseguiria terminar a aula. Passaram mui-
tos anos, acho que a pratica me ensinou mui-
to, mudei de escola. Cada nova escola que eu
chegava era um ambiente novo para conhe-
cer, mas comegou a Se tornar um desafio para
mim. Tenho estudado com um grupo de cole-
gas, pensei em fazer uma pos-graduagdo, mas
acho que o cotidiano me ensinou bastante.
(Professora B)

Tudo o que eu procurava era uma forma de apli-
car tudo o que eu tinha aprendido no cursos de
didatica. Mas a realidade que se apresentou a
minha frente era bem diferente. Tive que criar
sempre, aprendi muito com os colegas mais ex-
perientes. (Professora D)

Nunca imaginei seguir o magistério. Nunca tive
uma disciplina que me dissesse o que fazer numa
sala de aula. Me formei em direito, e hd alguns
anos me tornei professor, através das habilita-
¢0es que haviam nas escolas. Me descobri frente
aos alunos. A sala de aula é o meu chdo. Acho
que fui aprendendo a ser professor, ao longo
desses anos. Os alunos gostam muito do meu
Jjeito.(Professor A)

Os processos de formagao, as razdes da escolha
profissional sdo categorias, assim como género, que se
configuraram como dispositivos para um trabalho de
autoformag@o com os professores que resolveram na-
vegar conosco, na aventura de sair e chegar em alguns
portos ancorados na memoria, permitindo-se navegar
pelo prazer de descobrir, navegar pelo prazer de criar,
navegar pelo prazer de se autocriar.
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