BCH-PER\ODKCOS

Josemeire Medeiros Silveira de Melo

1. INTRODUCAO

' O presente trabalho versa sobre a avaliacdo de um curso de Arte-
Icagio realizado no ano de 1988, em Caucaia-CE, através do Pré-
Jocente Rural (projeto de extensdo da UFC) para professores pri-
ios desta cidade.

- O que se pretende € analisar a importancia da Arte-Educacdo:
na formac@o do professor de 1.° grau menor e na sua contribui-
b no processo de ensino-aprendizagem; b) no desenvolvimento de
potencialidades artisticas e ¢) no conhecimento do eu-com-os-outros-
smundo. Respectivamente: Arte como estratégia pedagdgica, Arte
omo forma artistica e Arte como processo vital.

- A fim de atingir estes objetivos, o trabalho é apresentado em
(uatro momentos, a saber: 1) estudo tedrico da educacdo e a inser-
w da arte no processo educativo; 2) descricao do projeto Pré-Do-
' m Rural; 3) avaliacao do curso de Arte-Educacao e 4) conclusdes
© sugestoes para aprofundamento do estudo.

- O curso de Arte-Educacdao nao pretendeu formar artistas, mas
~denunciar, através da arte, o processo dc ensino-aprendizagem cen-
trado somente no aspecto cognitivo do educando e, a0 mesmo tem-
- po, propor que a educacao considere o homem como um ser que
pensa, sente e age com outros em um meio social. Foi uma tentativa de
ultrapassar a simples apreciacdo da arte e desenvolver a consciéncia
ostética. Esta “compreende justamente uma atitude mais harmonio-
s ¢ equilibrada perante o mundo, em que os sentimentos, a imagi-
nagho e a razao se intégram, em que os sentidos e valores dados a
vida siio assumidos no agir cotidiano’ .S
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2. ESTUDO TEORICO DA EDUCACAO E A INSERCAO DA
ARTE NA EDUCACAO

Esta parte tedrica do trabalho tém por objetivo refletir sobre a
educac@o escolar, quais as funcdes da escola, o conceito de arte e
ccmo ela pode ser inserida dentro da pritica pedagdgica.

Para isto pretende-se mostrar as mudancas ocorridas na escola,
decorrentes principalmente de modificacoes nas seguintes institui-
¢es sociais: a familia e o trabalho.

Em primeiro lugar considerem-se as transformagGes ocorridas na
familia. Antes da revolucao industrial, a familia era também uma
unidade de trabalho, de produc@o. O pai tinha seu oficio e a mae
cuidava das tarefas domésticas. Com o pai, o filho se iniciava no
treinamento para o trabalho, enquanto que a filha, junto & mae, ad-
quiria as habilidades consideradas necessarias ao desempenho de seu
futuro papel de mulher. Assim a familia além da unidade de traba-
lho, tinha uma funcdo de ensino ocupacional.

Com o advento da revolucdo industrial, a familia foi perdendo
seu lugar como instituicdo produtiva da sociedade. As atividades de
trabalho foram retiradas da familia. O pai assumiu funcGes em or-
ganizacOes e a mae passou a trabalhar fora ou deixou de executar
os servicos domésticos. Os filhos ficaram a margem do trabalho.

Neste novo contexto, a relacdo com a atividade profissional ¢
tdao forte, que os amigos ndo sdo mais os vizinhos, mas sim os cole-
gas de trabalho; as festas congregando os colegas de trabalho subs-
titufram as reunides de familia e vizinhanca. Aos poucos a vida so-
cial vai excluindo gradativamente a presenca das criancas. Contudo,
as reunides em familia ainda acontecem, embora com pouca fre-
giiéncia.

No trabalho houve também mudancas significativas. As peque-
nas organizagdes cresceram e as praticas informais foram substitui-
das pelas formais. Passou-se a exigir para contratacdo do empregado,
curriculo, experiéncia profissional, nivel de instrucfo, tempo integral
disponivel, cumprimento de horérios rigidos, etc. A admissdo foi
se tornando um processo mais impessoal. Estas exigéncias foram
excluindo os jovens de atividades profissionais.

Hoje, sem base institucional, o jovem foi marginalizado das
atividades produtivas para se tornar apenas um estudante. Ou, se
inserido no mundo do trabalho, afasta-se da escola, o que ¢ comum,
principalmente nas classes mais pobres da sociedade.

Como se comportou a escola neste processo de mudanca? Pri-
meiro a escola desempenhava funcdo complementar e auxiliar da
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n. Ela preocupava-se com o aspecto cognitivo dos educandos,
Meja, ensinava fundamentalmente a ler, escrever e contar; ¢ diga-
de passagem, fazia isto muito bem.
Com as modificacdes na familia e no trabalho, a escola assumiu
mbém o treinamento ocupacional (preparagdo dos jovens para o
Wrereicio das diversas profisses), ampliou seus conteddos que com-
! ndem desde a apreciagdo da misica ao estudo de moral e civis-
. A escola passou a se preocupar também com o aspecto afetivo.
Neste contexto, a funcdo de estudante ocupa a maior parte da
dos jovens. Ela consiste numa continua preparacdo para a ag@o,
de forma passiva, tedrica (alguém “‘dizendo” como fazer). Com
o 0 estudante vai tornando-se acomodado, dependente e impro-
dutivo,
listas reflexdes levam a questdo da educagdo escolar. Inicial-
nte, educacao escolar podia ser confundida com escolaridade, vis-
(ue a maior parte da formacgdo da pessoa ocorria fora da escola,
maneira informal, através do trabalho com os pais. As criangas
ndiam a ser responsdveis perante os outros, consigo mesmas e
I atividades desempenhadas. Estas atribuicdes educacionais, outro-
~Inerentes a familia e ao trabalho, foram transferidas desorgani-
dlamente para a escola. E por esta razdo que ela ainda ndo encon-
sua funcdo atual.*
No momento defende-se que a escola precisa se preocupar com
) desenvolvimento do ser humano integralmente, ou seja, conside-
undo o que ele é: a sua consciéncia, o seu conhecimento, 0 seu sen-
‘ nto € a interacao e cooperacao com Os outros € 0 meio que o

Esta educacdo consiste num processo de construgdo e alteragdo
da percepgio da realidade. Interagindo consigo mesma, com 0s ou-
{ros ¢ 0 mundo, a pessoa conhece e compreende os muitos significa-
dos do real. A partir de suas vivéncias, extrai dos conceitos
- gerais, os especificos que norteardo a sua existéncia, favorecendo a
~erlagiio de teorias e novos conhecimentos. O processo de ensino-
aprendizagem consiste na articulagdo do novo com o jé existente. O
gue se pretende ensinar precisa ter significado para o educando, se-
nlio a aprendizagem nao ocorre.
O que se evidencia, entretanto, na educacdo escolar da atuali-
dade, é a preocupacdo com a memoriza¢do: os contetidos tém neces-

* lstas reflexdes foram baseadas no artigo de James S. Coleman
How do the young become adults, publicado no n° 42 da Review
0f Educational Reaserch, 1972.
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sariamente que ser incorporados & mente do aprendiz, mesmo des-
providos de sentido (sdo “soltos no tempo e no espaco”). Na pra-
tica da escola atual o que importa é o produto e ndo o processo.

Educar néo consiste em formar (pér numa forma): é necessario
ampliar e abordar a esséncia e plenitude da prépria existéncia hu-
mana. Como plenitude e esséncia entende-se tudo o que integra o
ser humano: suas crencas, sua cultura, seu modo de pensar, seu
saber, sua histéria, sua experiéncia, suas convicgdes, suas atitudes,
esperancas, expectativas, perspectivas e interrelacdes. Isto ocorre na
medida em que a agdo educativa procura integrar significativamente
os trés elementos bésicos presentes no aqui e agora do processo de
aprendizagem, isto &, conhecimento, sentimento e acao8, 11: o indi-
viduo que cresce em situacdes significativas ou integradas (do tipo
CSA: conhecer, sentir e agir) é satisfeito e verdadeiro. E criativo,
porque € si mesmo e, sendo si mesmo, estd em condicdes de ajudar
genuinamente o préximo, no Ambito de sua profissdo. Por isto, toda
atividade sem sentido para o aluno é proscrita; mas o aluno terd de
revelar freqiientemente sua experiéncia e sua compreensao, ou seja:
como vai integrando o que faz (A), o que sente (S) e o que conhe-
se (C)”.1

A fim de atingir estes propdsitos sugere-se que o processo dec
ensino-aprendizagem utilize a arte. Isto s6 é possivel porque a vida
humana transcende o aspecto fisico, visto que ela comporta um sen-
tido, ou seja, ela é existéncia.

A arte abrange dois principios importantes: o da forma, que
“deriva da nossa opinido acerca do mundo orginico e do aspecto
universal de todos os objetos artisticos — e o principio da criacdo,
peculiar & mente humana, responsdvel pela apreciacdo e criacdo de
simbolos, fantasias, mitos. etc. A forma é uma funcdo da percepcao;
a criacdo da imaginacdo’ .12

A forma estética ¢ o resultado da (ransformacdo de um dado
conteddo num todo independente: mdsica, teatro, poema, etc. Diante
de um determinado contetido compete ac artista decidir que forma
ird usar. J4 a criacdo € fruto da imaginacdo. A imaginacdo é o vef-
culo através do qual o homem se desprende do universo meramente
fisico, para criar o mundo dos valores e dos significados. Pela ima-
ginacdo o homem se afirma come um rebelde, negando o ji existente
e propondo o que ainda ndo existe. Este é o pressuposto de qual-
quer ato criativo. O ato de criar é profundamente inovador: visa
iransformar aquilo que €, naquilo que ndo é, tal como o deseja a
imaginacao. Ele é, portanto, essencialmente origindrio do sentimen-
to, da intui¢do e ndo de operacdes puramente légicas.
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A arte pela arte expressa uma experiéncia sujeito/objeto arti-
tulando-o sempre. O objeto de arte s6 tem sentido quando hé co-
Municagdo entre a expressdo do artista e a sensibilidade do expec-
tador/observador, revelande dimensdes interditas e reprimidas da
tealidade. A transformacdo estética é oriunda da remodelacio da
linguagem, da percepcdo e da compreensdo, de tal forma que a essén-
¢lo da realidade seja revelada.

O encontro com a verdade da arte acontece na imagem e lin-
pungem distanciadoras, que tornam perceptivel, visivel e audivel o
(ue ji ndo ¢ ou ainda ndo é percebido, dito e ouvido na vida diéria.

A arte instala-se em nosso mundo através da cultura que envol-
ve 0s objetos: discurso, local, atitudes de admiracdo, etc. Ela e a
eultura sao aliadas, responsaveis pelo desenvolvimento da emocdo e
Intuigio humanas, raciocinio e atividade motora.

A fungado da arte ndo é imediata, espontinea, um dom, uma
graga, Pressupoe um esforco diante da cultura; exige um conjunto
e relagdes e de eficiéncias muito mais complicadas, que evoluem
tom o tempo, envelhecem e se transformam nas maos de cada ar-
tsta.,

Num primeiro momento a arte pode parecer supérflua, porém
ela ¢ portadora de sinais, de marcas deixadas pelo ndo racional co-
letivo, social, histérico e pessoal. Este processo se d4 através da
vultura. Construindo a cultura o homem concretiza seus valores,
modificando o meio e também a si préprio. O mundo humano §é,
desta forma, a suplantacdo da simples dimensdo fisica, que existe
enquanto possibilidade: como um vir-a-ser.1l, 2, 4, 9

Feitas estas consideracOes gerais sobre a arte, resta refletir um
pouco acerca de como ela pode ser inserida na prética pedagdgica.
A arte ¢ um elemento fundamental para que, expressando sua reali-
dade, o educando possa chegar a compreender a si préprio com os
outros em um contexto social. A arte tem funcgdes pedagbgicas bem
definidas. Compete a ela: a) desenvolver a educacdo dos sentimen-
fos; b) dar oportunidade para sentir, pensar e vivenciar o que, de
uma forma ou de outra estd presente no cotidiano; c) ativar a ima-
pinagio, libertando-a da prisdo que o pensamento rotineiro de certa
lorma lhe impoe; d) possibilitar a “‘visdo de mundo’ através da cul-
tura de outros povos (tendo-se cuidado com a invasdo cultural); e)
propiciar o significado cultural da educacdo e f) favorecer o conhe-
¢imento do elemento utdpico envolvido na criacdo artistica (utopia,
nqui, traduz a possibilidade de se fazer algo, em contraposicao a
nguiescéneia passiva).
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A consecugdo destes objetivos ¢ prejudi
reotipados da arte. Para a ]maioria dzze]g:slsc::sa :f % conceitos este-
gomo: 1) um passatempo respeitdvel e relaxante: 2a)rte‘ b sigfinida
e decoragdo interna; 3) oportunidade de auto-exl;re g e oo
4) dfts_culpa para adotar um estilo mais livre de v'ssao aantdve;
prestlg.loso~ de um tipo especial de pessoa (ou gé o4 3 progiio
¢ admiragao da humanidade. SO, para deleite
A arte’d_eve ser entendida como disciplina por s
como acessorio de uma coisa qualquer. Ela e’pex i
cacdo de sentimentos. E crucial que o curriculo de el
d na.tureza} _do educando (fator psicoldgico); b) 4 i
(teoria estética) e c) a instituicio (politica n’aciondl[l
escola, formacao dos professores, funcionamento' )
pamentos e materiais, etc.). v

E§ta tentativa de utilizacdo da arte como auxilj
educativo tem sido denominada de arte-educacio 01 fats
arte-educacio Qew?rr} centrar-se em: encontrar nO\;os » gbjetlvos .
::Slil)zrrxlt‘ci:)ereng; t1anrd121duos_; .aprend’er novas habilidade,sl;mfle(:zse:1 7 enfroj

: A .u rejeitar estimulos externos; realj OPQC-)? iy
Clas com o potencial de novos materiais; descob’rir o S
de utlllzar'materiais antigos (sucata); relacionar-se dmanelra§ novas
soal e coletiva com o meio externo e cultivar g percepe~ ma.me!ra. pes
EI:] Stl.’ln'la, trat.)alhar articulando as trés dimensdes artig;?-o Sividgl.
Cimnis o cnimer By A s Soiedos curriclr g el
R 3 rte-forma este’tl'ca — estudandg , art z

erentes formas (danga, miisica, escultura, p; e
> Pintura, teatro,

literatura) e c) Arte-vi :
, -vida — relacion 5
social do aprendiz. ando a arte 2 vida pessoal e

meésma e nao
$40 € comuni-
€ considere: a)
atureza da arte
> Organizacio da
Presenca de equi-

ar do processo

: A arte-educacio se interessa pelo crescimento Criat;
¢ disso decorre que ha aproveitamento quando o ser a o Pt g
riencia. O crescimento das habilidades técnicas & :1 Biip s cape
tério. O progresso do aluno é também evidenciado atpenfxs i
sicdo de sensibilidade a cor, ac modelo, & forma, 3 zzveSMda aqgi'
’ nsciéncia do

capacidade de criar imagens que combinem a signifj., .z
com o poder de impressionar os outros.

Estas afirmacdes pressupdem duas coisas: 1) o que .
¢ o desen\folvimento ¢ a mudanca e ndo uma situa iy deYe- medic
um determinado momento em que se encontra o edugéIO W iy
tivos particulares para o ensino de arte, objetivos inando; 2k olje-
idéias dos fundamentos l6gicos-expressivos ou de aprez(i);g; radto SI il

0, talvez
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lsem ser modificados pela avaliacio dos trabalhos de planeja-
nto bdsico. Compete ao professor procurar ver a qualidade da
tesposta do educando perante o estimulo de uma situagdo imaginativa
U de um problema, e o grau do seu envolvimento durante a elabo-
tigho da resposta.
- "“Arte-educacdo ndo significa o treino para alguém se tornar ar-
- tsta. Ela pretende ser uma maneira mais ampla de se abordar o fe-
- ndmeno educativo, considerando-o nao apenas como transmissao sim-
bhélica do conhecimento, mas como um processo formativo do hu-
mano. Um processo que envolve um sentido para a vida, e que emerge
~ (esde os nossos sentimentos peculiares’”.5 A arte-educagdo possibi-
lita a expressio do que o ser sente e percebe. E a partir dai que
~ole pode vir a aprender qualquer tipo de conhecimento construido
por outros.3, 5, 6, 12
Foi este o arcabouco tedricc que norteou a pratica pedagdgica
exposta a seguir, que nao pretende ser “‘modelo”, mas relato de uma
experiéncia em busca da organizacdo educacional.

!
'

5. PROJETO PRO-DOCENTE RURAL

O Pré6-Docente Rural é um projeto de extensdao, ensino e pes-
quisa, sob a responsabilidade da Pré-Reitoria de Extensio da Uni-
versidade Federal do Cearda (UFC-PREX), e coordenado pela Facul:
dade de Educacdo desta Universidade (FACED).

Neste projeto participaram professores e estudantes universitdrios
dos diversos ramos de licenciatura ¢ bacharelado da UFC. Seu obje-
tivo era capacitar docentes para O ensino de 1.° grau no meio rural,
ressaltando o dominio do saber (o que ensinar) ¢ os procedimentos
didéticos (como ensinar).

No decorrer do ano de 1988, o Pré-Docente Rural oferecia os
seguintes cursos: a) capacitagao de professores leigos nas érea§ de
K portugués, matematica, estudos sociais e ciéncias; b) acdo supervisora
) (destinado aos supervisores de escolas) e c) arte e educagio para 0§
professores de 1. grau.

Estas atividades realizavam-se aos sébados, de 7 as 11 horas, na
cidade de Caucaia-CE.

O curso de Arte-Educacio, cbjeto de estudo do presente trabalho,

foi coordenado pela aluna Josemeire M. Silveira de Melo e supervi-
sionado pelas professoras Lourdinha Branddo e Maria Izafra Silvino

de Moraes.
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Eis o plano de curso desenvolvido no decorrer do ano letivo de
1988.

Os objetivos propostos para o curso de Arte-Educacdo foram: a)
desenvolver a criatividade, percepcao, criticidade, desinibicdo, sensi-
bilidade, percep¢do, entrosamento e concentrac@o; b) trabalhar a arte
como estratégia peagdgica abordando os varios ramos do conheci-
mento humano — portugués, matematica, estudos sociais e ciéncias
e c¢) vincular arte a vida e a cultura da regido onde estdo inseridas
as alunas. Estes objetivos tinham como finalidade, favorecer o conhe
cimento do eu-com-os-outros-no-mundo .

O curso possuia como contetido programatico: a) o estudo do
conceito de arte; b) andlise da presenca da arte nas escolas; ¢) nogdes
bésicas das artes cénicas (danca e teatro), sonoras (musica), plasticas
(pintura e escultura) e literdrias (poema e texto).

Os recursos didaticos utilizados em sala de aula para auxiliar na
consecuc@o dos objetivos foram: material de sucata, cola, tesoura, giz,
lousa, fita gomada, caneta pilot, tintas guache para papel, papel
oficio, lapis de cor e grampeador.

Foram considerados os seguintes fatores na avaliacao das alu-
nas: a) participacdo nas atividades em sala de aula; b) anotacdes
contidas nos cadernos-didrios das educandas; c¢) producdes indivi.
duais e coletivas; d) feedbacks orais e escritos; €) auto-avaliacdo; f)
atividades extra-classe (nas escclas onde lecionavam) e g) participa-
cdo nas experiéncias integradas com as demais acdes do Pré-Docente
Rural (Momentos Culturais).

Os participantes do curso foram em nimero de 60, todos do
sexo feminino e na faixa etdria de 12 a 65 anos. Foram criadas 3
turmas, divididas segundo a regidao a que pertenciam: Turma A —
serra, Turma B -— Caucacia/centro e Turma C —  praia. Duas
estagidrias responsabilizaram-se por cada turma. Elas haviam sido
aprovadas ap6s um teste de selecdo cujos critérios foram: con-
clusio da disciplina de arte-educagdo, oferecida pela Faculdade de
Educacdo da Universidade Federal do Ceara e boa classificacdo no
istérico escolar.

O modo como O Curso se pProcessou vem expresso a seguir.

As reunides para planejamento global das atividades foram em
ntmero de 3, com duracdo de 3 horas cada uma, com a presenga
da coordenadora, supervisoras e cstagidrias da drea de Arte-Educacao.

O plano de curso sofreu alteracdes apds a coleta e andlise das
expectativas das alunas. Estes dados foram adquiridos através de
entrevista, por ocasido do primeiro encontro em sala de aula. As
turmas, em sua grande maioria, esperavam que o curso fosse de
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\rangmissio de “‘como fazer’ e apresentagdo de “modelinhos” de
."v‘dl;(elfcst:minou-se entdao que O primeiro semestre 'co.mportana(\i, p.rei-
~ (ominantemente, atividades que despertassem a cnatw@a?e, ; ’ezgo
~ pigho, entrosameno, bem como a descoberta do po.tengla a(r) r;semo
Inerente a cada uma. Convém salientar que neste pflmelro tr~1 o
~ po incitaria a descoberta do ser de cade\x uma.'A enf;sednao VsOlVi-
duda ds atividades desenvolvidas mas a capacidade de es:rr:fo -
mento pessoal decorrente delas. Np segundo’ §emestr§ odamen(%ais
~ peria dado ao aspecto técnico, ou seja, regras bésicas e fun il
~ (dus formas artisticas (danca, teatro. musica, pintura, es ,
mEai/ste:tgzlé foi trabalhado no primeir.o semestre. Os trabalhfos c}z
* griatividade iniciaram-se no primeiro dia de aula,. com a ccgi.ecgzs
o cadernos-diarios pelas educandas. Eles d.e\ferlam serru 21 iza =
p elas com a finalidade de registrar as _afwldades realizadas o
~ glasse, assim como conter sugestdes e opinides pessoais acerca
tare adas. . o
aE}steaxz.(t:xftidade desenvolveu-se da szeguinte maneira: as estaglarias
alunas presentes em 2 grupos: .
‘\?: a;:néoistrole e ogtro experimental . No de controlq foi detlerx;
minado que as estudantes fossem para outra sala e coglassergelas
~ desenho expresso na lousa, para servir como capa do ﬁa elzrnoe vy
 No experimental, as alunas deveriam fazer o c-lesen.o_ ivre. By
tendia-se verificar, com isto, 0 nivel dg potenc1al. criativo llr)l.atl.vo.s
Concluidos os desenhos, as 2 turmas juntas analisaram 0S O jeti o
da atividade. Do grupo de controle, 70% (21 gltgxas) gosta;a:irgr”
copiar o desenho, justificando que estavam ali p_ara.dap}f'.eelmem.e
Contudo, observaram qué nenhum dos desenhos havia sll oD (1) i
transposto, em cada um encontrava-se algo de pessoa .f mgcasa.
experimental, 30% (9 alunas) pedm}mﬂpara fazer a tar‘; a 5e hmas),
%79% (11 alunas) quiseram copiar a idéia da colega; 17% (5 a

pediram para fazer uma réplica das ilustracoes queé possuiam.

i criar;

Discutiu-se sobre a necessidade que O ser human(ci) tgrrrixr d:; depen,-

a importancia da descoberta e da invengdao patra se aré;l;nato <
i i onceitos de arte ¢ @ .

essoal e social. Os ¢ (o 1 |

(:%'c‘)?c;‘agos com o auxilio de uma musica ( “Aguarela , de Scigt::hg)o.

Falou-se entdo que a miisica, como as élenga.ls fc;rr(r:l.elaistaird;s{ac a,p po
ili stratégia pedagégica, facl ;

deria ser utilizada como € e, e e

e também a presenca da mu ‘

izagem . Abordou-se ! . ey

?Dess?)as — a dimensao espago-temporal prépria de cada um

cutou-se este trabalho em um sébado.
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cessoodl::trfg n';litrll\:(;isd‘ez dleste grirréciiro periodo, compreendeu um pro-
colagem’ . Ele consiste na criaca
acao de uma fra
sobr ici .
* Ie.uqual(%u?r assunto, por cada participante. Em seguida formam-
e.;l ugipep(t):a;ugas frases contém a mesma temadtica. A partir dai, cada
sforma os periodos cm text i ,

. os, depois em i
caliz JaE S : ’ poema, musi-
d(os e:),s d;::gg;-airt:matgi’ p;nta e esculpe, com a participagéo’ de to-

s. Este foi imei
Pl ci o primeirc contato da turma com as
. sticas, desenvolvido em 4 sabados
onversou-se sobre a distinca i &ch
ticas, como explorar um ten?atsgrr;gao 1e :interrilagao Gl e
; sala de aula de manei
et g aneira prazerosa
ende) e da responsabili
bt gy Bl g p bilidade de cada membro num
0 » .
assu? colagem” foi novamente utilizada, mas empregando um
= :o corr(;um a todas as equipes. Cada aluna realizou uma pesqui-
ot cerca1 a cultura da regidgo onde morava. Observou-se, apds a
’
dasurad ora gm sa}a de gula dos dados obtidos, que a grande maioria
o eeitct)lc:no ast nljlolhsabl? o que significava cultura. Discutiu-se este
s trabalhos foram refeitos em
¢ ; iball classe, verbalmente. Ana-
lisou-se a importancia da cultura na vida das pessoas e na sociedade;
a presenca do preconceito; discriminaca dencis
e ito; a discriminacdo de sexo; a dependéncia
£ ca e cultural do pais; o éxodo rural; a seca; a violéncia
'stas atividades estenderam-se por 6 sabados ‘

A fim de divul iades, decidiu-se edi i
Tl ulgar estas criagdes, decidiu-se editar um jornal:
Aoan a Arte”’ — titulo escolhido por votacao. Nele também

constariam passatempos; poemas, musicas e poesias de artistas cea-
ren.se; (esta coluna era lida, interpretada e cantada em sala de aula)
te 111; formes das 10c~a11dades onde as alunas residiam. Conseguiu-se
dam ém adcoop~era§ao de professores da FACED-UFC, para respon-
fier~as indagacGes das estudantes sobre assuntos pertinentes a pro-
e?:ao de: a_v1d’a delas. Estes jornais circulavam uma vez por més e
ram 1stf'1bu1dos para todas as turmas do Pré-Docente Rural.

A Destinavam-se 40 minutos finais de cada encontro, para a reali-
z‘agacz de (li).rtl.ncade:,lras que faverecessem o desenvolvimento da per-
cepcdo auditiva, Y1§ual, tatil e sobt:et-udo a percepcao do outro. Apds
a execucdo, identificavam-se os objetivos e finalidades dos exercicios
Os 5 minutos restantes para o término da aula, eram reservados para

a ayahagﬁo da manha (como cada uma se sentiu, sugestdes e escla-
recimentos) .

Uma. vez por més os cadernos-didrios eram recolhidos e avalia-
dos. Verificava-se o nivel de aprendizagem e de desenvolvimento
dg potencial criativo. Muitas vezes os planos didrios sofriam altera-
¢oes em decorréncia de assuntos que necessitavam ser retomados.
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b

Nu avaliagio semesiral conversou-se sobre a importancia da arte na
\dn ¢ na escola.

O final do primeiro semestre culminou com a realizagao, numa
manhi de sébado, de um momento cultural, cuja meta consistia em
ntegrar e divulgar a arte, para as turmas do Pré-Docente Rural.
Yoram oferecidas 4 oficinas (laboratério de atividades afins: 1) ma-
Mea; 2) teatro; 3) danca e 4) pintura. A temética utilizada pelas
turmas foi Trabalho/Profissao. Procedeu-se nas oficinas da seguinte
maneira: a) desenvolveram-se exercicios pertinentes a percepcao dos
‘ ntidos mais necessérios a determinada forma artistica (na musica
' itou-se a audicio; na danca o corpo; na pintura a visdo € no
(ro o tato); b) discutiu-se sobre a tematica trabalho; ¢) criou-se
n forma artistica respectiva de cada turma, utilizando o assunto su-
pracitado; d) identificou-se a importancia da arte no dia-a-dia: es-
"I!mendo (desenho). maneira de se dirigir as pessoas (teatro); modo
de caminhar (danca), etc.

O segundo semestre assumiu a forma de oficinas (laboratdrios
de lprofundamento), a saber: a) misica € danca, b) escultura € pin-
fura e ¢) teatro e poema. Cada oficina acima descrita foi trabalhada
nas 3 turmas durante 4 sébados. Passado este prazo, as alunas se

~ deslocavam para as outras sreas de arte, até que concluissem 0s 3
rupos artisticos. Este rodizio realizado pelas turmas compreendeu
12 séibados.

O contetido das oficinas foi o seguinte: 1) Misica-estudo de
ritmo/tempo, exercicios para desenvolver a percepcio auditiva, con-
ceito de melodia, descoberta da musicalidade corporal, canto coral,
andlise das cantigas da regido das alunas, criacio de bandinha. con-
fecciio de instrumentos com material de sucata. nocoes bésicas de
msica e definicdo de mdsica; 2) Danca: nogdes de espaco, ?Eabalho
com expressao corporal, andlise das dancas tipicas das regloes _dils
alunas, confeccdo de vestimentas com material de sucata € definicao
de danca; 3) Teatro: atividades com expressdo corporal, estudos de
alguns tipos de teatro (fantoche, mimica. falado. sombras, ‘etc.\.
montagem de cenérios com sucata, nocoes de teatro € _concelto de
teatro; 4) Poema: estudo de texto/poema/ poesia: 5) Pintura: con-
fecgiio de tinta. estudo das cores, nocoes € definicio de pintura; 6)

fiscultura: andlise das vérias maneiras de esculpir — com barro,
arela, sabdo, vela, massa de modelar caseira —. confeccdo de brin-

quedos ¢ material didatico a partir de sucata, nocdes € definicdo de

escultura. ' .
Fstas atividades centraram-se mais no aspecto técnico do que

no de criatividade.
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Com a crescente confianga no grupo, destinou-se 30 minutos de
cada aula para as alunas falarem de assuntos tais como: educacio,
religidao, morte, relacionamento familiar, rivalidade entre os seres
humanos, politica e economia. Este tempo foi substituido nos tltimos
5 sébados do semestre, para a realizacdo de atividades que agucassem
a percepcdo de pessoa. Constituiram-se de jogos como: o ‘“olhc no
clho” — consiste em ‘ler’ nos olhos de cada colega, a mensagem que
ele quer transmitir; o “desenho de si mesma” — a auto-imagem de
cada um; “berlinda” — momento de escutar o que o outro tem a
dizer de sua vida. Conversou-se ao final destes exercicios, sobre a
necessidade de cada pessoa se amar, se respeitar, ser auténtica e que

cra desta forma que o relacionamentc com o outro assumiria um
carater fraternal .

O Pré-Docente Rura! promoveu uma visita das alunas de Arte-
Educacdo/Caucaia 3 FACED-UFC. Utilizando a temética “Educa-
cdo”, elas pintaram o muro da faculdade. Em seguida, realizaram
uma apresentacao de suas producdes para as alunas de Arte-Educa-
¢@o do curso de Pedagogia. Na ocasido, deu-se inicio & programa-
¢do elaborada pela Faculdade de Educacdo. com a apresentacdo dos
corais da UFC e da FACED. palestra sobre o teatro de bonecos/fan-
toches e discurso acerca da importadncia da arte no Pré-Docente
Rural.

No dltimo dia letivo realizou-se o II Sdbado Cultural, cujo tema
foi “Educacdo e Satide”. A proeramacdo constou de um painel com
médicos, agentes de saide e professorzs da comunidade de Caucaia.
Depois foi exibido o filme do I Sibado Cultural. O encontro termi-
nou com a exposicio dos objetos artisticos para os demais alunos
do Pré-Docente.

A metodologia que norteou este curso foi a Metodologia da
Compreensdo Existencial, criada pelo professor Leonel C. Pinto, Li-
vre Docente da Faculdade de Educacdo da Universidade Federal
do Ceara.

Esta metodologia estuda o ser ccmo um todo, intentando ao co-
nhecimento profundo do prépric ser que se é: s6 sendo, a pessoa €
capaz de ultrapassar-se. Fla trabalha com as dimensdes CSA (conhe-
cimento, sentimento e acdo), que sdo instancias psiquicas inerentes
ao ser humano. Elas enfocam respectivamente, a 16gica, a psico-16-
gica e a ldgica da acac. Portanto, CSA aceita completamente a subje-
tividade, visto que o saber vivencial é anterior ao tedrico e pratico.

O fundamental é nao buscar a homogeneidade, mas sim com-
preender que cada ser é Gnico. Logo, o homem ndo pode ser anali-
sado como mero objeto: deve ser compreendido e nao explicado.
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A importéncia e relevancia do método consiste na possil?i}idasle

we fazer algo no aqui-agora. Isto € possivel através da utlllz'agao
W Pyicomovimentos (10 movimentos do método compreensivo ¢
Istencial): 1) Ativar a Experiéncia Prévia; 2) Dar-se Conta; 3) Ir
s Colsas Mesmas”; 4) Variar Sistematicamente; 5) Retomar e fa-
Retomar as Representacdes; 6) Integracao do Conhecimc.tnto, Sen-
mento e Acdo; 7) Positivar o Dificil; 8) Anélise da Linguagem;
finfase no Como e Para que; 10) Deixar Fruir.11

Utilizaram-se neste curso os Psicomovimentos, mas nao se fe.z
y a eles em sala de aula durante o processo de ensino-aprendi-
, visto que o tempo foi insuficiente para a realizacdo desta ex-

O conhecimento, o sentimento e a acao predomin’a.ram respecti-
vamente nos momentos da aprendizagem das nocoes baswas_das for-
mas artisticas; no desenvolvimento da criatividade, percepcao, entro-
mento, sensibilidade, etc.. e na aplicacao destes elementos na
profissional de cada aluna.

4. AVALIACAO DO CURSO DE ARTE-EDUCACAO

O programa do curso de Arte e Ed}lf:agﬁo em qvue.stﬁo, fO.l ava-
lindo sob dois aspectos: 0 aspecto cogmtwo — que dlZ’ fespeltg a9
snsino-aprendizagem das formas artisticas e das estratégias pe ago-
||cu utilizadas em sala de aula —. ¢ o aspecto a‘lft?tfvo —— respbon-
uiivel pelo desenvolvimento da criatividade, sensibilidade, entrosa-
mento e desinibicdo. Com relacdo a ambos.os asr:ect_os, nroc1-1r.o(;1-csle
~ apresentar evidéncias que demonstrassem a importancia da. ativi ?1 e
urtfstica como estratégia auxiliar para a consecucao dos objetivos de-
”l.dgs;tas evidéncias foram extraidas de 3 fontes, a saber: a) pro-
dugdes/ obras artisticas; b) avaliacoes escrlfa}s'das alunas/dmest:asi;
anotacdes contidas nos seus dcademos e ¢) diario de classe da estag

resente estudo. -
E alt’lt:lo:ané\cl)isz das producdes das alupas. foi poss.{vel verlflcar'. com
relagio ao aspecto cognitivo, a aprendl?agem efetiva de conceitos 13_
elementos bésicos da miusica, poesia, pmtura: t'eatro, danca e escu
tura. Além disto, utilizou-se a atividade art{stlcg como suporte No
ensino de contetidos curriculares nertinentes as disciplinas de portu-
stica. estudos sociais e ciéncias.

gues'S?:\::tTlatalcgi’ms exemplos dos trabalhc.m realizados nelas alunas
¢ que comprovam as afirmacoes feitas acima.
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Exemplo 1. Textc elaborado pelas alunas da turma C e trans-
formados posteriormente por elas, em poema.

“Cultura Praiana”

O trabalho € um dever que envolve todas as pessoas da comu-
r}idade. Sem o trabalho n@o podemos viver. O trabalho de varandas
€ muito importante. Tenho uma rede com lindas varandas.

Que pamonha gostosa! E a canjica também, pois sdo comidas

tipicas que todo mundo gosta Representam a festa junina, que é
uma festa tradicional.

Eu gosto muito das festas de arraial.

Eu gosto muito de brincar quadrilha. Vou brincar quadrilha.
A quadrilha além de pertencer ao folclore brasileiro, é uma
danca caracteristica da festa junina.

Gosto de dangar fricote, que é uma danca agitada.
Eu adoro forré.

Este texto gerou a poesia abaixo.
“Cultura Praiana”

O trabatho é a vida da comunidade.

O vento sopra nos galhos cheios da varanda
E traz o cheiro verde do milho

Que faz lembrar a docura

Da canjica e da pamonha.

A distAncia ouco um som. ..

Niao sei se é a danca quente do fricote

Ou o gostoso agarradinho do forré

Que lembram o amor e o xodd.

Venham conhecer a cultura praiana.

Convém salientar que além de trabalhar a arte como prosa/
poema, este tema tornou-se miisica. foi dramatizado e dancado. Tam-
bém inspiradas pelo texto. as alunas criaram obras de arte sob a
forma de esculturas (bonecos, casas, comidas) e de pintura (repro-
ducoes de cenas do cotidiano).

Na transformacdo do texto em poesia, houve uma mudanca
qualitativa do discurso: de exnressdes denotativas para conotativas.
Uma ilustracdo desta afirmac@io consiste na alteracio da primeira
frase do texto: “O trabalho é um dever que envolve todas as pessoas
da comunidade” para “O trabalho é a vida da comunidade”. As
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vida, trabalho e comunidade estdo presentes nos dois casos,
o sentido destes termos modificou-se. O significado deles no
, Independe do sentido emprestado a frase, por cada leitor. No
, 80 contrario, eles sdo possuidores de significantes, que tor-
possivel dizer que a comunidade “‘tem vida”.
Verificou-se também que, num poema, ¢ possivel identificar e
¢ conteddos de portugués, matemética, estudos sociais e cién-
. B o trabalho da arte como fungdo pedagdgica e como estratégia
| ensino. . .
O exemplo a seguir mostra ¢ resultado de uma pesquisa realiza-
pelas alunas da turma A, acerca da regiao onde residem (serra).
Exemplo 2. Poema criado pelas alunas da turma A, acerca da
da regido onde residem.

“A Histéria de Nossa Gente”

A minha comunidade

E rica na agricultura

E a carnatba é um tipo
Para construir a cultura
A minha comunidade

E muito rica em carnatba
A folha faz a casa

E o povo faz a cultura
No sertao do Muquém

O povo é trabalhador

E ganha seu alimento
Por ser um agricultor

Na minha localidade

O peixe tem valor

A danca que o povo gosta
E a danca do agriculter.

A partir deste poema, as alunas simularam (teatralizarat’n_) aulas
com as disciplinas e assuntos curriculares pertinentes a 4.:" série. Em
portugués, trabalharam a concordancia verbal — a_conjugacdo dos
verbos ser, fazer, ganhar, ter e gostar. A importancia do peixe e de
outros animais para a saide do hcmem, foi o assunto tratado em
ciéncias. A localizacdo da cidade de Caucaia no estado do Ceara e
no Brasil, constituiu-se na aula de estudos sociais. Em matemaética
propuseram tarefas com as quatro operagdes, utilizando produtos da
agricultura do lugar.
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Eis outro poema criado pela turma B (Caucaia/Centro).

Exemplo 3. Poema produzido pelas alunas da turma B, a partir
2 histéria de Caucaia.

“Histéria de Caucaia”

Caucaia terra indigena
Devastada pelos homens brancos
Suas praias e terras sdo lindas
Caucaia sin6bnimo de beleza e avanco
Por trds de tanta beleza

Existe uma mancha negra

A exploracdo de seu povo

E em nome do progresso
Enfrenta a poluicdo

E em cada momento

Traz a sua destruicao

E em cada esquina

Se vé o sofrimento do povo
Onde a sabedoria dos politicos
Retarda o progresso do povo.

Trabalho semelhante ao descrito anteriormente foi realizado com
ste poema. As alunas ministraram aulas de portugués — anélise sin-
itica: identificacdo do sujeito e predicado das oracOes; matemadtica
— utilizacdo das quatro operacdes envolvendo datas pertinentes a his-
Sria da cidade de Caucaia; estudos sociais — a histéria de Caucaia
té os dias atuais; ciéncias — as conseqiiéncias da poluicdo.

Os exemplos até aqui apresentados demonstram a utilizacdo da
irte como estratégia auxiliar para o desenvolvimento da razdo, da
ognicdo. Entretanto, as discussGes e atividades realizadas visavam
ambém ao desenvolvimento das pessoas no dominio afetivo.

Estes objetivos foram trabalhados e até certo ponto atingidos, como
e pode avaliar pelos trabalhos das alunas, apresentados a seguir.
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Exemplo 1. Texto elaborado pelas alunas da turma C.
B i ‘

“Vida! Presente de Deus”.

O mundo ¢é belo! O mundo é belo!

Hé sempre um cantinho para amar
Hé gente que gosta de sorrir

De viver, ou mesmo chorar

O sorriso entre ldgrimas

E da vida uma beleza

A vida é um presente de Deus

E Deus foi auem fez a natureza.

Neste poema analisou-se a presenca da crenca religiosa, a 1mpor-
¢la e a necessidade de amar, as formas de exteriorizacdo dos sen-
, 0s conceitos Vida, Natureza ¢ Mundo no cotidiano de cada
te.

' E

‘Exe!;nplo 2. Poema criado por uma equipe de alunas da turma A.

-

“A Natureza”

O dia se passou

e o sol adormeceu.

A noite uma leve brisa apareceu

trazendo alegria a natureza.

O vento balancava as arvores.

O mar, com suas ondas indo e voltando,
beijava a areia.

De repente, a brisa se transformou

em uma forte ventania.

As 4rvores e o mar comecavam a se agitar.
Mas como a natureza se entende,

tudo se acalmou

¢ a noite passou tranqiiilamente.

Através deste poema, conversou-se sobre a relagdo homem-x}afu-
veza: a dependéncia de um para com o outro. Esta obra artistica
também favoreceu a discussdo acerca dos diferentes sentimentos do
ser humano; ele que, como a natureza, enfrenta momentos de forte
ventania. . .
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Os trabalhos aqui apresentados, bem como os das outras formas
artisticas que n@o estdo expressas nestas paginas, s6 foram possiveis
de ser realizados devido ao resgate do potencial criativo das alunas e
da busca da descoberta de si mesmas com os outros, interagindo em
um meio social. Estes objetivos foram trabalhados mediante o conhe-
cimento, confianca e bom relacicnamento de cada membro do grupo,
proporcionando momentos de andlise e reflexdo sobre o curso e seus
integrantes. As alunas permitiram que alguns de seus sentimentos
fluissem livremente, favorecendo o estudo e aprimoramento da per-
cepcao de pessoas e de fatos. Os dois textos a seguir, denotam a pre-
senca destes elementos descritos.

Exemplo 3. Texto poético criado por uma aluna de curso em
questao.

“O Amigo”

O amigo abre o seu coracdo a todos os homens. Ele sente o de-
sejo de abracar a todos com um amor sem limites. .. E seu coracdo
vai tomando a amplidao do infinito até que ele resume tudo numa

s6 palavra: amor!... E todo o seu ser, toda a sua pessoa expressa
uma s6 realidade: amar!

Exemplo 4. Criacdo literdria de uma aluna do curso de Arte-
Educacgao.

“A Terra”

A terra é muito importante

E deve o homem sempre estar constante
Cultivando e fazendo a plantagéo.

Pois € assim

Que a terra dd a producao,

Para toda a populacao

Que vive na face do chao.

Gosto bastante da criatura

Que trabalha na agricultura
Porque assim faz a fartura.

O homem que faz plantacGes

E uma pessoa que tem atividade
Ele trabalha tanto para o campo
Como para a cidade.
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Uma segunda fonte de informagdes foi o questionério respondido
pelas alunas, que objetivava uma avaliacio do curso.

Este questiondrio serd analisado sob os mesmos critérios utili-
zados no estudo das produgdes artisticas, a saber: aspectos cognitivos
¢ afetivos, respectivamente.

As perguntas dirigidas s 30 educandas, que responderam ao
questionério, foram abertas e em nimero de 4. Eis as indagages:

A) O que vocé achou do curso?

B) O que vocé aprendeu no curso?
C) O que vocé achou das estagidrias?
D) Sugestdes.

A freqiiéncia das respostas foi a seguinte:

Pergunta A
IRE QMO ainls I A8 ehie & 5 o ol 0L RS s R e s 21
D »interessante [ idl . s d e ed SRR G NS bt 2
B v AT O b s T el s v fatt SEeehes 60 50 G R RS SRR ot 2
4 PrOVEI0SO  .....eende  wasesidiiiieiiiiisaienns 2
AT - R A S R e e 2
G Do srtk i o Sl nb, YR R RN R IR G e s 1
Pergunta B
1. nogdes bésicas de pintura, teatro, musica, danca, poesia

€ ESCUMUINAL ra-n e it s 9l eh oratal s iEaT ALy s Bt sl 4ol o ot 19
2. trabalhar em sala de aula com as criangas .......... 6
3. utilizar mais o potencial criativo ................... 4
4. conviver; ter relacdes amigdveis com as pessoas ...... 3
5. VAIOTIZAE, @ VAGR. 15 s 55 55 3™ 165 s 15180 81kt 50 6 miasie o al a'e . gl :s 2
6. estudar em (EIUPO. .« i 5«5 4t ssls b 5w visim s sisameais v s on o 2
7. superar a minha inibigdo ...................oon 1
Pergunta C
1 U6tidag s . 22 REef I, PRI, RLIHE SRR i 22
b R R e L B L Bk S B SR R e 5
31 COMPELEItEs: ™V Jad s s s dsi o idinm s o giaia o w o ave &8 HaS 3
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Pergunta D

1. mais diversificagdo das formas artisticas estudadas (aper-
feigoulienito) /. L7, Y NI B RIROUITRSTL T YT 16

2. permanéncia do curso no Pr6-Docente para outras pessoas |
A andlise dos dados apresentados mostra o seguinte:

a) A avaliacdo global do curso foi plenamente satisfatéria, uma
vez que nao hd nenhuma resposta negativa.

b) Com relagdo ao aspecto cognitivo, 63% atestam ter aprendido
as nocdes bésicas das diferentes formas artisticas, o que vem em parte
confirmar a anilise feita a partir das producdes.

¢) Quanto ao aspecto afetivo, os dados sdo inconclusivos.

. Entretanto, uma andlise dos depoimentos contidos nos questio-
1arios e nos cadernos de anotacdes de duas alunas, proporcionou evi-
déncias adicionais indicativas da consecucdo dos objetivos desejados,
tanto na 4rea cognitiva, quanto na afetiva.

Vejam-se por exemplo os depoimentos abaixo, referentes ao
aspecto cognitivo (dominio dos clementos bésicos da arte):

1+

113 . . .
. Eu aprendi muita coisa como por exemplo a fazer pinturas,
criar mu

sicas, fazer poemas (...), a cantar em vérios ritmos e dancar” .
£ .
2. "Aprendi a fazer massa .de modelar, a trabalhar com cera-
mica” .
3. “Aprendi muitas ccisas que serviram, servem e vdo servir:
r-abalho e confeccdo de fantoches, cantar em diferentes vozes, téc-
nicas de pintura com material simples, criagdo com barro, diferentes
tipos de relaxamento, criar poesio e colocar mdsica” .

4. “Eu aprendi que a arte é uma coisa muita boa. Aprendi
também a dangar, cantar e pintar — coisas que eu jamais imaginaria” .

5. “Aprendi muitas coisas que ndo sabia: colagens, mdsicas,
dangas e pintura. As dangas foram importantes porque fazem parte
da vida da mulher que mora 14 fora no campo”.

6. “Aprendi como criar misica, como trabalhar com bonecos
e como trabalhar com material de sucata’.

7. “Aprendi coisas que ndo poderia aprender 14 fora: pintura,
teatro, mdusica, etc”.

8. “Aprendemos muitas coisas interessantes e de muita impor-

p

tdncia: trabalhar com barro, com bonecos, definir sons e usar caca-
” b+
recos’” .
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rye-se agora, o que foi dito sobre a utilizagdgo das diversas
pomo estratégia de ensino (manejo de classe):

f 1. "Achei muito importante o curso pois aprendi a lidar com as
"
. Y . ’e

. "Gostei bastante do curso porque me fez crescer as idéias

trabalhar com as criangas™. ; . :

5. "Achei um 6timo método de ensinar as criancas, ensinando

fura, teatro, danga, etc”. e

4. “Aprendi muita coisa que vou poder transmitir para o meu
"

5. “Eu achei o curso 6timo porque aprendi varias coisas que

passar para os meus alunos”. . \ _

6. “Eu achei muito importante o curso, pois aprendi a brincar,

. . ”

tar, pintar, para melhor lidar com as criangas”.

7. “Aprendi muita coisa que n@o sabia. Aprendi a lidar melhor
as criangas”. .o .
t 8. “A descoberta de novas cores através das cores primdrias, foi
! - . -~

km experiéncia nova que me deu mais condi¢des para trabalhar em

yula de aula”.

No que se refere ao aspecto afetivo, os depoimentos das a}unas
diferem dos dados apresentados que, como foi dito, sdo inconclusivos.
A leitura destes depoimentos mostra que, pelo menos em parte, o
curso produziu um crescimento pesscal. Encontram-se abaixo alguns
depoimentos .

1. Depoimentos sobre o desenvolvimento da criatividade.

a) “Todos nés temes capacidade para”criar uma obra de arte,
seja misica, poema, pintura, escultura, etc”. i

b) “As estagidrias chegaram e ndo foram logo dizendo o que
fazer, e sim, davam uma parte e faziam com que a gente colgcasse
em prética. Faziam com que a gente trabalhasse com a mente” .

¢) “Foi muito importante trabalhar com cacarecos. Isso me
levou a muitos conhecimentos daquilo que eu ndo conhecia, ou seja,
na aplicacdo de tanto trabalho belissimo” .

. . ”
d) “E muito bom a pessoa saber que pode criar coisas novas .
e) “Achei a aula um barato porque tivemos oportunidade de
desenvoiver nossa criatividade. Se théSSCmOS.fCItO o desenho co-
piado, ndo terfamos eéxpressado os Nossos sentimentos e
f) “Se a gente ndo criar, corre o risco de se anular”.
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2. Depoimentos sobre o desenvolvimento da sensibilidade .

a) “O pouco tempo
aquela oportunidade de
Pressar nossas alegrias ao |

iy ado delas, quando aos sabados nos sen-

péc) ‘I'VIO trabalho de hoje de que mais
08 pes. Me senti muito bem fazend ivi

1 1 o esta a .
d) “Através do desen soierrar
tecendo comigo”.

e) “Achei as tarefas de ho

€m que nos sentimos
timento”’

113
f) “Foi um dia i i
maravilhoso, pois ali
se torna um dia, e ey gosto v

presa a alguma coisa, ou melhor, a algum sen-

. junto a vocés, a manha
de viver com gente alegre”. ’

3. Depoimentos sobre o desenvolvimento do entrosamento

;) “l]‘E\u apre:ndi COmo conviver com as pessoas” .
e a:a pre;ldn que a minha participacdo foi de grande importan-
para as co €gas porque, quando se trabalha em equipe, a partici
Ppacao d‘e todas é importante” . okt
c) Con!lecx pessoas muito divertidas; foi mu
este curso. Fiz muitas amizades”
“ L}
fi) .le.os bastante com esta Gltima atividade
gostei mais foi da participacio de todas”. ’
e) ) Gostei de trabalhar em equipe, receber
e ta%bem dar minhas opiniges” .
“Achei o curso um i
. a maravilha, conheci
Sas, me senti feliz entre todas” . o
8 “Eu gostaria que o curso co
Semos uma s6 familia, partici
uma, brincando, dialogando

ito bom para mim,
mas o que eu
opinides dos colegas
pessoas maravilho-
ntinuasse como se todas nés fos-
pando, discutindo os problemas de cada

e conversando” .

4. Depoimentos sobre o desenvolvimento da desinibigao

a) “Eu aprendi muita coisa (..

pressar sem vergonha” il PREE R R
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que eu achei (do curso) foi de nio ter mais
estar perto das estagidrias, de podermos ex-

gostei foi o relaxamento com
ho eu transmito o que realmente est4 acon-

Je super dificeis, pois existem dias

b) “No inicio achei meio chato e estava encabulada, porém de-
N passei a gostar do trabalho” .

¢) “Como me senti pintandc e sendo pintada: — no inicio fi-
| encabulada, mas depois me acostumei’ .
~d) "Foi super dificil esta atividade pois me deixou timida e fe-
vhuda, mas superei sorrindo”.
d) “Fiquei inibida no inicio porque pensei que ndo podia fazer”.

#i

Convém mencionar o testemunho da autora do presente estudo
pobre esta experiéncia de Arte e Educac@o realizada em Caucaia-CE.

Os objetivos pertinentes ac aspecto cognitivo, aprender a dan-
gur, cantar, dramatizar, esculpir, pintar e escrever textos e poemas,
foram modestos e de certa forma faceis de serem atingidos. A dificul-
dade existiu quando se tentou compreender as diferencas de cada
forma artistica. Por exemplo: a esséncia da miisica e o ritmo, que
00 mesmo tempo estd presente na danca, mas que ndo se constitui na
sua esséncia.

Os objetivos ligados a afetividade foram introduzidos no curso,
mas nao lograram éxito pleno, porque sac inerentes a um programa
que perdurard por toda a vida do ser humano. Porém a autora re-
gistrou e observou algumas modificagdes que dao indicios de cres-
cimento do aspecto em questdo, como se vé abaixo.

O momento do curso era de cria¢do, do encontro de cada uma
consigo mesma, porque quando se cria, hd uma revelacdo e libera-
¢do do que hd de singular em cada ser. As aulas foram enriquecidas
por muitos dopoimentos e exemplos extraidos da histéria de vida das
alunas. Isto demonstrou a confianga e entrosamento do grupo. O de-
senvolvimento do potencial criativo evidenciou-se quando, a princi-
pio, realizavam cépias de modelos pré-estabelecidos, por ocasido da
realizac@o das atividades artisticas e, no final do primeiro semestre,
jé4 nao as faziam.

A inibicdo das alunas diminuiu. A participacdo delas no inicio
do curso era pouca, mas foram superando este problema de tal for
ma que, ao final do curso, realizaram apresentacdes de nimeros ar
tisticos criados por elas, na FACED.

Em todas as aulas eram discutidos assuntos relativos a arte,
como desenvolvimento pessoal, como estratégia pedagdgica e como
estudo das formas artisticas. Cada um destes aspectos predominava
sobre os outros, de acordo com as necessidades do momento.

Observou-se a cada sibado um maior interesse e compromissc
das educandas, a ponto de ocorrerem casos como o de uma aluna que
quase se afogou ao atravessar o rio de sua localidade, arriscando a
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vida para assistir as aulas e o de uma outra que se ausentou do ve
l6rio do pai para justificar a sua auséncia junto as estagidrias.

Sentiu-se entre as estagidrias, um crescente senso de responsa
bilidade para com as educandas e para com o curso de maneira ge
ral. Realizaram-se muitos estudos de aprofundamento dos contetidos
ministrados.

Esta experiéncia é a prova de que se pode fazer algo no aqui-
agora. Foi um projeto pequeno que tinha como meta maior desper-
‘tar nas educandas a necessidade de ccnhecerem o seu eu-com-outros
no-mundo. . E esta busca é incessante.

5. CONCLUSAO E SUGESTOES

5.1 Conclusao

Eis as conclusoes acerca deste curso de Arte-Educacao:

a) Os objetivos cognitivos que visavam a aprendizagem das no-
coes basicas de dancga, mdsica, pintura, poema, teatro e escultura, bem
como a utilizacao destes conhecimentos como estratégia auxiliar no
processo de ensino-aprendizagem em sala de aula, foram atingidos.

b) No aspecto afetivo, cuja meta era desenvolver a criatividade,
a sensibilidade, entrosamento, criticidade, percepcao € concentragao,
as evidéncias colhidas ndo s@o suficientes para se firmar que a meta
pretendida tenha sido atingida.

5.2 Sugestoes

g A partir deste trabalho a autora elaborou algumas sugestdes, a
saber:

a) Documentar o trabalho por ocasiao de sua realizacdo. Assim,
muitos dados obscuros teriam sido esclarecidos, através de questio-
ndrios, entrevistas ou observagOes mais precisas.

b) Visitar as escolas onde atuam as educandas. As informacdes
obtidas foram provenientes apenas dos depoimentos dados pelas alu-
mas acerca da aplicacdo dos contetidos aprendidos na sua atividade
profissional .

¢) Elevar o nimero de reunies entre a equipe de estagiérias.
Realizaram-se muitos encontros com as estagidrias e equipe coorde-
nadora do projeto. Contudo, as reunides deixaram muito a desejar.
Flas deviam ter acontecido em média, uma vez por semana (ocorriam
quinzenalmente) . Por esta razao, muitas vezes nao se sabia o que a
outra turma estava estudando.
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