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DIDATICA EM QUESTAO OU DIDATICA-
ACAO? UM RELATO DE EXPERIENCIA

Denise Balarine Cavalheiro Leite (*)

INTRODUCAO

Desde o inicio dos anos 80 a Didética, universitdaria em espe-
cial, vem sendo colocada na berlinda. A Diddtica em Questdo foi o
tema do 1.° Seminério de Didética realizado em 1980, do 2.° Semi-
ndrio realizado na PUC do Rio de Janeiro em 1984, do 3.° Semind-
ric realizado na USP, Sdo Paulo em fevereiro de 1983. O debate
sobre a Didética nos anos 80 ndo se restringiu porém a estes semi-
nérios. O tema tem sido 1 7o de publicacdes nas revistas de Educa-
¢io do pafs e vem sendo liscutide nas Conferéncias Brasileiras de
Educacio, nas Reunides da SBPC, nos encontros de Didética e Pré-
tica de Ensino e, em especial, no GT Metodologia Diddtica da
ANPEd (Associacio Nacional de Pesquisa ¢ Pés-Graduagdo).

Se esta discussdo a nivel nacional vem se ampliando, suas re-
percussdes a nivel do fazer docente traduzem-se em uma sobrecarga
de preocupacdo para o professor universitério.

Teoria e pratica sempre foram alvo de discussdo em qualquer
disciplina. As questdes epistemoldgicas. a reflexdo sobre a pesquisa
visando o conhecimento vélido e verdadeiro, também o sdo. Pois
bem, a Didética, inegavelmente, defronta-se hoje com a sua maior
crise de auto-afirmacdo no campo do conhecimento necessdrio a for-
macido do educador brasileiro. Questdes epistemoldgicas, questdes
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sobre sua ligacdc com a prética docente encabegam esta crise. Porém,
estes dois pblos ndo concentram toda a critica. Argumentos de toda
ordem vém sendo levantados nesta verdadeira “ciranda”. Alguns che-
gam a negar a necessidade de existéncia dessa disciplina nos cur-
riculos universitdrios. Os partiddrios desse argumento alegam sua
inespecificidade, sua ndo qualificaciio para a inclusdo nos curriculos
dos cursos de formagdo de professores (Soares, 1985, p. 1). Outros
em linha de pensamento similar, comprovam pela pesquisa que os
“contetidos” trabalhados pela Didatica comportam-se com ingénua
neutralidade. As bibliografias recomendadas e utilizadas pelos pro-
fessores ndo contribuem para desenvolver o pensamento critico do
aluno, sendo politicamente neutras. E, apesar dos objetivos dos
Planos de Ensino fazerem referéncia & transformacdo social, os con-
tetidos propostos, as leituras e atividades previstas certamente nao
vdo além do discurso retérico ou do “novidadismo” (Osowski, C. e
Scheibel, 1985; Parra. s/d, p. 5). Outrcs argumentos dizem respei-
tc a ausénecia de um “minime de concorddncia” entre os termos
chave, as definicdes e conceitos empregados pela Didética (Parra,
s/d, p. 2). Neste sentido, as discordancias parecem apontar para
uma questdo de extraordinédria gravidade.

Se esta concordéncia ndo existe, a disciplina possuiria um cor-
po tedérico que abrangeria uma 4rea do conhecimento que justifica-
ria sua existéncia? Seria possivel construir uma Didética reunindo
teoria e pratica?

Quando o corpo teérico, por outro lado, estd presente e até cla-
ramente definido, a agdo pedagégica se caracteriza por “ftreina-
mento”. Definir objetivos comportamentais, selecionar contetidos,
recursos, materiais, instrumentos e procedimentos de avaliacdo qua-
litativa fazem parte desta acdo. O apoio tebrico seguramente fun-
da-se no tecnicismo, modalidade que reune comportamentalismo,
andlise de sistemas e tecnologia educacional (Saviani, D., 1983, p.
33). Assim, a forma do “treinamento’”’ adotado pela Diddtica duran-
te anos também recebe criticas. Os Manuais de Didética e grande
parte das publicacGes disponiveis nos anos 70 apoiaram-se nesta ver-
tente que tém suas origens no pensamento de educadores e analistas
americanos. Mesmo porque, a Didédtica ao adotar a forma “treina-
mento” mais uma vez invadia outras 4reas do conhecimento, o que
jd acontecera aos anos 50 e 60 quando a Psicologia foi “adotada”
pela Didética e que hoje, nos anos 80, parece acontecer com a ver-
sdo “sociologista” da referida disciplina.

Enfim, o “desinimo pedagdgico” atingiu seu épice quando
Zaia Branddo levantou a questdo sobre o que aconteceria com a for-
magdo de professores se a Didética fosse eliminada do cutriculo e,
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ta esperada: nada. “Ou se]a em nada se modi-
da pratica pedagdgica da maioria dos professores”

: Qltl:a Didéatica que eu ensinava? Refletindo sobre estas
! aves venho procurando encontrar a necessdria relacao
sl T3et s ;

e resgatar a Didatica Brasileira construida para o
aqui de nosso pafs. Uma didética que reflita sobre o ensino
olve, que trabalhe com a contribuigéo de outras dreas do
.;,mas que critique as diferentes “visdes de mundo”,
onhecimento até suas origens, e onde o aluno com com-
nha autonomia de escolha, é a tentativa que esbogo. Ao
oom os estudantes da Area da Satide aquela que denomino
io foi possivel verificar que existem muitas formas de
e pritica. O relato a seguir examina como se deu esta

: .

W

ACA-ACAO: RELATO DE UMA EXPERIENCIA

.. a Diddtica no contexto de uma pedagogia atenta a trans-
0 terd que ser forjada na prdtica, ou seja, o modo de ensi-
: ‘nni gratuito, mas formulado dentro das circunstdncias de
com o auxilio de informacbes e principios jd estabelecidos

alizados”. (LUCKESI, 1984).

' periéncia comeca hd mais de 10 anos atrés.

Do uma proposta para trabalhar com operérios.

sei 0 que fazer. omeco a ler Freire, até entdo proibido

xistente em nossas ! ibliotecas. Compro meu primeiro livro

de Janeiro. Estudo ¢ discuto com outro profissional. Vislum-

ibilidades de agéo Partimos para a organizacdo de Grupos

2Xd0 com os operdrios. Comecamos com a sua representacdo

ﬂo e discutimos todos os assuntos que esta representacdo

. }ta. A experiéncia é bem sucedida e o trabalho se amplia. A
também — de duas pessoas, passamos a cinco, entre eles

ermeiro, que passamos a chamar Enfermeiro Social. A equi-

L We

tam aprende — ela também passa a ser um Grupo de Refle-

» multidisciplinar. A recessdo extingue o trabalho.

~ Entro oficialmente na Universidade. Como professora “nova”

dez anos de convénio e quatro de concursada e ndo admiti-

A o

1) devo passar pelo teste de fogo do Departamento: dar aulas nas
acias Sociais, no entdo recém-instalado Campus, onde os pro-
ores de Didética eram soberanamente rejeitados. Com muito
~ medo entro na aula! Todos me olham, botam os pés em cima das

|||\
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cadeiras, passam cigarros (ou baseado?) e, logo a seguir comecam
a conversar entre si. Explico o que vim fazer. Uma das mogas me
olha e diz: “Olha aqui acho que tu ndo tem nada prd fazer aqui”.
“Qual é a tua competéncia prd ser nossa professora?”’. Respondo
que ndo sei exatamente qual é a minha competéncia, mas sim o meu
compromisso € o meu desejo de aprender tanto quanto o deles.

Estes dois desafios me incentivaram.

Aquilo que é se considerava o programa de Didética da épo-
ca pouco tinha a ver com os alunos, com seus interesses e desinte-
resses, com suas necessidades percebidas ou ndo, com seus este-
reétipos e preconceitos. Dai a emergéncia da tarefa de construir
com os alunos, a exemplo do que havia feito com os operdrios uma
Didética viva, uma Didética-Acdo. (Ndo se falava ainda em plane-
jamento participativo) experiéncia que retomo quando comeco a
trabalhar com o primeiro grupo de alunos de enfermagem, no mes-
mo ano. J4 entdo dentro do meu campo, pois, enfermagem, nutri-
¢do, higiene, desenvolvimento da crianga entre outros, faziam parte
do meu curriculo de graduac@o.

A DIDATICA-ACAO NA AREA DA SAUDE

Thiollent (1985, p. 14) diz que a pesquisa-acio — de onde
retiro o termo Diddtica-Acdo — tem base empirica, é concebida e
realizada em estreita associacdo com uma agdo ou com a resolucdo
de um problema coletivo e no qual os participantes representativos
da situacdo ou problema estdo envolvidos de modo cooperativo ou
participativo. Esta “4¢do” encontra seu espaco no projeto de trans-
formacdo da realidade social. ‘“Visando a mobilizacdo das popula-
¢des”, como refere Oliveira (1980, p. 103) “a sua organizagdo para
que se engajem em projetos de acdo transformadora do seu meio,
a acdo cultura deve partir de um conhecimento preciso das condi-
¢des deste meio, de um conhecimento das necessidades sentidas das
populacdes, de que a razdo de ser mais profunda nem sempre ja foi
percebida e claramente destacada por elas.”

Se isto é verdade para a acdo cultura na comunidade também
0 é para a acgdo-ensino na sala de aula — a minha realidade profis-
sional, o meu compromisso dentro de um determinado contexto his-
tdrico e social, no meu pais. Estes pressupostos iniciam a questdo da

Didética Aplicada & enfermagem, cuja primeira fase costuma cha-
mar de: :
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A FASE EXPLORATORIA

A primeira realidade a ser lida é a dos meus alunos. Quem sao
eles? O que querem? O que trazem? O que pensam da educagdo?
K da saide? Nesta fase, onde vamos nos conhecendo aos poucos, le-
mos ¢ discutimos leituras em semindrios. As leituras sdo opcionais.
Fornego uma listagem de autores brasileiros desde Anisio Teixeira
n Paulo Freire e Darcy Ribeiro em Educacdo e de Gentille de Mello
nos materiais do IBASE ou a Raimunda Germano e Landman, ou
ninda, pesquisas sobre a condicdo de trabalho da mulher ou ainda,
dependendo do momento — Diretas, Plano Cruzado, Constituinte.
As sugestdes ndo s@o exclusivas. Os alunos trazem as leituras que
desejam fazer dentro de Educag@o e Satide. Via de regra os assuntos
voltam-se para os determinantes politicos, sociais ou histéricos da
Satde e da Educacdo no pais. Freqiientemente preciso fazer uma
revisio dos principais fatos da nossa histéria politica que ficaram
esquecidos ou de cujas relagdes com o presente ndo se tem nogdo
bem clara. J4 construimos inclusive, Linha de Tempo sobre a Enfer-
magem e a Satde no Brasil. Analisamos desta forma a heranca co-
lonial que atrela a problemética da Sadde ao Estado e conseqiien-
temente torna o assistencialismo a forma predominante de agdo dos
profissionais.

As reflexdes desta fase conduzem ao planejamento da discipli-
na p.d. Hoje retomo a questao do planejamento racional e do par-
ticipativo: O que vamos fazer? O que queremos aprender? O que
queremos fazer com o que aprendemos? Estas aprendizagens terdo
sentido para nossa sociedade? Qual o nosso compromisso?

Aprender a fazer fazendo, velho principio Escolanovista, ao
qual acrescento, “apre‘er a fazer fazendo e refletindo sobre o que
se faz”, perpassa o ajcendizado diddtico p.d. que se dd naquela
luse que caracterizo como a:

A FASE DA ACAO

Sdo os problemas percebidos pelos alunos, a partir das discus-
soes e leituras anteriores e/ou a partir de suas préprias experiéncias,
que direcicnam esta fase. O grupo decide a agdo e esta pode se dar
gtupal ou coletivamente. As mais variadas atividades integrandc
f)ducagﬁo e Satde ja foram experienciadas nestes anos. Entre elas
embro:

(1 ) grupos de adolescentes de Vilas Periféricas
(2 ) grupos de adolescentes engraxates
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(3 ) grupos de bandeirantes/grupos de jovens em academia de gi-
néstica

(4 ) grupos de jovens — igrejas de confissGes diversas

(5 ) adolescentes de escolas do sistema

(6 ) criangas, pais e professores de escolas de periferia

(7 ) pais e professores de escolas do sistema

(8 ) pré-escolas de periferia ou Centros de Comunidade

(9 ) maes de hospital infantil

(10) maes da comunidade

(11) posto-avancado da Secretaria da Satde — Grupos de Adultos
diversos

(12) grupos de moradores de blocos do BNH

(13) grupos de reflexdo com equipes de atendimento em hospital

(14) treinamento equipes de hospital psiquidtrico, de traumatologia,
materno-infantil

(15) treinamento primeiros socorros na Coustrucdo Civil

(16) pesquisa sobre a atuacdo do Enfermeiro na Empresa

(17) pesquisa sobre as Atividades do Enfermeiro na Escola de 1.
Grau

(18) pesquisa sobre os problemas de Satde percebidos pelos escola-
res/professores/pais

(19) pesquisa scbre as atividades do Enfermeiro nos Centros de
Atendimento ao Estudante

(20) estudo em profundidade ou leitura critica de um tema ou autor
relativo & atuagdio em comunidade, processo participativo ou
ideologia no ensino da enfermagem.

Uma experiéncia de acdo pedaglgica, se possivel transforma-
dora, é entdo desenvolvida. O que se busca?

Aliar o saber pritico ao teérico, o saber do profissional ao sa-
ber das pessoas para construir novos saberes com estas pessoas,
com os grupos ¢ com as comunidades. O desenvolvimento da sensi-
bilidade para a descoberta de problemas e necessidades das pes-
soas, o deparar-se com uma situacdo humana totalmente desconhe-
cida para a qual nao se tenha uma solugdo pronta, sdo aprendiza-
gens importantes com esta fase. Nela surge a grande questdo.

— Transformar ou reproduzir?

“Se saiide e doenca sdo fendémenos do viver que decorrem das
relagbes do homem com o meio, com os grupos sociais com os quais
interage, entdo é preciso conhecer este homem, este meio e este
viver” (Mello, 1976).
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~ Como concebemos este homem? A partir de pressuposi¢oes? De
forma positivista, como observadores dos fenémenos do viver, esco-
tados na neutralidade cientifica e no fazer racionalizado de profis-
slonais? Concebemos este homem como alguém que pode ser mani-
pulado, objeto de nossa acdo, alguém cujos comportamentos poderdo
yer modificados através de nossa educag@o? Ou, concebemos o ho-
mem como ser concreto, como sujeito, participante, capaz de deter-
minar o seu viver, cuja natureza também mutdvel, mas também de-
terminédvel, € capaz de produzir transformacbes? Seu viver é ques-
tlonado? As causas e determinagdes dos problemas deste homem,
no seu quotidiano, sdo desveladas? Sao objeto de reflexdo; de bus-
e de crescimento e de justica?

Se a acdo conseguir desencadear algumas destas indagagdes
compreendemos que ela é uma — intervengio social — e, como tal,
pode se desenvolver em dois planos que, aparentemente dicotdomi-
¢os, guardam na verdade uma relacdo de movimento entre si —
do plano objetivo ao plano subjetivo — da ac@o. Nesta agdo pela
interagdo entre os planos, pelo processo de movimento entre eles,
busca-se melhorar a satde, ou tratar a doenga em um dos vértices;
no outro, busca-se a conscientizacdo. A educacdo € o instrumento
para viabilizar e a satide ¢ a meta em uma direcdo; na outra dire-
Wllo, a satide é o instrumento de viabilizacio e a educacdo é a meta
(Carvalho, 1980. p. 61). Na interacdo dos planos, corre-se o risco
de privilegiar apenas um dos pontos de partida e fazer uma prética
conservadora, ou o que é pior ainda uma pratica “in” conscien-
e, onde o objetivo do profissional passa a ser aquilo que cha-
mo de “enlatamento” — a virtude de convencer habilidosamen-
te as pessoas. Nesta forma, os individuos, os grupos e as comu-
nidades permanecem atrelados ao profissional de satide e a agdo
reivindicatéria que se estabelece, termina na forca possivel do pré-
prio enfermeiro que passa a ser visto como o nico competente para
resolvé-la.

E a co-relagdo entre os plancs objetivos e subjetivos que per-
mitird a compreensdao do todo. Neste movimento constante de idas
¢ vindas, a intervengdo social transformadora do profissional dar-
se-d4 pela compreensdo dos problemas, dos valores, das crencas e da
eultura préprias das pessoas. Com as quais, e pela agdo em conjunto
procura-se resolver os problemas — combater as doengas, em um
¢dos planos, mas também, e principalmente, no outro vértice do mes-
mo plano, manter a saide dentro das propostas do caminhar inde-
pendente, ndo atrelado.
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“Nesta nova perspectiva, 4 educagio deixa de ser
uma atividade especializada, separada da vida e da pro-
dugio, para transformar-se numa atividade permanente
voltada para a trariformacio da realidade. Ela deixa tam-
bém de ter lugar  xclusivamente dentro do recinto esco-
lar, sob o controle de professores e educadores, para trans-
formar-se em tarefa e responsabilidade do conjunto da
comunidade. Ela deixa de ser uma empresa individualista
para transformar-se num vasto esfor¢co cooperativo em
que, até certo ponto, todos desempenham o papel de edu-
cadores, educandos e trabalhadores” (Oliveira, R. 1980,
p. 105).

A FASE DA TEORIZACAO OU DA DUVIDA PERMANENTE

A ac@o realizada ou a realidade obseryada, sdo discutidas. Igual-
mente, os planos em que ela se deu. Razdes e motivos sao analisa-
dos. Sinteses escritas podem ou nao ser produzidas neste momento.
Replanejamentos também ocorrem. Precuro levar informagdes perti-
nentes que expliquem melhor os fendmenos ou permitam uma ané-
lise mais aprofundada das suas causas. Novas leituras as vezes sao
solicitadas. Questdes sobre “técnicas” de ensinar sdo levantadas. As
vezes, o desanimo ¢ a tonica. Por vezes, a disciplina ja encerrou ofi-
cialmente e dois, ou irés, ou mais alunos, continuam desenvolvendo
a sua agdo ou discutindo e reescrevendo suas impressoes.

Na Didatica-A¢ao, em verdade, nao existe um final. A Fase
de Teorizacdo, pela divida que pode desencadear, é um comego,
um momento de questionamento vital. Nela a realidade social é sen-
tida na sua concretude, na sua circularidade, nos seus diferentes
planos e correlagdes. As reflexGes que se propiciam estimulam a
busca de caminhos onde pritica e teoria se completam. Onde muito
freqiientemente aquilo que mais se aprende é que nao existe um en-
sino melhor ou exclusivo para a promogdo da saide. Mas que, €
na acdo, associando sensibilidade e reflexdo que se constroem os

caminhos.

CONCLUSAO

Enfim, quer-se hoje uma Didética brasileira, ndo conservadora
e/ou reprodutivista como a sua histéria mostra, (1) porém critica
e coerente, ndo apenas uma ' Diddtica em Questdo” mas, uma Did4-
tica em Acdo, um corpo de conhecimento ttil para a finalidade a

(1) A este respeito veja-se LEITE, D. et alii, 1987, e VEIGA, 1. 1987.
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ge propde; uma prética articulada e coerente que sé expressé no
e no hoje sem esquecer seu passado tendencialmente depen-
dente. Parece haver consenso entre educadores e pesquisadores de
que é preciso investir na saida da crise; de que é preciso construir
‘esta nova Didética a partir de um projeto histérico claramente defi-
nido (Freitas, 1987) onde o professor seja um dos participantes

“desenvolye uma agdo educativa com os alunos a partir de uma
~ consciéncia social desenvolvida, de um compromisso histérico com
a sociedade brasileira que deseja ser transformada no sentido da
busca da justica social e de liberdade.

O relato da experiéncia de Didética-A¢ao confirma empirica-
mente a existéncia de uma possibilidade, que estd aberta a critica
¢ ao debate.
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