A DIDATICA E A PRATICA DE ENSINO: SUA
NATUREZA E SEU OBJETO DE ESTUDO(1)

Maria José Baltar

A natureza e o objeto de estudo da Pedagogia tém sido
postos em questdo. Existe de fato, uma Ciéncia da Educacédo
ou cabe a Pedagogia, somente, aplicar ao ato educativo as
conclusdes de outras ciéncias, muitas vezes constituindo uma
matéria sob a epigrafe de Fundamentos da Educacdo?

Saviani responde a essa questdo:

O homem, necessitando produzir, continuamente, sua exis-
téncia, transforma a natureza, trabalha, cria o mundo da cul-
iura. Realiza trabalho material quando produz bens materiais
que garantem sua existéncia material. E realiza trabalho néo
mterial quando antecipa em idéias os objetivos de sua acdo.
Constituem trabalho mao material: o conhecimento das pro-
priedades do mundo real (a ciéncia); sua valorizacdo (a ética)
e sua simbolizacdo (a arte). Essa producdo ndo material se
apresenta em duas modalidades: ou .0 produto se separa do
produtor (como o livro) ou o produto ndo se separa do ato
de producdo. A educagcdo € um exemplo dessa segunda mo-
dalidade de trabalho nZo material. Refere-se a conhecimentos,
idéias, conceitos, valores, simbolos, habitos, atitudes, habili-
dades, mas ndo em si mesmos, pois, nesse caso, sdo objeto
de estudo de outras ciéncias. O objeto de estudo da Pedago-
gia é o trabalho educativo — o ato de produzir, direta e in-
tencionalmente, em cada individuo singular, a humanidade que

(1) Trabalho apresentado no IV Encontro Nacional de Didatica e Préatica
de Ensino, Recife, margo de 1987.
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é produzida histérica e coletivamente pelo conjunto dos homens
Dai ter como objetivos — identificar os elementos culturals
que precisam ser assimilados pelos individuos da espécie hu
mana para que se tornem humanos e, ao mesmo tempo, des
cobrir as formas mais adequadas para atingir esse objetiv,

organizando os meios, sejam conteddo, espaco, tempo ou pro:
cedimento. (SAVIANI, pp. 1 e 2).
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Contestando essa posicdo tecnicista, passou o ensino #
ser estudado de modo contextualizado, consideradas as vi
ridveis econdmicas, sociais, culturais e politicas que, ndn sl
nele interferem, como sdo seus elementos constitutivos.

A escola, segundo José Carlos Libaneo, passou a #ef
vista como “a mediadora entre o aluno e o mundo da cultura”,
cumprindo esse papel “pelo processo de transmissio/assiml:
lacdo critica dos conhecimentos, inserida no movimento du
pratica social concreta dos homens que é objetiva (uma ves
que ocorre no contexto das relacdes sociais) e histérica (por
que configura-se conforme o modo como é produzida a exin

ténc1ig4;1umana numa etapa histérica determinada)” (LIBANEQ),
p. ;

Mas, na palavra de Cury, “sé é possivel ver o mundo soh
uma 6tica critica, tal como se d4 sob o caoitalismo, auandn
se assume o ponto de vista de uma concepcdo aue detoats
as contradicbes e as interpreta em funcdo da superacin dnn
mesmas na pratica social transformadora”. (CURY, pp. 121-122))

Se o ensino, contextualizado socialmente. é o obieto dao as
tudo da Didatica e da Pratica de Ensino. ohieto de estudo tinlog
das duas disciplinas, entdo, o que as distinque?

Para dar uma resposta a essa questdo, precisamos re
fletir sobre a relacdo teoria-pratica, na Pedagogia.

Segundo Caio Prado Junior, “a ciéncia ndo se constril
com a simples contemplacdo passiva dos fatos, seiam os da
natureza fisica e orgénica, sejam os do Homem. E preciso
observar seu comportamento aquando deliberadamente nravi
cados.... Ora, na elaboracio do conhecimento do Homam,
acuela... provocacdo... é ponssivel e somente possivael am
proporcdes apreciiveis, na acdo direta e pessoal do nhsarvn
dor dentro dos fatos sociais. E é por isso que na elaboracho
do conhecimento do Homem, pensamento e acdo. teoria e priv

tica tém de andar unidos e confundidos.” (PRADO JUNIOR, p.
447))

Essa verdade que é ébvia para todas as ciéncias chamu
das humanas, torna-se de uma obviedade gritante para a Pa
dagogia. Nela, na palavra de Schmied-Kowarzik, a relagio teo
ria-pratica, seria, assim, descrita: a teoria investigaria a priv
tica sobre a qual retroagiria mediante os seus conhecimantos
adquiridos. A préatica configuraria de inicio o ponto de par
tida do conhecimento, base da teoria, gracas a qual se tor
naria, contudo, uma pratica orientada conscientemente. Pri
tica e teoria, portanto, dependeriam e seriam referidas Inovl
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Nessa distingdo, porém, ndo estaremos esquecendo Al
la “relaca@o dialética constitutiva” de que trata Schmied-Kows
zik, relacdo existente em toda a Pedagogia e que surge, ot
muita forca, na Didatica? ‘

Perdendo de vista essa relacéo, isto é, esquecendo
os fatos pedagdgicos ndo sdo estudados de fora pelo prol
sor e que ele participa desses fatos, aconteceria com a Pady
gogia, sdo palavras do autor citado, “o mesmo aue ocory
com a Ciéncia Politica, outrora também uma ciéncia pratl
que perdeu qualquer capacidade de influir na praxis poll
tica, enquanto ciéncia do conhecimento histérico e sool
I6gico ou ciéncia expositiva juridica, ou, entdo — o que #
mais provdvel — se tornaria, como a Medicina, uma ciénoin
profissional pragmatica do professor, mera transmissora do o
nhecimentos para o dominio das aptiddes técnicas e artoss
nais da orientacdo do ensino, submetido a objetivos determil
nados politicamente. (SCHMIED-KOWARZIK, p. 12) i

Essas palavras ddo, a meu ver, uma valiosa pista para o8
clarecimento do problema do ensino da Didatica, a qual tends
a, ou ficar em elucubracdes teéricas distanciadas da pratios
escolar, ou se reduzir ao estudo de técnicas, muitas vezes,
verdadeiras receitas, semelhantes as usadas na arte culindrla,

atureza € a especificidade da educagao.

Como conclusé@o, propomos:

A disciplina Didatica se transforme em um momento da
estudo do ensino, em sua relacdo dialética constitutiva teorin:
pratica: uma observacdo ou, melhor ainda, uma vivéncia do
ato de ensinar e uma reflexdo sobre o mesmo, tendo em viata
sua eficiente execucdo. no aruno e no contexto social em qua
se realiza. E que se dé a Pratica de Ensino o carater de um
real estdgio supervisionado, no qual o futuro professor come
ce, gradualmente e sob orientacdo, a atuar em uma escols,
quando terd a oportunidade de aplicar os conhecimentos ad:
griridne em todo o seu curso de formacdo pedagdgica.
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