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RESUMO

A proposta dessa pesquisa € investigar as trajetorias de vida académica e profissional de
professoras negras do municipio de Natividade-RJ e suas incursdes nos bairros negros.
Para tanto, iniciamos compartilhando nossa histéria de vida, a qual apresenta especificidades,
tanto sociais quanto histdricas e territoriais expressas na historia de parte da populagdo negra. O
nosso trabalho foi desenvolvido sob a base do método da afrodescendéncia, este, inspirado no
movimento Pan-Africanista, consiste num referencial teérico-metodolégico de ruptura frente ao
eurocentrismo, o qual busca a universalizacdo do conhecimento, que s6 tem validade se estiver
circunscrito ao pensamento europeu de explicagdo da realidade. Como procedimento
metodoldgico, temos a revisdo de literatura e a pratica de campo, que foi realizada no
municipio de Natividade-RJ. Quanto a revisdo de literatura nos respaldamos em pensadores e
pensadoras negras, que tratam sobre a populagdo negra, sistema de dominagdo brancocéntrico,
africanidades, territorios negros, identidades negras, espagos urbanos, formas urbanas e bairros
negros, especialmente Cunha Junior (2020, 2018, 2013, 2011, 2010, 2006), bem como com a
relagdo entre africanidades e educagdo, racismo escolar e praticas pedagdgicas antirracistas,
como ¢ o caso de Nunes (2011, 2007), as realidades vivenciadas pela mulher negra,
especialmente Jesus (2014) e Gonzalez (1983) e com as questdes proprias ao ambiente
pesquisado, a exemplo de Souza e Cunha Jinior (2020; 2019). Em relagdo a pesquisa de campo,
também nos pautamos no método da afrodescendéncia e adentramos objetivamente e
subjetivamente nos bairros negros de Natividade-RJ, em especial o Morros dos Cabritos e
desenvolvemos a partir das narrativas de trés professoras negras, uma nonagendria, a segunda
octogendria e a terceira contemporanea, ou seja, ainda em exercicio da docéncia um rico
material de memoria social. Esse estudo conclui pela produgdo de um material de apoio sobre a
histéria da educagdo dos bairros negros de Natividade-RJ e da escolarizagdo da populagao

negra de Natividade/RJ, regido e Estado do Rio de Janeiro/RJ.

Palavras-chave: professoras negras; bairros negros; Natividade, RJ.



ABSTRACT

The purpose of this research is to investigate the academic and professional life trajectories of
black female teachers from the city of Natividade-RJ and their incursions into black
neighborhoods. To this end, we begin by sharing our life story, which presents specificities,
both social and historical and territorial, expressed in the history of part of the black population.
Our work was developed based on the Afro-descendant method, which, inspired by the Pan-
Africanist movement, consists of a theoretical-methodological framework that breaks away
from Eurocentrism, which seeks the universalization of knowledge, which is only valid if it is
limited to the European way of explaining reality. As a methodological procedure, we have the
literature review and field practice, which was carried out in the city of Natividade-RJ.
Regarding the literature review, we rely on black thinkers, who deal with the black population,
the white-centric system of domination, Africanities, black territories, black identities, urban
spaces, urban forms and black neighborhoods, especially Cunha Junior (2020, 2018, 2013,
2011, 2010, 2006), as well as the relationship between Africanities and education, school
racism and anti-racist pedagogical practices, as is the case of Nunes (2011, 2007), the realities
experienced by black women, especially Jesus (2014) and Gonzalez (1983) and with issues
specific to the researched environment, such as Souza and Cunha Junior (2020; 2019). In terms
of field research, we also used the Afro-descendant method and objectively and subjectively
explored the black neighborhoods of Natividade-RJ, especially Morros dos Cabritos. We
developed, based on the narratives of three black teachers, one in her nineties, the second in her
eighties and the third in her contemporary life, i.e., still teaching, a rich social memory material.
This study concludes with the production of supporting material on the history of education in
the black neighborhoods of Natividade-RJ and the schooling of the black population of
Natividade/RJ, the region and the state of Rio de Janeiro/RJ.

Keywords: black teachers; black neighborhoods; Natividade, RJ.
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1 INTRODUCAO

1.1 Primeiros apontamentos: problematica da pesquisa, objetivos e justificativa

Mesmo constituindo parte significativa da sociedade brasileira e tendo o seu
trabalho e seus conhecimentos explorados durante séculos e em diferentes niveis, de tal forma
que suas contribuigdes foram decisivas para a constru¢do e o desenvolvimento do pais, a
populacao negra nao costuma figurar como protagonista nos registros da histéria dos entes da
federacdo brasileira. Isso ocorre por conta do racismo antinegro que estrutura a sociedade e se
atualiza a cada contexto historico.

Acreditamos que evidenciar o protagonismo negro ao longo da historia
sociologica brasileira ¢ um caminho relevante para o enfrentamento e superagdo do racismo.
Ao associar esse pensamento a realidade educacional temos uma amplitude de contribui¢des
da populagio negra, especialmente através da atuagdo de educadores e educadoras negras. E
importante sinalizar que a a¢ao docente, em todos os niveis de ensino, nao pode se apartar do
territorio da escola, das(os) discentes e das(os) docentes, pois, ao dialogar com a pratica social,
a docéncia se converte em elemento politico de transformacao da realidade.

Diante desse contexto, nossa pesquisa parte da seguinte problematica: Quais sio
as trajetorias de vida, académica e profissional de professoras negras pioneiras de Natividade-
RJ? E, como essas trajetorias estdo imbricadas nos bairros negros?

Para responder tais questionamentos temos os seguintes objetivos:

Objetivo geral: Analisar as trajetorias de vida, académica e profissional de professoras negras
pioneiras do municipio de Natividade-RJ e suas incursdes nos bairros negros.

Objetivos Especificos

- Reconhecer o pioneirismo social de professoras (es) negras no Rio de Janeiro;

- Analisar o contexto histérico e cultural dos bairros negros de Natividade;

- Refletir sobre praticas pedagdgicas antirracistas.

Natividade ¢ um municipio do interior do Estado do Rio de Janeiro, onde vivo e
tenho pertencimento. E um espago vivido de raizes ancestrais africanas presentes no seu
patrimonio cultural em suas especificidades, mas que por conta do racismo ¢ invisibilizado
e\ou escondido. No municipio e regido também figura uma realidade perversa para as(os)
afrodescendentes, no que tange as praticas racistas e ao ndo reconhecimento étnico-racial de
criangas, jovens ¢ mesmo adultas(os). Acreditamos que enfatizar o protagonismo social de

mulheres negras educadoras ao longo da historia do municipio pode contribuir para o
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enfrentamento ao racismo, no que tange principalmente a escolarizagdo e ao eurocentrismo a
ela atrelado.

Como procedimento metodoldgico, temos a revisao de literatura e a pratica de
campo, realizada no municipio de Natividade. No que diz respeito a revisdo de literatura, nos
fundamentamos, sobretudo em intelectualidades negras, que estudam a populacdo negra,
sistema de dominagdo brancocéntrico, africanidades, territorios negros, identidades negras,
espagos urbanos, formas urbanas e bairros negros, especialmente Cunha Junior (2020, 2018,
2013, 2011, 2010, 2006); a relacdo entre africanidades e educagao, racismo escolar e praticas
pedagogicas antirracistas, como ¢ o caso de Nunes (2011, 2007); as realidades vivenciadas
pela mulher negra, especialmente Jesus (2014) e Gonzalez (1983) e as questdes proprias ao
ambiente pesquisado, a exemplo de Souza e Cunha Junior (2020; 2019).

Ainda sobre a revisdo de literatura tivemos também a contribuicdo de
conhecimentos relacionados a dados bibliograficos, colhidos durante minha estadia no Centro
de Estudos Sociais/Universidade de Coimbra, onde realizei estagio através do Programa de
doutorado-sanduiche no exterior, (PDSE), patrocinado pela Coordenagao de Aperfeigoamento
de Pessoal de Nivel Superior (CAPES). O Centro de Estudos Sociais/Universidade de
Coimbra ¢ dotado de excelentes recursos em sua biblioteca, na qual tive acesso a bibliografia
sobre a populacdo negra em Portugal, que compreendeu livros, artigos, jornais e periddicos. O
estagio foi realizado de maio a outubro de 2024 sob a orientacdo da Prof* Dra. Silvia
Rodriguez Maeso e da Prof’. Dra. Danielle Aratjo.

Quanto a pesquisa de campo, nos pautando na metodologia a afrodescendéncia,
adentramos objetivamente e subjetivamente os bairros negros e realizamos entrevistas com
professoras negras da localidade. Para essa parte do estudo, temos como instrumento de coleta
de dados a iconografia e a historia oral.

Nossa pesquisa adentra principalmente o periodo do pos-abolicdo, para
possibilitar uma analise acerca das dinamicas sociais de cidades interioranas de regides que
historicamente se dedicaram a produ¢do cafeeira e que exploraram primeiramente a mao de
obra de negra escravizada, a qual ao ser substituida pelo trabalho do imigrante europeu nao
encontrou suporte de politicas publicas voltadas a repararem os danos do escravismo
criminoso. Esse cenario de exploracao, opressdao e desamparo fez parte da vida da populagao
de origem africana do pequeno municipio de Natividade, que também enfrentou problemas
diversos para a sua inser¢do na sociedade e, por isso também, essa localidade foi o campo

estabelecido para a pesquisa académica e cientifica.
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Em meio a populacdo de Natividade, deparamo-nos com histérias de luta e
superagao de mulheres negras educadoras, cujos pontos de partida e os itinerarios precisam
ser registrados, pois fazem parte da historia do povo negro. Essas mulheres negras educadoras
icones sdo as protagonistas da pesquisa que desenvolvemos. Profissionais que atuam e
atuaram no primeiro e segundo segmento de Ensino Fundamental e no Ensino Médio.
Docentes, que durante as entrevistas nado manifestaram resisténcia em narrar suas historias de
vida, académica e profissional.

Essas educadoras negras se destacam/ destacaram no magistério, duas delas por
serem pioneiras e exercerem a docéncia em uma época que mesmo havendo um numero
pequeno de docentes e grande demanda pela educagdo, que ainda ndo tinha se universalizado,
enfrentaram a resisténcia do sistema de emprego governamental a professoras (es) negras(os),
a saber, professora Elza Vianna e Arlete Jeronymo. A terceira professora, a Andrea, nascida
quase meio século depois das primeiras entrevistadas, nos apresenta um panorama mais atual,
o qual demonstra o quanto ainda sdo dificeis as oportunidades para professoras(es) negras(os)
devido a influéncia do racismo institucional e da segregacdao imposta pela sociedade de
dominacao branca.

Ao longo da infincia e juventude dessas mulheres, estava em processo a formagao
dos primeiros bairros negros da cidade. Esses bairros foram o tecido no qual as identidades, as
culturas e os racismos se estruturaram, configurando o lugar que se produz a cena da vida da
populagdo negra.

A concentracao da populagdo negra em bairros localizados em encostas aconteceu
no Brasil em consequéncia da forma como se processou a ‘abolicdo’ do escravismo criminoso:
sem planejamento, com a auséncia de politicas publicas, desconsiderando as organizagdes
existentes da populagdo negra e favorecendo os imigrantes brancos em detrimento da
populagdo de origem africana com politicas que incentivaram o racismo antinegro.

Os bairros negros de Natividade também sdo espagos urbanos que resultaram
dessas conjunturas historicas do pais, que criaram ‘“‘segregacdes espaciais € promovem as
desigualdades sociais decorrentes da ineficiéncia das politicas publicas. Diversos fatores
histéricos e sociais determinam a situacdo de vida” dessa camada da populagdo (Yade, 2015,
p.45). Mas também, ndo podemos esquecer que esses territorios sao guardides de elementos
culturais africanos ressignificados pela populacdo negra brasileira.

A participagdo nas disciplinas do Programa de Pos-graduacdo em Educacao da
Universidade Federal do Ceara, principalmente no que tange a Linha de Pesquisa Movimentos

Sociais, Educacdo Popular e Escola foi fundamental, tanto no que diz respeito a leitura
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espacial dos bairros negros quanto para as reflexdes a despeito dos relatos das professoras
negras. Os estudos propostos possibilitaram o entendimento sobre como se deu os seus
acessos ao conhecimento sistematizado, quais dilemas enfrentados durante suas trajetorias
tiveram relacdo com o racismo e ainda como a pratica social tanto delas, como das (os)
estudantes era incorporada a pratica docente. Essas ponderacdes que envolvem questdes
relacionadas tanto a identidade da mulher negra quanto a acdo docente, sdo formas de
desvendar como resistiram ao racismo que esta/estava presente no espaco escolar.

Essas mulheres residiram ou conviveram durante grande parte de suas vidas em
bairros negros que enfrentaram problemas relacionados a falta de estrutura urbana.
Igualmente, a maioria dessas educadoras estudaram em escolas publicas da localidade,
partilharam identidades e memorias coletivas e bens culturais das ruas, do entorno e dos
repertorios das(os) moradoras(es) da vizinhanca. Desse modo conhecer e refletir sobre suas
lembrangas condicionadas a territorialidade ¢ uma oportunidade de compreender o panorama
social e territorial atual dos antigos e dos novos bairros negros e da populagdo que os habita.

Quanto aos motivos que justificam a exploracao do tema e a abordagem usada e
que me levam a realizagdo da pesquisa, € perceber que essa temadtica tem sido
insuficientemente analisada, tanto pela historia da educagdo quanto pela literatura social e
geografica. Em decorréncia disso, as historias dos sucessos e dos desafios enfrentados no
desenrolar das vidas das populacdes negras e no desenvolvimento dos processos de
construgdo dos seus conhecimentos por meio de suas experiéncias cotidianas ou a partir da
escola nao tém sido amplamente conhecidas.

Entende-se que essa parte da historia da populagdo negra, que revela seus
enfrentamentos cotidianos, precisa ser transcrita e divulgada na sociedade, porque faz parte da
inscri¢do coletiva na histéria nacional e explica o nosso modo de produgao na sociedade em
que vivemos. Essas professoras negras integram parcela da populagdo brasileira que, como
ressalta Cunha Junior (2018, p. 400) “sempre estiveram pouco representadas e tratadas na
pesquisa nacional. O conhecimento das populacdes negras e a nossa produgao intelectual foi,
sempre, minorizado na sua importancia e no seu valor cientifico”.

Investigar as relacOes existentes entre os bairros negros e as jornadas dessas
mulheres, desvendando elementos comuns ao mundo social a partir das suas historias e dos
desafios que enfrentaram/ enfrentam e dos sucessos e lutas vencidas por elas, registrar e
futuramente publicar ¢ uma forma de tirar essas historias da invisibilidade. E uma acio que
pode influenciar na autoafirmacdo de outras professoras negras da atualidade e estimular

futuros profissionais. Além de possibilitar, ainda, o surgimento de novas reflexdes e, assim,
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fortalecer o combate ao racismo antinegro tdo presente no cotidiano das salas de aula e nos
conteudos discutidos em diversas disciplinas.

A escuta das experiéncias das professoras negras gera aprendizados que se
configuram em falas e escritas diversas. Esse processo de escuta esta condicionado a
tradi¢do oral africana. Ki-Zerbo (1982) aponta, que, embora as populacdes negras tenham
desenvolvido diversas formas escritas, a oralidade ¢ filosoficamente muito importante. Ela
sempre fez parte da cultura dos povos africanos, suas narrativas orais passaram de geracao a
geragdo e muitas vezes t€m sido a unica forma de resgatar elementos do passado de um povo.

Mesmo que saiba da tradicdo da oralidade e concorde que um registro escrito nao
¢ mais importante do que o oral, entendo que a transcri¢do escrita desses relatos ¢ mais uma
forma de garantir que as histérias nao sejam esquecidas e que suas analises sejam facilitadas,
especialmente no que se refere as pesquisas académicas.

Esta tese se alinha com a preservacdo de historias que até entdo foram apenas
faladas e essa caracteristica da pesquisa ¢ outro motivo que pode ser evidenciado como
justificativa para a sua realizagdo. A transcricado das historias das professoras negras de
Natividade ¢ uma forma tanto de preservar as memorias € de deixar que outras pessoas
conhecam aspectos da cultura, da filosofia e do conhecimento construidos historicamente
pelas populacdes negras, quanto de evidenciar seus protagonismos e possibilitar que sejam
fontes de representatividade e orgulho dos seus pares.

Entendo que, tal como a ancestralidade ¢ uma energia do passado que atua no
presente e no futuro, o estudo e o registro dessas memorias também podem trazer para o
presente novos referenciais e promover impactos nas historias futuras que estdo comec¢ando a

serem tracadas agora.

1.2 Organizacao estrutural do texto: partes que se entrelacam

Estruturamos o texto em seis capitulos, iniciando pela INTRODUCAO, que foi
dividida em trés subtopicos. O primeiro, intitulado PRIMEIROS APONTAMENTOS:
SUJEITO DA PESQUISA, OBJETIVOS E JUSTIFICATIVA, busca ambientar a (0)
leitora(or), apresentando um panorama do texto. Ele se volta a, de forma breve, apresentar a
problematica da pesquisa, os objetivos e justificar o porqué da escolha do tema e da
relevancia do estudo. Na sequéncia, temos a ORGANIZACAO ESTRUTURAL DO TEXTO:
PARTES QUE SE ENTRELACAM, o qual evidencia a forma de estruturacao do trabalho e,
em seguida tém-se METODOLOGIA: FALANDO A PARTIR DE UM OLHAR DE
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DENTRO DA PORTEIRA, que traz o percurso metodologico da pesquisa, evidenciando o
método, os procedimentos metodologicos e os instrumentos de coleta de dados.

Na sequéncia temos o segundo capitulo, intitulado CAMINHOS PERCORRIDOS,
o qual busca ampliar a discussdo sobre os motivos que fizeram surgir o0 meu interesse pela
tematica. Com essa inten¢do, discorro sobre percursos da minha vida de crianga, jovem,
adolescente e adulta negra, pobre e moradora de bairros negros. Passo por minha vida escolar
de aluna negra do Ensino Fundamental ao Doutoramento e passeio por minha trajetoria
profissional enquanto professora negra. Memorias absolutamente imbricadas entre quem sou
eu e os bairros negros nos quais fixei residéncia por mais de 30 anos. Isso, para
encaminhamento de minha inser¢do no tema, que ocorreu através de vivéncias, passando
agora a organizar essas vivéncias como producdo de conhecimento formalizado.

O terceiro capitulo tem como titulo A EDUCACAO DA POPULACAO NEGRA
NO BRASIL, se divide em seis subtopicos. O primeiro, A EXCLUSAO DA POPULACAO
NEGRA DO SISTEMA DE EDUCACAO OFICIAL NO INICIO DA REPUBLICA, analisa
como a populagdo negra foi historicamente excluida do sistema escolar oficial do Brasil,
ponderando desde 1872, quando se deu um processo de alfabetizagdo por condig¢do social no
Império, passando pelo inicio da Republica, foco da pesquisa. O segundo, TRATAMENTO
DESIGUAL DISPENSADO AOS IMIGRANTES EUROPEUS, traz o projeto de
branqueamento do Estado brasileiro, evidenciando o tratamento positivo quanto aos
imigrantes europeus, sobretudo no que tange a escolarizagdo. O terceiro, ESPACOS
EDUCACIONAIS CRIADOS PELOS MOVIMENTOS SOCIAIS NEGROS NO PERIODO
DO ESCRAVISMO CRIMINOSO, enfatiza o protagonismo social negro, desde o escravismo
criminoso no que tange o acesso a escolarizacdo. O quarto, PENSAMENTO RACISTA E
EUGENICO DO INICIO DA REPUBLICA, evidencia mais uma vez o projeto de
branqueamento, refletindo também sobre as formas de exclusdo dos sistemas escolares para
com as professoras negras. O quinto, A ESPERANCA DE UMA EDUCACAO
INCLUDENTE DAS POPULACOES NEGRAS, demonstra como o processo de
democratizagdo do ensino gerou esperanga para o acesso da populagdo negra a escolarizagao
formal, o que na realidade, ndo aconteceu. E no sexto, MOVIMENTO NEGRO E
EDUCACAO AO LONGO DE DOIS SECULOS aponta-se como desde o periodo escravista
criminoso o pensamento negro esteve articulado em prol da inclusdo social da populacdo

negra, especialmente, no que diz respeito a escolarizagao.
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O quarto capitulo, cujo titulo ¢ DA PRATICA SOCIAL A PRATICA DOCENTE:
HISTORIA, CULTURA E VALORES SOCIAIS DOS BAIRROS NEGROS DE
NATIVIDADE foi escrito em decorréncia das nossas proprias incursdes nos bairros negros,
tendo em vista a relagdo entre bairros negros ¢ educagdo para o ensino das africanidades.
Nesse contexto, trazemos uma reflexdo acerca da histéria, cultura e valores sociais dos bairros
negros, almejando a inclusdo dessa andlise nas salas de aula.

O quinto capitulo, intitulado PROFESSORES NEGROS E NEGRAS NO
ESTADO DO RIO DE JANEIRO, esta dividido em dois subtdpicos. O primeiro, A
PRIMEIRA ESCOLA NORMAL, enfatiza o processo de formacdo da primeira Escola
Normal do Brasil, localizada em Niterdi-RJ. O segundo, A COR DO MAGISTERIO NO
ESTADO DO RIO DE JANEIRO NOS ANOS INICIAIS DA PRIMEIRA REPUBLICA,
discute como se deu a inser¢do das(os) professoras(es) negras(os) nos sistemas de educagdo
formal nos anos iniciais da Republica e também como os espagos conquistados foram sendo
perdidos, em razdo do projeto de branqueamento.

O sexto e ultimo capitulo, cujo titulo ¢ NATIVIDADE E OS BAIRROS NEGROS,
foi reservado as historias de vida das professoras negras de Natividade, estando dividido em
trés subtopicos. No primeiro intitulado PROFESSORA ELZA VIANNA, discorro sobre a
jornada de vida académica e profissional da primeira professora negra de Natividade, a
educadora Elza Vianna, no segundo, chamado PROFESSORA ARLETE JERONYMA,
discorro sobre a jornada de vida académica e profissional da professora Arlete Jeronyma e
no terceiro, intitulado PROFESSORA ANDREA, da mesma forma apresento, discorro e
realizo reflexdes sobre a trajetéria da educadora Andréia Martins, nascida 40 anos apos a
primeira entrevistada .

Na jornada de todas as supracitadas professoras negras observa-se a relagao entre
suas trajetorias e suas vivéncias enquanto moradoras de bairros negros e/ou professoras de
estudantes residentes em bairros negros, os fatos relacionados ao racismo antinegro, os
diversos desafios que enfrentaram e suas vitdrias, destacando que, ao longo de seus percursos
para tornarem-se educadoras, além de conquistarem suas certificagdes, serem aprovadas em
concurso publico foi essencial para seu sucesso € impactou definitivamente na conquista do

status social das mesmas.
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1.3 Metodologia: falando a partir de um olhar de dentro da porteira

A natureza do estudo ¢ transdisciplinar, relacionando-se com varios campos em
torno da educacdo, como a historia, as ciéncias sociais e a geografia urbana. O método de
pesquisa ¢ o afrodescendente, aquele que demanda que a(o) pesquisadora(or) tenha um
envolvimento com o tema, que tenha enfrentado aspectos do problema antes mesmo da
pesquisa. E a pesquisadora que ora apresenta esta reflexdo se encaixa nessas caracteristicas:
mulher negra, professora, de origem muito pobre e que residiu durante 30 anos em bairros
negros. E que também sofreu influéncias do meio social, conhecendo por vivéncias o racismo
e como ele atua sobre as mulheres negras, inclusive quando elas se dispdem a ‘ensinar’.

Partir do conhecimento de vida e do envolvimento da(o) pesquisadora(or) ¢ um
pressuposto do método afrodescendente. Cunha Junior (2018, p.399) o define como aquele
que procura “uma dialética entre agdo-pesquisa-ac¢do, tendo como partida o campo e o
conhecimento sobre o campo, e procurando a constru¢do explicativa teodrica, depois, como
consequéncia e nao como fonte”. Ou seja, aquele em que a vivéncia anterior da(o)
pesquisadora (or) importa a pesquisa e trara importantes elementos a ela. Esse ¢ um método
em que a(o) pesquisadora(or) respeita o conhecimento da(o) outra(o), porque ela(ele) também
se assemelha ao proprio conhecimento da(o) pesquisadora(or); ndo a(o) vé como inferior,
como se tivesse dando voz aos que vém de baixo. E importante sinalizar ainda que o referido
método se pauta na participacao e observagdo objetiva e subjetiva do territdrio pesquisado.
Como instrumentalizacdo da pesquisa afrodescendente nos fundamentamos na revisao de
literatura, pautada, sobretudo em intelectuais negros e negras e no trabalho de campo. No que
se refere a revisdo de literatura, foram fundamentais os estudos sobre a popula¢do negra,
africanidades, territorios negros, identidades negras, espacos urbanos, formas urbanas e
bairros negros (Cunha Junior, 2018, 2013, 2011, 2006).

Também relevante foram as teorias acerca do sistema de dominagao brancocéntrico
que usou e usa o racismo antinegro como um mecanismo de distin¢do social e de opressdo,
desqualificando a populagdo negra para o trabalho, colocando-a em uma posic¢ao inferior na
hierarquia social e discriminando a sua cultura (Cunha Junior, 2020). Acerca da relagdo entre
africanidades e educacdo, racismo escolar e praticas pedagogicas antirracistas foram de
grande significancia os trabalhos de Nunes (2011, 2007). No que diz respeito as realidades
vivenciadas pela mulher negra, tivemos os estudos de Jesus (2014) e Gonzalez (1983) e no
que tange as questoes proprias ao ambiente pesquisado, coube os estudos de Souza e Cunha

Janior (2020, 2019) e Souza e Silva (2022).
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Realizamos a pesquisa de campo no municipio de Natividade localizado no interior
do Estado do Rio de Janeiro (Ver Figura 1). Nosso instrumento de coleta de dados foi a
iconografia e a historia oral. A iconografia ¢ relevante, porque ao vislumbrarmos a
fotografia podemos adentrar em seu contexto historico e refletir sobre o presente e o futuro
(Torezan, 2007). A fotografia permite a(ao) observadora(or) reviver momentos do passado,
bem como obter informagdes de momentos vividos por outras pessoas (Felizardo; Samain,

2007) dessa forma, ela ¢ essencial para resgatar e construir memaorias.

Figura 1- Centro de Natividade

Fonte: https://www.natividade.rj.gov.br.

De fundamental importincia para a nossa pesquisa foi a historia oral, tendo em
vista que as fontes orais, possibilitam compreender as relagdes individuais e entre grupos
sociais em determinado tempo-espaco. Relatos orais permitem de forma dinamica assimilar-se
a complexidade da realidade social, como as vivéncias, costumes, aptiddes e conduta pessoal
e do grupo presentes no territorio da pesquisa.

As professoras negras de Natividade, fontes orais da pesquisa, atuaram da década
de 1950 as décadas finais do século passado e outras ainda estdo atuando, embora proximas
da aposentadoria. Todas se identificam como negras e possuem atributos fenotipicos afins,
pele preta, cabelos crespos e formato de ldbios e nariz caracteristicos da populagdao negra,
além de comungarem de aspectos culturais de origem africana, percebidos tanto nos bairros
negros que habitaram ou habitam, como também em suas historias de familias e nos valores

apreendidos e transmitidos.
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A escolha das professoras negras ocorreu de forma natural, visto que sou uma
pesquisadora que vivi a maior parte da minha vida em bairros negros de uma pequena cidade
do interior, tendo uma relagdo comunitdria com muitas pessoas, 0 que consequentemente
facilitou a identificacdo de educadoras do meu entorno com o perfil adequado a pesquisa e
dispostas a contar suas histdrias de vida e profissionais. Nosso intuito foi ouvir e aprender
com quem foi excluida(o) das narrativas oficiais.

Na historia oral, o didlogo que se realiza com as(os) entrevistadas(os) ¢ uma
estratégia de reconstitui¢do de historias reais de vida, possibilitando o registro das mesmas, a
partir das memorias, o que pode fazer aflorar reflexdes sobre as experiéncias vividas e
contrasta-las com situacoes da atualidade.

No caso das pesquisas em educagdo, usar a historia oral para desvendar aspectos
do cotidiano escolar pode permitir chegar a lugares invisibilizados pela historia, identificando
sutilidades, resisténcias e percepcdes em determinados espagos-tempo, captando os efeitos
praticos das legislagdes para a docéncia e compreendendo o contexto social e profissional
vivido e como tudo isso influencia a pratica pedagogica. Conforme Fonseca (1997, p.14), “a
maneira como cada um de nos ensina esta diretamente ligada a nossa maneira de ser, aos
nossos gostos, vontades, gestos, rotinas, acasos, necessidades, praticas religiosas e politicas”.

Das educadoras negras que identificamos em Natividade-RJ, as quais algumas
moraram ou moram em bairros negros, por questdo de tempo para aprofundamento, optamos
por trabalhar com trés dessas, a saber, a professora Elza Vianna e professora Arlete Jeronymo,
por serem as docentes mais antigas que atuaram no municipio, € a professora Andrea devido a
necessidade de averiguar possiveis mudangas no cendrio educacional, ja4 que existe um
percentual de cerca de 40 anos de diferenca do periodo que ela exerceu a docéncia em relacao
a professora Elza e a professora Arlete. E nesta tese apresentamos, discutimos e refletimos
sobre as conversas e as entrevistas realizadas com elas, a saber, Professora Elza Vianna,
Professora Arlete Jeronyma e a professora Andrea Andrade.

Salienta-se que houve a assinatura do Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE) pelas entrevistadas e na sequéncia as entrevistas foram gravadas em

audio e posteriormente transcritas, sendo parte delas incorporadas a esse texto de tese.
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2 CAMINHOS PERCORRIDOS

Pesquisar sobre a populacao negra foi essencial para o reconhecimento de minha
pertenga étnico-racial. Mesmo tendo vivido parte da minha vida num bairro negro, estando
cercada por pessoas negras e cultura negra, demorei décadas a me descobri enquanto mulher
negra. Essa dificuldade de autoreconhecer-se negra(o) ¢ uma realidade de todos os meus
familiares, em razdo do projeto de branqueamento. Quando nasci, nos anos 70 do século
passado, as ideias do branqueamento da populacdo ainda dominavam, predominavam e
perturbavam as mentes, o que me levou, desde a infincia, a acreditar que era preciso
“melhorar a raga”, por meio de uma tonalidade mais clara da pele.

Eu acredito que todas as criancas negras de minha geracdo, daqui da regido,
acreditaram que o branqueamento era a ordem natural das gera¢des, um caminho para o
aperfeicoamento, conforme sugerido e retratado na pintura intitulada de ‘A redengdo de Cam’,
datada de 1895, de autoria de Modesto Brocos (Ver Figura 2). Observar essa pintura me

remete ao meu passado e me faz relembrar das ‘certezas’ da pequena ‘menina preta’.

Fonte: https://www.edusp.com.br.
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Quando observo a senhora negra, com as maos e o rosto erguidos ao céu como se
estivesse agradecendo por uma bengao recebida, lembro-me perfeitamente de minha avo e de
muitas outras senhoras do morro dos Cabritos, onde nasci e fixei residéncia até os 15 anos de
idade. Ainda as escuto perguntando as comadres sobre a cor da crianca que nascera € me
recordo do sorriso de felicidade quando a resposta era que a crianga era “branquinha como o
pai” ou como o avd, por exemplo. Bem como, recordo-me da expressao de descontentamento,
preocupacao e desaprovagdo, quando a resposta era: “Hum... coitadinho (a), puxou a mae”, no
caso, mae preta.

E claro que era um explicito ato de introjecdo de uma ideologia racista, mas elas
ndo tinham essa consciéncia. Para aquelas ancids, a cor mais clara era o indicio de que
suas(seus) descendentes teriam ‘melhor sorte’, ou seja, nao passariam pelas situacdes de
privacdes e preconceitos diversos aos quais elas sempre foram submetidas.

A data em que o quadro foi pintado, 1895, leva-me a considerar as ideias racistas
do século 19 e a conjecturar que a situagdo supracitada era comum em diversas localidades
em decorréncia da expansdao das ideologias racistas por todo o Brasil. Se essas ideias
chegaram ao municipio em que nasci, que dista 354 km da capital do Estado do Rio de
Janeiro, em um lugar, na época em que nasci e fui crianga, sem acesso sequer a energia
elétrica, poderia sim chegar até as mais longinquas localidades do pais.

Ainda sobre a pintura, ¢ importante apontar que ela reflete apenas um dos
aspectos do processo de branqueamento, o que € realizado pelos casamentos e outros tipos de
unides. Existiram também outras agdes voltadas a eliminar a populagdo negra, como os
exterminios diretos praticados pelo Estado e os indiretos impostos pelas condi¢des sanitérias e
dificuldades de acesso a satide individual e coletiva.

Um conhecimento que ampliei a partir da realizagdo desta pesquisa foi sobre a
vida de meu avé materno, o Sr. Alfredo Horacio Saturnino. Quando eu estava conversando
com o Sr. Bernardo (homem negro, 96 anos, antigo morador da cidade de Natividade), esse
me informou que conheceu meu avo e que ele trabalhou por décadas como Candeeiro de bois
na Fazenda Sao Vicente, historica propriedade rural escravagista da zona rural de Natividade.
Candeeiro ¢ a pessoa que conduz os carros de bois, guiam e controlam a velocidade do carro.
Profissdao herdada por ele de meu bisavd, Sr. Horacio Candeeiro. Segundo o Sr. Bernardo,
meu avo era conhecido por todas(os) como Alfredo Candeeiro ou mesmo Sr. Alfreddo, por ser

um negro muito alto e magro.
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Essa informac¢do do Sr. Bernardo confirmou e fortaleceu ainda mais minha
pertenca afrodescendente, pois a regido em que meu avo nasceu, cresceu e viveu até se casar
com minha avo, Sr’. Moreninha, ¢ hoje reconhecida como Comunidade Quilombola do
Cruzeirinho, um dos quilombos do Estado do Rio de Janeiro, conforme pode ser conferido na

imagem abaixo (Ver Figura 3) que retrata a sua localizacdo.

Figura 3 — Comunidades Quilombolas do Estado do
Rio de Janeiro
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Fonte: https://rioonwatch.org.br.

Meu avo adorava os festejos de carnaval, na imagem abaixo ele estava vestido de
general (Ver Figura 4). Eu me lembro como ele cuidava dos trajes que usava nos desfiles. E
por varias vezes ouvi relatos de que ele era cumprimentado com continéncia (saudagdo militar)
pelos policiais ao andar na rua nos dias de carnaval. Nessas ocasides ele sorria, demonstrando
contentamento pelo equivoco e consequentemente pelo “respeito” que demonstravam ter pela
figura que ele estava representando. Talvez, momentos em que ele sentia o gosto do tdo
esperado reconhecimento, que s6 ocorria com um homem negro como ele, quando estava

"fantasiado".
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Figura 4 — Meu avo Alfredo desfilando no carnaval

Alfredao o General da Banda

NATIVIDADE - ANOS 80

Fonte: https://www.facebook.com-S6 Natividade tem.

Apreciando a obra Quarto de despejo: diario de uma favelada, da intelectual negra
Carolina Maria de Jesus, percebi o quanto nossas histérias se cruzam. Mulheres negras,
pobres, moradoras de bairros negros, escritoras, intelectuais. Os fatos narrados por Carolina,
muitas vezes, me fizeram rememorar acontecimentos da minha trajetoria de vida nos bairros
negros ¢ também acerca da histéria da minha familia, a exemplo do meu avo Alfredo. Assim

como ele, Carolina gostava da festividade do carnaval, como visto na citagcdo abaixo:

Eu estava indisposta. Com vontade de deitar. Mas, prossegui. Encontrei varias
pessoas amigas e parava para falar. Quando eu subia a Avenida Tiradentes encontrei
umas senhoras. Uma perguntou-me: —Sarou as pernas? Depois que operei, fiquei
boa, gracas a Deus. E até pude dancar no Carnaval, com minha fantasia de
penas [...] JESUS, 2010, s/p, grifos nossos).

Em outro momento, em uma de minhas conversas com antigas(os) moradoras(es)
de Natividade obtive uma importante informagao sobre a histéria de meus avds maternos. A
senhora Crezolina Andrade, negra, 76 anos, uma das antigas moradoras do bairro Pito, o
primeiro bairro negro de Natividade relatou que meus avos, Sr. Alfredo e Dona Moreninha,

também residiam no referido bairro. Segundo o seu relato, todas(os) os primeiros
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moradoras(es) e meus avos igualmente, moravam em um barraco de pau a pique e sap€, ou
seja, estrutura com cobertura de feixes de um certo capim (sapé¢) com paredes construidas de
bambus entrelacados e amarrados com cipdés e com preenchimento de barro prensado
artesanalmente nas maos e aplicado nas paredes.

Inclusive, chamo atencdo para o porqué da nomenclatura Pito. Segundo os relatos
das(os) antigas(os) moradoras(es), havia no referido bairro uma senhora, chamada Dona
Maria, que cotidianamente ao anoitecer, sentava-se em seu banquinho de madeira, na porta de
sua casa, de frente para a estrada e acendia seu cachimbo, utensilio também conhecido como
pito. Como ndo havia eletricidade, a luz do cachimbo aceso era vista de longe pelas pessoas
que passavam pela estrada, que ja sabiam que ali estava Dona Maria com seu Pito aceso. Dai
o nome de Pito, como ainda é conhecido (Cunha Junior; Souza, 2020).

Eu ndo sabia desse pertencimento territorial de meus avds maternos ao bairro Pito,
pois quando nasci minha familia j& morava em outro bairro negro da cidade, o popular Morro
dos Cabritos. A denominacdo Morro dos Cabritos, resulta do fato, de antes de ter seu terreno
apossado para a construgao de casas, ter sido um local de pastagem para a criagao de cabritos.
Uma das professoras negras entrevistadas, a saber, a professora Arlete Jeronymo (2021) me
reportou que, quando ela “olhava pra cima, 14 para o morro, ele sempre estava ‘estrelado’ de
cabritos”. Ela afirmou que algumas(alguns) moradoras(es) do Bairro Liberdade criavam seus
cabritos naquele espaco.

A movimentagdo da populagdo negra entre bairros negros tem ocorrido em
Natividade desde o século passado, especialmente por conta da intensificagdo do numero da
populacdo urbana negra a partir, aproximadamente, da década de 1940. Ressalta-se, conforme
aponta Cunha Jinior (2008, p.7) que antes dessa época, a populacdo negra ja havia sido
duramente penalizada pelo escravismo criminoso e pela forma como ocorreu a ‘aboligao’,
sem preocupacao por parte das autoridades em relagdo a sobrevivéncia e a organizacao dos
ex-cativas(os), “sem uma ampla revisdo de direitos e necessidades da populac¢do negra”.

Isso tudo levou a populacdo negra de Natividade a uma instabilidade e constante
migracao entre as areas rurais e¢ urbanas vulneraveis e dessas a outras areas urbanas também
vulneraveis, como ainda veremos nesse estudo.

Devido a crise no campo e a desvalorizagdo da mao de obra negra, houve um
deslocamento populacional das ‘rocas’ (zona rural) para a cidade, que fez com que a
populacdo negra, sem recursos, se espalhasse pelo ntcleo populacional territorial denominado
Pito (Ver Figura 5), acima citado, bairro formado por uma parte alta, Ladeira Sao Cristovao e

uma parte baixa as margens do Rio Carangola.
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Fonte: Acervo da familia Pertonilha.

O Bairro Pito, onde a maior parte da populagdo negra passou a residir, foi
inicialmente formado por varios ranchinhos de sapé, as margens do rio Carangola que corta
toda a cidade. Neste local, moravam pessoas paupérrimas e que trabalhavam muito. As
mulheres se dividiam entre as tarefas domésticas, cuidados com os filhos e o trabalho de lavar
roupas na beira do rio. Os homens realizavam duros trabalhos bragais, mas era o unico que
lhes era oferecido na cidade e que possibilitava o infimo sustento de suas familias. Eles
recebiam para carregar ¢ descarregar sacas de café, arroz, dentre outros produtos nos
armazens.

Algumas mulheres, as mais novas, trabalhavam como catadoras de café nos
mesmos armazéns, atividade que consistia em separar manualmente, um a um, os graos de
café¢ eliminando os defeituosos e outras impurezas, como folhas secas. Na sequéncia os
homens ensacavam os graos selecionados e carregavam os sacos para serem transportados.
Inclusive, minha mae, antes de meu nascimento, trabalhou nesses armazéns.

Com o tempo, a populacdo do Pito cresceu e o nimero de casas precarias aumentou.
A falta de infraestrutura dos ‘barracos’ trouxe para as(os) moradoras(es) uma série de
problemas e situagdes de risco. Salienta-se que em épocas de chuva, havia desmoronamentos
na parte alta do bairro e severas enchentes atingiam a parte baixa, a beira do Rio Carangola

(Souza; Cunha Junior, 2019).

! Moradores do Bairro Pito a época. A maioria continua residindo no mesmo bairro.
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Na década de 1970, quando meus avos ja haviam se mudado do bairro Pito, houve
um grande deslizamento de terras e as casas localizadas em um trecho da parte alta ruiram. Na
imagem abaixo, vemos crian¢as negras (hoje, adultos e ainda moradoras do Pito) e ao fundo o
local onde ficavam as casas que desmoronaram (Ver Figura 6). A maior parte das(os)
moradoras(es) dessas casas era formada de pessoas negras que, em decorréncia dessa
fatalidade, ficaram desabrigadas. Alguns passaram a residir no Morro dos Cabritos, onde
minha familia residia quando se deu o meu nascimento e outros alugaram um lugar para

morar.

Figura 6 — ‘Correr de casas’ que ruiu na década de 1970, no bairro Pito.

[

Nos quinze primeiros anos da minha vida, morei no Morro dos Cabritos em um
barraco, num terreno bastante ingreme que na década anterior fora doado em forma de posses,
terrenos que ndo apresentavam nenhum documento que o tornassem legal, ou seja, escritura
ou documento equivalente, pelo prefeito da época, a algumas familias, em decorréncia dos
votos que havia recebido no pleito que o elegeu gestor do municipio. Sendo até hoje um
territorio composto por um publico predominantemente negro. Na ocasido, as(os) novas(os)
moradoras(es) eram pessoas recém-chegadas da zona rural ou que ficaram desabrigadas por
residirem anteriormente em areas afetadas por enchentes e desmoronamentos, como o que
ocorreu no Pito, por exemplo, e outras que estavam com muitas dificuldades para manter o
pagamento de aluguéis de moradias. Enfim, as posses foram doadas para um publico

composto por pessoas muito pobres.

2 A familia Andrade continua morando no Bairro Pito.
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No final da década de 1960 e inicio de 1970, o Morro dos Cabritos era uma area
segregada, muito carente, inclusive de saneamento basico. A formacao desse bairro se
relaciona com a constituicdo de outras areas periféricas das muitas cidades brasileiras,
caracterizadas pela forma de abrigar emergencialmente uma populagdo carente de recursos
econdmicos em locais sem o minimo de infraestrutura. Essa populagdo, por sua vez, construiu
suas moradias com 0s recursos que conseguiam obter no proprio ambiente, o que também
ocorre em muitos territorios africanos. Cabe sinalizar, conforme aponta Cunha Junior (2010)
que na Africa tal processo se configura como um artefato histérico e cultural. Essa cultura,
seguindo o principio da reelaboragdo, se enraiza no Brasil, porém associada ao escravismo
criminoso e ao capitalismo racista.

A época foram construidas no novo bairro muitas habitagdes de pau a pique e nio
havia suporte técnico para o uso adequado do espago urbano. Além do agravante para as
construcdes que era o morro ter encosta de grande declividade e arruamento feito de maneira
técnica inadequada, ou seja, as posses foram doadas para construcdo, mas ndo houve
preocupagao do poder publico em determinar o local ideal para construir a estrada no bairro.
Nao foi enviado um profissional da area para verificar topografia, seguranga, acessibilidade,
infraestrutura existente e impacto ambiental, de forma a de garantir a seguranca dos
moradores e a harmonia com o entorno. Descaso, que contribuiu para aumento do risco de
desabamento e a dificuldade de percurso. Outro obstaculo era a auséncia de calgamento, o que
tornava complicada a subida de caminhdes ou mesmo carrogas que transportavam materiais
de construcao, por exemplo.

Atualmente, o bairro ainda concentra uma populacdo de baixa renda, mas a
maioria das familias ja conseguiram superar a condi¢do de miserabilidade. De qualquer forma,
ao analisar esse territorio, que passou a ser denominado Morro Sao Pedro, percebe-se que o
mesmo recebeu melhorias, tendo em vista que a atual populacdo conta com agua encanada,
energia elétrica, calcamento, coleta de lixo, enfim, minimos recursos basicos para
sobrevivéncia. Apesar de que, parte da localidade esta incluida no mapa de localizagdo dos
setores de Risco Iminente a escorregamentos no municipio de Natividade (DRM-RJ, 2012,

p.1), como pode ser observado na Figura 7.
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Figura 7 — Area de risco

Fonte: DRM-RJ (2012, p.1).

Retomando a minha historia de vida, nasci em uma realidade dificil. Dificuldade
que via como um destino, mas que hoje compreendo como parte das relagdes sociais impostas
pelo racismo. Considero que nasci de uma unido conjugal conturbada, sem planejamento e de
familia considerada economicamente nao apenas pobre, mas miseravel.

Passei a morar com minha bisavé materna, St* Floripes Maria de Jesus ou Floripes
Maria da Conceigdo. Essa situagdo dos nomes era complexa, pois durante muito tempo,
quando as criangas nasciam, os seus pais ndo tinham por héabito fazerem o registro de
nascimento nos cartdrios. Eram tempos de dificeis locomog¢des. Minha mae me informou que
foi ela que registrou tanto a minha avo quanto a minha bisavé materna. Precisou registrar
quando surgiu o direito a aposentadoria, para tanto foi necessario, documentacdo. Em relacao
ao ano de nascimento das mesmas, segundo minha mae, minha avo e bisavd lembravam de
pessoas que nasceram na mesma época que elas, aqui nessa regido denominadas ‘malungos’,
dai ela procuravam saber a idade daquelas pessoas, para assim registrar suas mais velhas.

Quando questionei meus familiares porque eu morava com minha bisavo e nio
com o0s meus pais, obtive respostas tais como: “foi melhor que vocé ficasse com sua bisavo
quando sua mae foi morar com seu pai” ou “vocé ficou para fazer companhia para ela, que ja
estava em idade avangada”, por exemplo. Mas mesmo nao residindo na mesma casa,
moravamos no mesmo bairro, por isso ndo deixei de conviver totalmente com meus avos

maternos, minha mae e meus irmaos, que ocasionalmente visitavam minha bisavo.
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Em relacdo a casa em que eu morava com minha bisavo, recordo das paredes de
barro, do chdo de terra batida e das telhas de amianto com muitos buracos, tantos que, quando
chovia recorriamos aos canecdes, baldes e panelas para aparar a agua das muitas goteiras que
havia no telhado. Na imagem abaixo (Ver Figura 8), eu estava na cozinha da casa, segurando
0 meu irmaozinho no colo.

Figura 8 — A casa, no bairro Morro dos Cabritos.

Fonte: Acervo da autora.

A casa era muito pequena. Além dessa cozinha, onde tinhamos o fogdo a lenha,
uma mesa de madeira, embaixo da qual guardavamos lenha, as prateleiras de tdbua e os baldes
e latas vazias de querosene usadas como depdsitos de agua, havia apenas mais um quarto e
uma pequena sala, na qual ficava uma mesinha ¢ um banco de madeira. No quarto ficavam
nossa cama feita de bambu e madeira encaixada tipo forquilha, o colchdo de capim e os
travesseiros de paina. Nele havia também um caixote de madeira, no qual guarddvamos
nossas roupas.

Quase todos os utensilios de cozinha que tinhamos aparecem registrados nesta
fotografia. Sobre o fogdo a lenha, estava uma chaleira e uma lata com agua, que ficava
morninha o dia todo, usdvamos a noite para o banho de bacia. Na chaleira também ficava a
agua que seria usada para ‘passar’ um café fresco, caso chegasse uma visita. Se isso
acontecesse, rapidamente ‘arribavamos’ o fogo que estava fraquinho, colocando mais alguns

gravetos e lenha sequinha para a 4gua ferver. Passdvamos o café nesse ‘mancebo™’, coador e

3 Suporte de madeira em que se encaixa o coador para coar o café.
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canecdo que aparecem na parede de tras, na fotografia. Ao lado do mancebo, podemos ver a
pequena bacia de lavar arroz e descascar e picar legumes.

Na prateleira de madeira fixada na parede a direita ¢ possivel vislumbrar a
lamparina que acendiamos a noite para iluminar a cozinha. Também nas paredes a direita e a
esquerda, havia uma pequena tadbua de madeira com varios pregos. Era nessa tdbua que
pendurdvamos de um lado as canecas e canecdes, feitos de sucatas, geralmente aproveitando
as latas de leite e de extrato de tomate vazias. Do outro lado da tabua, guardavamos a concha,
a escumadeira e a colher de pau, de ‘bater’ angu. Os poucos pratos ¢ panelas que tinhamos
ficavam sobre a mesa, em uma tdbua que formava outra prateleira.

Mais a frente, a esquerda, vé-se uma parte de uma prateleira azul, na qual
guarddvamos utensilios para serem usados quando recebiamos visitas, como alguns copos e
pratos de vidro e panelas maiores, além das latas com mantimentos, ou seja, provisdes para
nos alimentarmos durante o més.

Por muito tempo, essa era a unica foto que eu possuia de quando era mais nova.
Nos nao tinhamos as minimas condi¢des de pagar por uma fotografia. Para a minha familia,
esse era um luxo inacessivel. Consegui registar essa imagem porque a €poca, recebemos a
visita de uma tia, a tia Dulce, esposa do meu tio José. Eles moravam no Rio de Janeiro e, as
vezes, visitavam minha bisavo. Naquela ocasido, tia Dulce trouxe uma camera fotografica e
me fotografou. Muito tempo depois, voltou trazendo essa foto de recordacao para minha bisa
Floripes.

Nessa fotografia eu tinha aproximadamente 12 anos e vestia roupas que minha tia
trouxera do Rio de Janeiro. Sempre que ela vinha trazia muitas roupas usadas para nés, muitas
vezes para as usarmos era necessario fazer alguns ajustes. Esse vestido da foto ficou muito
largo e entdo improvisamos um cinto. O casaco também veio nas roupas que ganhamos na
ocasiao.

A fotografia também retrata um habito tanto meu quanto de outros de minha
familia e de muitas mulheres do Morro dos Cabritos: O uso de lengos de cabeca. Possuiamos
os lengos de serem usados em casa e os de sair. Meus cabelos crespos estavam sempre
trangados. Nessa foto estavam ‘escondidos’ debaixo do lenco. Cortaram o meu cabelo com a
justificativa de que seria mais facil cuidar (mas, certamente essa acdo, era para que eu nao
sofresse com o racismo). Fiquei extremamente triste, ja ndo dava para fazer as trancinhas que
eu tanto gostava. Por anos precisei aguardar que meus cabelos crescessem a ponto que fosse

possivel ao menos prendé-los com grampos.
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Carolina Maria de Jesus, também passou por situacdes de inferiorizacdo da sua
etnia, como visto na citagao abaixo:
Eu escrevia pegas e apresentava aos diretores de circos. Eles respondia-me: —E
pena vocé ser preta. Esquecendo eles que eu adoro a minha pele negra, € o meu
cabelo rtstico. Eu até acho o cabelo de negro mais iducado do que o cabelo de
branco. Porque o cabelo de preto onde pde, fica. E obediente. E o cabelo de branco,

¢ s6 dar um movimento na cabeca ele ja sai do lugar. E indisciplinado. Se ¢ que
existe reincarnagdes, eu quero voltar sempre preta (Jesus, 2014, p. s/d).

Outra lembranca que tenho de quando morava nessa casa retratada, era o habito de
levantar pela manha e tomar café puro, de cdcoras na porta da cozinha olhando para o rio
Carangola que corria no Bairro Liberdade. As vezes comia café com roscdo, uma rosca grossa
que vendia no botequim do Sr. Tinhau e da Dona Margarida. Raramente comia pao, s6 quando
meu tio Anténio visitava minha avé e levava uma sacola de pao “dormido”, que minha bisavo
colocava em uma lata de tampa de um dia para o outro para amaciar. Eu adorava: colocava o
pao na caneca e despejava café, o pdo ficava molhado de café e eu comia utilizando-me de
uma colher.

Para a limpeza da casa e quintal utilizdvamos vassouras confeccionadas por nos
mesmos. famos ao mato, cortivamos vassoura (erva), amarravamos com cipd e encaixavamos
em um bambu (cabo da vassoura). Dai, varriamos a casa e o terreiro e depois colocavamos o
lixo no munturo®.

Quanto a ‘vida’ fora de casa, minhas memorias afetivas me fazem lembrar muito
bem ainda das atividades que realizava com outras meninas e senhoras para auxiliar minha
bisavd. Eu as acompanhava quando desciam o morro pra lavar roupa no rio, elas desciam com
uma trouxa de roupa na cabeca e a bacia debaixo do brago. Chegando no rio em uma érea
onde tinha bastante pedras, separavam as roupas brancas das coloridas, lavavam as roupas
brancas e deixavam-nas quarando, enquanto lavavam a roupa colorida. Quando as calgas
estavam muito sujas batiam-nas em uma pedra até limpar. Tinham muito cuidado para a dgua
ndo levar uma peca de roupa. Todo o processo de lavagem das roupas era movido a musica.
Elas cantavam varios “pontos”, que sdo canticos utilizados nos centros de religides de matriz
africana e comentavam sobre ocorréncias no terreiro que frequentavam, combinavam de irem

juntas na proxima sessao, entre outras falas afins.

4 Amontoado de lixo que ficava no quintal até o dia de se colocar no latdo de lixo, para ser recolhido.
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A atividade de lavar roupas no rio também foi desempenhada por Carolina Maria
de Jesus. A autora relata “Fui no rio lavar as roupas [...] Estendi as roupas rapidamente e fui
catar papel. Que suplicio catar papel atualmente! Tenho que levar a minha filha Vera Eunice.
Ela estd com dois anos, e niio gosta de ficar em casa® (Jesus, 2014, s/p, grifos nossos).

Havia dias da semana que iamos ao matadouro pegar visceras de boi e porco, que
seriam descartadas pelo matadouro, essa foi a carne que conheci em minha infancia. Como o
matadouro localizava-se proximo ao Rio Carangola, as senhoras aproveitavam para lavarem e
limparem as visceras, colocavam-nas também de molho no limio e no fub4®. E chegavam em
casas com as visceras prontas para serem temperadas e levadas ao fogdo a lenha, onde eram
cozidas e preparadas para as refeigdes.

A busca por alimentos que seriam descartados também era a realidade de Carolina
Maria de Jesus, como pode ser visto em um dos seus relatos: “Ontem eu ganhei metade de
uma cabeca de porco no Frigorifico. Comemos a carne e guardei os ossos. E hoje puis os
ossos para ferver. E com o caldo fiz as batatas” (Jesus, 2014, s/d).

Também, junto as senhoras mais velhas eu ia ao pasto buscar lenha para acender o
fogdo. Outras vezes, nos encontravamos no chafariz, onde, em fila, com balde ou lata em
maos aguarddvamos para pegar agua para ser utilizada nos afazeres didrios. A necessidade de
buscar 4gua no chafariz também foi vivenciada por Carolina Maria de Jesus, como visto em

um dos seus relatos:

[...] Despertei as 7 horas com a conversa dos meus filhos. Deixei o leito, fui buscar
agua. As mulheres ja estavam na torneira. As latas em fila[...] Chegou a minha vez,
puis a minha lata para encher [...] A dgua comegou diminuir na torneira [...] Minha
lata encheu, eu vim embora (Jesus, 2014, s/p).

Ressalto o quanto valorizavamos e reutilizdvamos a dgua. Por exemplo, quando
lavavamos os cabelos, as dguas do enxague eram utilizadas para lavar roupas intimas. Da
mesma forma, a 4gua que tomdvamos banho de bacia ou lavavamos as vasilhas era depositada
em um reservatorio para ser reutilizada no sanitario que ficava na ‘casinha’ do lado de fora de
nossa casa. A ‘casinha’ era um pequeno comodo feito de madeira, com um buraco no chao, no
qual despejavamos os dejetos. Esse buraco era ligado em uma fossa, que era um buraco ainda

maior que acumulava os dejetos.

5 As senhoras lavavam bem as visceras (tripas, bucho) viravam pelo avesso com uma varinha de bambu e para
tirar o limo externo (flora bacteriana) raspavam com uma faca e esfregavam com liméao e fuba.
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Como nos pequenos quintais das casas do morro sempre havia uma ‘hortinha’ de
verduras, também era costume guardar a agua que lavava o arroz ou feijdo antes de
cozinharmos para reutiliza-la mais tarde para aguar as plantas. Nos nunca desperdicdvamos
e/ou jogavamos agua fora. Inclusive quando chovia recolhiamos dgua da chuva para uso
doméstico, também.

Em nosso ‘terreiro’ tinhamos ervas medicinais, como ‘levante’ e horteld miado,
usados como vermifugos, além de arnica e saido, usados para xaropes € ‘sumos’ para gripe.
Para quem ndo tinha muito acesso aos medicamentos manipulados, ter esses recursos naturais
em casa era importantissimo para os tratamentos caseiros.

Quando eu ficava doente, as vezes, minha v atribuia a doenga a espinhela caida
ou ao mau olhado e frequentemente ela me levava na casa da Dona Genuina para que a
mesma me benzesse. Lembro que Dona Genuina utilizava-se de um copo de dgua e de uma
erva que nao me recordo o nome e cruzava o galhinho da erva sobre meu corpo e falava
algumas palavras. Lembro que a erva murchava apds ela concluir o ato de benzer-me. A
crenga na interiorizacao de energias ruins, no caso, mau olhado, como causadoras de males

fisicos também pode ser verificada na fala de Carolina Maria de Jesus, que nos conta:

Levantei. Obedeci a Vera Eunice. Fui buscar agua. Fiz o café. Avisei as criangas que
ndo tinha pdo. Que tomassem café simples e comesse carne com farinha. Eu estava
indisposta, resolvi benzer-me. Abri a boca duas vezes, certifiquei-me que estava
com mau olhado (Jesus, 2014, s/d, grifos nossos).

Uma agradavel lembranca ¢ recordar como a criancada do morro se divertia
brincando de roda, de pique-esconde, de peteca, pular corda, amarelinha, carrinho de rolima
(rolamento de maquinas e automdveis que ja tinham sofrido desgaste e eram reaproveitados
como brinquedo). Eu ndo brincava muito, minha bisavé ndo permitia e, se desobedecesse, o
‘coro’ era garantido. Mas podia olhar da janela a alegria daquelas criangas. Também me
agradava ver as senhoras varrendo os grandes terreiros para sentarem em seus bancos de
madeira e conversarem nas noites de lua cheia.

Outra lembranga que vale a pena destacar ¢ a solidariedade que havia entre as(os)
vizinhas(os), se faltasse algum alimento na casa de alguém era s6 recorrer a uma(um)
delas(deles) e pegar emprestado. A solidariedade também esteve presente na vida de Carolina
Maria de Jesus, como visto no seguinte relato: “Eu levantei e fui sentar perto da casa de D.

Mariana. E lhe pedir um pouco de café. Ja habituei beber café na casa do Seu Lino. Tudo que
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eu peco a eles emprestado, eles empresta. Quando eu vou pagar, ndo recebem” (Jesus, 2014,
s/p).

Era instigante observar a movimentac¢ao proxima a época do carnaval. Havia uma
certa rivalidade nesse periodo entre os blocos do Morro dos Cabritos e do Pito. Lembro-me
perfeitamente do bloco das(os) indigenas, o pessoal procurava penas de galinha entre outros
aderecos para compor suas fantasias € ensaiavam durante muito tempo para a apresentacao
acontecer de forma impecavel no dia marcado. Eu ficava “louca” pra participar, mas minha
bisavé ndo permitia, ela entendia que aquele ndo era um ambiente para crianca. Dizia
“Sossega, vocé nao vai ndo. Vai que sai uma briga e vocé ta 14 no meio e leva uma garrafada
na cabeca”. E de fato acontecia brigas mesmo, ouvia-se os comentarios no outro dia.

Os homens do Morro dos Cabritos eram muito valentes e brigavam muito bem,
lembro-me como eles se orgulhavam de contar seus feitos no outro dia. O meu pai por
exemplo, que chamavam de Jonas magro, era famoso pois havia derrubado varios homens em
uma briga de rua.

Outros momentos de tensdao e brigas ocorriam quando as vezes alguma crianga
“levada” jogava pedra no telhado da(o) vizinha(o) e quando este ia reclamar, a reclamacao
terminava em briga entre as maes. Acontecia também brigas entre os casais, principalmente as
noites dos finais de semana quando os homens chegavam em casa bébados e brigavam com as
esposas, as vezes na presenca das(os) filhas(os). Era um corre-corre de vizinhas(os) e parentes
tentando “acudir” as mulheres e as criangas e no outro dia aquele era o assunto das pessoas do
morro. As vezes via-se mulheres com os olhos roxos ¢ hematomas resultantes das brigas, mas
elas costumavam dizer que haviam caido e se machucado sozinhas.

A histéria de vida de Carolina Maria de Jesus na favela também teve como marca

a violéncia contra a mulher, como pode ser visto na citagao abaixo:

[...] E o pior na favela ¢ o que as criangas presenciam. Todas criancas da favela
sabem como ¢é o corpo de uma mulher. Porque quando os casais que se embriagam
brigam, a mulher, para ndo apanhar sai nua para a rua. Quando comeca as brigas os
favelados deixam seus afazeres para presenciar os bate fundos [...] (Jesus, 2014, s/p).

Recordo-me também dos dias de reza, que aconteciam nos dias Santos do
calendario cristdo catolico, quando as senhoras se reuniam na casa onde seria “tirada a

ladainha”. Eu e as outras criangas observdvamos com aten¢do, ficdvamos quietinhas e
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preparava-nos para os comes € bebes ao final da reza. A dona da casa sempre servia café com
bolo ou broa.

Outro momento que esperdvamos ansiosamente era o dia de Cosme e Damido,
sabiamos que iriamos ganhar sacolinhas de guloseimas. E desciamos o morro varias vezes pra
pegar uma e outra sacolinha. Da mesma forma, a Semana Santa também era uma época
agitada, sabiamos que iriamos tomar leite. Era hébito dos fazendeiros de Natividade/RJ nao
entregarem leite para a cooperativa na Sexta-Feira Santa, o leite que retiravam nesse dia era
doado a populacao. Entdo, na quinta-feira a noite preparavamos as vasilhas (normalmente
eram latas de tinta de 5 litros que reaproveitdvamos para varios fins domésticos) e na
madrugada da Sexta-Feira desciamos o morro para pegar leite nos currais mais proximos.
Retorndvamos felizes com as latas cheias de leite e rapidamente minha avo colocava o leite
pra ferver para evitar que azedasse. Era uma maravilha! Garantia de tomar café com leite por
uns dias.

Essa era também a época de comer canjicio’ mas na minha casa ndo faziamos,
pois ndo podiamos “nos dar ao luxo” de comprar o canjicao e amendoim, que eram produtos
caros, se comprassemos certamente faltaria o “arroz e feijao” para o dia a dia. Havia anos que
sobrava canjicdo na casa de meu tio Antonio e ele trazia um pouco pra minha bisavé. Era
delicioso o canjicao que ele trazia!

Minha trajetoria escolar iniciou no ano de 1978, apo6s os 7 anos completos. Minha
bisavo Floripes ndo via necessidade de uma menina pobre e preta estudar. Segundo ela,
estudar era “perder tempo, melhor ficar em casa”. Mas era meu sonho!

Iniciei meus estudos na Escola Estadual Dantas Branddo, ja4 no Ensino
Fundamental, na época identificado como 1* a 8" série. Nao cursei a Educagdo Infantil. A
conclusdo desse nivel de ensino ocorreu em 1985. Nessa escola, localizada no bairro
Liberdade, préxima a minha residéncia, a maioria das(os) alunas(os) era afrodescendente e
residia no Morro dos Cabritos. Havia ainda aqueles que moravam no bairro Liberdade ou em
areas rurais proximas a instituicao.

Nao me lembro de ter passado por situagdes expressas de racismo durante as
séries iniciais (1* a 4 séries), o que realmente imperava era a minha condigdo econdmica,
assim como a de muitos outras(os) colegas. Para ir a escola, usava um uniforme composto de

uma sainha pregueada azul e blusa de tecido branca (Ver Figura 9). O calgado, ganhado na

7 Alimento normalmente preparado durante a Semana Santa, feito a partir de milho branco que apds cozido &
misturado a agucar, leite, coco ralado e amendoim.
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escola, era um Kichute, que era um misto de ténis e chuteira, feito de lona e borracha muito

resistente.

Figura 9 — Inicio da Escolarizag¢ao

Fonte: Acervo da autora.

Eu ndo tinha livros para acompanhar as aulas e a ‘mochila’ que usava era o
reaproveitamento de uma sacola vazia, usada para ensacar cinco quilos de arroz ou um
embornal feito pelo reaproveitamento de partes de pernas de calga jeans usada. Nos cadernos
eu escrevia a lapis para poder apagar e reaproveitar no ano seguinte. Apesar das dificuldades
econdmicas e sociais, nunca repeti nenhuma série e, acompanhava com igual passo as(os)
estudantes que tinham melhores condi¢des econdmicas, no que se refere as notas e a
apreensao dos conteudos.

No segundo segmento do Ensino Fundamental (5" a 8" série), minha situagdo
econdmica ndo mudou, mas igualmente consegui manter o aproveitamento nos estudos. A
minha percepcao das coisas ¢ que comegou a se alterar. Como ja estava ‘maiorzinha’, cada
vez mais tornava evidente que havia diferencas entre as(os) alunas(os). Percebia também que
a cada ano de escolaridade diminuia o nimero de estudantes negras(os). Muitas(os) paravam
os estudos para auxiliar os pais no trabalho.

Os meninos abandonavam a escola principalmente para trabalharem nas rogas e
contribuirem com a renda familiar. J4 as meninas iam trabalhar como baba ou doméstica, pois

precisavam comprar roupas, calcados e mesmo cuidar da satide bucal, uma vez que ndo havia
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servigo odontoldégico publico para obturacdo dos dentes e quase todos sofriam com sérios
problemas de carie.

A desisténcia da escola ndao foi o meu caso. Insisti, gostava muito de estudar e
adorava ler... eu estava sempre lendo algo.

Eu era uma menina muito requisitada, as(os) mais velhas(os) quando recebiam
uma carta mandavam me chamar para eu ler pra eles e também solicitavam que eu escrevesse
a resposta e subscritasse o envelope da carta. E as vezes até me davam uma moedinha para
comprar bala.

Também eu ensinava a tarefa de casa para as coleguinhas mais novas. As maes
confiavam as meninas a mim, avisavam do cuidado e responsabilidade que eu deveria ter e
pediam a minha bisavo e ela deixava que eu ensinasse as meninas. Situacdo que hoje me
remete 2 uma das maximas da sociedade yoruba, conforme expde Oyéwumi (2021, p. 82)
quando aponta que a senioridade, aquele(a) que € a(o) mais velha(o) em relagdo a outra(o), ou
a(o) mais antiga(o) e experiente em determinada area ou profissdo, tem uma responsabilidade.
“Na socializacdo de criangas, por exemplo, a mais velha de um grupo [...] é considerada
responsavel em casos de infracdo no grupo, porque essa crianga mais velha deveria ter
conduzido melhor o grupo”.

Me lembro de minha alegria e entusiasmo quando fui apresentada aos “gibis” ou
revistas em quadrinhos. Uma de minhas novas colegas de turma, a Deinha, me apresentou o
primeiro Gibi. Ela era do Rio de Janeiro e por ocasido do falecimento da mae, ela e o irmao,
André, vieram morar por um tempo na casa de parentes em Natividade/RJ. Ela me emprestava
os gibis que ela ja havia lido e eu rapidamente “devorava”, no outro dia entregava aquele e
pegava outro emprestado. A partir dai passei a ficar atenta aos latdes de lixo pra ver se
encontrava algum gibi pra eu ler. Também no lixdo da cidade, que eu e meu irmao
costumdvamos ir “catar lixo”, eu procurava e sempre encontrava gibis, faltando algumas
paginas. Eu passei até a coleciond-los; consegui muitos exemplares e até decorava as historias
de tanto lé-las e relé-las.

Lembro de alguns “acidentes” devido a minha obsessao pela leitura. Eu sempre lia
gibis a noite antes de dormir, para tanto precisava do auxilio de uma lamparina®, colocada a

beira da cama, entdo acontecia de eu cochilar e meus cabelos comecarem a queimar. Por

8 Um reservatorio de metal no qual se deposita um liquido combustivel (azeite, querosene, etc.) e se mergulha
um pavio, normalmente de tecido, que transpassa uma pequena rodela que se encaixa na parte superior do
reservatdrio. E uma parte do pavio fica mergulhado no combustivel e a outra extremidade se acende e fornece
uma luz de pouca intensidade.
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varias vezes eu ficava batendo no meu cabelo, apagando o fogo que comecava a queimar os
fios da parte da frente da minha cabecga.

Eu e 0 meu irmao Jailson, mais novo que eu, frequentavamos o lixdo que ficava
na localidade hoje conhecida como Parque Lajinha, bem no final do bairro Liberdade, onde
havia poucas casas. Catdvamos papel, enchiamos um saco de estopa e traziamos para vender
para o Sr. Jos¢ Sim Senhor (Ele utilizava o tempo todo o termo "sim senhor", dai o apelido).
Ficavamos muito felizes com as moedinhas que conseguiamos e compravamos pao e canudo,
que ¢ um doce de leite e coco envolto em uma massa folhada.

Nesse lixdo eu e meu irmao, certa vez encontramos uma lata de leite em pd, como
ficamos felizes! Foi a primeira lata de leite que tivemos e entdo poderiamos comé-la a
vontade, na época ndo entendiamos como poderia alguém jogar fora uma lata de leite em po
fechada! Trouxemos pra casa e a degustamos devagar para ela demorar a acabar. Das muitas
outras vezes que fomos ao lixdo tentamos encontrar outra lata de leite mas nao encontramos
outras.

Esse episodio de minha histéria também me remete a memoria a literatura de
Carolina Maria de Jesus, devido sua busca diaria por comida. O dinheiro que ela conseguia da
venda dos papéis que catava era sempre para comprar alimento, a mesma preocupacio que eu
e meu irmao tinhamos. Ainda sobre esse quesito me chamou atencdo um dos relatos da autora,
de quando seu filho encontrou biscoitos no lixo. Embora temerosa com a satide da crianga, ela,

devido a fome, permitiu que o alimento fosse ingerido.

O Jos¢ Carlos chegou com uma sacola de biscoitos que catou no lixo. Quando eu
vejo eles comendo as coisas do lixo penso: E se tiver veneno? E que as criangas nao
suporta a fome. Os biscoitos estavam gostosos. Eu comi pensando naquele
provérbio: quem entra na danga deve dancar. E como eu também tenho fome, devo
comer (Jesus, 2014, s/d).

Ainda durante o segundo segmento do Ensino Fundamental, minha bisavo
conseguiu se aposentar e, por isso, dispunha de uma renda mensal de meio salario minimo
que dava para nos alimentarmos sem que eu precisasse parar os estudos para trabalhar visto
que ndo pagavamos aluguel, nem dgua ou energia elétrica que ainda ndo havia na maioria das
casas do Morro dos Cabritos.

Quanto as situacdes de racismo, nesse periodo sofri bastantes ofensas na escola,

especialmente em relagdo ao meu cabelo crespo. Também aconteceu de um professor falar na



47

sala de aula que era de ‘admirar’ que eu ainda estivesse ali em meio aos outros da turma.
Lembro-me de outro episddio marcante, ocorrido numa aula de Historia. O professor, acima
referido, ao relatar as atrocidades feitas contra as(os) escravizadas(os) fixava o olhar em mim.
Ao final da aula ele me disse: ¢ “dificil uma pessoa como vocé (negra) ouvir o que vocé
ouviu aqui e ndo chorar”. Parecia que ele falava daquela forma pra me ver sofrer, que se
orgulhava em me ofender e assim mostrar superioridade, de se auto afirmar enquanto branco,
um branco racista.

Nao foi facil conviver naquela escola, principalmente devido aos apelidos que me
deixavam muito constrangida. Queria me esconder, ndo queria ser alvo de deboches. Nela
havia apenas uma professora preta, a professora Arlete Jeronymo, que ¢ uma das primeiras
docentes negras de Natividade e que vamos apresentar neste estudo.

Nesse contexto, € relevante a afirmagao de Souza (2001, p. 58 apud Silva s/d, p.

17) que verifica ser a escola um espaco de reproducao do racismo. Segundo a autora:

[...] € na escola que a crianga tem um verdadeiro choque com a percepgdo do
significado de ser negro. A diferenca que antes era sentida como algo
nebuloso, agora torna-se clara, mas com toda a carga negativa do significado
da diferenca racial, do significado de ser negro nessa sociedade”.

Em relacdo as dificuldades de viver no morro destaco os periodos de chuvas, por
diversos motivos. Nao havia calgcamento, entdo precisdvamos economizar a4gua e lenha, pois a
passagem ficava muito escorregadia e as trilhas ou os degraus que faziamos com a enxada
para facilitar chegar ao chafariz também ficavam escorregadios, sendo perigoso cairmos € nos
machucarmos.

E ainda mais grave era o risco de a casa desabar devido a sua localizagdo e as
condigdes em que fora construida, ou seja, sem planejamento prévio e infraestrutura adequada.
Ainda na década de 1980, o medo da populacao se torna realidade, quando em decorréncia de
intensas chuvas muitas residéncias ruiram e parte da populacdo desabrigada precisou ser
alocada em barracas de lona em outro bairro, no bairro Balneério, até que novas residéncias
fossem providenciadas. Nessa €poca, eu estava com 15 anos. Com o desalojamento, eu e
minha bisavo ficamos, por um periodo, abrigadas na casa de minha av6 materna.

O ano de 1986 iniciou trazendo grandes mudangas para a minha vida. Como
previsto, eu teria que sair da Escola Estadual Dantas Branddo, pois a mesma so ofertava o

Ensino Fundamental, também perdi minha bisavo, ela faleceu. Nesse periodo, fiquei passando
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de ‘casa em casa’, de ‘mdos em maos’. Fiquei um pequeno tempo com minha avo, que dizia
que nao queria esse compromisso pra vida dela e falava a meu respeito: “Eu, hein... Depois
explode uma bomba ai na minha mao”.

Depois fui para a casa da minha mae e, apesar da dificuldade em aceitar-me,
acabou por me deixar ficar na casa dela. Por pouco tempo moramos de aluguel no bairro
Liberdade. Sobre esse periodo me recordo que minha mae, que j& estava em outro casamento,
ficou gravida e teve minha irma mais nova, a Edna. Todas(os) ficamos muito felizes com o
nascimento dela, ela era “branquinha” e aparentava que teria “cabelo bom”, como o pai.

No ano que minha irma nasceu, 1986, nos mudamos para a Vila da Paz, o novo
bairro que surgiu em Natividade apds o desmoronamento no Morro dos Cabritos e que
abrigou a populacdo que aguardava nas barracas de lona, entre outros. As casas foram
entregues aos moradores sem ter agua tratada, pavimentagdo, energia elétrica, tratamento de
esgoto e transporte publico. Sofriamos com a segregacdo, chegamos inclusive a sermos
chamadas(os) de moradoras(es) da ‘Vila Miséria’. Foi nesse bairro que cheguei ainda com 15
anos e por la fiquei por mais 15 anos.

Com o passar dos anos também foram feitos melhoramentos na vila e a populagao
passou a contar com saneamento basico, energia elétrica, uma escola, uma creche, uma
Unidade Bésica de Satide (UBS) do Sistema Unico de Saude (SUS), um Centro de Referéncia
da Assisténcia Social (CRAS), templos religiosos e pequenos mercados. Quanto ao lazer, a
situagdo continua delicada, a populagdo conta apenas com uma quadra coberta em razoaveis
condicoes de uso.

Atualmente, apds aproximadamente 4 décadas, a Vila da Paz cresceu bastante,
muitos outros moradoras(es) chegaram, a maioria composta por pessoas com baixo nivel de
renda. Com isso a populacdo passou também a enfrentar sérios problemas como expansao
irregular e construgdes sem infraestrutura ocasionando um ciclo de novos riscos. Ao mesmo
tempo, o bairro passou a ser apontado como area de comercializacdo de drogas e
frequentemente, ha situacdes de violéncia e repressao policial.

A area ocupada pela Vila da Paz ¢ um exemplo de populacao localizada em local
periférico, ou seja, a cidade cresce para espacos mais afastados da area urbana central e,
mesmo sem oferecer nenhuma estrutura, 14 passa a concentrar a sua populacdo mais pobre.
Vé-se que esse fendmeno ndo estd restrito as metropoles, pois Natividade ¢ uma cidade que
ndo chega a ter duas dezenas de milhares de habitantes.

Voltando a minha trajetoria escolar, cursei o Ensino Médio, Curso de Formacao de

Professoras(es), antigo Curso Normal, no Colégio Estadual Flavio Ribeiro de Rezende, no
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Bairro Balneario, em Natividade. Nesse colégio, minha turma tinha um total de trinta e cinco
estudantes matriculadas(os), desses apenas eu e mais duas estudantes éramos negras.

Ali, cada vez mais se tornava evidente a minha situacdo de vulnerabilidade
econOmica, eu ndo tinha material didatico e outro grande agravante era que eu ndo enxergava
no quadro de giz e ndo tinha 6culos. Por ndo enxergar, nunca consegui copiar as tarefas do
quadro. O que a(o) professora(or) falava eu escrevia e também pegava emprestado o caderno
das(os) colegas e copiava a matéria em outro horario, o recreio, por exemplo.

Nao posso negar que também pude contar com a solidariedade da turma em
diversos aspectos: levavam bolsas de roupas usadas pra mim e me ajudavam com o material
para conseguir realizar os estagios. Uma situacdo muito marcante, foi quando eu estava com
muita dificuldade em compreender os contetidos da disciplina Estatistica e escutei algumas
colegas da turma combinarem para estudarem juntas, resolvi pedir auxilio: “Posso ir a sua
casa Luciana, ouvir vocés estudarem, prometo que fico quietinha e ndo atrapalho”. E ela e as
outras colegas ‘ricas’ concordaram e eu fui. Estudava com elas e voltava pra casa encantada
com a forma como a mae da Luciana me tratava. Ela fazia suco de laranja natural para as
meninas que estavam estudando e também me servia.

Apesar das dificuldades, consegui concluir o Ensino Médio aos 18 anos.

Um grande apoio que tive no periodo em que cursei o Ensino Médio foi ter
frequentado a Funda¢do de Amparo ao Menor de Natividade (FAMN), criada pela Lei
Municipal n° 19, de 26.09.85 e extinta pela Lei Municipal n°® 89, de 16.12.99. Essa institui¢ao
funcionava em dois turnos, em um primeiro momento atendeu a meninos pobres de 07 a 18
anos. Os que estavam matriculados na escola regular no primeiro turno, frequentavam a
FAMN apo6s o término das aulas, onde almogavam, tinham acesso a servigos de saude bucal,
participavam de oficinas de futebol e informatica, de fabricagdo de picolés e sorvetes e faziam
as tarefas escolares de casa com apoio dos monitores da instituicdo. Ao final da tarde todos
tomavam banho e jantavam antes de retornarem as suas residéncias.

Ap0s alguns anos, o atendimento da FAMN foi estendido para as meninas de 07 a
18 anos, que participavam de oficinas de costura, bordado xadrez, croché e datilografia (Ver

Figura 10 e Figura 11), eu fui aluna da primeira turma de meninas da FAMN.
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Figura 10— Turma de Meninas d
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Fonte: Acervo da autora.

Figura 11 — Desfile de 7 de setembro apresentando as
oficinas ofertadas pela FAMN
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Fonte: Acervo da autora.

Tanto as meninas quanto os meninos da FAMN residiam majoritariamente nos
bairros negros de Natividade: Vila da Paz, Morro dos Cabritos, Liberdade e Pito. A Prefeitura
Municipal fornecia condugao para o translado das criangas e adolescentes de suas residéncias
ao local onde funcionava esse servigo social.

Na figura 10, estivamos na oficina de costura. Eu sou a segunda a direita. Havia
uma monitora que carinhosamente chamdvamos tia Rosangela, que nos ensinava a
confeccionar nossos proprios uniformes. Aprendiamos a fazer as pregas de nossas jardineiras.

Utilizavamos alfinete de cabeca para prender, alinhavdvamos e experimentdvamos umas nas
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outras antes da costura final, feita na maquina de costura manual/de pé que usdvamos na
época. E por fim marcadvamos o comprimento e faziamos a bainha.

Na mesma foto, ao fundo, aparecem expostos os trabalhos que realizdvamos na
oficina de bordado xadrez. Uma oficina complementava outra, pois também faziamos bainha
nas toalhas e borddvamos passarelas.

Na figura 11, estavamos participando do tradicional desfile de 7 de setembro em
Natividade, no qual apresentamos as oficinas ofertadas pela FAMN a suas(seus) alunas(os).
Na fotografia apareco a esquerda segurando a faixa de apresentacdo da oficina de datilografia.

Percebo que as oficinas oferecidas pela FAMN tinham como objetivo levar as(os)
participantes a extrairem daqueles aprendizados possiveis alternativas para uma futura
obteng¢do de renda, visto que as(os) jovens e criancas atendidas eram quase em sua totalidade
muito carentes, filhos e filhas de familias que possuiam renda bastante reduzida e nao tinham
remuneragdo econdmica fixa.

Outro aspecto que vale a pena comentar ¢ que, na FAMN, eram realizadas
atividades distintas das que praticAivamos em casas € conviviamos com pessoas com
diferentes habitos e conhecimentos. As oficinas oferecidas propiciavam um relaxamento,
tanto mental quanto fisico, as(aos) discentes. Atividades que estimulavam a concentracao,
exercitavam a memoria ¢ a coordenacdo motora ¢ eram auxiliares no desenvolvimento da
criatividade, cooperacdo e integracdo entre as(os) participantes. A percep¢ao que tenho sobre
a tranquilidade também pode estar relacionada ao fato de, ao estarmos abrigadas(os) na
institui¢do, podiamos ficar serenas(os) em relagdo as nossas necessidades basicas, pois
tinhamos alimentagdo, agua potdvel e um ambiente limpo, com saneamento bdasico e
infraestrutura.

Apo6s a conclusao do Ensino Médio na modalidade Formagdo de Professoras(es),
e saber datilografar, fui convidada por uma de minhas professoras, a professora Cecilia, que
lecionava Matemadtica, para realizar um estagio em um laboratdrio de andlises clinicas, o
Laboratorio Braga de Natividade-RJ, no qual fui bem sucedida e contratada. Datilografia era
uma habilidade profissional considerada importante na época e essencial ao trabalho das
secretarias ¢ demais trabalhadoras(es) de escritorios do setor privado e do servigo publico,
habilidade que adquiri devido ter frequentado a FAMN.

Trabalhei no mesmo laboratorio por cinco anos. Além da jornada de trabalho das
6h30min as 18h, com intervalo de almogo, lia apostilas e estudava com o objetivo de prestar

concursos publicos e ser aprovada. O que aconteceu no final do ano de 1993, quando
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participei de uma sele¢do promovida pela Secretaria de Educa¢@o do Estado do Rio de Janeiro
(SEEDUC/RYJ).

O concurso buscava selecionar docentes para atuarem em turmas do primeiro
segmento do Ensino Fundamental, no Centro Integrado de Educag¢dao Publica (CIEP), uma
escola de horario integral também conhecida como ‘Brizoldo’, em referéncia ao Ex-
Governador do Estado do Rio de Janeiro, Leonel Brizola.

As instituigdes com esse modelo foram construidas no Estado do Rio de Janeiro
pelo entdo governador Leonel Brizola e seu secretario de educacdo Professor Darcy Ribeiro,
para fazerem parte de um sistema de geréncia e método escolar, uma tentativa de modificar o
sistema de ensino. Suas constru¢des padronizadas possuem uma modelagem construtiva que
associava area de lazer, horario integral e possibilidade de curriculo ampliado para os horarios
de aula dentro e fora das salas de aula.

Esse modelo do CIEP recupera a ideia de Escola Parque dos anos 1950, de Anisio
Teixeira na Bahia, que foi uma institui¢do de ensino pioneira no Brasil e trouxe uma proposta
inovadora para a época. Tratava-se de uma revolucionaria educagdo de tempo integral,
direcionada para a populacdo pobre. Esse projeto do educador Anisio Teixeira ¢ considerado
sua realizacdo maxima e obteve grande reconhecimento nacional e internacional. Foi uma
instituicao escolar marcada “por sua organizagdo especial e que se notabilizou pela adocao de
uma proposta pedagdgica inovadora, uma experiéncia pioneira de escola publica de educagao
integral em meados deste século” (Dorea, 2000, p. 157).

Fui aprovada e classificada no concurso que aconteceu em dezembro do ano de
1993 e iniciei minha carreira no magistério em marco de 1994, quando fui convocada para
assumir uma das vagas no CIEP 468 Olga Thurler Mendonca da Fonseca (Ver Figura 12),

unidade implantada em Natividade/R1J.
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Figura 12 — CIEP 468-Olga Thurler Mendonga da Fonseca
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Foi um periodo maravilhoso! E eu me sentia “em casa”, pois as(os) discentes do
CIEP eram quase que em sua totalidade oriundos dos bairros negros da cidade, onde morei e
onde morava aquela época, dessa forma saiamos juntos de casa, eu e parte das(os) alunas(os),
e voltdvamos juntos no mesmo Onibus. A minha relagdo com os pais das criangas era dupla,
pois éramos vizinhas(os) e pais/professora das(os) alunas(os). Situagdo que aumentou ainda
mais nossa relagao de proximidade, os pais me procuravam para saber sobre a situagao escolar
das(os) filhas(os), para justificar auséncia das(os) mesmas(os), entre outras necessidades. Os
pais me viam como uma representante deles na escola de suas(seus) filhas(os).

A principio estudavam no CIEP 468 criancas do primeiro segmento do Ensino
Fundamental (1% a 4* série), que ficavam cerca de 10 horas na escola. Chegavam as 7h e logo
iam para as filas de acordo com a série de cada um com as respectivas professoras a frente.
Dali se dirigiam para o refeitorio realizar o desjejum. Recebiam uma bandeja de aluminio com
leite e baunilha ou chocolate, outras vezes com um tipo de mingau acompanhados de biscoitos
ou pdo com manteiga. Na sequéncia subiam para as salas de aula, que se localizavam no 1°
e 2° andares do prédio, onde ficavam estudando até aproximadamente as 11:30 e novamente
em filas desciam e se destinavam ao refeitorio para almogarem, juntas as suas professoras. No
almogo era servido um carddpio a base de arroz, feijao, carne e legumes. Os legumes e as
carnes variavam diariamente com destaque para receitas a base de carne seca e figado bovino.
Também eram servidas sobremesas.

A tarde eram realizadas diferentes atividades, as turmas se revezavam, nos

diferentes dias da semana, entre sala de estudo dirigido, animag¢ao cultural, atividades fisicas,
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visitas a biblioteca e aulas de tele-educacdo. Também havia periodicamente, atendimentos
odontolégicos.

Ainda a tarde, por volta das 14 horas, era servido um lanche, normalmente a base
de biscoitos com um suco. As 16 horas mais ou menos, encerravam as atividades diarias com
0 jantar, que na maioria das vezes era uma deliciosa e nutritiva sopa. E por fim, as criangas,
acompanhadas pelas professoras, eram encaminhadas para tomarem banho. Todas tinham
toalhas de banho, individuais.

Percebo na proposta dos CIEPs, a exemplo do CIEP de Natividade, uma tentativa
e preocupacao com a educagdo e escolarizagdo de estudantes socialmente menos favorecidos,
provenientes dos bairros negros da cidade. A educagdo integral proposta pelos CIEPs

incorporou a escola publica uma diversidade de fungdes que Cavaliere (1996) aponta como:

Uma experiéncia escolar multidimensional, que [interferiu] integradamente em
aspectos da vida dos alunos relacionados ao seu bem-estar fisico (satde,
alimentac@o, higiene); ao seu desenvolvimento como ser social e cultural ¢ a sua
capacidade como ser politico. Hoje para que uma escola alcance essa amplitude de
objetivos precisa ser uma espécie de escola-casa, uma espécie de escola-clube, uma
espécie de escola-universidade, aberta a familia ¢ a comunidade (Cavaliere, 1996,
p-25).

Essa proposta educacional dos CIEPs, centrada na popula¢do negra e pobre da
cidade revelou explicitamente a ideia depreciativa que havia/hd na cidade sobre as(os)
moradoras(es) dos bairros negros pois a populacdo diariamente se referia as criancas que
estudavam no CIEP, como indisciplinadas, “aquelas criangas 14 do Cantinho e da Vila”. A
época, a referida escola passou a ser entendida como “despejo”, todas(os) as(os) discentes que
“davam trabalho”, em outras escolas eram, as vezes indiretamente outras vezes diretamente
enviados para o CIEP.

Tanto as criangas quanto as professoras eram estigmatizadas, por inimeras vezes
ouvi com grande descaso: “Vocé ¢ professora do CIEP?”. Havia uma diferencia¢do entre o
corpo docente do CIEP e o corpo docente das outras escolas estaduais do municipio, como se
a docente que lecionava no CIEP fosse inferior a outras. Diante disso, softi discriminagdo em
varios ambientes e enfrentei olhares negativos e diferenciados. Naquele periodo as(os)
estudantes negros(as) e pobres frequentaram uma escola modelo que de fato supria suas
necessidades, fato que nitidamente causou um grande mal estar em parte da sociedade local.

Exerci atividades docentes nesta escola por anos, até sair no ano de 1998 devido

ao Programa de Descentralizacdo do Ensino e da transferéncia de responsabilidade do Ensino
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Fundamental, iniciando no 1° ciclo, para a rede municipal. Como eu e todas as outras
professoras éramos da rede estadual, fomos levadas a procurarmos escolas de Ensino Médio
ou 2° segmento do Ensino Fundamental, de competéncia da rede estadual, para nos alocarmos.
Assim, passei a lecionar no C. E. Flavio Ribeiro de Rezende (C.E.F.R.R.), (ver Figura 13),
mesma escola em que me formei professora.

Enquanto professora do C.E.F.R.R. notei um absoluto silenciamento a despeito de
trabalhos relacionados as questdes étnico-raciais. A época eu ndo entendia o porqué daquele
cenario, s6 muitos anos depois, apds iniciar meus estudos a nivel de Pos-Graduacdo ¢ que
percebi que ndo era por acaso que os saberes relacionados a populacdo negra eram
constantemente negados, aquele silenciamento fazia parte do plano de impedir que as(os)
alunas(os) tivessem um bom e satisfatorio desenvolvimento educacional, o que envolve o
reconhecimento das essenciais contribui¢des de africanas(os) e afrodescendentes na formagao
do pais e da propria cidade. Além de que aquela omissdo certamente contribuiu para o
fortalecimento e continuidade do falso entendimento da superioridade branca em detrimento
da etnia negra.

Quanto ao meu posicionamento em relacdo as piadas e as “brincadeiras” alusivas
a minha cor, a época, eu estava em minoria absoluta, eu ndo fazia questdo de me impor
enquanto professora negra, preferia o silenciamento e a inércia. Atualmente refletindo sobre
esse meu posicionamento do passado, penso que minha atitude foi devido ao
desconhecimento sobre a importancia dos feitos de minhas(meus) antepassadas(os). Se a
escola, instituigdo também responsavel pela construcdo dos conhecimentos e formacao
discente, tivesse me apresentado autorias, literaturas e conhecimentos relacionados a minha
pertenga étnica, certamente eu teria absorvido esse conhecimento, e as informagdes (que no
meu caso, eu nao recebi) iriam refletir no meu comportamento enquanto cidada em sociedade,
educadora em sala de aula e posicionamento frente a todo o corpo docente.

Dai a importancia de apresentar para as(os) discentes textos, reflexdes,
abordagens diversas e literaturas afins, da Educa¢do Infantil ao Ensino Superior, sobre todas
as versoes ¢ lados da historia das(os) africanas(os) e afrodescendentes iniciando pelas
explicacdes das “condi¢des e historia de como foi criado o sistema de escravismo criminoso
com base na populagdo africana, no periodo das invasdes europeias na América € no
continente africano, desde o século 13 ao 16”, perpassando o trabalho realizado no Brasil
pelas(os) africanas(os) e chegando as narrativas de resisténcia da populagdo negra contra o

sistema (Cunha Junior, 2021, p.150).
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Sem esquecer das diversas lutas travadas pela populagcdo negra pela abolicdo e a
forma injusta como a mesma foi realizada, sem acertos e sem politicas publicas em favor da
populagdo negra. E por fim discutir os resultados da abolicao incompleta que resultou em uma
sociedade com imensas desigualdades sociais que vém sendo combatidas pelos movimentos
negros como uma forma de lutar pela reparacdo das desigualdades sociais (Cunha Junior,

2021).

Figura 13 — Colégio Estadual Flavio Ribeiro d Rezende

Fonte: https://pt.wikiloc.com. '

No ano de 1998 iniciei minha primeira Graduacdo, Licenciatura em Letras, na
antiga Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de Carangola/MG (FAFILE), atual
Universidade do Estado de Minas Gerais (UEMG), situada no municipio de Carangola-MG,
que dista aproximadamente 60 km de Natividade (Ver Figura 14). Na ocasido a faculdade nao
era publica, mas com o meu salario de professora pude custear as despesas com a licenciatura.

Realizei o vestibular e fui aprovada, apesar de ja ter concluido o Segundo Grau
(Atual Ensino Médio) ha 10 anos. A época, ainda ndo havia as politicas de cotas e minha
turma era majoritariamente branca, o que ndo me causou nenhuma estranheza e sim a
constatagdo do quanto se torna cada vez mais branco o espaco escolar a medida que se
ascende em relacdo aos segmentos superiores de escolarizagdo. Na universidade eram
poucas(os) as(os) estudantes negras(os), eu era uma das poucas alunas negras de pele retinta.

O gosto pela leitura presente em toda minha trajetoria incidiu na minha decisao
pela Licenciatura em Letras, pois eu imaginava que teria uma carga bastante ampla e
diversificada de leituras nessa area. E realmente foram muitas as leituras que realizei durante

a Graduagdo. Mas nenhuma literatura relacionada a Historia e Cultura africana ou literaturas
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de autorias negras, portanto minha Graduag¢do ndo contribuiu em momento algum para a
construgdo de novas narrativas que pudessem contribuir com minha pratica docente em
relagdo a desconstru¢ao da historia que inferioriza, invisibiliza e estigmatiza a producao

literaria da(o) africana(o) e mesmo de autoras(es) afrodescendentes.

Figura 14 — Faculdade de Filosofia, Ciéncias ¢ Letras de Carangola

- ™

Fonte: https://www.uemg.br.

Retornando a minha trajetéria profissional, logo apds concluir o Ensino Superior,
no ano de 2003, prestei novo concurso, agora para atuar como professora de inglés na Rede
Municipal de Ensino de Varre-Sai, um pequeno municipio localizado a 20 km de distancia de
Natividade. Fui a 2* colocada entre as(os) aprovadas(os) para essa fun¢do e naquele municipio
lecionei inicialmente na Escola municipal Cruz da Ana, localizada na area rural, e depois no
CIEP - Primo José Sobreira, na area central urbana. Em Varre-Sai trabalhei por
aproximadamente nove anos, quando pedi exonera¢do, devido ter sido aprovada em outro
concurso, minha segunda matricula na SEEDUC-RJ, inclusive chamo a aten¢do de que iniciei
minhas atividades de docéncia exatamente no mesmo colégio da primeira matricula, a saber, o
CIEP 468-Olga Thurler Mendonga da Fonseca.

Minha experiéncia docente no municipio de Varre- Sai foi de uma relagdo
respeitosa entre professoras(es), discentes, coordenagdo e direcdo. Naquele espaco foram
ainda maiores minhas oportunidades de observacdo a despeito da invisibilidade sobre a
contribuicao de africanas(os) e afrodescendentes para a regido. Nos discursos cotidianos eram
recorrentes a reafirmagdo quanto a importancia e dominagdo da imigracdo italiana, que se

destaca no municipio, para o desenvolvimento regional. Nunca ouvi referéncia sobre o
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trabalho e contribui¢do da populacdo negra para a regido. Nos discursos locais hd a impressao
de que o municipio ndo era habitado antes da chegada dos italianos.

Em relacdo a minha pertenca étnico-racial havia um apagamento e invisibilidade
raramente comentado. E quando surgia algum assunto relacionado a populagcdo negra era
notavel o cuidado das(os) colegas docentes em “ndo me ofender”.

Nas entrelinhas das conversas havia uma preocupacdo em exaltar minhas
habilidades consideradas positivas, a exemplo minha inteligéncia, os concursos que eu havia
sido aprovada, ser boa professora, o acesso a uma melhor condi¢do econdmica, dentre outras.
Acredito que o exaltar dessas caracteristicas eram tentativas de branqueamento, pois, como
afirma Bento (2014, p. 52) “branqueamento e ascensdo social aparecem como sindnimos
quando relacionados ao negro”. Sendo que ascensdo social ndo impede que o profissional
negro (a) sofra racismos diversos, por exemplo o/a professor(ra) negro (a) frequentemente
sofre praticas discriminatdrias em relacdo a promocgao/ a ocupacao de cargos de direcdo e ou
coordenagdo de escola conforme ainda veremos nesse estudo na narrativa da professora Elza
Vianna.

Ainda em minha primeira matricula, de abril de 2013 a maio de 2023, fiz parte da
equipe administrativa do Centro de Educacdo de Jovens e Adultos (CEJA) de
Itaperuna/Natividade (Ver Figura 15). O CEJA ¢ uma das escolas da Rede Estadual de Ensino
do Estado do Rio de Janeiro, destinada a atender jovens e adultos com distor¢do ano de
escolaridade/idade e que desejam cursar o segundo segmento do Ensino Fundamental e o
Ensino Médio. A administragdo pedagodgica do CEJA ¢ de responsabilidade do Centro de
Ciéncias e Educagao Superior a Distancia do Estado do Rio de Janeiro (CECIER)J).

Fig

Fonte: Google Maps, 2023.
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No periodo de minha experiéncia docente no CEJA pude constatar que atitudes
racistas ainda acontecem explicitamente no contexto escolar. Posso comprovar que ser
professora negra ainda ¢, em 2023, um ato de resisténcia aos estigmas deixados pelo
escravismo criminoso, devido a ideia racista de que o padrio docente ¢ aquele com
caracteristicas fenotipicas da populagdo branca europeia, bem como a proposital e falsa
imagem estética propagada de que “lugar de negro” ¢ em fungdes consideradas subalternas.
Por isso, inimeras vezes fui considerada como fora do lugar hegemonico reservado as pessoas
brancas. Nesse sentido, aponta Souza (1983, p.19):

A sociedade escravista, ao transformar o africano em escravo, definiu o negro como

raca, demarcou o seu lugar, a maneira de tratar e ser tratado, os padrdes de interagdo
com o branco e instituiu o paralelismo entre cor negra e posicao social inferior.

Nao tenho como contabilizar o quantitativo de pessoas, independente de etnia, que
ao chegarem a sala onde eu estava sentada a frente de um computador trabalhando, me
questionavam a quem deveriam se referir para realizarem suas matriculas, por exemplo. E
quando eu informava que era eu mesma era evidente a expressdo de surpresa. Também, todas
as vezes, que estavam na mesma sala eu professora negra, integrante da equipe pedagogico-
administrativa e a outra profissional branca, que ali estava atuando no apoio e as pessoas
reiteradamente olhavam para mim e se dirigiam a ela para tratar das questoes de seu interesse.
E ela educadamente respondia que aquele assunto era pra ser tratado comigo.

Situagdes como essas reforcam a urgente necessidade de que sejam introduzidas
nas escolas disciplinas que tratem sobre a historia e cultura de matriz africana no intuito de
auxiliar no processo de formacao cidada de forma a romper com os mecanismos que reforcam
os esteredtipos, estigmas e preconceitos tdo fortemente arraigados no imaginario social.
Entende-se que a escolarizacdo sozinha, ndo pode ser responsabilizada pela superagao do
racismo na sociedade brasileira, mas ¢ necessario ponderar que as(os) educadoras(es) devem
ter potencial conhecimento para auxiliar na constru¢ao da consciéncia critica e politica das(os)
discentes.

Em maio de 2023, passei a atuar com minhas duas matriculas no Colégio Estadual
Coronel Jos¢ Rosa da Silva (Ver Figura 16), situado em Ourania, 2° distrito de Natividade.
Em uma matricula atuando no Assessoramento Técnico-Pedagdgico da unidade escolar e na
outra, como docente, atuando no Ensino Médio.

Nessa institui¢do trabalhei no intuito de levar um apoio a autoafirmagdo positiva

da identidade de minhas(meus) alunas(os) negras(os), conhecimento e consequentemente
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respeito as etnias, as(aos) minhas(meus) discentes brancas(os). Nas minhas argumentacdes
cotidianas estiveram presentes a literatura negra, as personalidades negras e suas respectivas
obras, tanto quanto reflexdes sobre a participagdo da populacao negra na construcao do pais e
mais especificamente do municipio de Natividade-RJ. Discorro e informo de forma a
contribuir para que novas imagens passem a existir no imaginario social das(os) discentes, a

partir da exposicao de obras e do conhecimento de personalidades antes invisibilizadas.

Figura 16 — Colégio Estadual Coronel José Rosa da Silva
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Fonte: https://www.facebook.com.

Retomando a minha formacdo académica, no ano de 2011, resolvi cursar uma
nova licenciatura, Pedagogia, e fiz também algumas especializa¢des lato sensu. Enquanto
cultivava o sonho do Mestrado cursei disciplinas na Universidade Estadual do Norte
Fluminense Darcy Ribeiro (UENF), localizada em Campos dos Goytacazes, como aluna
especial.

Naquele periodo constatei outra grande desigualdade proveniente da estrutura
social, economica e territorial do Brasil: a dificuldade de pessoas pobres das cidades
interioranas darem continuidade aos seus estudos académicos, visto as universidades serem
implantadas na maioria das vezes apenas em grandes ou médios centros urbanos. Cursar uma
Pos-Graduagdo stricto sensu torna-se um gigante desafio para quem reside distante das
metropoles ou das cidades médias, provando que nao hd igualdade de oportunidades para
todas(os).

Apds muitos anos de enfrentamentos diversos, no ano de 2015, aconteceu a
primeira selecao de Mestrado em Ensino do Instituto do Noroeste Fluminense de Educagao

Superior (INFES), um campus da Universidade Federal Fluminense (UFF) no municipio de
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Santo Antonio de Padua-RJ (Ver Figura 17). Participei da sele¢do e fui classificada em 2°
lugar, realizando o curso, chegando a conclusdo e recebendo o titulo de Mestre em Ensino no

ano de 2017.

Figura 17 — Instituto do Noroeste Fluminense de Educacao Superior-INFES

Fonte: http://infes.uff.br.

A oportunidade de estudar no INFES, em Padua, levou-me a refletir sobre a
importancia da interiorizacdo das instituicdes federais como uma agdo voltada para o combate
as desigualdades do nosso pais. O municipio interiorano de Santo Anténio de Padua e
adjacéncias foram muito beneficiados com a interiorizacdo da UFF. Com o sistema de cotas e
a proximidade da universidade, filhas(os) de familias de baixa renda e a populagdo negra do
entorno passaram a ter chances reais de cursarem tanto uma Graduacdo quanto uma Pos-
Graduagdo de qualidade. O que certamente concorreu para melhorar o processo de
democratizagdo da Educacao Superior na regido.

Com o Mestrado concluido, dediquei-me a participar de Congressos € Semindrios,
aprofundando-me em meus estudos. Quando no ano de 2021 tive a oportunidade de participar
da selecdo de ingresso ao Programa de Doutorado em Educacdo da Universidade Federal do
Ceara (UFC), (Figura 18), fui selecionada. E mesmo com todos os transtornos e preocupagdes
causados pela Pandemia do Coronavirus Disease 2019 (COVID-19), continuei firme no curso.

As disciplinas foram oferecidas na modalidade virtual, através do que se
convencionou chamar de Ensino Remoto Emergencial (ERE). Foram necessdrios novos
aprendizados para lidar com as incertezas na utilizagdo de ferramentas como o Google
Classroom, o Google Meet, o Zoom, entre outras. Os desafios foram vencidos e muito bem

aproveitados em todos os componentes curriculares, inclusive trazendo para as
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videoconferéncias e salas de aula virtuais muitas pessoas que devido a distancia fisica,

dificilmente participariam das aulas se as mesmas fossem realizadas de forma presencial.

Figura 18 — Universidade Federal do Ceara (UFC).

Fonte: https://www.ufc.br/a-universidade.

Me encontrei nas disciplinas do doutoramento quando me deparei com estudantes
e docentes negras(os) transitando pelas janelas do meet e/ou zoom. Estive e ainda estou em
contato com muitos outros discentes com histdrias parecidas com a minha, fiz novas amizades
e a cada dia torno-me mais e mais munida de conteudos teoricos que estdio mudando meu
cotidiano em relagdo aos meus questionamentos e as minhas argumentagdes em diversos
espacos, principalmente o escolar, onde atuo como docente.

Participei ativamente de aulas, seminarios, debates e palestras, me inclui em um
nlcleo de discentes da referida universidade no periodo da realizacdo das disciplinas. Esse
foi/ estd sendo, em relacdo ao meu pertencimento, aprendizado e crescimento étnico-racial o
momento/espago mais significativo e potente da minha vida, no qual continuo me
fortalecendo enquanto cidada, docente e mulher preta.

Também participei de disciplinas, como aluna especial, na Universidade Regional
do Cariri (URCA), a exemplo a Disciplina: educacao, cultura e pensamento negro, na qual me
apresentaram autoras(es) negras(os) e suas respectivas literaturas. Nesta disciplina, ao
contrario das obras estudadas no Ensino Fundamental e das literaturas discutidas em minha
Graduacdo em Letras, predominantemente escritas por autorias brancas que associavam a

figura da(o) negra(o) a escraviddo, a abolicdo, a sexualidade ou a eventos culturais, encontrei
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uma abordagem literdria que evidenciava a producdo de autorias negras, as quais
apresentavam suas proprias memorias, historias, reflexdes e pensamentos.

Ler, estudar, discutir e conhecer a producdo de autores negros e negras ¢ explorar
a realidade de uma comunidade que fala com propriedade sobre suas lutas e percepgdes para
superar racismos. Nessa disciplina encontrei ¢ me identifiquei com muitas autoras negras, a
exemplo de Carolina Maria de Jesus que para mim representou um ato de libertacdo e
entendimento de que ¢ possivel e necessario registrar/denunciar através da literatura as dores,
os siléncios e as diversas injusti¢as sociais sofridas. E assim cada vez mais fui ampliando
conhecimentos e fortalecendo-me.

Os aprendizados que construi e venho construindo no doutoramento preencheram
lacunas € vem dando-me o suporte para assumir com propriedade o meu papel social no
enfrentamento e combate ao racismo, inclusive no ano de 2024, no doutorado, participei de
uma selecdo para realizar um estdgio no exterior através do Programa de Doutorado
Sanduiche no Exterior (PDSE)/ CAPES, para o qual apresentei uma proposta de estudos
intitulada: Africanidades e educagdo antirracista: Conexodes Brasil-Portugal. Com objetivo
de analisar as africanidades (caracteristicas especificas da cultura e historia africana e
afrodescendente), no contexto europeu e ainda conhecer, entender e analisar o curriculo e os
manuais escolares; Além de identificar referéncias teoricas e conceituais acerca das questdes
étnico-raciais e ainda compreender as africanidades no Estado Portugués, visando uma
ampliacdo das bases teodricas e conceituais acerca das questdes ¢Etnico-raciais na
educacgao/escolarizagdao no Estado Portugués. Escopo que dialoga com objetivos da minha
tese, a saber, entender as africanidades e refletir sobre praticas pedagdgicas antirracistas no
curriculo, nos manuais escolares, territorio e pratica social.

Tive minha proposta aprovada e desenvolvi as atividades relacionadas aos
objetivos supracitados no Centro de Estudos Sociais (CES) / Universidade de Coimbra (UC),
Portugal entre os meses de maio a outubro de 2024, sob a orientagdo da Profa. Dr®. Silvia
Rodriguez Maeso (Orientadora- Estagio Doutoral) e da Profa. Dr* Danielle Pereira de Aradjo
(Coorientadora - Estdgio Doutoral), acompanhada pelo Prof. Dr. Henrique Cunha Junior
(Orientador principal).

Esse ¢ o relato de como cheguei at¢ aqui. Apresentar em minha discussao
pormenores de meu nucleo familiar, dos territorios nos quais fixei residéncia na infancia,
adolescéncia e parte da vida adulta e da minha jornada académica e profissional ¢ uma
oportunidade de autoconhecimento e¢ de estabelecimento de vinculos de pertencimento

‘negro’. E isso foi facilitado pela perspectiva metodologica que escolhi para desenvolver esse
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estudo, a metodologia da afrodescendéncia, que como afirma Cunha Junior (2011, p.03) “se
aproxima da fenomenologia por priorizar a consciéncia social dos individuos e a experiéncia
do grupo social, considerando a historicidade da experiéncia”.

Minha argumentagdo também se amparou em memdria, biografia, autobiografia e
na oralidade que sdo fundamentais para o trabalho com essa perspectiva, conforme nos
informa o supracitado autor.

As autobiografias exercem diversas finalidades na pesquisa afrodescendente. A
primeira delas ¢ a de revisar o percurso do sujeito pesquisador no seu processo de afirmagao
da identidade com o sujeito pesquisado. Na elaboragcdo da autobiografia fica determinado a
proporcao de intimidade e inser¢do que o pesquisador tem com a comunidade de pesquisa,
como se deram estas interagdes e quais foram os caminhos desse aprendizado (Cunha Junior,
2011, p. 9).

Assim, registrar minha historia através de lembrangas ¢ uma forma de comprovar
inser¢do no tema, que passa agora a ser organizada e sistematizada como produgdo de
conhecimento formalizado. Também esse registro autobiografico contribui para dar
visibilidade a historia da populagdo negra local, especialmente no que tange a educacao

conforme iniciaremos as reflexdes no proximo capitulo.
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3 AEDUCACAO DA POPULACAO NEGRA NO BRASIL

Este capitulo tem como objetivo refletir sobre a histéria da educagdo brasileira sob
a perspectiva da populagao negra, discutindo temas que ndo estdo inclusos nas matrizes
curriculares de grande parte dos Programas de Pos-Graduacao em Educagao do pais.

A historiografia brasileira pouco fala do processo de alfabetizacao de africanas(os)
e afrodescendentes e dos seus acessos a escola no Brasil. Varios textos, inclusive, reforcam a
ideia de que a populacdo africana e suas(seus) descendentes ndo possuiam nenhum tipo de
escolarizacio e nem conhecimentos vélidos. E o caso dos estudos de Maestri (2004, p.202),
que aponta que “as poucas escolas urbanas estavam vedadas ao ingresso de negros livres,
quem dird aos cativos. Ler, escrever e contar era habilidade rarissima entre os trabalhadores
feitorizados”.

Por isso, como preambulo desta abordagem, ¢ importante evidenciar que,
diferente do que tem sido falado como se fosse uma verdade inquestionavel e que faz parte do
imagindrio social sobre a populacdo negra, o analfabetismo ndo era uma caracteristica de
todas(os) as(os) negras(os) que foram escravizadas(os).

Até mesmo no periodo do escravismo criminoso, especialmente no periodo imperial, cerca
de 10% da populagdo negra era alfabetizada em suas linguas nativas. Desse percentual, alguns

ainda dominavam a lingua e a escrita em Portugués, como aponta a pesquisa de Puntoni e

Dolhnikoft (2004). (Ver tabela 1).

Tabela 1 — Alfabetizadas(os) por condi¢do social no Império, 1872.

Sexo Sabe ler e Analfabetos Total % que sabe ler e
escrever escrever

Homens livres 1.012.630 3.303.199 4.315.829 23,46

Mulheres livres 550.763 3.547.322 4.098.085 13,44

Total de livres 1.563.393 6.850.521 8.413.914 18,58

Homens 957 803.435 804.392 0,12
escravizados

Mulheres 444 704.503 704.947 0,06
escravizadas

Total de 1.401 1.507.938 1.509.339 0,09

escravizadas(os)

Fonte: Puntoni e Dolhnikoff (2004, com adaptagdes).

Outra evidéncia de que muitos escravizadas(os) sabiam ler e escrever eram os

anuncios nos jornais do século XIX, referentes ao comércio de escravizadas(os) e a procura
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de escravizadas(os) fugitivas(os), conforme demonstra a pesquisa de Silva (2018). (Ver

tabela 2).

Tabela 2 — Anuncios de venda e fuga de escravizadas(os) que sabiam ler e escrever.

Jornal do Commercio, 1839-1858.

Vende-se ‘uma parda muito prendada’, costureira de cortar vestidos de senhora, camisas
de homem, engoma perfeitamente, cozinha de forno e fogao, faz doces, veste e prega uma
senhora e tem um filho de 9 anos, ‘sabe ler e escrever’, mas ndo se vendem juntos, ¢ ndo
para casa de comissdo, para tratar na rua da Conceigéo, n. 7, loja.

Vende-se um pardo de dezoito anos de idade, bom pajem, sabe bem lidar e tratar de
animais, ‘bom alfaiate; sabe ler, escrever e contar com perfeicdo, e também traduz o
francés’; na rua do Parto, n. 96.

Vende-se, na rua da Alfandega, n. 70, um pardo perfeito padeiro, bom sapateiro, ‘sabe ler
e escrever’, e ¢ de afiancada conduta.

Vende-se’ uma preta de idade, que lava e cozinha, por 450$000, assim como uma pardinha
de 15 anos, ‘que sabe ler, escrever, tocar piano, bordar’ e tudo quando se deseja em uma
completa mucama, com a condicdo de ir para fora: na rua da Alfandega, n, 120.

Cinquenta mil réis de gratificagdo a quem levar a seu senhor, na rua Direita, n. 93, o
escravo por nome Fernando, crioulo, filho da Bahia, que tem de idade 26 a 28 anos, de boa
estatura e bem feito, ‘¢ oficial de carpinteiro e sabe ler e escrever’: desapareceu no dia 12
do corrente, levando vestidas calgas de riscado, camisa branca fina e chapéu de pelo, o
qual se julga se inculcara por forro e desde ja, se protesta contra quem o recolher em sua
casa, etc.

Fonte: Elaborado pela autora a partir de Silva (2018).

Vé-se que ja havia, na primeira metade do século XIX, pessoas escravizadas
alfabetizadas. E isso ndo era mérito do poder publico local. Mesmo com as mudancas que
aconteceram no pais nas décadas seguintes, entre as quais a alteragdo da estrutura do governo
de imperial para o republicano e as reformas educacionais, para africanas(os) e
afrodescendentes, que compunham majoritariamente a populacdo do pais, ndo houve um
empenho para mudar suas situacdes e favorecer as suas inser¢des no sistema educacional.

Foram os movimentos sociais da populagdo negra, como Associacdes de
Trabalhadoras(es) Negras(os) e Irmandades Negras, que ‘arregacaram as mangas’,
desenvolvendo agdes para a alfabetizagdo em Lingua Portuguesa da populagdo negra. Além
disso, alguns espacos de ensino no pais eram mantidos por idealistas e simpatizantes das
causas dessa populacdo. Entretanto, existe na historia da educagdo brasileira uma lacuna
acerca dessas questoes. Pouco se fala também das legislagdes de impedimento a escolarizacao
da populagdo negra.

Importantes entidades de promog¢do da escolarizagdo da populacdo negra eram
formadas por pessoas negras livres e libertas que trabalhavam com engenharia e arquitetura.
Essas(es) trabalhadoras(es) politicamente organizados constituiam associagdes de artifices,

com classes noturnas, ensinando calculo e geometria. Algumas dessas entidades foram
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responsaveis no império pelo ensino técnico, além de fundarem varios Liceus de Artes e
Oficios, alguns contendo somente docentes negras(os), atuantes na construgao civil (Mac

Cord, 2009).

Também ndo costuma figurar na historiografia que existiam negras(os) que
dispunham de recursos financeiros para manter economicamente suas(seus) filhas(os) na
escola e ainda tinham seus propositos de oferecer escolarizacdo as(aos) filhas(os) de outras
pessoas embargadas(os) pela legislacdo racista que impedia o ingresso e permanéncia dos
mesmos e, consequentemente, a ascensao a diversas profissdes de destaque.

Diante desse contexto, trazemos para a continuidade do debate uma reflexao sobre
a exclusdo educacional da populacdo negra, preterida em detrimento dos imigrantes europeus.
Além disso, falaremos acerca dos movimentos de resisténcia em prol do ensino dos negros e

negras no pais.

3.1 A exclusao da populacio negra do sistema de educac¢io oficial no inicio da Republica

A ‘liberdade” proporcionada pelo 13 de maio de 1888, significou, pelo menos
oficialmente, o fim do escravismo criminoso, mas também o inicio de um capitalismo racista.
Comecgou ali uma luta da populagdo negra por igualdade e essa batalha permanece até a
atualidade, pois as legislagcdes ndo asseguraram os direitos essenciais as(aos) cidadas(cidadaos)
que sairam do sistema escravista.

Nao houve por parte do governo um planejamento para analisar as necessidades,
promover politicas e garantir os direitos da populagdo recém-liberta. “Ao contrario, as
politicas republicanas sempre foram da ‘negagcdo do Brasil’ e da europeizacdo do pais”
(Cunha Janior, 2008, p.7).

E uma deficiéncia da historiografia brasileira considerar que, a partir da sua
promulgacdo, essa lei foi obedecida e aplicada em todo territério nacional. A propria
observac¢ao das diversas ilegalidades que ocorrem no Brasil deixa evidente que a existéncia de
documentos legais nao implica na sua pratica social. E isso também ocorreu com a abolicao,
ela passou a existir como lei, mas demorou décadas para ser divulgada e parcialmente
realizada.

Existem indicios de que as popula¢des negras permaneceram escravizadas ou

semi escravizadas por mais de 50 anos apos a aboli¢ao. Até mesmo os costumes dos castigos
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do escravismo criminoso perduraram. A marinha brasileira, por exemplo, somente baniu o uso
da chibata em 1919, depois da Revolta da Chibata.

A respeito do direito a educagdo, a ‘liberdade’ que foi garantida pela lei de 13 de
maio ndo trouxe com ela a garantia da educagdo para a populagdo negra. Quando ocorreu a
‘aboli¢do’, a Constituicdo de 1824 que vigorava a época, ao garantir em seu Artigo 179 a
gratuidade da educagdo primaria a todos os cidaddos, excluia da escolarizagdo grande parte
das(os) escravizadas(os), pois seu Art. 6 dizia que considerava cidadaos brasileiros apenas os
nascidos no Brasil (Brasil, 1824). Em suma, a populacdo africana que chegou ao pais para ser
escravizada foi impedida de ingressar no sistema oficial de ensino. Como a Constitui¢do ¢ a
lei maior, mesmo depois da ‘liberdade’ essa populaciao continuou sem acesso a escola.

Outra normativa que versava sobre a escolarizagdo foi a Reforma de Couto
Ferraz, Decreto n° 1.387, de 28 de abril de 1854. Esse decreto estabeleceu a obrigatoriedade e
gratuidade da escola primdria para criangas maiores de 07 anos, inclusive libertas, desde que
comprovassem tal situagdo (Brasil, 1854). Sendo assim, essa reforma excluia explicitamente
as criangas escravizadas do acesso a escolarizacao e vedava implicitamente as criangas negras
libertas ou livres, visto que a parcela da populagdo mais atingida pelas moléstias
infectocontagiosas, a exemplo, a variola, era a populagdo negra. De acordo com Rezende
(2009) a variola foi introduzida no Brasil pelos portugueses e foi uma das principais doengas
que resultaram em Obitos no pais, sobretudo para a populacao escravizada devido as precérias
condig¢des de vida, alimentacdo, insalubridade e oficios que desempenhavam.

Outro ponto que vale a pena observar ¢ que a Reforma de Couto Ferraz nao
mencionava a escolarizagdo da populagdo adulta, ou seja, também excluia da escolarizacao
formal as(os) adultas(os) libertas(os).

Apos a ‘abolicdo’ do escravismo criminoso, em meio ao abandono a propria sorte
da populagdo negra, que ficou sem moradia, sem terras, sem trabalho, entre outras
necessidades basicas para se estabelecerem dignamente, foi promulgada a Republica como
nova forma de governo.

Na sequéncia, a primeira Constitui¢ao republicana entrou em vigor, mas essa nao
apresentou significativo avango em relagdo ao direito a escolarizagdo, visto que ndo versava
sobre a garantia do livre e gratuito acesso ao ensino. Essa normativa apenas apontava para a
criacdo de instituicdes de ensino superior e secunddrio nos Estados e definia sobre a
incumbéncia ndo privativa do Congresso em incentivar no pais o desenvolvimento das

Ciéncias, Letras e Artes (Brasil, 1891).
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Assim, a populacdo negra iniciou o periodo republicano a margem, e essa
deficiéncia causada pela desumanidade e falta de interesse do Estado se estende até a
contemporaneidade, conforme ¢ possivel observar em documentos oficiais mais recentes,
como na Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilio (PNAD), que apresenta dados da

populacdo negra brasileira e informa que as:

desigualdades raciais manifestas em todos os indicadores aqui analisados
expressam a recorrente exclusdo social, & qual homens e mulheres,
identificados como pretos ou pardos, sdo submetidos ao longo do percurso
de suas vidas. Sistematicamente desfavorecidos quanto as condi¢des de
moradia, assisténcia médico-sanitaria, escolaridade, emprego e renda, para
mencionar os mais importantes fatores de exclusdo (IBGE, 2007, p. 182).

Sao muitas as evidéncias do quanto a escolarizagdo da populagdo negra foi
prejudicada pelo escravismo criminoso € sdao inumeros os prejuizos causados as(aos)
afrodescendentes no Brasil mesmo apds a dita ‘abolicdo’. A Republica elaborou vérias
politicas publicas avessas a populacdo negra e contrarias a cultura negra. Houve ainda o
exterminio das populacdes negras que se revoltaram contra o sistema. "Contestado e
Canudos" sao apenas exemplos mais expressivos de contingentes de mortes pelo emprego do
exército nacional utilizando-se de mais de 10 mil soldados em cada um dos casos.

Sdo muitas as evidéncias do quanto a escolarizacdo da populagdo negra foi
prejudicada pelo escravismo criminoso € sdo inimeros os prejuizos causados as(aos)
afrodescendentes no Brasil mesmo apo6s a dita ‘abolicao’. A Republica elaborou varias
politicas publicas avessas a populacdo negra e contrarias a cultura negra. Houve ainda o
exterminio das populacdes negras que se revoltaram contra o sistema. "Contestado e
Canudos" sdo apenas exemplos mais expressivos de contingentes de mortes pelo emprego do
exército nacional utilizando-se de mais de 10 mil soldados em cada um dos casos. Nessa
mesma direcdo, houve muitos outros episddios desses, de menor repercussao, a exemplo do
“Caldeirdo de Santa Cruz do Deserto®”, no Ceard. No qual a populagio foi massacrada por
cerca de duzentos militares.

Por meio de uma série de crueldades e privagdes, a populagdo negra era impedida

de ascender socialmente. As profissoes e a oferta de empregos passaram por novas normas

°De acordo com Gomes (2009, p. 64), houve um massacre naquela regido, uma populagio desarmada foi
exterminada. “Foram bombardeados por dois avides da For¢a Aérea Brasileira, apoiada por duzentos soldados,
morreram sem saber a causa. N@o tiveram nenhuma chance de defesa. Nao souberam nem por que estavam
morrendo”.
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com a Republica, a industrializagdo e a urbanizacdo. A escolaridade simbolizava a inser¢ao
nessa nova sociedade republicana e ela ndo existia efetivamente para a populacao negra,
diferentemente do que aconteceu com os imigrantes europeus que tiveram espago

significativo de inclusdo e ascensdo social, conforte apresentaremos no proximo topico.

3.2 Tratamento desigual dispensado aos imigrantes europeus

Uma das evidéncias que auxilia na reflexao sobre a exclusdo e discriminagio da
populacdo negra do sistema escolar ¢ a comparagdo com o tratamento dispensado a
escolarizagdo dos imigrantes europeus que chegaram ao Brasil. Essa nova demanda contribuiu
para um absoluto esquecimento sobre a escolarizacdo da populagdo negra, visto a atengdo

dada aos imigrantes.

Motin e Orlando (2016) explicam que, no século XIX, os imigrantes italianos
recebiam orientagdo escolar em Santa Catarina em escolas especificas, bem como em
instituicdes de responsabilidade do governo republicano brasileiro, da Igreja Catolica e da
diplomacia italiana. Também, no Estado do Parana, encontravam-se escolas para imigrantes
italianos, que foram instaladas devido a reivindicacdes fabris, visto o analfabetismo dos
operarios. No Estado do Rio de Janeiro, entre os anos de 1875 e 1920, também houveram
tentativas de escolarizagdo dos imigrantes italianos, que em grande parte eram analfabetos.

O cenario da escolarizagdo destes imigrantes e das escolas italianas no Rio de
Janeiro, considerando sua relagdo com a educacdo primaria italiana, no final do
século XIX [foi de] um grande ntimero de analfabetos e, com base na legislagéo,

demonstra que os resultados da escolarizagdo no periodo, no Rio de Janeiro, ndo
foram muito satisfatorios (Motin; Orlando, 2016, p. 416).

Além da criacdo de escolas étnicas que possibilitavam a manutencao da cultura
italiana no Brasil, o governo republicano atuou na formagdo de comunidades italianas de
ajuda mutua, que tinham por objetivo prestar auxilio aos imigrantes, “desde problemas do
cotidiano, até problemas diplomaticos” (Cunha, 2015, p.21).

Pagani (2012, p. 50), discorrendo especialmente sobre os imigrantes italianos do
Rio de Janeiro e de Petropolis, aponta que, para “suprir as dificuldades encontradas, os
imigrantes eram levados a manter, entre eles, uma relagdo de ajuda mutua e solidariedade que

chegou a proporcionar a fundagado de associagdes”.
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Além dos italianos, imigrantes de outros paises europeus receberam escolarizagao,
bem como o cuidado para que resguardassem sua heranga cultural. Os imigrantes alemaes, por
exemplo, “constituiram a comunidade blumenauense, marcada pela lingua alema e
manifestagdes culturais proprias, assegurando a educagdo formal diferenciada para seus filhos
por meio da criacdo da escola alema” (Wiederkehr, 2013, p. 2).

Os imigrantes europeus encontraram o pais ja construido pelas maos de
africanas(os) e afrodescendentes, fato que ocorreu nos grandes centros e também nas
pequenas cidades do interior, a exemplo, quando os imigrantes italianos chegaram no
municipio de Natividade-RJ, para trabalharem na Fazenda Bela Vista'’, encontraram casas
prontas para morarem. E ainda os sitios que adquiriram em Varre-Sai, a época distrito de
Natividade, ja “possuiam infra-estrutura com lavouras de café velhos e novos, casa de morada,
casas para colono, paiol, pastos cercados com arame, engenho de cana e moinho para fuba e,
em menor propor¢ao um armazém” (Bartholazzi, 2010, p.3).

Além da escolarizagdo, a preocupacdo do Estado brasileiro recaiu na manutencao
da cultura materna dos imigrantes. Desse modo, as perspectivas educacionais daquele periodo
era promover a alfabetizacdo, primeiro na lingua materna e incluindo mais tarde o Portugués.
Assim, a cultura do imigrante ndo se ‘perdia’, estava presente diariamente na escola
(Wiederkehr, 2013).

Com a populagdo negra ndo houve nenhum cuidado e empenho e devido a
tamanho quadro de exclusdo negros e negras precisaram se organizar de varias formas,
criando suas proprias alternativas para apropriarem-se da leitura e da escrita, conforme sera

discutido a seguir.

3.3 Espacos educacionais criados pelos Movimentos Sociais Negros no periodo do
escravismo criminoso

Mesmo a populacio negra estando oficialmente excluida de frequentar os espagos
formais de escolarizagdo, sabe-se que muitas(os) afrodescendentes sabiam ler, escrever e

contar. O fato de terem adquirido conhecimentos sobre a Lingua Portuguesa e a Matematica

19 Fazenda histérica localizada em Natividade/RJ, conhecida por seu relevante papel no ciclo do café no século
XIX. A fazenda se destacou na produgao de café e abrigou uma vila com diversas estruturas, como escola, capela
e lojas. Atualmente, a fazenda ¢ um exemplo de preservacdo do patrimoénio histdrico, mostrando a importancia
do trabalho e sacrificio de geragdes anteriores.
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precisa ser discutido e problematizado, pois ele aponta para a existéncia de locais destinados
ao ensino-aprendizagem das(os) mesmas(os). Desde o periodo colonial, houve um movimento
da populacao negra no sentido de se organizar para ter acesso ao conhecimento, sendo atores
desse processo as Irmandades Negras e as Associagdes de Trabalhadoras(es) que atuaram fora
dos sistemas de educacdo ofertados pelo Estado e até mesmo as(os) autodidatas.

As Irmandades eram espagos nos quais as(os) integrantes se reuniam para
realizarem festejos, missas, funerais e se ajudarem mutuamente. Ali fortaleciam suas
identidades étnicas e sociais. Esse tipo de instituicdo “era uma espécie de familia ritual, em
que africanos desenraizados de suas terras viviam e morriam solidariamente” (Reis, 1996,
p.4).

Entre os critérios para participar de uma irmandade, estavam a nacionalidade ¢ a

cor da pele. Dessa forma, existiam Irmandades formadas por negras(os) e outras por brancos.

As de branco podiam ser de portugueses ou de brasileiros. As de preto se
subdividiam nas de crioulos e africanos. [...] fracionavam ainda de acordo com as
etnias de origem — ou, como se dizia na época, as ‘nacdes’ — havendo as de
angolanos, benguelas, jejes, nagds etc (Reis, 1996, p.5).

Essas instituicdes comegaram a surgir ha séculos, a Confraria!! de Nossa Senhora
do Rosario ¢ uma que desde 1640 “ja estava organizada na Igreja de Sao Sebastido no Morro
do Castelo”, no Rio de Janeiro. Nessa mesma Igreja, existia outra confraria fundada por
homens pretos, a Confraria de Sao Benedito (Barbosa, 2020, p.44). Nessa mesma dire¢ao, no
ano de 1711, em Sao Paulo, estava em atividade a Irmandade de Nossa Senhora do Rosario
dos Homens Pretos, institui¢do em que congregavam negros e negras escravizadas(os) e livres
(Santos, 2006).

Russell-Wood (2005) explica que praticamente em todas as vilas do Brasil no
século XVIII havia uma Irmandade do Rosario, que em seu entendimento surgiam devido a
vontade da populagdo negra da época de formarem uma associacdo oficialmente reconhecida.

Para que as irmandades pudessem funcionar, era necessario cumprir regras
denominadas ‘compromissos’, que eram previamente aprovadas pela Igreja Catodlica, pela
autoridade monarquica e pelo Presidente da Provincia (Sousa Junior, 2009). Entre esses

compromissos “estavam contidos os objetivos da Irmandade, o seu funcionamento, as

1" As Confrarias eram associacdes informais, formada pela unifio de grupo de pessoas leigas, com o objetivo de
fazer caridade. Quando passavam a se constituir formalmente, como pessoas juridicas, registradas e reguladas
por estatutos, eram chamadas de Irmandades.
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obrigacdes de seus membros, assim como os direitos adquiridos ao se tornarem membros
dessas associagdes” (Quintao, 2002, p. 26).

Nos festejos que aconteciam nas Irmandades do Rosario as(os) integrantes
veneravam seu santo padroeiro, havia a realizacdo de elei¢des de reis e rainhas, que passavam
a ser pessoas respeitadas pelos escravistas e pela comunidade negra, essa tltima se reportando
a essas quando tinham questdes internas que precisavam ser resolvidas (Mamigonian,
2006). A formagdo de Irmandades Negras era uma forma de atuagdo politica das(os)
africanas(os) e afrodescendentes frente a sociedade escravista, no intuito de preservagdo da
cultura e tradi¢do africana, através do uso de trajes africanos, cantos, usos de tambores, dentre
outros, bem como de luta pela liberdade em razdo da compra de alforrias.

Outro exemplo de transposi¢ao da cultura podia ser constatado observando a
arquitetura das igrejas das Irmandades da populacdo de origem africana, pois “todas eram
bem equipadas e ornamentadas”, o que explicitava “a importancia das igrejas para os negros,
enquanto simbolo de prestigio e espago de vivéncia religiosa e social” (Silva, 2000, p.168).

Além da solidariedade e da preservacao da cultura, essas Irmandades também
atuaram como espaco de escolarizacao de africanas(os) e afrodescendentes escravizadas(os)
ou ndo. Oliveira e Lobo (2012) apontam que as(os) escravizadas(os) encontravam nas
Irmandades Negras espagos de aprendizado de leitura e escrita.

De acordo com os estudos de Silva (2017), a Irmandade de Nossa Senhora do
Rosario e Sdo Benedito dos Homens Pretos, do Rio de Janeiro, no ano de 1859, alfabetizava
as(os) escravizadas(os). Considerando os compromissos da referida Irmandade, datados de
1831, ¢ possivel perceber que a escolarizagdo era uma preocupacgdo que suas(seus) integrantes
tinham inclusive com as(os) filhas(os) das(os) irmaos(irmds) que viessem a falecer, como

afirma Cunha (2004, p.40, apud Silva, 2017):

§3°- Cuidar da educagdo dos filhos legitimos dos irmdos que morrerem em
indigéncia, contanto que estes tenham pelo menos um ano de recebidos na
irmandade, promovendo a entrada daqueles nas escolas de ler, escrever e contar,
ministrando os socorros para isso necessarios, a propor¢do das rendas da mesma
irmandade. §4°- Libertar da escraviddo os irmdos cativos.

Também Reis (1996) reporta uma interessante situacdo que auxilia nesse
entendimento a respeito do papel das Irmandades na educagdo da populagdo negra. O autor

aponta que uma das Irmandades Negras mais antigas de Salvador, da qual participavam
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escravizadas(os) e livres, a Irmandade de Sao Benedito do Convento de Sao Francisco, no ano
de 1789, enviou a Coroa Portuguesa:
um pedido de permissdo para reformar o compromisso de 1730, propondo excluir os
brancos dos cargos de escrivdo e tesoureiro. Na argumentacdo, diziam os irmaos
que, em 1730, ndo havia negros letrados, mas aquela altura, em 1789, ‘a iluminagdo

do século [nos] tem feito inteligentes da escrituragdo e contadoria’ (Reis, 1996, p.
22).

Vé-se como a populagdo negra era excluida dos cargos mais relevantes e como as
Irmandades eram um local de sociabilidade e solidariedade entre as(os) irmas(irmaos) e de
luta pela inclusao das(os) mesmas(os). Também ¢ possivel perceber a forma como essas
Irmandades prezavam a escolarizacdo e se dedicavam a fazer com que a populacdo negra
tivesse acesso a alfabetizag@o e as operagdes matematicas. As(0s) irmas(irmaos) negras(os) se
ajudavam em caso de enfermidade e nos enterros e também ‘iluminavam-se’ solidariamente
na escrita e na leitura.

As Irmandades iniciaram suas atividades no periodo colonial, perpassaram o
imperial, contribuiram de forma efetiva no periodo republicano e algumas ainda existem na
contemporaneidade. Elas lutaram por seu espago fisico, preservaram-no e resistiram por
séculos, até que gradativamente tornaram-se decadentes, principalmente, devido a
urbanizacdo, quando houve a justificativa da necessidade de demolir as igrejas para erigirem
novas construgdes. Esse plano de urbanizagdo concretizou a ideia hegemonica da elite
republicana de afastar a populagdo negra das areas centrais das cidades.

Além das Irmandades, outro movimento para escolarizacdo da populacdo negra
foram as escolas instituidas pelas(os) proprias(os) escravizadas(os) ou por negros livres, como
por exemplo a Escola de Pretextato dos Passos e Silva, um homem preto que, a pedido de
alguns pais, passou a atender criangas pretas e pardas em uma escola particular primaria
situada na freguesia de Sacramento, no Rio de Janeiro, como afirma Silva (2002). A referida

autora revela em sua pesquisa que:

o suplicante a estes pedidos, dos diferentes pais ¢ maes dos meninos da dita cor,
deliberou abrir em sua casa, na Rua da Alfandega n. 313, a sua Escola das Primeiras
Letras e nela tem aceitado estes ditos meninos, a fim de lhes instruir as matérias que
o suplicante sabe, as quais sdo, Leitura, Doutrina, as quatro principais opera¢des da
aritmética e Escrita (Silva, 2002, p.152).

Outra brilhante iniciativa da populacdo negra relacionada a escolarizacdo foi a

Sociedade dos Artistas Mecanicos e Liberais de Pernambuco (SAMLP), formada em 1836
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por um grupo de carpinteiros que juntos exerciam essa atividade em uma construcdo nas
proximidades da area central de Recife. Essa associacdo atendia a demanda dos oficios
mecanicos para atuagdo na cidade de Recife, mas também primava pela escolariza¢do. Dessa
forma, funcionava como uma entidade educacional na qual as(os) associadas(os) se
apropriavam da leitura e da escrita. Sua fundacdo oficial aconteceu em outubro do ano de
1841 (Luz, 2016).

O estudo de Luz (2016, p.124) demonstra que, apesar do escravismo criminoso,
havia por parte da populagdo negra a preocupacao e o interesse com a escolarizagao, instrugao
e profissionalizagdo de africanas(os) e afrodescendentes. Reforca essa constatagdo a
informacdo de que, nos livros de registros datados do ano de fundagdo da SAMLP, foi
encontrado um total de 155 associadas(os), entre esses, 143 afirmavam ser pretas(os),
mulatas(os) e pardas(os). Depreende-se, entdo, que essa sociedade “era uma associagdo com
fins educacionais, de fato organizada e composta por trabalhadores negros em pleno sistema
escravista da primeira metade do século XIX”.

Outra iniciativa que vale a pena ressaltar foi a fundagdo de uma escola por Cosme
Bento das Chagas, conhecido como Negro Cosme, um dos grandes lideres da Balaiada (1838-
1841), a conhecida revolta que ocorreu no Maranhdo. A escola funcionou no Quilombo da
Fazenda Lagoa Amarela, em Braganga e naquele espago as(os) quilombolas aprendiam a ler e
escrever.

Negro Cosme criou essa escola de alfabetizagdo com o intuito de ensinar a ler e
escrever 3.000 negras(os) escravizadas(os) que fugiram das fazendas ou que estavam
“aquilombados na regido do Codd” (Gondra; Schueler, 2008, p.221). Negro Cosme entendia
que a leitura poderia oportunizar uma reflexdo e uma consciéncia maior na luta e na
resisténcia a escravizacao (Cruz, 2005).

O conhecimento de iniciativas como a de Negro Cosme leva a reflexdo sobre a
possibilidade de existirem muitos outros feitos referentes a transmissdo de conhecimento
escolar para a populagdo negra que ndo tiveram divulga¢do. O protagonismo negro foi
desprezado, escondido, ficou invisivel. Até bem pouco tempo, as(os) negras(os) eram
“considerados apenas sob a perspectiva da exclusdo, do siléncio, da dominagdo, da
subalternidade ou da anomia social” (Gondra; Schueler, 2008, p.222).

Ainda nessa dire¢do, destaco o pioneirismo da intelectual Maria Firmina dos Reis,
maranhense, professora, afrodescendente que em 1880 fundou uma escola para criancas que
nao podiam pagar. A professora, “toda manha, subia em um carro de bois para dirigir-se a um

barracdo de propriedade de um senhor de engenho onde lecionava para as filhas do
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proprietario. Levava consigo alguns alunos, outros se juntavam” (Telles, 1997 p.411-2 apud
Zin, 2016, p. 24). Nessa escola, a professora colocou em pratica uma revolucionaria ideia,
para a época, lecionar para meninos € meninas, era uma escola mista. Esse formato de aula
“escandalizou os circulos locais, em Magarico [...] e por isso foi a professora obrigada a
suspendé-la depois de dois anos e meio” (Meneses, 1978, p.570 apud Zin, 2016, p.24). O fato
da professora Maria Firmina dos Reis ter fundado essa escola evidencia tanto sua consciéncia
sobre a necessidade de transformagdes quanto sua percep¢ao da necessidade de organizar-se
de forma estratégica para alcangar o publico menos favorecido.

Com essa breve exposicdo do panorama histérico tracado nesse tdpico e o
destaque as Irmandades e escolas para a populagdo negra buscou-se reafirmar as habilidades
de leitura e escrita das(os) africanas(os) e suas(seus) descendentes ao longo do recorte
histérico aqui trabalhado. Existe uma grande lacuna no tratamento dado pela educacao
brasileira a escolaridade da populagdo negra, o que culmina no entendimento de que
negras(os) so tiveram acesso inicial a escolarizagdo tardiamente ou que era inapta para tal.

Entretanto, ndo se pode esquecer que existia um projeto de nagdo que tinha por
interesse a desqualificagdo dessa camada da populagdo brasileira, tanto que a impediu de
acessar a educacdo formal, ao mesmo tempo em que a colocava a margem de toda a
sociedade, criminalizando-a. Detalhes sobre o projeto de desqualificacdo de afrodescendentes

para o trabalho e para o convivio social ¢ a discussdo que serd apresentada a seguir.

3.4 Pensamento racista do inicio da Republica

A vpartir do século XVII, a Europa fundou um pensamento racionalista, se
colocando na histéria como produtora da civilidade, enquanto o restante do mundo passa a ser
vislumbrado como incivilizado. Essas ideias de civilizagdo eram racistas, tendo em vista que
os europeus se auto elegeram racas superiores € os demais povos foram considerados
inferiores, € mesmo ndo humanos, como no caso dos africanos. Neste sentido a Europa busca
justificar as invasdes aos territérios das Américas, Africa e da Asia, como também a
escravizagao de africanas(os) e afrodescendentes.

Formou-se, entdo, um conjunto de pensamentos racistas que formulou uma
ciéncia explicativa sobre a superioridade europeia, denominada de racismo cientifico. No
Brasil, elaborou-se correntes do racismo cientifico, sendo que os polos mais expressivos
foram em torno das Escolas de Medicina e de Direito, em particular as da Bahia. Apontavam

dois pontos como importantes, os males das ragas e os males dos tropicos. Desse modo o
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atraso econdmico brasileiro era posto como decorrente de uma suposta inferioridade racial e
da localizagao nos trépicos que criava populagdes preguigosas.

O final do século XIX e inicio do XX, que coincidiu com os primeiros anos do
periodo republicano brasileiro, foi momento de promessas de modernizagdo e
desenvolvimento econdmico do pais. A capital do Brasil da época, o Rio de Janeiro, passava
por uma agitada movimentacdo socio-politica, estava sendo renovada seguindo padrdes
europeus, € a nova estrutura administrativa que surgia exigia material humano letrado e
qualificado sendo que maior parte da populagdo era analfabeta (Soares, 2008).

Parte das(os) intelectuais da época assumiram cargos junto ao Governo Federal e
suas ideias e producdes eram diretamente inspiradas pelo pensamento cientifico e cultural
europeu. Essa replicacdo da cultura europeia nas Américas e em partes na Asia e na Africa
condicionava “uma europeizagdo das consciéncias” e passou a ser entendida como um
“padrao de pensamento”, o Unico “compativel com a nova ordem econdmica unificada,
fornecendo, pois, o subsidio para as iniciativas de moderniza¢do das sociedades tradicionais”
(Sevcenko, 1995 apud Soares, 2008, p.22).

As(os) intelectuais brasileiras(os) miravam-se no molde europeu sem considerar
as diferencas e especificidades do pais e em suas produgdes buscavam “uma teoria que
justificasse cientificamente as condi¢des inferiores e degeneradas na qual os negros se
encontravam” (Soares, 2008, p.23). Assim, o pensamento e producdes da elite intelectual das
primeiras décadas do pds-abolicdo, sobre a suposta inferioridade da raca negra, davam
continuidade a mentalidade escravocrata.

Nesse contexto, devido a teorias racistas, institucionalizou-se o racismo cientifico
no Brasil com a divulgagdo, através da literatura, de um pensamento racista e hegemonico,
como medidas para alcancar a ‘ordem e progresso’.

O pensamento racista de Oliveira Vianna, um dos intelectuais mais lidos no inicio
do século XIX, em relacdo as ragas, justificava que a populacdo negra era inferior baseando-
se em concepgoes antes desenvolvidas na Europa e nos Estados Unidos. O referido autor na
obra A Evolug¢dao do Povo Brasileiro, publicada pela primeira vez em 1922, apresenta a
populagdo negra como ragas ‘inferiores’ que:

Pela limitacdo ¢ mesquinhez dos seus objetivos, esses exemplares mais selectos e
excepcionais da raca negra ndo trazem nenhuma contribuicdo apreciavel ao
progresso da massa colonial, nem podem ser computados como elementos

numeraveis no conjunto das forgas, que tem impelido para diante a nossa
civilizagdo. Esta é obra exclusiva do homem branco (Vianna, 1938, p.178).
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Oliveira Vianna era adepto a ideia do branqueamento e apostava na ‘arianizagao’
do Brasil, ideia muito bem aceita e agradavel aos olhos da elite brasileira da época. Afirmava
com convicgdo que sO através da miscigenacdo as(os) negras(os) conseguiriam evoluir
(Soares, 2008).

Chamamos atencdo ainda para o médico Nina Rodrigues, um dos precursores das
teorias raciais nas primeiras décadas do Brasil Republica, doutrinador racista, ferrenho
simpatizante das concepgdes tedricas oriundas da Europa que se valeu de sua profissao para
tentar justificar fisiologica e epidermicamente a inferioridade da raca negra em relagdo a
branca. Afirmava que tamanha era a inferioridade das(os) negras(os) que essa discussdao
poderia ser descartada, por ndo haver possibilidade de contestacdo a esse respeito. Ele
afirmava que a “constituicdo orginica do negro modelada pelo habitat fisico e moral em que
se desenvolveu, ndo comporta uma adaptacao a civilizacao das ragas superiores, produtos de
meio fisico e cultural diferente” (Rodrigues, 2010, p. 289).

Para esse doutrinador, a populacdo negra era incapaz de alcancar, através da
inteligéncia, o ‘elevado’ grau a que chegaram os europeus considerados por ele como ragas
superiores. Tese, contestada pelo intelectual negro Professor Doutor Juliano Moreira, também
médico, pesquisador, porém invisibilizado pela elite intelectual branca.

Juliano Moreira em sua tese de doutorado em medicina defendida no ano de 1891,
intitulada ‘Etimologia da Sifilis Maligna Precoce’, negava a veracidade das afirmativas que
apontavam que a referida doenga descrita no titulo do seu estudo tinha relagdo com a raga e
comprovava empiricamente que a decorréncia daquela era resultado das péssimas condig¢des
sociais a que foi submetida a populacdo negra na sociedade brasileira (Cunha Jinior, 2013,
p.86). Porém, os resultados de sua pesquisa foram ignorados pelo pensamento cientifico
racista, visto que apontava a estrutura social racista e escravista criminosa como responsavel
pelo citado mal e ndo a populacio negra.

Ainda sobre as praticas racistas nos anos iniciais da republica ¢ importante
sinalizar sobre a proposta, no ano 1926, de um ‘inquérito nacional’, de incumbéncia da
Sociedade Nacional de Agricultura (SNA), através do qual a opinido publica brasileira deveria
se manifestar contra a entrada de pessoas negras no pais e a favor da ‘importagao’ de
individuos brancos para melhorar a raga (Lopes, 2005).

A primeira Republica se caracterizou, entdo, como um periodo absolutamente
desfavoravel a quaisquer intentos que pudessem proporcionar a cidadania & populagdo negra.

Inclusive, vale a pena observar que ocorreram perseguicdes, amparadas por normativas legais,
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até mesmo para inibir a pratica cultural afrodescendente, como a proibicao da capoeira, por
exemplo.

A realidade pos-abolicionista foi de muitas dificuldades devido as imposicoes e
exclusdes e a mentalidade racista e eugénica da época. Observa-se que as teorias raciais
fortaleceram os adeptos da eugenia, pois “para o racismo cientifico, os brancos europeus
representavam a superioridade bioldgica, negros e amarelos eram considerados inferiores e a
miscigenagao era criticada por causar supostos danos irreversiveis na descendéncia” (Torres,
2008, p.3).

O movimento eugenista propunha ideias extremistas embasadas em pensamentos
de “cientistas, médicos e ativistas sociais” que consideraram tais ideias “como resultado do
desenvolvimento do estudo da hereditariedade humana” (Souza, 2013, p.11). Os defensores
desses pensamentos eram respeitados na €época e suas ideias eram tidas como verdades
absolutas.

Os eugenistas propuseram ao Estado um plano de exterminio da populagdo negra,
tendo em vista que defendiam o ‘melhoramento’ da raca brasileira por meio da adogao de
medidas e politicas que estimulassem a procriagdo dos tipos eugénicos, raca tida como
‘superior’, e impedisse a procriacdo dos outros entendidos como ragas ‘inferiores’ (Torres,
2008).

A raca brasileira precisava ser ‘regenerada’ o que passava pelo branqueamento da
populagdo, conforme apontou Kehl (1929) em uma colocagdo que evidencia seu racismo e
preconceito, a saber, a “nacionalidade brasileira embranquecera a custa de muito sabao de
coco ariano” (Kehl, 1929, apud Santana, 2019, p.1).

E o racismo cientifico chegava ao ponto de, além de atribuir a ‘inferioridade’ a
raga negra, responsabilizar a propria populacao negra por isso. Era assim que pensava Nina

Rodrigues.

A Raca Negra no Brasil, por maiores que tenham sido os seus incontestaveis
servigos a nossa civilizagdo, por mais justificadas que sejam as simpatias de que a
cercou o revoltante abuso da escravidiao, por maiores que se revelem os generosos
exageros dos seus turiferarios, ha de constituir sempre um dos fatores da nossa
inferioridade como povo (Rodrigues, 1982, p.7).

Mesmo nesse contexto acima explicitado, existiram pessoas, como o intelectual

negro Raymundo Manuel Querino, que expunham suas ideias e enfrentavam os riscos de
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serem perseguidos pela Policia Politica da Reptiblica'?. Era um grande risco ficar na mira da
policia. Ela era um instrumento de coer¢dao e controle social e, em nome da ordem e para
manter a paz publica, expedia mandados de prisdo para quem praticasse determinados atos,
além de agir “sempre com base numa subjetividade, no tocante ao estabelecimento dos
pressupostos para o enquadramento legal” (Donadeli, 2016, p. 194).

Raymundo Manuel Querino teve coragem de se contrapor as ideias
‘europeizantes’. E teve forga, determinacao e intelectualidade para renegar o predominante
pensamento cientifico racista, como se pode constatar em muitas de suas publicagdes. Sua
obra intitulada “O colono preto como fator da civilizagdo brasileira” ¢ uma categorica
resposta a seu contemporaneo Nina Rodrigues, e a outros adeptos do racismo cientifico no
Brasil. Nesse revide cientifico, Manuel Querino apresenta as inimeras contribuigdes do
‘colono preto’ para o pais, explicita os conhecimentos que as(os) africanas(os) trouxeram para
a constru¢do, desenvolvimento e colonizagdo do Brasil.

Na supracitada obra, Manuel Querino explicita que quem realmente colonizou o
pais foram aqueles que detinham as técnicas e manejos adequados para promoverem o
desenvolvimento da agricultura, pecudria, mineracdo, construgdes € que trouxeram para o
Brasil sua rica cultura, como se v€ nas manifestagdes em todo o pais, além de contribuirem
para ampliacdo da fauna e flora brasileira. As(os) africanas(os) e suas(seus) descendentes
certamente contribuiram muito mais do que aqueles que se dedicaram a explorar
exaustivamente as riquezas minerais e vegetais do pais e que escravizaram populagdes negras
e exterminaram varios grupos sociais indigenas.

Manuel Querino merece destaque porque se contrap0s ao pensamento dominante
da época, apontando a(o) africana(o) como alicerce da grandeza do Brasil e como elemento
decisivo e responsavel pela construcdo do pais devido ao seu potencial anteriormente
adquirido para os diversos tipos de trabalho. Segundo ele, ao ser transportado para a América,
o ‘colono preto’ ja estava “aparelhado para o trabalho que o esperava aqui, como bom
cacador, marinheiro, criador, extrator do sal, abundante em algumas regides, minerador de
ferro, pastor, agricultor, mercador de marfim etc” (Querino, 2018, p.13). E continua:

Foi o trabalho do negro que aqui sustentou por séculos e sem desfalecimento a

nobreza e a prosperidade do Brasil; foi com o produto do seu trabalho que tivemos
as institui¢des cientificas, letras, artes, comércio, industria etc, competindo-lhe,

12 Diferentemente da policia convencional, a Policia Politica ndo combatia os criminosos no sentido estrito, mas
dissidentes e oposicionistas que eram considerados "inimigos" do grupo no poder. Policias politicas muitas vezes
operavam para promover e refor¢car um Estado policial, por meio da repressdo politica.
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portanto, um lugar de destaque, como fator da civiliza¢do brasileira (Querino, 2018,
p.30).

As pessoas negras escravizadas(os) e livres realizavam uma série de atividades
econdmicas atuando de forma decisiva para o desenvolvimento do pais. No Estado do Rio de
Janeiro, por exemplo, atuaram como jornaleiras(os), capatazes, costureiras(os), camaradas ¢
pequenas(os) sitiantes (Mattos, 1998). Além disso, desempenhavam diversos oficios manuais,
trabalhos domésticos e o peculiar sistema de trabalho de ‘escravizadas(os) de ganho’, através
do qual as(os) escravizadas(os) eram alugadas(os) ou realizavam diversos servigos para seus
proprios escravizadores, a quem deveriam destinar parte do seu lucro.

Segundo Gondra e Schueler (2008, p.223), o trabalho dos ‘escravizadas(os) de
ganho’ geralmente exigia habilidades “como a leitura e escrita para o ingresso e sobrevivéncia
no mercado competitivo, no qual os individuos tinham que desempenhar com destreza certos
oficios especializados, agenciando seus servigos e administrando seus ganhos monetarios”.

Entre as mulheres exploradas como ‘escravizadas de ganho’, destacam-se as
quitandeiras e as quituteiras, que formaram uma classe fundamental que nos permite entender
elementos da educagdo brasileira, pois, essas mulheres conseguiam comprar alforrias e
também manter a escolarizacdo das(os) suas(seus) filhas(os). Elas trabalhavam com o
comércio nas ruas e aumentavam os recursos financeiros dos seus senhores. “Muitas dessas
mulheres cativas chegaram a representar a Unica ou a fonte mais importante de renda das
familias de pequenos produtores que habitavam os nucleos urbanos do pais”. E pagando a
parte de seus proventos para os escravizadores, com o que lhes sobrava, compravam a prépria
alforria, de suas(seus) filhas(os) e de seus companheiros (Bonomo, 2014, p.4).

Freitas (2015) também estudou a dindmica dessas mulheres. Constatou que elas
exerciam essa atividade nos crescentes espagos de urbanizagdao, como no Rio de Janeiro onde
circulavam no dia-a-dia, apropriando-se dos espacos ao comercializarem nas suas quitandas.

Reconhecer a existéncia das atividades realizadas por essas(esses)
trabalhadoras(es) negras(os), livres, libertas(os) e escravizadas(os), contribui para entender a
importancia do trabalho dessa populacio para o desenvolvimento do pais. Esse
reconhecimento contribui ainda para desmistificar a representagao social pobre e reducionista
que reduz a sociedade brasileira colonial e imperial ao bindmio senhores e escravos. Como
ver a populacdo negra com olhos reducionistas, se at¢ mesmo na Colonia foi o trabalho dessa
que serviu de alicerce e possibilitou que os filhos dos ‘senhores escravizadores’ estudassem

em grandes universidades europeias? (Querino, 2018).
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Os posicionamentos extremamente racistas do final do século XIX e inicio do
século XX, apesar de fortemente combatidos, refletiram nas décadas seguintes quando
aparentemente houve uma aceitagdo da populacdo negra na sociedade brasileira. Naquele
momento, comecou a ganhar forcas o discurso de que o Brasil é produto de uma mistura de
racas, o que culminou no mito da democracia racial, ideia propagada e exaltada na obra de
Gilberto Freyre, posicionamento que se diferenciava do anterior, no qual a mistura de racas
significava no méaximo um caminho para o total branqueamento da populagdo (Schwarcz,
1993).

As ideias de Gilberto Freyre, sintetizadas na sua obra Casa Grande e Senzala,
apresenta uma ideologia de nagdo brasileira com origem na mestigagem e prega uma relagao
amistosa e amigdvel entre escravizador e escravizada(o). E também leva a entender que a
realidade da casa grande e senzala, observada em parte do Nordeste, seria a realidade de todo
o Brasil. Nao contempla, por exemplo, as outras diversas formas de trabalho, como na
mineragcdo, arquitetura, no transporte e as diversas atividades realizadas pelas(os)
trabalhadoras(es) negras(os) livres e semi-livres, em outras regides do pais. Dessa forma, esse
entendimento nao “serve de referéncia para pensar o Brasil na sua imensa diversidade
humana, de produtos, regioes, organizagdes da producdo e de tempos historicos” (Cunha
Junior, 2013, p.88).

E, sim essa obra concorre para minimizar o fato de que o racismo estd impregnado
na sociedade brasileira. Fatos, fortemente comprovados pelas produgdes da elite intelectual
das geracdes anteriores. As ideias de Gilberto Freyre negam a “existéncia do racismo como
forma estrutural de impedimento da ascensdo social da popula¢do negra” (Cunha Junior,

2013, p.88).

3.5 Esperanca de uma educacio includente das populagdes negras

No processo de reestruturacdo do pais, atrelada as ideias ‘europeizantes’ e da
discussao sobre racas, houve também um entendimento sobre a importancia da escolarizacao
da populagdo para que o pais conseguisse avangar tendo progresso material para se alinhar aos
paises ‘cultos’ e mais desenvolvidos (Martins, 1990).

E apesar do historico de tantas exclusdes e decepgdes, nas décadas finais do
periodo de escravizagdo e inicio do periodo republicano, cada vez mais crescia a demanda e o
anseio das(os) afrodescendentes por uma educacdo que as(os) incluisse efetivamente na

escolarizagao formal.
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O numero de analfabetas(os) era alarmante, inclusive em relagdo as(aos)
brancas(os). Os indices educacionais oficiais ja estavam incomodando e envergonhando a
elite intelectual. Excluindo as criangas com menos de cinco anos, havia em 1890 mais de 82%
da populagdo de analfabetas(os) e cerca de 69% desses, em 1910. Esses dados levaram o
Estado e a elite a almejar agdes que elevassem o Brasil ao status de nagao culta, sendo uma
educacao includente aquela que poderia possibilitar esse proposito (Paiva, 1987).

Nessa mesma direcao, Leal (2020, p.9) nos informa que os intelectuais da época
entendiam que deveriam ser adotadas significativas mudangas no sistema educacional
brasileiro ¢ que “o impedimento do Brasil em atingir o mundo da ‘civilizagdo’ e do
‘progresso’ era justificado pela precariedade do sistema educacional”.

Em decorréncia do altissimo contingente de analfabetas(os) evidenciado nas
estatisticas, passou-se a comparar sistematicamente o sistema educacional do Brasil com o de
outros paises como os Estados Unidos da América (EUA), Argentina e Uruguai. Essas
analises comparativas provocaram um movimento em prol da difusdo do ensino (Paiva,
1987).

Sobre essa comparagdo entre paises, Manuel Querino interveio apontando que
para imitar os Estados Unidos seria necessario que o poder publico, ao apoiar a educagao
publica, contemplasse a populagdo negra recém-saida do escravismo (Leal, 2020).

As restricdes sofridas em decorréncia do racismo antinegro acentuavam cada vez
mais as desigualdades sociais e tornava urgente a necessidade de ampliagdo da discussao
sobre uma educacdo que abrangesse toda a populacdo “com énfase na formagdo de cidaddos
para a disciplina, a ordem e o progresso” (Leal 2020, p.7). Essa ideia esteve presente nos
discursos politicos, contribuindo para cada vez mais florescer na populacdo negra a esperanga
de que ela seria incluida no sistema de ensino.

No entanto, da mesma forma que findou o regime escravista, sem assisténcia
as(aos) ex- escravizadas(os), aconteceu a transi¢ao entre os sistemas, sem assisténcias, sem
garantia de direitos a populacdo negra e sem esforco publico para a extensdo da escolarizag@o
da mesma.

A efetivagado, pelo governo brasileiro, da politica de imigracao europeia propiciou
o total esquecimento em relagdo a inclusdo social da populagdo negra, inclusive no que se
refere a escolarizagcdo. Em razdo de muitos imigrantes serem analfabetos houve a necessidade
de se criarem escolas adequadas para eles.

Mesmo nao sendo o publico prioritario, ainda assim a disseminagdo da instrug¢ao

pelo poder publico acabou chegando a populagao negra. Porém o acesso a escola nao foi facil.
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As(os) afrodescendentes que venciam as dificuldades de ingresso e conseguiam adentrar as
instituigdes escolares, também precisavam contornar incontaveis impedimentos para garantir
sua permanéncia, tais como, “provar que eram livres, durante a vigéncia da escravidao [...],
falta de ‘vestimentas adequadas’, auséncia de um adulto responsavel para realizar a matricula,
dificuldades para adquirir material escolar e merenda” (Barros, 2005, p.85). Essas
dificuldades permaneceram na Republica e o sonho de que a populacdo negra fosse
efetivamente desassociada das ideias do regime escravista ndo se realizou. Negras(os)
permaneceram a margem em uma sociedade com valores e agdes similares aos do periodo
escravocrata, na qual se verificava condi¢des diversas de impedimento a escolarizagdo das(os)
mesmas(0s).
O quadro de desapontamento da populagdo negra, foi divulgado, por exemplo, no
jornal O Progresso, evidenciando que o movimento negro nao escondia a frustagdo com a
Republica:
Proclamou-se a Repuiblica, o governo da igualdade, da fraternidade e [...] liberdades.
No movimento republicano, contavam-se muitos pretos ¢ mulatos (que vem a dar no
mesmo) que prestavam ¢ prestam servigos inolvidaveis ao novo regime.
Esperavamos nos, os negros, que, finalmente, ia desaparecer para sempre de nossa
patria o estupido preconceito ¢ que os brancos, empunhando a bandeira da igualdade
e fraternidade, entrassem em franco convivio com os pretos, excluindo apenas os de
mau comportamento, o que seria justissimo. Qual ndo foi, porém a nossa decepcao
ao vermos que o idiota preconceito em vez de diminuir cresce; que os filhos dos

pretos que antigamente eram recebidos nas escolas publicas, sdo hoje recusados nos
grupos escolares; [...]?(O Progresso, n. 1, p. 3 apud Pinto, 2014, p. 233-234).

Permaneciam as mesmas reivindicagdes pela inclusdo social. Manuel Querino,
que viveu aquele periodo, participou ativamente com dentuncias, reivindicagdes e propostas de
politicas e reformas. Nao foi por falta de reclamagao que os direitos nao foram conquistados.
Diante desse processo o Movimento Negro foi politicamente essencial, atuando em varios
setores necessarios a conquista da cidadania pela populagdo negra, entendendo a escola como

espaco privilegiado para tal objetivo, como discutiremos no subtopico seguinte.

3.6 Movimento negro e educacio ao longo de dois séculos

Como discutido anteriormente, a populacdo negra brasileira sempre elaborou
estratégias de luta para a construcdo de espacos de escolarizagdo. H4& “uma forte e sélida

tradicdo do pensamento negro que alicerga organizagdes politicas e culturais diversas” (Cunha
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Junior, 2003, p.48) entre essas, os movimentos negros ja citados neste estudo, a saber, as
Irmandades Negras e Associacoes de Trabalhadoras(es) Negras(os).

No periodo historico do pos-abolicao as diversas formas de luta e organizacao da
populacdo negra continuaram. As ‘“organiza¢des passaram por crises, modificagdes e
renovagdes, umas desapareceram, outras foram criadas”, mas o fato ¢ que o movimento negro
ao longo dos ultimos dois séculos, nunca deixou de existir (Cunha Junior, 2003, p.48).

No final do século XIX e inicio do século XX, por exemplo, aumentou o numero
de jornais que além de denunciarem uma série de falhas e irregularidades em relacdo a
populacdo negra, inclusive no que tange a escolariza¢do. Entre esses, tivemos em Porto
Alegre o jornal Exemplo (1892 a 1930); No Rio Grande do Sul os jornais A Tesoura (1924), A
Revolta (1925), O Tagarela e o jornal Alvorada (1907-1957); no Estado de Sado Paulo A
Patria (1889), O Progresso (1899), O Baluarte (1903-1904), o Getulino (1923), O Menelick
(1915), O Xauter (1916), A Rua (1916), O Bandeirante (1918), O Alfinete (1918), A
Liberdade (1919), A Sentinela (1920), Kosmos (1922), O Clarim d’Alvorada (1924), Elite
(1924), Progresso (1928) e A Voz da Raca (1933) e no Estado de Minas Gerais, A Verdade
(1904) e o Raga (1935) (Carvalho, 2009; Nunes, 2007; Ferrara, 1981).

Figura 19 — Primeira pagina da edigdo n. 1 de O Clarim.
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Desde suas primeiras publicagdes, O Clarim da Alvorada (Ver Figura 20) indicava
entre os direcionamentos de seus discursos as propostas de superagdo das problematicas que
prejudicavam a populacdo negra. Entre as diretivas constava o “respeito as mudangas
individuais que viriam a auxiliar no processo de integragdo negra: valorizacdo da educacio
escolar, a assimilacdo de uma ética de trabalho condizente com a ordem social vigente a
partir do pos-abolicdo, a ado¢do de uma moral cristd, etc.” (Santos, 2021, p. 108, grifos
nossos). Nas publicagdes eram frequentes os apontamentos sobre a importancia da
escolarizagdo, conforme se pode observar na publicacdo de A Vo6z da Raga, jornal oficial da
Frente Negra Brasileira (FNB), uma organizacdo do Movimento Negro.

A instrugdo ¢ a cultura do nosso espirito. A escola ¢ o recinto sagrado, onde vamos
em comunhdo buscar as ciéncias, artes, musica etc. E na escola que encontramos os
meios precisos para nos fazer entendidos por nossos irmdos. Ides a escola!

Aproveitai o precioso tempo para engrandecer a nossa raga € o nosso querido Brasil”
(A Vo6z da Raga. Ano I, no 13, junho/1933. p.3 apud Domingues, 2008, p.523).

A relevancia da escolarizacdo para a integragdo da populagdo negra foi uma das
bandeiras erguidas pelo O Clarim da Alvorada. Através desse veiculo as(os) militantes
alertavam a sociedade e chamavam as familias negras a responsabilidade pela escolarizacao
de suas(seus) filhas(os), além de apontarem alternativas para as(os) adultas(os) também
estudarem, a exemplo da escola noturna. Em muitas publicagdes, a escolarizacdo aparecia
como estratégia para engrandecimento da “raca”, como uma condi¢do para diversas
conquistas, conforme se observa na publicacao intitulada “Instrugdo’:

Também o adulto vai & escola. A escola ¢ o recinto sagrado onde vamos em
comunhdo buscar as ciéncias, artes, musica, etc. E na escola que encontramos os
meios precisos para nos fazer entendidos pelos irmdos. [...] Oh, pais! Mandai vossos
filhos ao templo da instrucdo intelectual — a escola — ndo os deixeis analfabetos

como dantes! Hoje temos tudo, aproveita as horas noturnas se os trabalhos vos
impedem. Ides a escola! “Instrugdo” (O Clarim. Sao Paulo, 03 fev.1924, p. 02.).

A grande contribuicdo desses periddicos para a escolarizagdo da populagdo negra,
¢ também observada por Nascimento (2003, p. 225), o autor afirma que a imprensa negra
denunciava o preconceito, incentivando a comunidade a lutar contra 0 mesmo, ao passo que
propunha e cumpria, ela mesma, uma ag¢ao educativa. Tratava-se de um “orgao de educagdo e
também de protesto” que objetivava alcangar o publico ex-escravizado informando-o da

importancia da escolarizacao e, para tanto, muitas dessas entidades abriram escolas noturnas.
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Nessa mesma direcdo saliento que em meus estudos realizados no CES em
Coimbra constatei que ndo s6 no Brasil, mas também em Portugal a populacao negra sempre
se mostrou atuante na defesa dos seus, por exemplo entre os anos de 1911-1933, uma geragao
pan-africanista e antirracista, destacou-se em Portugal. E tiveram uma importante atuacao,
inclusive produzindo um significativo nimero de jornais em Lisboa, a saber, “deram origem a
onze titulos de imprensa [que] objetivavam defender os direitos dos negros”, tanto em
Portugal, como nas ex-coldnias portuguesas (Varela; Pereira, 2020, p.3-4).

Dentre esses, destaca-se o jornal O Negro (Ver Figura 21), publicado em 9 de
Marco de 1911. O referido periddico, produzido por afrodescendentes da cidade de Lisboa,
teve apenas trés numeros publicados, mas foi o suficiente para torna-lo um “marco da luta
negra radical e ¢ uma das sementes do movimento” da populacdo negra portuguesa por seus
direitos (Henriques, 2021).

O referido Jornal apresentou grande quantitativo de denuncias, comentarios,
diversos relatos e noticias a despeito das lutas e condigdes de vida da populacdo negra em
diversos paises e continentes. Ja em sua primeira publicagdo, O Negro realizava entre os
encaminhamentos de seus discursos, criticas e orientagdes diversas sobre as problematicas
que prejudicavam a populagdo negra. Em relagdo a educagdo/escolarizagdo denunciava o

abandono e a falta de investimento, discorrendo sobre o caso de Mogambique, apontando que:

A instrucgdo nesta provincia, como alids em toda a Africa portugueza,
encontra-se votada ao mais infame abandono.[...] Ha apenas algumas
escolas d’instruccdo primaria, muitas das quaes ndo funcionam
regularmente, pecando todas por falta de mobiliario suficiente (O negro, n°1,

p.1).

E na sequéncia continuava, denunciando que ndo havia sequer um unico liceu
nem uma escola de artes e a miséria ndo se justificaria por questdes economicas pois na
referida localidade a receita anual era de 5.000 contos, mas apenas 12 contos por ano, desse
montante era aplicado na instrugdo publica (O Negro, n° 1, p.1).

E possivel observar a preocupagio com escolarizagio, para a integragio da
populacao negra como uma das bandeiras erguidas pelo O Negro, posicionamento que vem ao

encontro das reivindica¢des da populagdo negra brasileira a época.
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Figura 20— Jornal O Negro
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Fonte: Oegro. Lisboa, n.° 1, 079/03/191 1, p.1.

Retomando aos periddicos brasileiros, temos que por iniciativa de militantes do
jornal O Clarim da Alvorada e de outras entidades negras do inicio do século XX, o
surgimento da mais importante articulacio de massa da populagcdo negra daquele século, a
Frente Negra Brasileira (FNB), fundada em 1931. Com representacdo em varios Estados
como Bahia, Pernambuco, Espirito Santo, Minas Gerais e Rio Grande do Sul, dos quais
chegavam diversos contatos e propostas de filiagdo (Cunha Junior, 2003; Pereira, 2014; Nunes,
2007).

A escolarizagdo da populagdo negra era uma constante nas pautas da FNB.
Domingues (2008, p. 522) aponta que o “maior e mais importante departamento da FNB foi o
de Instrugdo, também chamado de Departamento de Cultura ou Intelectual. Era o responsavel
pela area educacional da FNB”. Ainda segundo o autor uma das maximas propagandisticas da
institui¢do dizia "Eduquemos mais e mais os nossos filhos, dando-lhes uma educag¢do e uma
instru¢do de acordo com as suas aspiracdes" (A Voz da Raca, 28 out. 1933, p. 2 apud
Domingues, 2008, p. 522).

Também a FNB, passou a oferecer a partir do ano de 1934 cursos de alfabetizacao
e curso primario para as (aos) alunas(os) carentes, além da oferta de um curso de inglés e

organizacdo de uma biblioteca. Essas atividades educacionais que ndo se restringiam apenas a
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cidade de Sao Paulo, estando presente no interior paulista e de outros Estados (Domingues,

2008). (Ver Figura 21).

Figura 21— Escola da Frente Negra com duas professoras Negras ao
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Fonte: (Barbosa, 1998, p.43).

A FNB que foi fechada em 1937 através de um decreto politico da ditadura de
Vargas, (Cunha Junior, 2003) demonstrou durante todo o periodo em que esteve na ativa
preocupagdo com a escolarizagdo da populacdo negra, tanto que se dedicou a abrir e
acompanhar institui¢des de carater educacional bem como travou discursos relacionados a
conscientizar suas(seus) integrantes e a populagao negra em geral da importancia da escola, o
que “constitui um capitulo de resisténcia da populacdo negra ante sua exclusao (ou inclusao
marginal) no sistema de ensino das primeiras décadas do periodo republicano”(Domingues,
2007, p. 29).

Apesar da supressao dos direitos humanos e repressao politica durante o Estado
Novo (Periodo da Era Vargas que se iniciou em 1937 e terminou em 1945 e que ficou
caracterizado por seu carater ditatorial), o movimento negro ndo desapareceu tanto que em
1943, foi fundada por Jodo Cabral Alves na cidade de Porto Alegre, a Unido dos Homens de
Cor (UHC), que posteriormente se expandiu por varios outros Estados brasileiros. A UHC
também se preocupou com a escolarizagdo da populagdo negra. Em seu Estatuto, na sessao
“Nossas Reivindicagdes” designava que: “enquanto ndo for tornado gratuito o ensino em

todos os graus, sejam admitidos brasileiros de cor como pensionistas do Estado, em todos os
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estabelecimentos de ensino superior do pais, inclusive estabelecimentos militares” (Silva,
2005, p. 178 apud Domingues, 2009, p. 978).

Também no ano seguinte, em 1944, tendo como principal representante Abdias do
Nascimento, foi fundado no Rio de Janeiro o Teatro Experimental do Negro (TEN), outra
importante organizagdo de combate as praticas racistas e que também ndo esqueceu a
educacdo conforme aponta Jeruse Romao, ao reproduzir um relato de Ironides Rodrigues,
professor do curso de alfabetizacdo de adultas(os) organizado por Abdias do Nascimento, no
qual o professor afirma que “ ali, a pedido de Abdias, ministrei por anos a fio, um extenso
curso de alfabetizagdo em que, além de rudimentos de Portugués, Historia, Aritmética e
Educag¢dao Moral e Civica, ensinei também nog¢des de Historia e Evolucdo do Teatro

Universal” (Romao, 2005, p. 125). (Ver Figura 22).

ucs

Fonte: Acervo Ipeafro.

Na década de 1950, destacou-se a Associagdo José do Patrocinio, em Belo
Horizonte, fundada por Antonio Carlos, militante na luta antirracista no Estado de Minas
Gerais, participante de associagdes negras paulistas (Gongalves, 2000). Essa Institui¢ao tinha
como um dos objetivos oportunizar escolariza¢do para a populagao negra.

Ainda nessa década, no ano de 1954, sob a presidéncia de Geraldo Campos de
Oliveira, foi criada por antigas(os) militantes negras(os) de Sao Paulo, a Associagdo Cultural

do Negro (ACN). A entidade possuia diversos departamentos, entre eles o de Educacgdo e
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Cultura e “chegou a abrir uma escola que ministrava cursos de alfabetizacdo e madureza'®”

(Moura, 1983, p. 59 apud Domingues, 2007, p.32).

Em virtude da instauragao da ditadura militar, no ano de 1964, houve uma reducao
das acdes dos movimentos negros e consequentemente uma esvaecida na discussdo publica
sobre as diversas situacdes referentes a populacdo negra. Mas até a reorganizagdo politica da
nova fase dos protestos da populacdo negra, que aconteceu no final da década de 1970, houve
varios movimentos em diversos Estados do pais, a exemplo, formou-se o Instituto das
Culturas Negras, (IPCN) no Rio de Janeiro, em 1975 e em S@o Paulo, o Centro de Arte e
Cultura Negra (CECAN), fundado em 1968. O CECAN, continuou comandando “as agdes ¢
contagiou todos os grupos politicos e de cultura negra do Estado de Sdo Paulo durante toda a
década de 1970”.

E ainda nesse periodo no ano de 1974, surgiu em Salvador, o mais importante
grupo desse ciclo de consciéncia negra, o 11é¢ Aye (Cunha Junior, 2003, p.51). Ressalta-se que
apesar de apenas esses grupos maiores terem registros na histdria, houve centenas de outros
movimentos que ndo foram nominados pelas pesquisas sobre a historia dos movimentos
negros (Notas de aula do professor Henrique Cunha Junior nas disciplinas ministradas pelo
Programa de Pés-Graduagao em Educagdo da Universidade Federal do Ceara, 2021).

Como discorremos acima fica evidente que mesmo em situagdes adversas, sempre
houve reivindicagdes e grande preocupagdo por parte das Associacdes e Organizagdes Negras
na direc¢do da oferta de escolarizacdo para a populagdo negra, seja alertando, seja estimulando,
abrindo escolas ou ofertando aulas em horario alternativo.

No final da década de 1970, com inicio de uma nova fase do movimento negro a
reivindicacdo a despeito da escolarizagdo passa a ser ainda mais efetiva, no intuito de
“eliminar o preconceito e a discriminagdo racial na escola, garantir o acesso da populacao
negra ao ensino formal, bem como a reformulagdo dos curriculos de forma a contemplar o
ensino da historia africana” (Nunes, 2007, p.48).

Ressalta-se que foi nesse periodo, década de 1970, que a terminologia
“Movimento Negro” comegou a ser utilizada:

Documentos de entidades e declaragdes de militantes do passado ja haviam utilizado

esta expressdo anteriormente, mas ela ndo chegou a se fixar com o significado que
tem na atualidade: grupos, entidades e militantes negros que denunciam e enfrentam

13 Curso de educagdo de jovens e adultas(os) — e também nomenclatura dada ao exame final de aprovagdo do
curso — que ofertava disciplinas dos antigos ginasio ¢ colegial, a partir da Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagéo
(LDB), de 1961. Fixava em 16 e 19 anos as idades minimas para o inicio dos cursos, respectivamente, de
Madureza Ginasial e de Madureza Colegial.
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o racismo, buscando, por meio desse combate, o respeito da sociedade e a melhora
das condigoes de vida da populacio afrodescendente (Pereira, 2014, p.43).

Em 1982 houve a Conferéncia Brasileira de Educacdo, realizada em Belo
Horizonte na qual compareceram pesquisadoras(es) de todo Brasil para discutirem problemas
relativos a populacdo negra e a educagio. Ainda nesse mesmo ano e também na mesma cidade
aconteceu a Convencdo do Movimento Negro Unificado (MNU), na qual foi aprovado o
Programa de Ag¢do da instituicdo, propondo mudancas nos curriculos, com vistas a
“eliminagdo de preconceitos e esteredtipos em relacdo aos negros € a cultura afro-brasileira na
formacdo de professores com o intuito de comprometé-los no combate ao racismo na sala de
aula”. Também chamava atencdo para necessidade de haver maior quantitativo de discentes
negras(os) em todos os niveis de escolaridade e para necessidade de fornecer bolsas de estudo
para as(os) estudantes negras(os) a fim de favorecer a permanéncia das(os) mesmas(os) na
escola (Silva, 2021, p.62).

Uma diversidade de outras experiéncias relacionadas a educacdo aconteceram na
década de 1980. Houveram momentos de reestruturagdo e sensibilizagdo do movimento negro
que centralizou suas reivindicagdes, principalmente na intengao de desconstru¢ao do mito da
democracia racial de forma a levar o poder publico a observar os problemas relacionados a
populacio negra brasileira. E importante ressaltar que no ano de 1984, o governo decretou a
Serra da Barriga, local do Quilombo dos Palmares, como Patriménio Historico do Brasileiro
(Moehlecke, 2002), o que ¢ mais uma comprovacao da atuacao efetiva do movimento negro.

Ainda na década de 1980, integrantes do movimento negro realizaram diversos
encontros para discutirem as propostas de reivindicagdes a serem inseridas na nova carta
magna que estava em fase de elaborac¢do. Desses, destaca-se o Primeiro Encontro Estadual
intitulado “O negro e a Constituinte”, ocorrido em Minas Gerais no ano de 1985, ¢ a
Convengao Nacional “O negro e a Constituinte”, que aconteceu em Brasilia no ano de 1986
(Nunes, 2007).

Nessas reunides havia representantes de 63 Entidades Negras de dezesseis Estados
do pais, num total de 185 inscritas (os). Entre as reivindicagdes relativas a escolariza¢ao
estavam a alteracdo dos curriculos escolares de todos os niveis de ensino ¢ a inclusao dos
temas relativos a Historia da Africa e Historia do Negro no Brasil (Santos, 2005).

A culminancia das discussdes desses encontros gerou um documento sintetizando
os Encontros Regionais que ocorreram em varios Estados, que foi entregue no ano de 1986, a

José Sarney, Presidente da Republica a época e posteriormente entregue ao deputado Ulysses
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Guimardes Presidente da Assembleia Nacional Constituinte, naquele periodo, no qual
constavam as propostas das diversas regioes do pais. Entre os participantes desses encontros
destacam-se os parlamentares Paulo Paim, Benedita da Silva, Edmilson Valentim e Carlos
Alberto Cad (Gomes; Rodrigues, 2018).

Dentre as propostas apresentadas para serem inseridas na Constituicdo Federal de
1988, no quesito educagdo, propunham o “Ensino obrigatério de Histéria da Africa ¢ da
Historia do negro no Brasil; educagdo gratuita em todos os niveis; ocupacdo da diregdo e
coordenacdo das escolas publicas mediante eleicdo com a participacao dos professores, alunos
e pais de alunos” (Pires, 2013, p.110).

O supracitado documento passou por procedimentos diversos e algumas
importantes partes foram suprimidas ou alteradas, o que culminou, no quesito educagdo, na
retirada da obrigatoriedade do “Ensino de Histéria das Populagdes Negras do Brasil”. A
normativa apenas sinalizava para a necessidade de reformula¢do do ensino de Histéria do
Brasil como se verifica no Art. 85 “O Poder Publico reformulara, em todos os niveis, o ensino
de historia do Brasil, com o objetivo de contemplar com igualdade a contribui¢ao das
diferentes etnias para a formag¢ao multicultural e pluriétnica do povo brasileiro” (Brasil, 1987
apud Rocha, 2006, p. 79). Assim, apenas pontuava a necessidade de que o curriculo escolar
abordasse a reflexdo sobre a pluralidade racial brasileira, “as reivindicagdes do movimento
negro quanto a alteragdo curricular na educagdo foram consideradas muito especificas,
devendo ser tratadas em leis ordinarias” (Rodrigues, 2005, p. 55).

Porém, outros importantes quesitos como o reconhecimento das terras para
quilombolas, criminalizagdo do racismo e a propria sinalizagdo de que o curriculo escolar
refletisse sobre a pluralidade racial, reivindicados pelo Movimento Negro, foram
conquistados e passaram a constar na Carta Magna de 1988. Ressalta-se que muitas das
conquistas presentes na Carta Magna foram resultado de uma grande articulacao liderada pelo
Partido Democratico Trabalhista (PDT), que colocou em evidéncia a causa das populacdes
negras. O partido era liderado pelo entdo senador Abdias do Nascimento.

Ainda em 1988, aconteceram as comemoracoes do Centenario da Abolicao da
Escravatura. Muitas manifestagdes ocorreram em todo o Brasil com propostas que tinham o
intuito da superacdo “de uma vez do preconceito que toma o negro (como, alids, também o
indio) sempre no passado, como objeto fixo, quase arqueoldgico” (Bispo, 2014, p. 2). Em
resposta a tais manifestagdes foram criadas diversas instituicdes e realizados encontros e
marchas relacionados as peculiaridades da populacao negra, entre essas a Fundagdo Cultural

Palmares, subordinada ao Ministério da Cultura, o Instituto da Mulher Negra - Géledes na
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cidade de Sao Paulo, a Unido de Negros pela Igualdade (UNEGRO) em Salvador, o encontro
de Comunidades Negras Rurais e Projeto Vida no Maranhao e a Marcha contra a Farsa da
Abolicdo e o I Encontro Estadual da Mulher Negra no Rio de Janeiro (Alberti; Pereira, 2007).

O periodo da historia do movimento negro entre a década de 1970 e 1990, Cunha
Junior (2003) denomina de "periodo da luta pela consciéncia negra". Espago de tempo, no
qual foi elaborada uma "cultura de consciéncia negra", terminologia que o referido autor
atribui ao professor Amauri Mendes (Pereira, 2000). Essas duas décadas se distinguem das
anteriores por terem como ‘“pauta politica e cultural” o despertar da “consciéncia da
importancia do negro na sociedade brasileira” (Cunha Jinior, 2003, p.50).

Nos anos finais da década de 1990, muitas agdes foram promovidas pelo
movimento negro, com grande destaque para a “Marcha Nacional Zumbi dos Palmares contra
o Racismo, pela Cidadania e a Vida”, que aconteceu em Brasilia em 20 de novembro do ano
de 1995, ocasido em que foi entregue ao presidente da Republica, Fernando Henrique Cardoso
um documento intitulado “Por uma politica de combate ao racismo e a desigualdade racial”,
que propunha no ultimo item para a area da educagdo, o ‘“desenvolvimento de agdes
afirmativas para o acesso dos negros aos cursos profissionalizantes, a universidade e as areas
de tecnologia de ponta” (Brasil, 1996, p. 24-25).

Nessa data a presidéncia do Brasil reconheceu oficialmente a existéncia de
racismo contra as populagdes negras e passou a existir o compromisso do Estado no combate
as desigualdades raciais. Combater o racismo significava a implantacdo de politicas Estatais
que possibilitasse a inclusao social da populagdo negra.

Por parte das organizagdes negras foram formuladas muitas propostas de agdes,
que visavam possibilitar igualdade social e ampliacdo da representatividade da populacdo
negra e pobre em cursos de nivel universitario, a exemplo da criagdo de cursos de preparacao
para vestibulares, majoritariamente organizado por voluntarias(os) militantes e/ou
simpatizantes, que se apresentavam para ensinarem a jovens negras(os) da periferia carioca
em locais cedidos por vezes por entidades religiosas ou por associacdes comunitarias
(Guimaraes, 2003, p. 206).

Nesse sentido destaco o conceituado curso de Pré-Vestibular para pessoas negras e
carentes (PVNC), de iniciativa do Frei David, “uma lideranca negra importante, considerado
como uma referéncia para 0 movimento negro” que estabeleceu como meta colocar jovens
pobres e negras(os) na universidade (Brito, 2018, p. 283). Esse projeto foi criado em 1993, na
Baixada Fluminense como um modelo de luta contempordnea contra as injusticas, as

desigualdades e o racismo antinegro. Uma efetiva agdo socio-politica em prol do direito a
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escolariza¢do de nivel superior, no sentido de fortalecer a cidadania, ampliar a mobilidade e
acompanhar as demandas da atualidade.
Vale destacar que essas iniciativas, em relagdo ao Ensino Superior, ndo eram
novas, outras aconteceram, inclusive no Estado do Rio de Janeiro, desde a década de 1970
conforme aponta Nascimento (1999, p. 69):
Embora tenham proliferado e se tornado politicamente expressivos ao longo dos
anos 1990, os cursos pré-vestibulares ndo surgiram nesta década. Em 1975, por
exemplo, o Centro de Estudos Brasil-Africa (Ceba), uma organizagdo do movimento

negro, situada no Municipio de Sdo Gongalo, no Estado do Rio de Janeiro,
organizou um curso pré-vestibular para negros.

Ressalta-se também outras conquistas devido as reivindicagdes do movimento
negro, pés constituicdo de 1988, como a implementagdo da Lei n® 7.716 de 5 de janeiro de
1989, que define como crime aqueles resultantes de preconceito de raca ou de cor e a
aprovacao da Lei n® 9.315 de 20 de novembro de 1996, em comemoragdo ao tricentenario da
morte de Zumbi dos Palmares, na qual houve o reconhecimento oficial de Zumbi dos
Palmares como heroi nacional. Essa normativa oficializou o que o povo negro ja tinha
reconhecido por todo o Brasil, Zumbi, Her6i da Nagao.

O movimento negro brasileiro continua atuante em prol de reivindicagdes,
propostas e acdes de ascensdo social efetiva da populagdo negra, considerando a necessidade
de superagdo do racismo antinegro.

Quanto aos movimentos sociais contemporaneos em Portugal, observamos a presenga
de diversas iniciativas, a exemplo o SOS Racismo, movimento que teve inicio em dezembro
de 1991 em Portugal, apos episodios de extrema violéncia, a saber, “o homicidio do militante
de extrema-esquerda Jos¢ Carvalho, em 1989, e o espancamento de um estudante angolano,
posteriormente preso aos carris da linha de comboio, em 1990 (Alves et al, 2019, p.1601).

O SOS Racismo ¢ uma das associagdes de maior relevancia na luta antirracista em
Portugal pois militantes tém ativa participagdo em importantes discussdes publicas sobre suas
tematicas de intervengdo e ainda promovem organizacdo de diversos eventos culturais e
educativos, a exemplo da Mostra Internacional de Cinema Antirracista (MICAR) que
acontece no pais desde o ano de 2014. “Esta mostra exibe obras cinematograficas relevantes
com o intuito de sensibilizar, educar e alertar para os problemas relacionados com a
discriminacao racial e xenofobia” (Oliveira et al, 2020, p. 54). Ha o cuidado de selecionar

obras produzidas e dirigidas por brasileiros, africanos, indianos ou por comunidades
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discriminadas de forma a subverter produgdes eurocéntricas que predominam no campo
cultural.

Além da apresentacdo, as tematicas abordadas nos filmes sdo debatidas, normalmente
sob a condugdo de académicos ou ativistas previamente convidados (Oliveira et al, 2020).
Para o publico infanto-juvenil ha a oferta de uma versdo intitulada MICARzinha que ¢
realizada nas escolas. Além da apresentacdo da obra, ocorre uma discussdo junto as criancas €
jovens acerca do contexto social da mesma.

Outro importante movimento que surgiu em Portugal motivado pela segregacdo na
sociedade em diversos campos tanto econdomico, quanto social, histérico e territorial foi a
fundagdo da Associacdo de Afrodescendentes (Djass), por Beatriz Gomes Dias, a 25 de maio
de 2016, em Lisboa. A Djass ¢ uma organizagdo sem fins lucrativos que tem como objetivo
combater o racismo em suas diversas formas de expressdo, reivindicar os direitos da
populacao afrodescendente, bem como solicitar efetivas politicas de igualdade em Portugal. A
terminologia Djass na lingua crioula, que ¢ uma lingua natural da Guiné Bissau, significa
“africano” (Site oficial da Djass, 2024; Oliveira, 2022).

Entre as diversas intervencdes da Djass, Oliveira (2022) ressalta que um de seus
engajamentos ¢ em prol da revisdo dos manuais escolares, para que os mesmos contemplem a
historia da populacdo negra apresentando a existéncia das diversas civilizagdes africanas.
Outra brilhante iniciativa do Djass aconteceu em 2017, quando a Associag@o participou e
ganhou um concurso de votacao publica da Camara Municipal de Lisboa para a construgdo de
um Memorial em Homenagem as Pessoas Escravizadas (Oliveira, 2022). Nessa mesma
dire¢do, cabe ressaltar a reflexdo de Jonas Prinzleve, que no seu trabalho de tese, intitulado A

decolonial turn in public memory? Hamburg and Lisbon compared, ressalta:

Numa cidade dominada pela homenagem aos traficantes de escravos e pelas
narrativas de um Portugal como colonizador amigavel, a iniciativa visa reconhecer e
“prestar homenagem aos milhdes de pessoas escravizadas pelo império portugués”,
bem como educar a respeito da presenga histérica africana e negra em Lisboa
(Prinzleve, 2023, p. 7).

Ressaltamos que devido a pandemia de Covid 19, o inicio da construcao do
memorial foi adiado.

A troca de experiéncia, mesmo que de forma bastante resumida sobre o racismo
em Portugal, nos demonstra que apesar de timidos, ha avangos na luta antirracista no referido
Estado. Avangos que perpassaram essencialmente pelos movimentos sociais antirracistas que

lutaram e lutam pelo reconhecimento da memoria e contribuigdes da populacao negra para o
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pais. O intercAmbio de vivéncias e as comparagdes entre os cendrios do Brasil e de Portugal,
tanto na esfera politica quanto na educagdo, desempenham um papel fundamental para
impulsionar discussdes em ambos 0s contextos sociais.

No préximo capitulo, reafirmamos a relevancia do movimento negro brasileiro
para a elaboracdo das legislagdes educacionais brasileiras atuais, as quais estdo produzindo
mudangas significativas na inclusdo da populacdo negra na educagdo, principalmente a nivel
superior. Entretanto muito ainda se tem por conseguir tanto por parte do Estado quanto da

adesao das(os) docentes as renovagdes pretendidas.
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4 DA PRATICA SOCIAL A PRATICA DOCENTE: HISTORIA, CULTURA E
VALORES SOCIAIS DOS BAIRROS NEGROS DE NATIVIDADE

As constantes pressdes do movimento negro que continuava a chamar atencao
para as precarias condi¢cdes de vida da populagdo negra, bem como para as comprovadas
dificuldades de acesso e permanéncia no sistema educacional levaram o Estado a idealizar
politicas publicas de enfrentamento as desigualdades relacionadas a escolarizacao. De forma
que, em 9 de janeiro do ano de 2003, a Lei n. 10.639/03 alterou o § 26 da Lei n® 9.394, de 20
de dezembro de 1996 que passou a vigorar acrescida do artigo 26-A, estabelecendo a
obrigatoriedade do ensino da Historia e Cultura Africana e Afro-Brasileira nos
estabelecimentos publicos e particulares de Ensino Fundamental ¢ Médio. O texto da Lei

10.639/03, enfatiza que:

O conteudo programatico a que se refere o caput deste artigo incluird o estudo da
Histéria da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra
brasileira ¢ o negro na formagdo da sociedade nacional, resgatando a contribuigdo do
povo negro nas areas social, econdmica e politica pertinentes a Historia do Brasil.

E ainda que: “Os contetidos referentes a Historia e Cultura Afro-brasileira serdo
ministrados no ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de Educacao
Artistica e de Literatura e Historia Brasileira” (Brasil, 2003).

Com a Lei 10.639/03, fruto de uma longa historia de lutas da populagdo negra do
Brasil, passa a ser obrigatorio as instituigdes escolares, o debate sobre o racismo antinegro, a
necessidade de sua superacdo, a valorizacdo da populacdo negra e sobre as desigualdades

sociais provocadas pelo contetdo racista e eurocéntrico dos curriculos, de forma a:

superar a ideia simplista de que o negro foi escravo e foi libertado no dia 13 de maio
e tudo se resolveu na sociedade brasileira. Essa forma ndo resgata a dignidade
humana da populacdo porque ndo explicita a histéria em sua  complexidade e
realidade. Na forma que normalmente ¢ colocada os alunos brancos entendem existir
uma superioridade racial historica e fazem uso dessa, muitas sdo as narrativas
de anedotas e achincalhamentos sofridos pelos alunos negro a ponto de muitos
alunos negros ndo ‘participarem e evadirem-se das escolas apds determinadas
comemoracdes, como as que acontecem no 13 de maio, por exemplo(Cunha Junior,
2021, p. 149).

A implementacdo da Lei 10.639/03, foi um enorme avango na direcdo da

necessaria reparacao historica, mas apesar da obrigatoriedade exigida, as escolas ainda nao
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conseguem efetivar o trabalho com a Histéria e Cultura Africana e Afrodescendentes, visto
que as atividades propostas sobre as referidas tematicas se restringem a datas pontuais como a
semana da “consciéncia negra”.

As(os) docentes ndo conhecem a historia da Africa e das(os) africanas(os) antes
de virem colonizar o Brasil e ficam “presas(os)” as ideologias dominantes e eurocéntricas que
ainda propdem contetidos racistas, os quais ndo contemplam o protagonismo das populacdes
negras, que através de seus conhecimentos especializados obtidos no continente africano,
contribuiram para a formagao do pais. Tais conhecimentos sdo essenciais para o entendimento
da historia socioldgica para muito além das concepgdes que condiciona negras e negros a
representacdo social de escrava(o), conforme aponta Cunha Junior (1997, p. 58) “a imagem
do africano na nossa sociedade ¢ a do selvagem acorrentado a miséria [...] H4 um bloqueio
sistematico em pensar a Africa diferente das caricaturas presentes no imaginario social
brasileiro”.

E importante salientar que embora nossos estudos recaiam na atuacio de
africanas(os) e afrodescendentes no Brasil, sabemos que houve uma significativa contribuigao
dessa populagdo para o desenvolvimento de outros paises, a exemplo Portugal, em especial no
que se refere aos oficios especializados, preponderantes para a transformago social. Acerca
dessa questdao Henriques (2009, p. 274), nos diz que:

uma enorme quantidade de trabalhos especializados entraram no rol de atividades
que acabaram sendo depositadas nas maos dos africanos escravos ou livres,
garantindo o funcionamento de instituigdes religiosas (grandes empregadoras de
mao de obra escrava), do quotidiano doméstico no interior das muitas casas
possuidoras de escravos e da vida urbana, assegurando a distribui¢do da agua, a

. , . . ’ u onav
limpeza e o abastecimento das cidades, das rendas € proporcionavam aos
proprietarios de “escravos de ganho” ou ainda a construgao de obras publicas

Ideias erroneas precisam ser desmistificadas através da inclusdo da tematica
étnico-racial nos Projetos Politicos Pedagogicos (PPP’s) das unidades escolares e da
promogao de formagdes continuadas no intuito de sanar as dificuldades das(os) docentes em
relacdo a educagdo antirracista, visto que, como afirma Nunes (2011) muitos cursos de
formagdo de professoras(es) ainda nao dispdoe de disciplinas especificas sobre as questdes
étnico-raciais, o que repercute no despreparo das(os) docentes em tratar sobre a populagdo
negra, bem como saberem se portar frente as praticas racistas ou mesmo nao cometé-las.

Em 10 de marco do ano de 2004 foi aprovado, pelo Conselho Nacional de
Educagdo (CNE), o Parecer CNE/CP n°® 3/2004 que instituiu as Diretrizes Curriculares

Nacionais para a Educacio das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura
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Afro-Brasileira e Africana, regulamentando a Lei n° 10.639/03. E ainda no mesmo ano, em
17 de junho de 2004, entra em vigor a Resolugdo CNE/CP n° 1, que Institui Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagdo das Relagdes Etnico-Raciais ¢ para o Ensino de
Histoéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana.

Essas diretrizes devem ser “observadas pelas Instituicdes de ensino, que atuam
nos niveis e modalidades da Educagdo Brasileira e, em especial, por Instituigdes que
desenvolvem programas de formagao inicial e continuada de professores” (Brasil, 2004, p.1).
A referida Resolugdo tem por objetivo orientar os sistemas de ensino para a promog¢do da
“educacdo de cidaddos atuantes e conscientes no seio da sociedade multicultural e pluriétnica
do Brasil, buscando relagdes étnico-sociais positivas, rumo a construcdo de nacao

democratica”. E desse modo, em seu Art. 2°§ 1°, enfatiza que:

A Educagio das Relagdes Etnico-Raciais tem por objetivo a divulgagdo e producio
de conhecimentos, bem como de atitudes, posturas e valores que eduquem cidaddos
quanto a pluralidade étnico-racial, tornando-os capazes de interagir e de negociar
objetivos comuns que garantam, a todos, respeito aos direitos legais e valorizagao de
identidade, na busca da consolida¢do da democracia brasileira (Brasil, 2004, p. 1).

Mesmo com essas normativas de intervencdo pedagdgica, ndo ha o devido
comprometimento das secretarias de educacdo em promover cursos de aperfeicoamento, que
contemplem conhecimentos historicos e culturais de matriz africana que deem subsidios para
que as(os) professoras(es) possam desenvolver de forma adequada e efetiva as atividades de
acordo com a disciplina que ministram.

Diante desse contexto, sentimos a necessidade de refletir sobre praticas
pedagbgicas de efetivacdo da Lei 10.639/03, portanto, antirracistas. E apds a realizacdo das
primeiras entrevistas com as professoras negras e suas relagdes com os bairros negros,
tivemos a compreensdo da importancia da histéria, cultura e valores sociais africanos
presentes nesses bairros € passamos a pensar estratégias de inclusdo dessas praticas sociais na
sala de aula, como meio de possibilitar o Ensino da Historia e Cultura Africana e
Afrodescendente.

De inicio, consideramos que as populagdes nos seus afazeres cotidianos produzem
conhecimentos nas solugdes dos seus problemas. No que tange aos bairros negros, tais
conhecimentos seguem diversos percursos historicos e proporcionam as(aos) moradoras(es)
dessas localidades um espago educativo capaz de advogar e orientar de maneira positiva as
relagdes entre os pares, propiciando respeito e perpetuacdo de uma diversidade cultural

unificada por valores tradicionais africanos.
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Nos bairros negros hd uma educag¢do que ¢ naturalmente transmitida de uma
geracdo a outra e que retrata conhecimentos que atravessaram o Atlantico, juntos as
sociedades africanas de diferentes regides, cujas especificidades culturais foram responsaveis
pela colonizagdo do pais. E mesmo na condi¢do de escravizadas(os), africanas(os) e suas(seus)
descendentes promoveram o desenvolvimento social, cultural, econdmico e educacional do
Brasil. Aqui, ressignificaram suas vidas, alimentando e construindo suas memorias e
repassando, através da educacdo, conhecimentos ancestrais. Conhecimentos esses, que sao
dindmicos e passam por diversas reelaboragdes e adaptagdes, apesar de que parte é/foi perdida,
devido nao receber/ter recebido a valorizagdo merecida e necessaria.

Africanas(os) e afrodescendentes desenvolveram as mais diversas atividades na
area da agropecuaria, mineracdo, arquitetura e urbanismo. No que diz respeito a arquitetura
desempenharam funcdes que variavam de quebradoras(es) de pedra a realizacdo de grandes
edificagdes para as populacdes brancas e para si proprio, dentro dos recursos disponiveis.

A formagdo dos bairros negros de Natividade, se deu atrelada ao processo de
libertacdo das(os) escravizada(os), que culminou na expulsio da populacdo negra das
fazendas, as quais construiram e onde trabalhavam para promover a riqueza dos “senhores
escravizadores criminosos”. As pessoas expulsas do meio rural buscaram estabelecer-se na
cidade, e juntando-se as(aos) ex-escravizadas(os) que ja trabalhavam em 4reas urbanas,
organizaram-se em comunidades, ocupando areas periféricas, nas proximidades dos rios, em
morros, de forma geral espacos insalubres e de dificil acesso nos quais construiram suas
residéncias e espacializaram uma cultura ancestral. Desse modo, nos bairros negros
vislumbra-se uma populacao guardid da historia, arte e conhecimentos tecnoldgicos que nos
conectam ao mundo africano.

Os bairros negros sdao marcados por valores tradicionais africanos, como
sociabilidade, solidariedade e coletividade, valores esses transmitidos em especial pelas(os)
mais velhas(os), através dos exemplos, atitudes e da oralidade. E embora a sociedade
desvalorize esta forma de transmissdo de conhecimento, a mesma se converte num
mecanismo de entendimento da realidade, onde a constru¢ao de uma sociedade equilibrada ¢
um objetivo comum e necessario ao processo de humanizagao. Nas agdes cotidianas acontece
a transmissao de conhecimento, valores e percepgdes de mundo, ou seja, uma educagdo que
contribui para a perpetuacao de sabedorias geracionais que denominamos de ancestrais, e que,
na perspectiva africana, ¢ entendida por Hampaté Ba (2010) como tradi¢do viva.

Trata-se de uma educagdo especifica das populagdes negras e da nao

generalizagdo relativa as populagdes vulneraveis. Educagdo que nao ¢ de natureza escolar, que
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muitas vezes prima por conservar e reproduzir praticas preconceituosas e racistas, mas sim
destaca-se pela transmissao de valores sociais como o respeito com as outras pessoas € com o
meio ambiente.

Nessa perspectiva senti necessidade dessa explanagdo e reflexdo nessa tese,
apontando de inicio, que ndo € nosso interesse apenas demonstrar as proximidades culturais
entre os bairros negros e o continente africano, mas atentar para que as praticas educacionais,
que preservam saberes ancestrais que ocorrem nos bairros negros, possam ser reconhecidas e
entendidas como frutiferas possibilidades de educagdo escolar. E nesse intento, rememoro
minhas proprias trajetorias de vida.

Vivi por décadas rodeada de ensinamentos afrorreferenciados e ndo me dei conta
de que se tratava de uma educagdo, porém uma educacdo que nao se obtém através da
escolarizagdo. Apesar de ver e conviver eu ndo entendia minhas vivéncias como evidéncias
de minha origem africana, ndo associava as crengas, as rezas, os banhos de ervas, os chas, as
garrafadas, as musicas e as historias que as(os) mais velhas(os) contavam a minha pertenga
étnica, devido a supressao de informagdes, que culminou em um ndo entendimento de que
aquelas eram vivéncias que estavam sendo passadas de geracdo a geracdo ha séculos e que
aqueles conhecimentos, aquela cultura vieram de longe, do outro lado do oceano para
construir o Brasil. Isso, devido a uma visdo limitada do que € a cultura, como ela opera e qual
a importancia da mesma. Percebo que a cultura negra se processa nos nossos olhos e noés nao
a vemos como cultura e nem com a devida importancia.

Os bairros negros sdao marcados por valores tradicionais africanos, como
sociabilidade, solidariedade e coletividade, valores esses transmitidos em especial pelas(os)
mais velhas(os), através dos exemplos, atitudes e da oralidade. E embora a sociedade
desvalorize esta forma de transmissdo de conhecimento, a mesma se converte num
mecanismo de entendimento da realidade, onde a constru¢ao de uma sociedade equilibrada ¢
um objetivo comum e necessario ao processo de humanizagdo. Nas a¢des cotidianas acontece
a transmissdo de conhecimento, valores e percepcdes de mundo, ou seja, uma educagdo que
contribui para a perpetuagdo de sabedorias geracionais que denominamos de ancestrais, e que,
na perspectiva africana, ¢ entendida por Hampaté Ba (2010) como tradicao viva.

Trata-se de uma educagdo especifica das populagdes negras e da nao
generalizacdo relativa as populagdes vulneraveis. Educag¢do que ndo ¢ de natureza escolar, que
muitas vezes prima por conservar e reproduzir praticas preconceituosas e racistas, mas sim
destaca-se pela transmissdo de valores sociais como o respeito com as outras pessoas € com o

meio ambiente.
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Nessa perspectiva senti necessidade dessa explanagdo e reflexdo nessa tese,
apontando de inicio, que ndo ¢ nosso interesse apenas demonstrar as proximidades culturais
entre os bairros negros e o continente africano, mas atentar para que as praticas educacionais,
que preservam saberes ancestrais que ocorrem nos bairros negros, possam ser reconhecidas e
entendidas como frutiferas possibilidades de educagdo escolar. E nesse intento, rememoro
minhas proprias trajetorias de vida.

Vivi por décadas rodeada de ensinamentos afrorreferenciados e nao me dei conta
de que se tratava de uma educagdo, porém uma educagdo que ndo se obtém através da
escolarizagdo. Apesar de ver e conviver eu ndo entendia minhas vivéncias como evidéncias
de minha origem africana, ndo associava as crengas, as rezas, os banhos de ervas, os chas, as
garrafadas, as musicas e as historias que as(os) mais velhas(os) contavam a minha pertenga
¢étnica, devido a supressao de informacgdes, que culminou em um ndo entendimento de que
aquelas eram vivéncias que estavam sendo passadas de geragdo a geracdo ha séculos e que
aqueles conhecimentos, aquela cultura vieram de longe, do outro lado do oceano para
construir o Brasil. Isso, devido a uma visao limitada do que € a cultura, como ela opera e qual
a importancia da mesma. Percebo que a cultura negra se processa nos nossos olhos e nés nao
a vemos como cultura e nem com a devida importancia.

Ressalto que um momento factual para minha percep¢do e entendimento foi ao
cursar a disciplina Topicos Avangados em Educagdo IV - Introdugdo a Pretagogia ministrada
pela prof. Dr* Sandra Haydée Petit, na qual foram apresentados os marcadores de
africanidades que “inclui a ideia de algo que nos marca”. Ou seja, sdo marcas afroancestrais
que estdo no nosso corpo, na nossa historia, na nossa memoria, que independem dos tragos
fenotipicos” e nos permitem reconhecer e compreender as africanidades (Alves; Petit, 2015
p.2). Os marcadores de africanidades, vem diretamente ao encontro dos ensinamentos que se
encontram nos bairros negros, como apresentaremos na sequéncia.

Entendo, que considerar como educacdo, os ensinamentos que ndo estao limitados
ao espago escolar, como a educacdo que se recebe nos bairros negros, sdo essenciais para que
as criancas desde cedo se identifiquem e entendam os aprendizados que recebem como fatos
histéricos e valorosas contribuicdes da populagdo negra para a formacdo da sociedade
brasileira, quesitos essenciais para o fortalecimento de suas autoestimas e posterior orgulho de
seu pertencimento étnico.

Mas, afinal quais conhecimentos e valores de matriz africana sdo transmitidos nos

bairros negros? E o que apresentaremos nos subtdpicos seguintes.
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4.1 Oralidade

A oralidade sempre estive muito presente nos bairros negros de Natividade, seja
nas histérias contadas pelas(os) mais velhas(os), que as criangas esperavam ansiosas por ouvi-
las, nos aconselhamentos que eram/sio muito frequentes ou nos relatos de vida que
costumavam contar. Através da oralidade eram e sdo repassados muitos aprendizados sem se
imaginar que se tratava de um habito cultural africano, o qual segundo Binja (2020) ¢ uma
forma de relatar, descrever, ensinar, discorrer sobre a vida e responder as interrogagdes
milenares da sociedade.

As(os) mais velhas(os), contavam as histérias que haviam aprendido com os pais,
que aprenderam com seus avos e assim sucessivamente. Através da oralidade,
espontaneamente no cotidiano os conhecimentos ancestrais eram repassados, conforme aponta
Vansina (2010, p. 139-140) “uma sociedade oral reconhece a fala ndo apenas como um meio
de comunicagdo didria, mas também como um meio de preservacdo da sabedoria dos
ancestrais”. Trata-se de uma evidéncia transmitida pela fala e que se perpetua de geragdo a
geracdo. E o pertencimento africano falando por si.

As tardes de domingo, por exemplo, era comum as senhoras sentarem para
conversarem, passavam longos periodos contando as(aos) mais novas(os) sobre os bailes de
sua juventude, nos grandes terreirdes ao som do acordeom, iluminado com tochas de fogo'*
feitas de bambu gigante. Também falavam sobre as festangas de casamento, que iniciavam
dias antes, com parentes chegando para ajudarem no preparo da comida para o dia da festa e
sobre a ida a igreja para casarem levadas por um carro de boi.'’

Nesses momentos por vezes também cantavam cangdes antigas que aprenderam
quando criangas e jovens, momentos em que espontaneamente demonstravam os fortes tragos
de sua ancestralidade. De forma que contando ou cantando utilizavam naturalmente a
repeticdo como uma pratica educativa, aquele espago era como uma espécie de escola onde
conhecimentos eram passados para serem futuramente repassados. De acordo com Petit (2015,

p. 137-138), esses momentos sdo compreendidos como “memoracdo dos afrossaberes

14 A agdo de se reunir ao ar livre, junto ao fogo é vista em muitas culturas africanas, como no caso dos povos
Mandingas, os quais sob a luz de fogueiras, contam historias, “quase sempre de carater sagrado ou herdico que,
durante horas, entusiasmam dezenas de criangas” (Brito, 1997, p. 112-3 apud Weimer, 2014, p. 82).

5 Os carros de bois sdo meios de transportes fabricados pela populagdo negra desde o periodo escravista
criminoso, sendo destinados ao transporte de produtos comerciais ¢ de pessoas. A construgdo de carros de bois,
era uma verdadeira obra de engenharia, considerando a geometria das rodas que eram/sdao de madeira (Cunha
Junior, 2015).
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tradicionais” que estdo presentes na vida, “nas familias e nas comunidades e que sdo
referentes as tecnologias, aos artesanatos, culinarias, ciéncias naturais e biologicas, narrativas

comunitarias e mitos, dentre outros”.

4.2 Pertencimento a natureza/ervas que curam

Outro saber que era/é passado para as criancas versava sobre o grande
conhecimento a despeito das ervas que curam. Toda crianga sabia que se estava tossindo
deveria ingerir sumo de saifo'® com sal, que quando caiam o emplasto de arnica !’ era um
“santo” remédio, que pela manhd “era sagrado” tomar o chd de horteld-mitdo'® e de
alevante!’. E a medida que cresciam identificavam com grande facilidade essas e muitas
outras ervas que eram utilizadas em seu cotidiano. Quando iam apanhar lenha no mato ou

cortar vassoura®’

na companhia das(os) mais velhas(os), ao passarem perto de determinadas
ervas, as(os) mais velhas(os) pegavam uma folha esfregavam nas maos € mandavam que
sentissem o cheiro para aprenderem a distinguir uma erva da outra, de forma que como afirma
Hampaté Ba (1982) “desde a infancia, éramos treinados a observar, olhar e escutar com tanta
atencdo que todo acontecimento se escrevia em nossa memoria”.

E assim no cotidiano, através da educagdo, eram transmitidos os diversos
conhecimentos geracionais, se assemelhando ao contexto africano, onde, segundo Altuna
(2014, p. 40) o conhecimento decorre de uma diversidade de formas de educar, seja “ao ar
livre, nas reunides com os velhos ou sabios, a noite, a volta da fogueira ou, privadamente, nas
escolas de iniciacao”.

Conhecimento também demarcador de africanidades ¢ a utilizacdo de o6leo de

mamona. Havia senhoras muito procuradas devido seu conhecimento na fabricagao desse dleo,

também conhecido como 6leo de ricino. Aquelas senhoras detinham grande conhecimento

16O Saido é uma planta africana utilizada para o trato de infecgdes respiratorias, para o tratamento de gastrite e
ulcera, além de possuir acdo anti-inflamatéria e cicatrizante (Lisboa; Ferreira; Silva, 2006). O Saido também ¢é
usado nos rituais afro-religiosos (Almeida, 2011).

17" A Arnica tem efeito anti-inflamatério e alivia a dor. Quando alguém tinha uma contuséo fazia o emplasto, uma
espécie de curativo, socando a arnica e colocando sobre o local afetado, posteriormente amarrava um pano para
segurar a arnica no local. De acordo com Pinheiro, Povh e Calabria (2021) a arnica ¢é utilizada nos cultos afro-
religiosos, especialmente no candomblé.

¥ O Horteld-miudo tem propriedades anti-inflamatorias, e relacionadas ao tratamento de problemas digestivos,
possui ainda efeito calmante, diminuindo a ansiedade. Segundo Pinheiro, Povh e Calabria (2021) o Hortela, ¢
uma das diversas plantas utilizadas nos cultos afro-religiosos do candomblé.

19 Levante ou alevante também faz parte dos rituais afro-religiosos (Pinheiro; Povh; Calabria, 2021), tem efeito
calmante, trata gripes e resfriados, além de problemas digestivos.

20 Vassoura é uma planta comum em Natividade, além dos efeitos benéficos para a satide dos cabelos (vassoura
preta), utilizivamos para varrer o terreiro, para tanto, cortdvamos o caule da planta e amarrdvamos com cipd em
um cabo de madeira.
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tanto para a fabricacdo quanto para “receitar” a correta utilizagdo do poderoso medicamento,
que elas sabiam dosar e a forma de utilizagdo para o mesmo funcionar ora como laxante, ora
como anti inflamatdrio, como auxiliar na cicatrizagdo de feridas ou ainda para fortalecimento
dos cabelos.

A utilizacdo de plantas que acontecia/acontece frequentemente e naturalmente nos
bairros negros ¢ um conhecimento que foi transferido da Africa para o Brasil. Nesse contexto

Meira e Oliveira (2013, p.1692) apontam:

[...]Jo conhecimento dos vegetais ¢ fator preponderante nas relagdes com o mundo
[...]. E através desse relacionamento que o homem chega a uma forma de conhecer,
organizar, classificar e experimentar, integrando o mundo natural ao social dentro de
uma logica particular.

Entende-se que os conhecimentos supracitados, transmitidos no dia a dia dos
bairros negros de Natividade sobre a utilizacdo e preparo das ervas que eram/sao passados
para as criangas sdo referéncias do ambito africano presentes no cotidiano da regido, sao,
portanto, africanidades, relativas ao pertencimento afrodescendente. Esses conhecimentos, sdo
ainda de grande importancia para novos estudos que levam/podem levar a descoberta de
principios ativos e de novos medicamentos na contemporaneidade, por exemplo.

O conhecimento sobre as situagdes de cura através das ervas nos leva a refletir
sobre o pertencimento a natureza. O pensamento eurocéntrico separa mente € corpo,
sociedade e natureza, tornando-a utilitaria dentro de um viés produtivo e mercadologico. As
sociedades africanas e também os povos indigenas ndo comungam desta ideia, pelo contrario,
compreendem a natureza como parte de si, por isso o intuito é protegé-la, retirar dela o
necessario a suas atividades de vida, sem desequilibra-la. A natureza ¢ sagrada, senti-la nos
conecta as energias vitais do passado e do presente que nos inspira tanto a manter nossa

memoria individual e social, como a produzir novos conhecimentos.

4.3 Relagao com a terra e o meio ambiente

Durante muitas décadas Natividade e regido foram grandes produtoras de arroz. E
a proficua produgdo desse arroz foi possibilitada pelas(os) trabalhadoras(es) negras(os) que
residiam nas zonas rurais e pelas(os) moradoras(es) dos bairros negros que saiam cedo de suas
casas e desciam o morro para trabalharem na plantagdo, colheita e posteriormente manuseio
das maquinas de arroz. Nao ¢ de se admirar o sucesso da agricultura do arroz, tendo em vista

o quantitativo de africanas(os) e afrodescendentes, possuidoras(es) de um eximio
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conhecimento sobre as técnicas necessarias para trabalharem em arrozais, considerando as

especificidades do relevo e as caracteristicas do solo tropical.

houve uma sistematica preferéncia por parte do colonizador europeu, acostumado
com climas temperados, em sequestrar pessoas africanas da mesma regido da Africa
ocidental em que ocorreu a domesticacdo africana do arroz negro, com intuito que
forgadamente, estes reproduzissem nas Américas seu conhecimento, técnicas e
tecnologias (Nascimento, 2021, p.1).

Ainda nessa diregdo, vale a pena enfatizar que a populagdo negra foi, no periodo
do apogeu da agricultura da regido, muito mais que forca bruta, pois manejavam com maestria
o sistema de produg¢do do arroz que, de acordo com Chatelin (1987) era um trabalho
completamente desconhecido para os europeus que ndo detinham conhecimento sobre
dindmicas de paisagens tropicais.

A grande producdo de arroz que havia em Natividade, que antecedeu a
cafeicultura, demonstra a qualificacdo da populagdo negra sobre a produgdao do arroz e
simboliza a importancia das(os) africanas(os) € descendentes para a producao da cidade. Visto
que essa grande producdo movia a economia do municipio.

A bem sucedida experiéncia com o cultivo do arroz comprova o pioneirismo,
competéncia e conhecimento da populagdo negra na produgdo desse cereal (Carney, 2001),
bem como a funcionalidade da educacdo recebida nos bairros negros, visto que por décadas

' E as técnicas e

as(os) moradoras(es) dessas localidades realizaram esse trabalho. 2
tecnologias utilizadas eram transmitidas para as(os) filhas(os) que desde novas(os)

acompanhavam os pais na “lida” e aprendiam a cultivar com exceléncia o referido cereal.

4.4 viver em comunidade/ caracteristicas das construcoes

Os primeiros moradoras(es) dos bairros negros construiam suas moradias em
comunidade, todos participavam, tanto a familia quanto as(os) futuras(os) vizinhas(os) se
organizavam e com antecedéncia buscavam os materiais que utilizariam no dia da construcao
das casas. A nova construgdo feita em grupo era uma forma criada pela populagdo negra local
de reinvenc¢dao dos meios de manutengdo e fortalecimento dos vinculos de sociabilidade e

comunitarismo.

2! Hoje a produgdo de arroz é incipiente, sendo substituida pela pecuaria.
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Em geral, as casas eram feitas de pau-a-pique. Algumas pessoas iam para o mato
para cortar sapé®’, enquanto outras cortavam bambu e as madeiras?® que iriam precisar.
Transportavam esses materiais para o local, na maioria das vezes, nas costas. No dia da
construcdo também as mulheres e criangas participavam, carregando agua do rio Carangola e
ajudando a amassar o barro e a realizar as amarracdes dos bambus para verem subir as
paredes da nova casa.

A taipa de mao, também chamada de pau a pique, € uma técnica africana,
introduzida no Brasil durante o periodo do escravismo criminoso € que constituiu o
urbanismo, tanto no campo quanto nas cidades. A taipa de mao ¢ produzida a partir da terra
crua, na qual ¢ introduzida sangue de animais, fibras vegetais, 0leos e esterco animal. A massa
¢ aplicada com a mao “Sobre a trama de galhos de arvores amarrados com arame, cipd ou
fibra vegetal” (Cunha Junior, 2010, p.29).

O fato ¢ que as edificacdes construidas coletivamente nos bairros negros de
Natividade, constituia uma sociabilidade pautada no valor coletivo do bem-comum, que tem
suas raizes no contexto social africano, onde segundo Weimer (2014) muitos grupos culturais
realizam o trabalho construtivo das casas através da coletividade, a exemplo das populagdes
Ve/Guere que habitam o territorio entre a Costa do Marfim e a Libéria. Na construgdo das
casas, os homens ficam encarregados de levantar as madeiras para as paredes, pela estrutura
do telhado e por amassar o barro para a taipa, que ¢ feita pelas mulheres.

Os valores de sociabilidade, coletividade e comunitarismo nos propicia enxergar a
nossa existéncia pela existéncia da(o) outra enquanto processo de humanizacdo. Nesse
contexto, Altuna (2006) nos diz que o “individuo somente podera se constituir enquanto ser
humano se sua existéncia esta relacionada a existéncia dos demais seres humanos.”

Esse principio de existéncia era absolutamente perceptivel na alegria do grupo ao
construirem em conjunto as moradias da localidade, sendo parte de uma filosofia de vida que:

integra a vida das pessoas em condi¢des especificas, influenciando sua condigdo e
aspiragdo [possibilitando] a capacidade de atender aspiragdes condizentes com
determinado grupo e em dadas circunstancias, ressaltando a tonica predominante: o

sentido do ser que se faz presente, agregando valores a vida, reconstituindo olhares e
fazeres de determinado contexto (Batista, 2015, p.110).

22 O sapé é também conhecido como sapé ou capim-sapé, um tipo de capim que quando estd seco era usado para
cobrir os telhados das casas de taipa.

20 capim, a palha e a madeira sio materiais amplamente utilizados pelos grupos étnicos africanos,
especialmente os bantos e sudaneses (Weimer, 2014).
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Apods a edificagdo das habitagdes nos bairros negros era comum ocorrer uma
confraternizacdo, um almoc¢o normalmente preparado por parentes e amigas(os) das(os)
novas(os) moradoras(es), com a participagdo de adultas(os) e criancas ensinando e
aprendendo uma méxima da cultura africana que ¢ o viver em comunidade e sociabilidade. A
cada nova construcao eram naturalmente transmitidos ensinamentos referentes ao bem viver
coletivo e cuidado com o bem estar do proximo, uma concep¢ao do sentido das
especificidades de uma populacao em condigdes especificas.

E a medida em que construiam, os conhecimentos eram passados para as(os) mais
novas(os), que aprendiam a selecionar a melhor argila, através do tato e observagao, além de
precisarem conhecer a profundidade precisa para retirada da argila para que a mesma
apresentasse a umidade adequada. Dai a argila era esfarelada e utilizada com a quantidade
exata de agua para que fosse amassada, utilizando as maos e pés até obter uma massa
homogénea, pronta para uso. Trabalho, que para ser realizado requer técnica e pensamento
racional e sistematico e configura uma legitima continuidade cultural e historica da tecnologia
africana, uma historicidade verdadeiramente ciclica e ndo linear presente nos bairros negros

de Natividade.

4.4.1 Grandes construcoes na cidade

A técnica da taipa de mao utilizada nas casas das(os) moradoras(es) dos bairros
negros, também estd presente em construcdes da elite, também edificadas pelas(os)
trabalhadoras(es) negras(os), a exemplo o robusto Casardo de dois pavimentos que foi
construido volta de 1850 na cidade de Varre-Sai, que foi distrito de Natividade até o ano de
1993 (Ver Figuras 23 e 24). No qual € possivel observar, conforme afirma Martino (2011, p. 5)
a presenca da taipa de mao numa “vitrine instalada sobre um recorte (prospec¢do) na

alvenaria feita num dos comodos”.
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parede do casardo

Figura 23 — Casardo em Varre-Sai Figura 24 — Detalhe na

Fonte: Martino (2011, p. 7). Fonte: Martino (2011, p. 5).

Salienta-se que na realizagdo dessas imponentes construgdes encontramos
profissdes relacionadas a trabalhos com madeira, como serradores, carpinteiros € marceneiros.
Tais oficios requererem um grande conhecimento tanto na escolha da madeira adequada
quanto para o manuseio das ferramentas para realizar os entalhes conforme os que se pode
observar na constru¢ao acima.

Depreende-se que além de ensinar as(aos) mais novas(os) o trabalho com a taipa,
a populacdo negra, moradora dos bairros negros, também transmitia os conhecimentos
referentes as particularidades do oficio com a madeira. Nas edificagdes da regido, como a
referendada acima, ha diversas técnicas construtivas, mas chama atencao a estrutura feita em
madeira pesada separada dos fechamentos em taipa, tecnologia essa, que sendo Benevolo

(1976) precede a forma que consagrou o modernismo no inicio do século XX.

4.5 Conhecimentos sobre a vida: o caso das benzedeiras e parteiras

Outras praticas culturais utilizadas no cotidiano das(os) moradoras(es) dos bairros
negros de Natividade eram a de rezadeiras ou benzedeiras e a de parteiras. As rezadeiras
eram/sdo senhoras(es) mais velhas(os) muito respeitadas(os) devido seu conhecimento,
conforme ocorre na Africa. Bernard (2008, p.33-34), nos conta que “ao contrario do nosso
pais, onde ha certa obsessio pela juventude, na Africa Ocidental as pessoas disputam para ver
quem ¢é o mais velho”.

As rezas e benzeduras eram/sdo praticas relacionadas ao universo do bem-estar,
satde e alivio a diversos sofrimentos de muitas pessoas. Para cura e tratamento de certas

doengas, por exemplo, diarreia, espinhela caida, quebranto e ventre virado, que acometiam
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principalmente as criangas que eram levadas para a rezadeira(or) e ndo para o médico. As
portas das casas dessas pessoas ficavam sempre abertas para receberem quem precisasse de
uma benzecdo. Elas(eles) conversavam com as maes para entenderem o que se passava €
rezavam de acordo com o tipo de moléstia que a pessoa apresentasse. E é/era impressionante
os visiveis efeitos, sobre a satide da(o) paciente.

A “bencao ¢ um veiculo que possibilita a seu interlocutor estabelecer relagdes de
solidariedade e de alianga com os santos, de um lado, com os homens de outro, e entre ambos
simultaneamente” (Oliveira, 1985, p. 9). Tais relagdes, via de regra, aconteciam entre as(os)
moradoras(es) do mesmo bairro, propiciando um melindroso processo de trocas simbolicas.

O oficio de parteira era desempenhado por mulheres mais velhas e sempre
experientes. Havia por parte das vizinhas, amigas, comadres, irmas mais velhas ou pessoas de
confianga do bairro um especial cuidado e organizagdo para auxiliarem a mulher durante o
parto. Esse era um momento de solidariedade em que se reuniam as mulheres envolvidas para
acompanharem todo o processo e prestarem o apoio necessario a parturiente, utilizando-se de
rezas e benzimentos, também de utensilios domésticos, como bacia, tesoura, azeite ¢ a
cachaca para uso nos procedimentos de esterilizacao e cortes (Priore,1995).

Esses conhecimentos sobre a vida se inserem na categoria de tradicdo herdadas de
nossos antepassados africanos. Segundo Hampaté Ba (1982, p. 196) nas sociedades
tradicionais de Africa as agdes humanas eram vislumbradas como sagradas “principalmente as
atividades que consistiam em agir sobre a matéria e transforma-la, uma vez que tudo ¢
considerado vivo”. De forma que se constata que as citadas praticas humanitarias e que se
referem a um cardter sagrado sdo herancas africanas reelaboradas nos bairros negros de

Natividade que eram/sdo passadas para as(os) mais novas(os), pelas(os) mais velhas(os).

4.6 Demais conhecimentos

Nos bairros Negros de Natividade, haviam “famosos” produtoras(es) artesanais de

balaios, peneiras, esteiras®*, colchdes pespontados preenchidos com o capim especifico e os

24 As esteiras eram utilizadas para dormir no chfio, sendo confeccionadas a partir de um tipo de capim chamado
taboa, que era cortado, colocado para secar ¢ depois trangado de forma artesanal. De acordo com Weimer (2014)
as esteiras, guardando suas especificidades, sdo comuns entre os grupos étnicos africanos, especialmente entre os
sudaneses.
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macios travesseiros de paina®® que fabricavam para uso da familia e também para venderem e
obterem renda familiar ou complementar.

Cabe também mencionar aqui, a produgdo de sabdo, atividade cotidiana de
algumas senhoras detentoras e guardids dessa tecnologia, pratica que de acordo com Souza e
Morais (2013, apud Ferreira et al, 2022), remonta ao Egito, pois os egipcios, “utilizavam um
material semelhante ao sabdo para esse momento de higienizagdo pessoal e para tratar
doengas de pele”.

Ainda nessa dire¢do destacavam-se as lavadeiras que dominavam um saber
especifico para a execucdo dessa tarefa. Ensaboavam as roupas, estendiam sobre a grama ou
sobre pedras na beira do rio para pegarem sol e constantemente regavam-nas. E ainda se
utilizavam de suco de limdo e as vezes sal como fixadores de cores de algumas roupas,
dependendo do tecido. Além de possuirem conhecimento sobre ervas aromaticas com as quais
preparavam “aguas de cheiro” para diversas finalidades, entre essas utilizarem nas roupas que
eram entregues cheirosas e bem organizadas.

A proximidade e o convivio das lavadeiras que juntas caminhavam em direcao ao
rio, lavavam as roupas e voltavam para suas casas ¢ um elemento fundamental, pois
representa uma sociabilidade que garante a preservagdo da cultura e tradicao e ndo deixa
morrer as memorias das(os) primeiras(os) que chegaram por aqui. Ao cantarem durante a
lavagem de roupas relembravam cantos ancestrais, que sobreviveram apesar das acentuadas
mudangas no modo de vida da populagio negra apés sequestro da Africa.

Essas atividades realizadas pelas(os) mais velhas(os) juntas(os) as(aos) mais
novas(os) também proporciona/proporcionava um estreitamento de lagos afetivos, carregado

de significagdes e fortalecimento de identidade e vinculo.

4.7 Pretagonistas de suas proprias historias

Nesse capitulo procuramos além de apresentar minhas proprias vivéncias,
experiéncias e aprendizado como moradora de bairros negros por trés décadas, elencar alguns
elementos, acerca da educacao recebida no cotidiano. Com base nesses elementos realizamos
apontamentos sobre os quais outras(os) pesquisadoras(es) poderdo se debrugar e ainda
contribuir com as institui¢des de ensino no sentido de ofertar material bibliografico sobre uma

tematica fundamental para a compreensao da historia socioldgica brasileira.

25 Chamamos Paina uma fibra branca e leve, semelhante ao algoddo, porém ainda mais macia. Era usada como
enchimento para os travesseiros.
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Também ¢ nossa intengdo possibilitar reflexdes sobre a importancia de que seja
considerada e levada para a escola a educacao que as(os) alunas(os) moradoras(es) dos bairros
negros da cidade recebe em seus bairros. Além de sugerir que tenhamos nas salas de aula
professoras(es)-pesquisadoras(es), instigadas(os) a conhecer a realidade das(os) discentes e, a
partir dessa, procurar novas formas de ensinar e trabalhar a realidade que as(os) cerca. Dessa
forma as(os) docentes estardo valorizando os conhecimentos e a diversidade de perspectivas
do ensino.

Nesse contexto, pretende-se com essa discussdo provocar reflexdes sobre o
trabalho docente que, mesmo num cenario diversificado, continua limitando a educagdo a uma
escolarizagdo, que ndo contempla as praticas sociais das(os) estudantes, as quais concorrem
para a formacao de sujeitos criticos e comprometidos com o bem comum.

Se a gama de experiéncias educacionais informais que tém as(os) ancias(ancioes),
benzedeiras, parteiras, taipeiros, raizeiras(os), contadoras(es) de historias, agricultoras(es)
dentre outros, forem valorizadas na escola, certamente beneficiardo discentes e docentes,
auxiliando a praxis pedagogica no sentido de tornar visiveis as sociabilidades do territorio em
que a escola esta inserida.

Muitos das(os) discentes sao filha(os), netas(os) e bisnetas(os) das(os) referidas(os)
guardias(guardides) dos conhecimentos africanos, certamente possuem experiéncias para
enriquecer os didlogos, de forma a transformar as experiéncias cotidianas dos proprios
sujeitos envolvidos no processo ensino-aprendizagem, em conhecimento sistematizado dando
visibilidade aquelas(es) que amargam com as tentativas de omissdo e ocultamento de sua
cultura além de atender de forma inovadora e eficiente a Lei 10.639/03.

Trazer as experiéncias e educacdo dos bairros negros para as salas de aula ancora-
se na necessidade de contestar o papel das instituicdes escolares enquanto produtoras e
reprodutoras de desigualdades raciais devido a utilizagdo de metodologias, livros didaticos e

curriculo eurocéntricos, racistas e excludentes, ressalta-se que:

ndo se trata de mudar um foco etnocéntrico marcadamente de raiz européia por um
africano, mas de ampliar o foco dos curriculos escolares para a diversidade cultural,
racial, social e econdmica brasileira. Nesta perspectiva, cabe as escolas incluir no
contexto dos estudos e atividades, que proporciona diariamente, também as
contribuig¢des historico-culturais [...] de raiz africana” (Brasil, 2004, p. 17).

Outro ponto que merece reflexao € sobre a associacdo da educagdo a escolarizagao,
passando o entendimento que a educacdo so ¢ transmitida através das institui¢des de ensino,

ideia equivocada pois para ensinar sobre a Historia e Cultura Africana e Afro-brasileira ¢
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necessario perceber a continuidade de conhecimentos e significacdes que foram elaborados
inicialmente no continente africano ha milénios, entendendo essa forma de educagdo, na
perspectiva de Shujaa (1994, p. 10) enquanto transmissao de cultura “inter-geracional, valores,
crengas, tradigdes, costumes, rituais e sensibilidade, juntamente ao conhecimento de porque
essas coisas precisam ser mantidas”.

As institui¢des de ensino formal precisam adaptar os curriculos de forma a
ampliar o conhecimento sistematizado, abrindo assim, espago para acesso a educacao
produzida nos bairros negros, contribuindo, conforme a perspectiva de Silva (1997, p.28) para
“a afirmacdo da diferenca, num processo em que os individuos e grupos sejam aceitos e
valorizados pelas suas singularidades”, deixando de “buscar a igualdade pela tentativa de
anulac¢ao inferiorizacao das diferencas”.

Desde ja ressaltamos a preponderancia das(os) educadoras(es) negras(os) ao longo
de toda histdria sociologica brasileira, em favor da inclusdo e da ascensdo social da populagio
negra e conhecimentos da mesma. Para tanto, destacamos na proxima parte deste estudo, a

presenca de professoras(es) negras(os), antes € pos-primeira Republica.
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5 PROFESSORES NEGROS E NEGRAS NO ESTADO DO RIO DE JANEIRO

A unido, a luta e as reivindicagdes pelos direitos sempre foram elementos
historicamente indispensaveis diante das demandas da populagdo negra pela igualdade no
trato social e para ndo mais ser encarada como raga inferior, o que poderia leva-la a conquistar
respeito, dignidade, reconhecimento, além de empregos, terras e bens materiais necessarios a
sua sobrevivéncia e bem-estar (Mendes; Alves, 2011).

Dentre os direitos que ao longo do tempo a populagdo negra vem reivindicando, a
escolarizagdo ¢ aquele considerado essencial para a promog¢do da conscientizagdo étnica e
social, propiciando a mobilizagdo em torno da luta pela superagdo das suas problematicas
sociais.

Historicamente, por meio do acesso a escola, mulheres e homens negros poderiam
conquistar um emprego, ter oportunidade de mostrar inteligéncia na realizacdo de atividades
intelectuais e, consequentemente, atuar combatendo o historico racismo antinegro. Essas
certamente eram as expectativas dos primeiros docentes negros e negras do Brasil. Esses
pioneiros venceram barreiras para estudarem e, depois de formados, conseguiram ocupar
espacos formais de educagdo no Estado do Rio de Janeiro ¢ em outros Estados (provincias) do
pais.

Sim, existiram educadoras(es) negras(os) nos anos iniciais da primeira Republica
que atuaram em renomadas escolas do pais, ainda que em numero reduzido. E € isso que esta
parte do estudo pretende demonstrar. Iniciaremos apresentando as primeiras escolas voltadas a
Formagdo de Professoras(es), que também formaram docentes negras(os) que passaram a

ministrar aulas no pais.

5.1 A primeira Escola Normal

No Brasil, a primeira escola que formava professoras(es) foi instituida em Nitero6i,
no Estado do Rio de Janeiro, no ano de 1835. Ela se inspirava nas Escolas Normais que
surgiram na Franga, no final do século XVII e que foram institucionalizadas naquele pais no
final do século XVIII. Apos a criagdo da Escola Normal de Niter6i, muitas outras foram
criadas em diferentes provincias do pais com o objetivo de formar professoras(es) para

lecionarem no ensino primario.
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Na Escola Normal de Niterdi, nas trés primeiras décadas, somente era permitida a
matricula de homens. Quanto ao publico feminino, as matriculas foram iniciadas somente no
ano de 1862. E em menos de uma década, esse quantitativo aumentou de forma significativa,
ao passo que em 1870 ja estava equilibrado o nimero de discentes homens e de mulheres. E
na década seguinte, em 1880, as matriculas femininas superaram as masculinas (Vilella, 2017).

O Artigo 4° do decreto de criacdo da Escola Normal estabelecia que, para a
admissao da matricula, o pretendente deveria “ser Cidadao Brasileiro, maior de dezoito anos,
com boa morigeracao, e saber ler e escrever”. Ou seja, procuravam compor um corpo discente
elitizado, com bom procedimento e bem-educado, de acordo com um parametro pré-definido.
Surgia entdo uma escola excludente e preconceituosa que, amparada pela legislagdo vigente
no periodo, além de inicialmente nao incluir mulheres, também devido ao conceito de

cidadania excluia um grande contingente de homens negros.

A lei proibia o acesso mesmo dos ja libertos. Objetivamente, sob a capa do
preconceito racial, escondiam-se a violéncia e o jugo de uma classe sobre outra pelo
temor constante de que os negros utilizassem-se da leitura e da escrita como forma
de se organizarem (Villela, 2008, p.33).

Que tipo de formagdo a realidade daquela instituicdo expressava? Estaria sendo
realizada uma formagao relacionada aos interesses politicos racista da época? Considerando a
exclusdo da populacao negra ndo ¢ dificil responder essas questdes. As escolas destinadas a
formacao de professoras(es) também eram conservadoras e racistas.

3

Depois de formado, a(o) nova(o) docente deveria também transmitir “um
conhecimento que nao subvertesse a ordem existente, mas que a mantivesse tal como estava”,
seriam “mais um agente difusor de uma mentalidade moralizante do que propriamente um
difusor de conhecimentos” (Silva; Rodrigues, 2018, p.4).

Essas escolas seguiam os pressupostos das teorias racistas do periodo republicano.
Corroboravam com a ideia de que a populagdo brasileira ndo se constituia em um povo, tal
qual o modelo desejado. A escola cabia a fungdo de promover as mudangas e dar formagao
para moldar o almejado ‘povo brasileiro’.

Conforme aponta a pesquisa de Muller (2010, p.57), os ensinamentos eram
ministrados no intuito de que as novas geragdes se conscientizassem dos ‘vicios de raca’ e
com a inten¢do de que eles pudessem modificar seus carateres, moldando uma identidade
nacional “que contemplasse o espaco hierarquico ocupado por cada uma das trés ragas” as
quais as teorias definiram haver no pais, evidenciando a superioridade da populagdo branca

em detrimento das outras.



117

Ainda sobre o esperado perfil ideal para o povo brasileiro, considerando as
‘comprovagdes cientificas’ das teorias racistas, teria nessa escola elitizada lugar para
professores e professoras afrodescendentes?

Sobre esse questionamento, passo a tragar reflexdes principalmente a partir dos
estudos de Davila (2005), que se utilizando de imagens fotograficas registrou a regressiva
presenca de docentes negras e negros, nas escolas cariocas nas primeiras décadas da primeira
Republica e, também, da pesquisadora Muller (2010), que discorre sobre a gradativa
diminui¢ao das(os) docentes negras(os) nas instituigdes escolares do Estado do Rio de Janeiro,

conforme discutiremos a seguir.

5.1.1 A cor do magistério no Estado do Rio de Janeiro nos anos iniciais da Primeira
Republica

No periodo imperial e inicio da primeira Republica propagou-se a ideia de
inexisténcia de docentes negras(os), no entanto esse idedrio ndo condiz com a verdade
conforme apresentaremos nesse topico.

Houve um periodo que “a procedéncia étnica ou racial parece ndo ter sido um
impedimento absoluto”, porque o que se avaliava mais eram as condutas ‘moralmente
aceitaveis’ (Muller, 2006, p.9). Acerca do referido apontamento acreditamos que devemos
realizar algumas reflexdes, a saber, ¢ relevante associar a ideia da inexisténcia de um
“impedimento absoluto” para o acesso as Escolas Normais com a Constitui¢ao da época que
determinava quem era de fato cidada(cidadao) e como estas(es) deveriam se portar em
sociedade, excluindo assim, a populacdo negra. A inser¢do nessas escolas por meio de
“condutas moralmente aceitaveis” leva a exclusdo mais uma vez, de africanas(os) e
afrodescendentes, tendo em vista que essas(es), na historia racista brasileira sempre foram
tidas(os) como incivilizadas(os), imorais € naturalmente propicios ao crime.

Queremos dizer com essa reflexdo que ndo houve facilidades para o acesso da
populacdo negra as instituicdes educacionais formais, as conquistas ocorridas sempre
estiveram associadas aos movimentos sociais negros, onde incluimos as Confrarias religiosas
e as diversas AssociagOes negras. Existia e existe uma rede articulada do pensamento negro no
pais, que seguindo as singularidades locais, tinham/ tém como objetivo comum, a inclusdo e
ascensao social da populagdo negra.

Sinalizamos, que além das dificuldades de acesso, certamente houveram impasses

para a permanéncia da populacdo negra nas Escolas Normais, tendo em vista que o modelo
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docente com conduta ilibada, era o do branco, com seus valores e seus fendtipos. Embora,
alguns tracos negros pudessem ser ‘enquadrados’, ‘escondidos’, ‘moldados’, aproximando-os
do padrao almejado, ao longo da historia dessas escolas foi ficando mais evidente que as(os)
professoras(es) brancas(os) eram, sem divida, as(os) mais desejadas(os), e essas(es) sim
tiveram seus ingressos facilitados, passando a ser maioria. Isso tudo contribui para a
dificuldade em pensar na existéncia de docentes negras(os) no periodo anterior a primeira
Republica.

A educagdo brasileira, ao suprimir das matrizes curriculares dos cursos de
licenciaturas as obras de autorias negras ou mesmo aquelas que relacionavam educagdo e
populagdo negra, continua fortalecendo o pensamento de que no periodo imperial € mesmo no
inicio do periodo republicano a escola nao era um “lugar para negras(os)”. A historia das
ideias pedagogicas brasileiras tem esquecido, por op¢do, de mencionar as Irmandades e outras
iniciativas e esforgos para a escolarizacdo da populagdo negra.

Considerando essas percepcoes e acreditando na necessidade de contribuir para sanar
essa lacuna, o estudo destacara a seguir a presenca de educadoras(es) negras(os) ainda no
periodo imperial e nos anos iniciais da primeira Republica. Na Figura 25 observamos o
Diretor e alguns alunos do Instituto Professor Souza Aguiar. A fotografia ¢ datada de 1908,
portanto, do inicio da Republica.

Procuramos evidenciar ainda o ‘branqueamento’ que vigora até hoje na docéncia
das unidades escolares e que ¢ decorrente da forga das teorias racistas que operaram no pais.
Elas contribuiram para a exclusdao de docentes negras(os) que ja atuavam na profissdo, visto
que as mesmas impediam/dificultavam o acesso dessas(es) as fungdes professorais por ndo se

encaixarem no perfil idealizado pelo pais.
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Figura 25 — Inst. Prof. Souza Aguiar
Thy

Fonte: Mendes ¢ Alves (2011, p.15).

Os estudos de Muller (2003), por mais que estejam voltados a analise das décadas
de vinte e trinta do século passado, considerados tempos marcantes do processo de
‘branqueamento’ no magistério, ajuda-nos a compreender também a presenca das(os)
professoras(es) negras(os) antes desse periodo. Algumas das fotografias apresentadas pela
autora retratam docentes negros com idades mais avangadas, indicando que provavelmente
tenham iniciado no magistério ainda durante o império.

Dentre os docentes negros de escolas de destaque do Brasil, figura o professor
Hemetério dos Santos, como pode ser vislumbrado na foto abaixo (Ver Figura 26). O
professor esta sentado na primeira cadeira a direita junto com o corpo docente do Colégio

Militar do Rio de Janeiro.
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Figura 26 — Professor Hemetério dos Santos

Fonte: Silva (2015, p. 75).

O professor Hemetério dos Santos era filho de um fazendeiro da cidade de Codo e
de uma mulher negra escravizada chamada Maria. Ele concluiu seus estudos primario e
secundario como aluno interno do Colégio Imaculada Conceig¢do, no municipio de Sao Luiz
(Pereira dos Santos, 2019).

O professor Hemetério dos Santos chegou a cidade do Rio de Janeiro no ano de 1875,
inserindo-se em um contexto em que pessoas negras sofriam de forma explicita com o
racismo antinegro. Mas isso ndo o paralisou, ele teve uma brilhante trajetoria dedicada ao
magistério. Fez parte do corpo docente do Colégio Militar, que era formado somente por
homens; exerceu o magistério na fun¢do de ‘repetidor de francés’ no renomado Colégio Pedro
II; atuou na fundagdo da escola particular Froebel; foi ‘preparador de discentes’ e docente no
Externato Gabalza; ministrou aulas no curso de professoras na Escola Normal Livre, além de
aulas particulares (Silva, 2015).

Outro professor negro que muito contribuiu com a educagdo brasileira foi Israel
Antdnio Soares (Silva, 2017-1; Ferreira, 2013), nascido em 19 de agosto de 1843, escravizado,
filho e neto de escravizados. O pai se chamava Rufino e era oriundo da nacdo Monjolo; a mae,
chamada Luiza, era da nagdo Mina. Israel era autodidata, aprendeu a ler e a escrever
utilizando-se de jornais velhos.

Abriu uma escola noturna em Sao Cristovao, na qual ensinava escravizadas(o)s e
libertas(os) a lerem e escreverem. Também fazia parte da Irmandade religiosa da Igreja de

Nossa Senhora do Rosario e Sdo Benedito. E, mesmo ainda na condicdo de escravizado, na
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década de 1870, fundou uma sociedade de danga denominada ‘Bela Amante’, composta em
sua totalidade por pessoas escravizadas. Outra iniciativa de Israel Soares, também ainda na
condi¢do de cativo, foi a criacdo em 1880 da Caixa Libertadora José do Patrocinio (Silva,
2018, p.18).

Philippe José Alberto Junior é outro homem negro, baiano, radicado na Corte e
casado com a educadora Maria Augusta Jardim Alberto que, entre os anos de 1859 e 1869,
tornou-se renomado por exercer a atividade de docéncia, ministrando aulas para o ensino
primario no Mosteiro de Sdo Bento, no Rio de Janeiro. Ele ainda foi docente e diretor na
Escola Normal de Niter6i. E junto a sua esposa, abriram uma escola na qual ele lecionava
para meninos e ela, para as meninas. Os filhos do casal herdaram a profissdo dos pais (Villela,
2012).

Percebe-se em um primeiro momento que, apesar do magistério primario ter sido
confiado tanto a mulheres quanto a homens, houve uma nitida desigualdade de género, ou seja,
os professores do sexo masculino ocupavam posicdes de maior destaque em relagdo as
professoras, a saber, cargos de direcdo de escolas e postos dirigentes. Posteriormente, a
preferéncia para exercer a docéncia passou as mulheres, independente de terem ou ndo
cursado a Escola Normal.

As fotografias podem trazer ainda mais elementos da historia e ajudar a investigar a
inser¢do de professoras(es) negras(os) nas escolas. Davila (2005, p.151) analisou mais de 400
fotografias de salas de aula do inicio do século XX, do acervo de Malta, um cronista fotografo
da cidade do Rio de Janeiro. Suas observagdes sugerem que entre essas, aproximadamente,
15% dos professores registrados eram afrodescendentes, “entre os quais alguns de complei¢do
bastante escura”, conforme se pode observar na Figura 27, que retrata uma docente em sala de
aula na Escola José Pedro Varela, no Rio de Janeiro-RJ. No quadro negro pode-se observar a

data, 08 de outubro de 1923.
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Figura 27 — Professora da Escola José Pedro Varela, 1923

Fonte: Dévila (2005, p.152).

A presenga de professoras negras no Rio de Janeiro e arredores também foi
registrada pelo estudo de Barros e Bezerra (2020), que dao destaque a professora negra
Camilla Leonidia Netto (Ver Figura 28).

Essa professora negra foi aluna da Escola Normal de Niter6i, sendo diplomada no
ano de 1903. No ano seguinte, passou a atuar como docente, sendo lotada no municipio de
Iguacu, na escola mista da Piedade. Em 1906, a seu pedido, Camilla foi transferida para uma
escola em Anchieta, no mesmo municipio. Ela também aparece como “professora efetiva nos
mapas de frequéncia da Escola Mista de 2° grau de Jeronymo Mesquita nos anos de 1929,

1931, 1932, e como ‘professora catedratica’ em 1933, 1935 (Barros; Bezerra, 2020, p.18).

Figura 28 — Professora da Escola Jeronymo Mesquita

Gocoli eeerla e ® 9~ fmcgytwd; qu«)«é
Fonte: Arquivo Marcus Monteiro apud Barros e Bezerra (2020, p.18).
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Chama a atencdo ainda o fato de muitas educadoras retratadas nas fotografias (Ver
Figura 29), serem ainda jovens, aparentemente em idade semelhante a das docentes brancas
do mesmo periodo. Apesar de serem poucas as fotografias, depreende-se que havia outras
professoras negras e jovens a época. Entdo, por que professoras negras ndo aparecem na

docéncia na década seguinte?

Figura 29 — Diretores e professores da
Escola Menezes Vieira-RJ

Fonte: (Mendes; Alves, 2011, p. 13).

Observando as imagens atuais da docéncia e tendo a experiéncia de ver in loco a
equipe de professoras(es) das escolas do Estado do Rio de Janeiro ¢ de outros Estados, ¢é
possivel constatar a predominancia do fendtipo branco. Isso ocorre porque o projeto de
‘branqueamento’ das teorias racistas também causou efeitos na profissdo docente. Como foi
evidenciado neste trabalho, entre as(os) intelectuais do inicio do século passado houve uma
crescente preocupagdo em encontrar uma solucdo para a estruturagdo do pais rumo ao
progresso, formando o povo brasileiro sem os ‘defeitos’ que diziam detectar na ‘raca negra’.

Como definiram que a ‘inferioridade da raga negra’ era responsavel pelo atraso,
era de se esperar que planejassem estratégias para se livrar da populacdo negra e facilitar o
plano de branquear o pais. As proprias determinagdes das reformas educacionais do inicio do

século XX contribuiram efetivamente para facilitar essa intengao.
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Quanto as(aos) educadoras(es), as estratégias também seguiram esse mesmo
objetivo. Mesmo diante de um contexto perverso, docentes negras(os) pioneiras(os) estavam
conseguindo ‘atravessar’ as politicas de Estado contrarias a inser¢ao social da populagdo
negra. Mais tarde, também perderam seu espago devido as barreiras de marca impostas as(aos)
afrodescendentes e a cegueira dos representantes do Estado que aderiram sem refletir ao
cientificismo racista, que na verdade era uma nova roupagem do racismo antinegro
impregnado na elite dominante.

Na cidade do Rio de Janeiro “a criagdo e implementacdao de politicas para
selecionar e treinar futuros professores [...]Jcriaram condi¢des hostis para afrodescendentes e
brasileiros de classe baixa que tentavam ser professores” de forma a impedir o acesso dos
mesmos a escolarizagdo formal. (Davila, 2005, p.161).

As(os) antigas(os) docentes negras(os) também sofriam com esse movimento de
‘branqueamento’ na educagdo. Os reformadores da Capital da época passaram a evidenciar
sua indiferenca pelas(os) educadoras(es) negras(os) anteriormente admitidas(os) pelo sistema
escolar e que ainda continuavam sendo admitidas(os) em outras regides do pais. Todos eles
julgavam que as(os) mesmas(os) ndo possuiam capacidade, profissionalismo e moral para
atuarem na fun¢do. Diziam que era necessario formar uma classe talentosa, selecionada e
elitizada para o exercicio da docéncia no Rio de Janeiro.

As inten¢des do Estado vieram de encontro ao crescente nimero de mulheres
brancas, de boas condi¢des econdmicas, que buscavam, desde a década de 1920, emprego
como professoras. O “sistema escolar simplesmente teve que enfrentar o desafio de filtrar
candidatos socialmente indesejados” (Davila, 2005, p.195). Assim, as reformas e os
treinamentos encobriam o real objetivo de selecionar mulheres candidatas que possuiam o
perfil pré-definido desejado, ou seja, as brancas.

O socidlogo eugenista e reformador Fernando de Azevedo, por exemplo, que foi
Secretario de Educacdo entre os anos de 1926 a 1930, alegava que a educacdo das massas
populares dependia da “formacdo de elites capazes de orientd-las e dirigi-las” (Azevedo, 1930,
p-495 apud Davila, 2006, p.162). Sob sua gestao, foi construido um novo prédio no bairro da
Tijuca, localizacdo mais acessivel a elite do Rio de Janeiro, para a instalagcdo da Escola
Normal, visando ampliar o treinamento das(os) docentes.

Seu sucessor Anisio Teixeira também apostava nas reformas e deu continuidade as
mesmas, tanto que reestruturou a Escola Normal transformando-a no Instituto de Educacao do
Rio de Janeiro. O Decreto N° 3.810/1932, que versava sobre a organizagdo do Instituto de

Educacio, afirmava que a escola ndo poderia ser confiada a ‘qualquer um’.
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Anisio Teixeira expressava sua admiragdo pela forma como estava sendo
conduzida a escolarizagdo no Rio de Janeiro em detrimento de outros Estados. Dizia que uma
selecdo social estava “sendo feita no magistério publico, que aliada a unidade, vocagdo e
trabalho” tem conseguido formar “um corpo docente de invejaveis qualidades morais” (Brasil,
1932, p.21).

Para trabalhar no Instituto de Educacdo foram criadas severas exigéncias de
acesso, o que dificultava ainda mais o ingresso de professoras(es) negras(os). Dentre essas, a
inclusdo de anos adicionais de estudo e de uma avaliagdo periodica, além do exame de
admissdo, que consistia em uma sériec de testes académicos e de um exame de saude
eliminatorio. Através desse, selecionavam o padrdo fisico desejado das(os) futuras(os)
educadoras(es). Com isso, o numero de acessos das(os) estudantes afrodescendentes a escola
de formacao de professoras(es) foi diminuido drasticamente (Davila, 2005).

As intengdes expressas nas afirmativas das autoridades publicas, bem como as
acOes discriminatorias interligadas as reformas, permitem a compreensdo de que a educagdo
ndo se renovou nao foi por falta de referéncias, mas sim pela persisténcia do racismo
antinegro nos circulos dominantes; pela opcao brasileira de negar a populagdo negra em seus
projetos de Estado e pela aderéncia dos intelectuais brasileiros a politica ‘brancocéntrica’

brasileira de destrui¢do, genocidio e de desvalorizagdo social da populagdo negra.
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6 EDUCADORAS NEGRAS DE NATIVIDADE E SUAS INCURSOES NOS BAIRROS
NEGROS

O municipio de Natividade/RJ tem sua histéria marcada pela presenca
significativa de africanas(os) e afrodescendentes, que foram as(os) verdadeiras(os)
colonizadoras(es) da regido, tendo em vista a transferéncia de técnicas e tecnologias.
Entretanto, existe no imaginario social uma ideia acritica acerca da formacao socioldgica local,
que passa a ter como simbolo de pioneirismo os imigrantes, entendidos como colonizadores,
em detrimento da populagdo negra que tanto atuou para a dinamizagdo espacial. Com isso
negras € negros sao vistos como de menor importancia para a historicidade, além de que boa
parte da populacdo ainda tem dificuldade de reconhecer a sua etnia negra (Souza; Silva, 2022).

No quadro abaixo temos uma exemplificagdo acerca do reconhecimento étnico-
racial da populagdo local (Ver Tabela 3). Trata-se dos resultados da pesquisa acerca da auto
declara¢do da populacdo de Natividade, realizada pelo Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE) referente ao Censo Demografico de 2010. Considerando que concepgao
de negras(os), abrange as(os) autodeclaradas(os) pardas(os) e pretas(os), compreendemos que
a populagdo natividadense, em sua maioria, se autodeclara negra. Entretanto, acreditamos que
esse quantitativo poderia ser bem maior, se ponderarmos as muitas pessoas que nao se

reconhecem negras devido os imperativos do racismo.

Tabela 3 — Populagdo residente por cor ou raga no municipio de Natividade

Populagao Total Branca Preta Amarela Parda Indigena Sem Declaracao
por cor/raga

Natividade 15.082 6.863 1.759 119 6.335 6 -

Fonte: IBGE (2010), com adaptacdes.

Parte das pessoas negras de Natividade ainda moram em pequenas propriedades
rurais ¢ de forma mais abrangente essa populacdo se concentra nos bairros negros da area
urbana do municipio. De acordo com Cunha Junior (2017) bairros negros sdo territdrios
negros, formados a partir de uma cultura de matriz africana e que fomentam memoria e
identidades negras. Entretanto, esses territorios foram forjados através de uma tentativa
articulada da populacao negra de continuar existindo frente ao capitalismo racista, o qual se
efetiva no pos-abolicdo. A maioria dos bairros negros sdo areas localizadas nos arrebaldes das

cidades e de desinteresse dos oOrgdos publicos, portanto, sua formacdo ocorre sem
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planejamento do Estado, estando acompanhada de irregularidades no uso e na ocupagdo do
solo, sobretudo, no que tange a vulnerabilidade social.

Em nossa pesquisa identificamos os seguintes bairros negros em Natividade: o
Bairro Pito, o Morro dos Cabritos ou Morro Sao Pedro, parte do Bairro Liberdade (Antigos) e
jé retratados nesse estudo e Bairro Cantinho do Fiorello (Ver Figura 30), Bairro Vila da Paz,
Bairro Tubiacanga (Ver Figura 30), Bairro Pedro Gomes e Bairro Loteamento Ilha (ver Figura
31), que sao mais recentes. Esses locais sao marcados por africanidades, vistas nas formas de
construcdo, nas sociabilidades, nas expressoes culturais, nas formas de comércio e nos valores

civilizatorios.

Figura 30— Bairro Cantinho do Fiorello Figura 31 — Bairro Tubiacanga

Figura 32 — Bairro Loteamento Ilha
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Embora, os ultimos anos tenham sido marcados por melhorias nas condi¢des de
vida das(os) moradoras(es), esses bairros ainda tem muitas problematicas sociais, como a
expansao irregular e surgimento de novas constru¢cdes também sem infraestrutura
ocasionando riscos. Também nas ultimas duas décadas a populacdo comegou a conviver com
situacdes de violéncia e outros problemas decorrentes da falta de politicas publicas que
favore¢cam mulheres, criancas e adolescentes. A vulnerabilidade e invisibilidade juntas a falta
ou escassez de recursos financeiros e as minimas perspectivas de futuro comegaram a gerar
situacdes de marginalizagdo nesses bairros. Realidade ainda mais preocupante por ndo se
observar nenhum projeto de politicas publicas que visem reduzir os perigos e riscos sociais
que estdo evoluindo a cada dia, inclusive impulsionados pela pobreza gerada pela falta de
oportunidades de trabalho, por exemplo.

E foi justamente nos bairros negros que tivemos o prazer de encontrar muitas das
professoras negras, pioneiras na educagdo escolar do municipio, e mesmo, as docentes que
encontramos € que nd3o moram ou moraram em bairros negros, nos revelaram uma relagao
estreita com esses bairros, pois a maioria dos estudantes pobres, que frequentavam a escola
publica, na qual ministravam suas aulas, eram moradores dos bairros negros.

A confluéncia entre educagdo e bairros negros ao longo da histéria do municipio
nos encantou e inquietou, e assim, estamos buscando resgatar as historias de vida e
profissional das professoras negras, como um meio de reconhecer o protagonismo social da
populagdo negra ao longo do tempo, evidenciando a relevancia da mulher negra para as
transformagdes sociais, mas também as adversidades decorrentes do racismo antinegro. E
nesse intento, o trabalho com a oralidade esta sendo essencial.

O “universo da oralidade ndo ¢ uma coisa menor, ¢ uma grande escola, ¢ um outro
sistema de pensamento” (Fonseca, 2008, p. 13). Dele ¢ possivel depreender partes importantes
da vida. E seguindo essa premissa que este capitulo estd sendo escrito. Registro aqui historias
que foram silenciadas por décadas. Momentos da vida de mulheres que viveram na pele o
racismo antinegro e que conseguiram, mesmo em meio a embates, tornarem-se educadoras.
Essas mulheres sdo importantes para a comunidade negra do municipio de Natividade e
também de outros locais, pois suas memorias nos auxiliam no entendimento da historia
sociologica brasileira, com foco na populacdo negra, sua cultura e problematicas sociais
acarretadas pelo racismo.

As historias de vida dessas mulheres sdo marcadas pela supera¢do de barreiras
impostas pelo racismo antinegro no mercado de trabalho. Historicamente, existiu/existe no

Brasil dificuldades de acesso da populacdo negra a determinadas profissdes, entdo reservadas
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a populagdo branca, como ¢ o caso da docéncia. Falaremos assim, de mulheres negras, que
sdo também professoras negras, estas, buscaram superar o enquadramento social tracado pelo
Estado racista, lutando contra o sistema que as oprimiam por sua ancestralidade africana,
sobretudo, quando vislumbrada no fenotipo.

No periodo escravista criminoso a mulher negra foi alvo de diversas formas de
violéncia, tanto fisicas quanto psicologicas. Gonzalez (1983) afirma que houveram varias
representacoes sociais acerca da mulher negra, algumas dessas representagdes davam uma
ilusdo de que as mulheres negras estavam ascendendo socialmente, como ¢ o caso da posi¢ao
de mae preta. Entretanto, tratava-se de uma falsa ideia de reconhecimento perante uma
sociedade que na verdade a desprezava.

A partir do periodo abolicionista as formas de opressdo ganharam novos
contornos conduzidos pelo capitalismo racista. As mulheres negras continuaram sendo alvo de
estereotipos, de sexualizagdo dos seus corpos, da falta de emprego e renda digna, além de
outros empecilhos para sua ascensdo social. Gonzalez (1983) ressalta que essas relacdes de
poder que se perpetuam nos corpos negros, conservam a barbarie das ideologias racistas que
insistem em ‘despotencializar’ o corpo feminino negro.

Uma forma de despotencializar o corpo da mulher negra, suas lutas individuais e
coletivas, € negar a existéncia do racismo antinegro. Ao fazé-lo, o Estado além de ficar isento
da criagdo de politicas publicas especificas para a comunidade negra, cria no imagindrio
social a ideia de que a populagdo negra ¢ a nica culpada por suas mazelas sociais. E embora,
em 1995, o Estado brasileiro por meio do entdo Presidente Fernando Henrique Cardoso tenha
admitido que existe racismo no Brasil, a branquitude e diversas institui¢des sociais continuam
a nega-lo e quando nio o fazem, minimizam suas consequéncias e as dores que historicamente
acarreta a populagdo negra, especialmente as mulheres. Nesse contexto, continua atual o

pensamento de Gonzalez (1983) sobre o racismo brasileiro. Segundo a autora:

Racismo? No Brasil? Quem foi que disse? Isso ¢ coisa de americano. Aqui ndo tem
diferenca porque todo mundo ¢ brasileiro acima de tudo, gracas a Deus. Preto aqui é
bem tratado, tem o mesmo direito que a gente tem. Tanto é que, quando se esforga,
ele sobe na vida como qualquer um. Conhego um que ¢ médico; educadissimo, culto,
elegante e com umas feigdes tdo finas. Nem parece preto (Gonzalez, 1983, p. 226).

Sim, existe racismo no Brasil. Ele serd comprovado a seguir, a partir da historia

das professoras negras. Seus relatos evidenciam que quando tentaram nao se enquadrar aos
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lugares pré-estabelecidos para as mulheres negras, vivenciaram a nuance do racismo de
impedimento ao exercicio profissional do magistério.

E importante ressaltar que as realidades experienciadas por essas professoras nio
se apartam do territorio de vivéncia delas e o das (os) discentes. E nesse contexto que
traremos também a relacdo entre a educag@o escolar e os bairros negros, locais de moradia da
maioria das (os) estudantes pobres que frequentavam, com enormes dificuldades, a escola
publica. A sensibilidade das professoras com a realidade dessas (es) discentes, inspirava-as a
associar a pratica social a pratica docente, tendo o objetivo comum da transformagao social.
Salientamos que ao falar em bairros negros, redimensionamos o olhar para além dos
problemas sociais e visibilizamos a cultura de matriz africana existente nesses locais, a qual
nos conecta a um passado, presente e futuro ancestral.

Em nossa pesquisa identificamos cerca de oito professoras negras pioneiras,
nascidas nas primeiras décadas do periodo republicano, mas por disponibilidade de tempo
para aprofundamento da pesquisa, traremos para esse texto de Tese as historias de vida,
académicas e profissionais das Professoras pioneiras Elza Vianna e da Professora Arlete
Jerobnyma. A professora Elza Vianna e professora Arlete Jeronymo foram de fundamental
relevancia para a nossa pesquisa por serem as docentes mais antigas que atuaram no
municipio de Natividade, e a professora Andrea, contemporanea, que ainda esta no exercicio
da docéncia devido a necessidade de averiguar possiveis mudangas no cenario educacional, ja
que existe um percentual de cerca de 40 anos de diferenca do periodo que ela exerce a
docéncia em relacdo a professora Elza e a professora Arlete.

Todas as conversas que tive com as professoras Elza Vianna (acompanhada pela
filha Ana Lidia), Arlete Jeronyma e Andrea foram momentos impares e de grande relevancia
para meu crescimento e entendimento das diversas questdes abordadas. A cada conversa
foram novas descobertas € novos aprendizados sobre os processos de construgdo pessoal e
profissional das mesmas, que de alguma forma também sdo meus devido as imbricacdes das
historias de professoras negras e populagdo negra em uma pequena cidade, onde todos se
conhecem. Momentos marcantes que reafirmaram minhas convicgdes de que ser negra nao se
reduz apenas a historias e experiéncias de dores, mas também abrange historias de orgulho e

vitorias em um processo de desconstrugdo e construcao de saberes.
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6.1 Professora Elza Vianna

A professora Elza Vianna, atualmente com 90 anos, vive adoentada em sua
residéncia junto a sua filha, a também professora Ana Lidia Vianna, que nos auxiliou durante
as entrevistas com sua mae ¢ netas (os). Elza nasceu em 20 de outubro de 1934, no atual
municipio de Laje do Muriaé-RJ. E filha de Sebastido Vianna e Joaquina Concei¢o. Oriunda
de familia muito humilde e ja com muitas (os) filhas(os), a mae de Elza logo apos o parto da
filha mais nova, Elza, foi acometida por severos problemas psicoldgicos e ndo conseguiu se
recuperar totalmente. Tanto que passou a andar sem destino de um lugar para outro, nunca
mais retornando a sua casa. Sozinho, o pai ndo daria conta de trabalhar para o sustento e dar
assisténcia as criangas, por isso procurou outras pessoas para cuidarem das mesmas.

A casa que o Sr. Sebastido Vianna procurou para Elza, ainda recém-nascida foi a
de uma fazendeira, moradora do municipio de Laje do Muriaé, distante 43,5 km de Natividade.
Entretanto, a fazendeira recusou o pedido do Sr. Sebastido, alegando que ja havia adotado
outras duas criancas ¢ afirmou nao ter condi¢des de cuidar de uma terceira ainda tdo nova.
Ocorreu, porém, que nessa casa trabalhava uma senhora que se comoveu com a histéria de Sr.
Sebastido e, mesmo ja tendo também dois filhos, teve interesse em ajudar e se dispds a criar a
crianca.

Foi nessa fazenda que Elza Vianna cresceu. Ela chamava a empregada da fazenda
de mie e a fazendeira e seu marido de madrinha e padrinho, visto que literalmente
apadrinharam-na. Naquele local, cinco criancas foram criadas juntas, os dois filhos dos
fazendeiros, criangas brancas; os dois filhos biologicos da trabalhadora da fazenda e Elza,
esses, criangas negras.

Essas criancas receberam juntas a educagao escolar formal inicial. Todas cursaram
o primeiro segmento do Ensino Fundamental em um colégio localizado em Laje do Muriaé. E
quando concluiram essa etapa, o casal de fazendeiros decidiu se mudar para Itaperuna-RJ,
municipio bem maior, com o objetivo de permitir a continuidade da escolarizagao dos filhos.

Naquela época, mesmo em Itaperuna, nao havia escola publica que atendesse o
segundo segmento do Ensino Fundamental, s6 havia escola particular. As duas criangas, filhos
dos fazendeiros, foram matriculados na escola particular, a saber, o Colégio Bittencourt.
Como o preco da mensalidade era alto, os padrinhos alegaram que ndo possuiam condigdes de
pagar a mensalidade de todas as criangas. Mas como a menina Elza demonstrava grande

interesse em continuar estudando, seus padrinhos, que eram amigos do dono do colégio,
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conseguiram uma ‘bolsa escolar’ e dessa forma Elza conseguiu dar continuidade aos seus
estudos.

No Colégio Bittencourt, a menina Elza conheceu Lilian, sobrinha dos fazendeiros
que a apadrinharam-na, e tornaram-se grandes amigas. Estudavam juntas, passeavam e iam a
igreja. Vale a pena observar que a familia que apadrinhou Elza era evangélica e a criaram de
acordo com essa doutrina.

Quando as(os) jovens concluiram o Ensino Fundamental, os fazendeiros
decidiram vender a fazenda e se mudaram para Niter6i-RJ, levando com eles a jovem Elza
Vianna. Em relagdo a continuidade de estudos, a historia se repetiu: os filhos dos padrinhos
foram estudar em uma renomada escola particular de Niterdi, o Colégio Plinio Leite e
conseguiram uma bolsa de estudos para Elza cursar o Ensino Médio na modalidade Curso
Normal.

O proéprio diretor da escola se encarregou de conseguir livros com ex-alunas (0s)
para serem reaproveitados pela estudante. Os padrinhos se responsabilizaram pelo uniforme e
demais materiais escolares. Foi dessa forma que ela concluiu o Ensino Médio enquanto Curso
Normal, e se tornou professora do Ensino Primério. Abaixo temos fotografias de Elza Vianna
durante sua Formatura no Curso Normal e seu Diploma de Conclusdao do Curso Normal (Ver

Figuras 33, 35 e 36).

Figura 33 — Professora Elza Vianna
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Figura 34 — Elza Vianna em sua formatura Figura 35 — Diploma do curso Normal
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Fonte: Acervo da familia. Fonte: Acervo da famllla

Apo6s a conclusdo do Ensino Médio, o Diretor do Colégio, Sr. Plinio Leite,
convidou Elza para trabalhar na secretaria da instituicdo e assim ela conquistou seu primeiro
emprego. Trabalhou no colégio Plinio Leite até conhecer o Sr. Joel, homem negro,
comerciante nascido em Natividade. O Sr. Joel viveu parte da sua infancia na zona rural de
Natividade, na Fazenda Sao Lourengo, até vir para a cidade, onde trabalhou como “moleque
de recado do Sr. Renato”, que era um rico médico local. Com o tempo Sr. Joel se tornou um
renomado comerciante, chegando a possuir um posto de gasolina, o primeiro de Natividade.
Posteriormente, ele também cursou a Faculdade de Direito (Figuras 36 e 37), tendo causas
muito bem sucedidas em Natividade. Também, ele foi o primeiro professor negro do

municipio de Natividade, ministrando aulas de Educagcao Moral e Civica no Colégio Alvorada.

Figura 36 — Formatura de Joel R.S. Figura 37 — Carteira OAB
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Ao casar com o Sr. Joel, a professora Elza Vianna passou a residir em Natividade,
municipio bem proximo de onde nasceu. Ela teve muitas dificuldades para conseguir uma
vaga como professora, visto que naquela €poca esses cargos eram definidos por indicagao
politica. Mas como o marido, tinha alguns amigos influentes, apesar da dificuldade, ele
conseguiu alguns contratos temporarios para a esposa.

Passados alguns anos, surgiu um concurso para o magistério estadual, realizado na
cidade de Niteroi. Ela foi aprovada no concurso e, de acordo com sua classificagdo, conseguiu
uma vaga no ‘colégio de elite’ de Natividade, o Colégio Estadual Francisco Portella, a inica
escola estadual situada na area central da cidade, a época. Os outros colégios também
administrados pelo Estado eram situadas zonas rurais e grande parte das(os) professoras(es)
iniciavam suas carreiras nessas ultimas. E s6 depois de algum tempo ¢ que conseguiam atuar
na unica escola urbana, que era o colégio supracitado. Mas pelo seu 6timo desempenho no
concurso, a professora Elza ndo precisou trabalhar nas escolas rurais.

Quando assumiu sua vaga no Colégio Estadual Francisco Portella, Elza enfrentou
diversos preconceitos, ndo foi boa aceitagdo pela dire¢dao, equipe pedagogica e pais de
estudantes. Mas pensava: “vao ter que me engolir” (Elza Vianna, dezembro de 2020). Mesmo
ela sendo muito preparada e inteligente, raramente lecionava para as(os) alunas(os) da elite,
que eram maioria na referida escola. Suas turmas eram de criangas oriundas do morro Sao
Pedro, Pito, Ladeira Sdo Cristévao e Fazenda do Engenho, discentes pobres, negras(os) e
moradoras(es) de bairros negros. Nao havia abertura para que ela, professora negra, lecionasse
para criancas brancas e de melhores condi¢oes financeiras.

E assim foi durante muitos anos. Elza se dedicou e empenhou em bem realizar sua
funcdo, tanto que passou a ser muito respeitada pelos pais das (os) estudantes, que viam nela
uma pessoa exemplar e diferenciada, aquela que ensinava os pobres a ler, escrever e contar, e
que era responsavel pelas primeiras geragoes escolarizadas de negras(os) de Natividade. Os
pais ficavam encantados ao verem o desenvolvimento de seus (suas) filhas(os). Tanto que,
“praticamente depois exigiam a dire¢io que ela fosse a professora deles” (Ana Lidia Vianna?®,
junho de 2023).

Elza tinha uma grande sensibilidade pelas criangas, que sofriam com a pobreza
decorrente do racismo, tanto que muitas vezes utilizou seus proprios recursos financeiros para
comprar material escolar, para que elas pudessem permanecer na escola e aprender o que era

possivel ensinar, como vemos no depoimento abaixo:

26 Ana Lidia Vianna, ¢ filha da professora Elza Vianna. Ana Lidia é professora aposentada e nos auxiliou nas
entrevistas mais recentes, haja visto as dificuldades de satde enfrentadas pela mae.
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O Estado ndo dava material escolar, quando dava era um caderno muito ruim, um
lapis muito ruim e uma borracha daquelas de enfiar na ponta do lapis e eles ndo
davam livros, ndo davam folha de papel almago para fazer prova, era tudo comprado
entdo ela comprava pra poder dar aula para as criangas que ndo tinham, né? Ela
mesma fazia questdo de dar aula para os mais carentes, de alfabetizar, ela comprava
as cartilhas, naquela época a cartilha chamava “Vamos estudar”, ai ela comprava a
cartilha, encapava, levava pra escola, chegava 14 eles estudavam, cada um tinha uma
cartilha, ai depois ela recolhia, por que se fosse pra casa perdiam, recolhia e trazia e
os meninos estudavam com aquele material ali (Ana Lidia Vianna, junho de 2023).

Além da professora Elza nado trabalhar com outras turmas da escola, mesmo com
toda a competéncia que detinha, a direcdo da escola também ndo lhe confiava outros cargos e
funcdes na administracdo pedagogica. O gestor achava que ela, como negra, era obrigada a
sempre trabalhar como regente.

A escolha das equipes pedagogicas, na época, era realizada pelo executivo da
cidade. E a professora Elza nunca era escolhida, possivelmente porque caso fosse necessario
em algum momento comparecer diante de um coordenador regional, por exemplo, seria
‘constrangedor’ para o executivo apresentar uma negra como representante de cargos de

confian¢a na educa¢do do municipio.

Fi
l

gura 38 —Elza V. e cole
R : ‘

as de trabalho Figura 39 — Elza V. e colegas de trabalho

Fonte: Acrvo da familia. . Fonte: Acervo da familia.

Em outros campos da vida social, como na igreja em que frequentava, ela também
sofreu preconceito e nao podia ter acesso a funcao que a colocasse em destaque. Bento (2014)
explicou esse fendmeno que promove e naturaliza o impedimento da presenca da mulher
negra em cargos de destaque e de melhor remuneracdo. A popula¢do branca, no entanto,
reservava-se as posicoes melhores, preservando os privilégios de um grupo em detrimento do

outro.
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E importante ressaltar que Elza tinha boas condigdes financeiras e desde que
casou com o Sr. Joel sempre morou em bairros considerados de elite, tendo uma grande
maioria populacional branca. A ascensdo econdmica nao significa o fim do racismo e dessa

maneira Elza e sua familia continuaram passando por situagdes de violéncia racial.

A mae ja era professora, uma mulher muito bonita, que chamava a atencdo. Mas a
gente sofria muito preconceito [...] porque nds éramos também filhas da Elza,
entendeu? E muita discriminagdo e os outros viam, antigamente, eles viam os negros
como empregados domésticos, entdo como ter uma empregada doméstica na casa de
negros? Era algo totalmente diferente... isso incomodava muita coisa... Nossas
roupas, calcados, o pessoal ndo aceitava, né? Tinha muitos brancos, ricos que nao
aceitavam a nossa situagdo, as nossas condigdes, como nos vestiamos, como éramos
tratados. [...] Minha irmd sofreu muito preconceito também, porque minha irma
estudou na escola da Dona Lenira, e quando a minha irma foi pra 14, era s6 branco
ndo tinha negro na escola, ecla era a unica negra. Entdo aquilo os pais
escandalizaram, porque a Dona Lenira tinha aceitado a Eliza, minha irma, que era a
unica negra que tinha. Ai os pais foram em cima da dona Lenira, ai Dona Lenira
falou que nfo...que ela estava ali pra ensinar, seja qual cor que fosse (Ana Lidia
Vianna, junho de 2023).

Na Figura 40 temos uma fotografia da Professora Elza e suas filhas Eliza Vianna e

Ana Lidia Vianna.

Fonte: Acervo da familia.
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Outra situagdo que vale a pena evidenciar e que refletiu na sua atuagao escolar foi
quando Elza se interessou em realizar um Curso de Formagdo Continuada para trabalhar com
criancas atipicas, que estava sendo realizado no municipio de Itaperuna. Ela foi a Unica
professora negra que conseguiu fazer o curso. Conseguiu a vaga porque a coordenadora do
curso era a sua amiga Lilian, a sobrinha dos seus padrinhos, da qual falamos anteriormente.
Ap6s concluir o curso a professora Elza passou a lecionar na area pretendida ainda no Colégio
Estadual Francisco Portella.

Enquanto professora da Educacdo Especial, ela formou uma banda e um coral
com as(os) alunas(os) e fizeram uma emocionante e brilhante apresentacdo na cidade de
[taperuna, junto a outras(os) docentes que realizaram o curso. Essa foi a Unica vez que as
autoridades “curvaram-se” frente ao trabalho realizado por essa que foi a primeira professora
negra do municipio.

O relato de vida da professora Elza se assemelha a muitas historias de professoras
negras que encontraram grande rejei¢do para o ingresso no magistério, numa época em que
havia poucos docentes e grande demanda pela educagdo, que ainda ndo tinha se
universalizado.

E mesmo as condi¢des sociais, a boa formacdo profissional e a condi¢io
econdmica de Elza ndo implicaram numa facil adaptacdo ou aceitagdo pelo sistema de
emprego governamental. Sua carreira ndo fluiu naturalmente, como deveria ser por suas
qualidades intelectuais, preparo e dedicacdo. A auséncia de oportunidade para cargos que
melhorariam sua remuneracdo demonstra a influéncia do racismo institucional e da
segregacao imposta pela sociedade de dominagdo branca.

As barreiras nao foram somente as de formagao, que a maioria da populagdo negra
ja prevé enfrentar. Mesmo tendo instrugdo em renomadas escolas, como também aconteceu
com outras pessoas negras, ela enfrentou diversas restricdes no exercicio da profissdo. As
memorias e historia de vida da educadora Elza Vianna confirma a construcao social do lugar

da populacdo negra no transito do século XX.

6.2 Professora Arlete Jeronyma

A professora Arlete Jeronyma apresenta um processo de descobrimento de ser
negra de todos os angulos comportados por seu corpo. Ela relembra varios fatos que passou
na sua vida pessoal e profissional que ocorreram por conta do racismo e que deixou marcas

que s6 nao conseguiram lhe abater pela forca propria da sua personalidade.
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A professora Arlete nasceu na antiga casa de seus pais, que ¢ a mesma casa em
que ela ainda reside. Filha de Sr. Joaquim Jer6nimo e Sr* Joana, ambos negros oriundos da
zona rural de Natividade, que chegaram na cidade na década de 1940, do século passado. O
casal teve oito filhos, sendo trés meninas e cinco meninos, mas perderam duas das trés
meninas devido terem contraido catapora e sarampo.

Quando os pais da professora Arlete chegaram na cidade conseguiram construir
uma casinha de sapé, proxima ao Rio Carangola, no Bairro Liberdade em uma parte do bairro
considerada periférica, a saber, a Rua do Sapé, que tinha esse nome por ser formada por
barracos de sapé. Sapé ¢ um capim que era demasiadamente abundante as margens do Rio
Carangola, naquela localidade.

Em nossas conversas, a professora Arlete rememorou as dificuldades enfrentadas
pela familia, ao ter sido “dispensada” da roca, ficando despossuida de qualquer bem e sem um
lugar para ficar. Ela nos falou de algumas caracteristicas da casa de sapé construida pelo pai,
como a existéncia do fogdo a lenha, de uma mesa e um banco de madeira que o proprio pai
construiu, das latas vazias, que encontravam pela cidade, e eram utilizadas como panelas,
canecas, canecdes, porta-mantimentos e deposito de dgua para beberem e cozinharem. O pai
fabricava talhas de barro para refrescar a agua de beber. Como ndo possuiam camas,
dormiam sobre esteiras, no chdo que a avé paterna, Sr* Romana Joana de Jesus, fabricava para
uso da familia e também para vender. Guardavam as poucas roupas que tinham em malas, as
quais forravam com papel.

A professora Arlete nos conta ainda sobre o oficio de parteira desempenhado por

sua avo. Segundo ela, a avo:

[...] era uma parteira de “mao cheia”, era muito procurada. A criangada daqui tudo
nasceu pelas maos dela, principalmente as das rogas, do Corte, S0 Lourengo,
Fazenda do Engenho e até em Bananeiras ela ia” [...] Eu via vovo6 indo a pé mesmo,
os homens viam chamar ela a cavalo, ai ndo tinha como ela ir com eles, ndo é? Ela
aparava os bebés, dava banho e deixava eles limpinhos para as maes. E ela voltava
na casa da pessoa até o umbigo da crianga cair (Arlete Jeronyma, junho de 2023).

Ela comentou ainda que quando os umbigos das criangas caiam a avo tinha o
habito de enterra-los. Salientou que muitas familias ricas da cidade também recorreram a avo
para auxiliar no parto das senhoras brancas. Outra habilidade da Sr* Romana era confeccionar
bonecas de retalhos. “Ela costurava, enchia com algoddo ou retalhos mesmo, e fazia as
roupinhas para as bonecas para eu brincar” (Arlete Jeronyma, junho de 2023).

Sobre as brincadeiras infantis das criancas da Rua do Sapé, a professora Arlete

conta: “A meninada brincava de pique, de queimada, de bola em um grande espago vazio que
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tinha ali onde ¢ o Dantas” (falou apontando para o lado onde localiza-se a escola do bairro). E
continuou: “Ali, antes de construirem o Dantas Branddo era um espago onde o pessoal que
vinha de fora montavam os circos e as touradas. Todo mundo que vinha de fora montava ali
(apontou sorridente para o lado onde fica a escola) os circos e as touradas” (Arlete Jeronyma,
junho de 2023).

E ainda sobre as brincadeiras, a professora Arlete ressalta:

Mas sabe qual a minha brincadeira preferida? Era pegar rabada nos carros de bois.
Os homens passavam por aqui € nds puldvamos nos carros de boi [...] as vezes tinha
uns que até levava a gente com eles 14 na rua, onde eles estavam indo fazer compras
ou levar entregas. E nos famos felizes balangando as perninhas e na volta eles nos
deixavam aqui na rua (Arlete Jeronyma, junho de 2023).

Figura 41 — Natividade na década de 1950

Fonte: https://www.facebook.com.

Figura 42 — Natividade na década de 1980

Fonte: https://www.facebook.com
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Quando era jovem, devido a amizade com as(os) filhas(os) de uma familia
tradicional da cidade e com boas condi¢des financeiras, a Familia Pontes, por vezes, a
professora Arlete caminhava do lado reservado para as(os) brancos em companhia das amigas.
A mae trabalhava como ‘doméstica’ para a Familia Pontes e tinha muito apre¢o por eles
devido as décadas de convivéncia didria. Arlete também algumas vezes acompanhava a mae
ao trabalho e por isso fez amizade com as(os) jovens filhas(os) dessa familia.

A inser¢do de Arlete no grupo das(os) ‘brancas(os)’, em seu lado da rua, na
familia dos patrdes, ndo ¢ uma relagdo real de pertencimento, o que ocorre ¢ uma falsa
inclusdo, pois sua inser¢do estd ligada ndo a quem ela ¢, mas sim a quem ela tem a sua volta.
Nisso ha um projeto de despersonalizagdo, em que para ser aceita ¢ necessario afastar do seu
proprio eu e adotar um ideal de ego branco, tal como explica Jurandir Freire Costa ao abrir a

obra de Souza (1983, p.3):

[...] através da internalizacdo compulséria e brutal de um Ideal de Ego branco, [0
negro] ¢ obrigado a formular para si um projeto identificatorio incompativel com as
propriedades biologicas do seu corpo. Entre o Ego e seu Ideal cria-se, entdo, um
fosso que o sujeito negro tenta transpor, as custas de sua possibilidade de felicidade,
quando nao de seu equilibrio psiquico.

Como exposto por Souza (1983), a discriminagdo ¢ como uma ferida que nao
cicatriza. Independentemente do que a(o) negra(o) faga, ela(e) sempre serd negra(o), o que
mantém a ferida. Na fuga da dor, para estancar o sangramento mesmo que a raiz do problema
ndo possa ser combatida, muitas vezes a(o) negra(o) se silencia e se esconde. Contudo,
quando isso ndo basta, ao buscar seu corpo-proprio e sua inser¢ao plena na sociedade ela(e) ¢
tida(o) como intrusa(o), fazendo com que o objetivo ndo seja cicatrizar a ferida, mas expurgar
o membro ferido, pois como afirma Kilomba (2019, p.39) “No racismo o individuo ¢
cirurgicamente retirado e violentamente separado de qualquer identidade que ela/ele possa
realmente ter”.

A professora Arlete relatou um episodio de violéncia policial que ocorreu em sua
familia com um de seus irmaos. O rapaz tinha uma belissima voz e habilidade de tocar violao
e por vezes aos finais de semana reunia-se com um grupinho, no bairro Liberdade, outras
vezes no centro da cidade e realizava belissimas serenatas. Diante do pensamento racista da
época, esses musicos eram considerados boémios, compreendidos como preguicosos e

perturbadores da "ordem" social.



141

Numa ocasido a policia efetuou diversos tiros em direcdo aos rapazes. A
justificativa foi a de que eles estariam praticando desordem, acordando as(os) moradoras(es).
Situacdo que desestabilizou ainda mais a familia visto que seu irmao foi atingido na perna. A
acdo policial foi uma demonstracdo da existéncia de um processo historico de racismo
antinegro e de desinteresse por parte do Estado, com a populagdo negra que foi marginalizada
e ou criminalizada ao tentar exercer seu direito a cidadania. Certamente que se o grupo de
jovens musicos fosse de pessoas brancas, nao seriam alvo de violéncia.

Ainda sobre essa habilidade da familia com a musica, a professora Arlete informa
que outro irmdo também cantava e tocava violdo e ela participava do Coral do municipio de
Natividade, que realizava apresentacdes em grandes municipios, como em Campos dos
Goytacazes.

A professora Arlete fala sobre as dificuldades daquela época e dos empecilhos que
a maioria das criangas negras ¢ pobres nascidas na década de 1940 e 1950 enfrentavam para

sobreviver. Ela aponta que:

A escola era um luxo que muitas criangas ndo podiam ter naquela época. Muitas
criancas ndo estudavam porque os pais ndo tinham condigdes financeiras para
manté-las na escola, por ndo terem como comprar 0 minimo necessario para elas
estudarem e por precisarem deles para ajudarem na ‘lida diaria. Entdo, muitas
criancgas, ainda bem novas, com mais ou menos 10 anos, tanto as meninas quanto os
meninos, ajudavam os pais na roga (Arlete Jeronyma, marco de 2023).

Com a professora Arlete ndo foi diferente, ela também precisou trabalhar para
ajudar no sustento da familia. Ao sair da escola, ia catar café no armazém do Sr. Perilo, onde o
pai dela trabalhava carregando e descarregando os sacos de café¢ que chegavam e saiam. Por
ser muito extrovertida, também era chamada para trabalhar como acompanhante de senhoras
vitvas e de outras senhoras, cujos maridos trabalhavam viajando.

Apesar das dificuldades, Arlete conseguiu estudar até concluir o 1° grau (atual
Ensino Fundamental). Ela estudou no tnico colégio que havia na cidade, o Grupo Escolar
Francisco Portella, onde, a principio, havia poucas pessoas negras, tanto alunas(os) quanto
professoras(es). Ela so se lembra de ter uma tnica professora negra, a Professora Elza Vianna,
de quem falamos anteriormente. A professora Elza era sua Unica referéncia. Na Figura 43
temos uma turma de formandas do Ensino Fundamental do Grupo Escolar Francisco Portella.

A professora Arlete Jeronyma ¢ décima formanda de pé€, da esquerda para a direita.
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Figura 43 — Formatura da Professora Arlete Jeronyma

Fonte: Acervo da familia.

Tal como a professora Elza Vianna, Arlete dependia dos ‘restos’ de material
escolar que recebia dos patrdoes de sua mae para estudar, pois seus pais ndo tinham condig¢des
financeiras para comprar esses materiais.

Apbs a conclusdo do 1° grau Arlete precisou interromper os estudos, pois o pai
ficou doente e a familia estava ainda mais necessitada financeiramente. Dessa maneira todos
as(os) filhas(os) precisaram trabalhar, inclusive para ajudar na compra dos remédios do pai.
Diante do ocorrido, Arlete foi trabalhar de doméstica no municipio do Rio de Janeiro.

No Rio de Janeiro, mesmo trabalhando, Arlete conseguiu retomar seus estudos no
Segundo Grau (Atual Ensino Médio), especificamente na Escola Profissional Republica
Argentina, localizada no bairro Vila Isabel. Nessa escola ela estudou por um tempo e precisou
retornar a Natividade, pois o estado de saude do pai piorou bastante e a mae preferiu que ela
ficasse por perto para ajuda-la.

Com a solidariedade das pessoas e professoras(es), que lhe doaram livros, roupas
e cal¢ados usados, ela conseguiu com muita luta concluir o Ensino Médio em Natividade, em
duas modalidades, a saber, Formacao de Professoras(es) e Técnico em Contabilidade, ambos
no Colégio Alvorada (Ver Figuras 44 e 45).

A professora Arlete, demonstra felicidade por suas conquistas profissionais, sem
desconsiderar as dificuldades que precisou superar. Para Hooks (2013, p.10), a devogao de
pessoas negras “a vida do intelecto, [¢] um ato contra-hegemonico, um modo fundamental de

resistir a todas as estratégias brancas de colonizagdo racista”.
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Figura 44 — Professora Arlete Jeronyma em sua
formatura

Fonte: Acervo da familia.

Figura 45 — Diploma professora de Arlete Jeron

Fonte: Acervo da familia.

Adquirir escolarizacdo, ter um certificado, buscar um lugar no mercado de
trabalho, tudo isso ¢ também um ato de risco. A casa grande acostumada a ser a detentora do
conhecimento surta quando a senzala ndo s6 aprende a ler como também sobe aos palcos e
assume seu direito a fala (Hooks, 2013). Isso pode ser percebido a partir da observagao de um

episodio marcante da vida de Arlete Jeronyma. Ela relata:
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No mesmo ano, conclui o Curso Normal e o de Contabilidade. No dia de receber
meu diploma no Clube de Natividade, quando fui chamada primeiro para receber
o diploma de Contadora, eu me levantei e deixei minha maezinha sentada me
aguardando enquanto eu subi para receber meu diploma. Quando voltei, minha
mae me contou: — T4 vendo esse mogo que esta aqui do lado? Quando vocé subiu
ele falou: Th, escureceu o palco. Eu disse: — Mamae, fica tranquila, ndo liga nao.
Minha mée respondeu: — Eu ndo liguei ndo, mas ele falou isso de vocé. Depois,
quando chegou a hora de eu receber meu diploma de professora, eu levantei, bati
no ombro dele e falei pra ele: — Oh, vou escurecer mais uma vez. E fui receber
meu diploma. Ele continuou tranquilo sentado no mesmo lugar. Fui, recebi meu
diploma e voltei. E bati com meus dois diplomas no ombro dele e falei: — Olha
aqui, eu sou escura, como vocé disse que eu escureci o palco, mas eu clareei o
meu caminho, porque agora eu tenho a minha estrada livre pra eu conseguir
trabalho. E tenho pena de vocé, porque se vocé tivesse feito o que eu fiz, tivesse
estudado, vocé ndo teria tido a infelicidade de falar o que vocé falou. Sou
professora e sou contadora, meu caminho esta aberto. E eu sou sim, uma negra e
escureci o palco e clareei 0 meu caminho.

Nos chamou a aten¢do também, como a professora Arlete utilizou o lugar a
margem em que foi posta, para converté-lo em poténcia. Percebe-se, que para ela a educacao
formal se configura como ato politico. Nesse contexto, cabe ressaltar o pensamento de

Cavalleiro (2000, apud Silva, s\d, p 16.), para quem:

A educacdo é um processo social no qual os sujeitos sociais t€ém acesso aos
conhecimentos, valores e realidades culturais historicamente construidos pela
humanidade e deles se apropriam. A apropriacdo destes simbolos sociais representa
um ato politico que pode levar a construcdo de cidaddos criticos ¢ atuantes, ou
“conformados a realidade apresentada”.

Também ressalto as expectativas que a professora Arlete colocou na conclusio dos
estudos, ela havia ‘clareado’ o seu destino, saiu da invisibilidade e poderia ter um futuro de
‘branco’, ou seja, mais justo € promissor.

Conhecimento e poder racial se entrelacam (Kilomba, 2019) e Arlete sendo uma
mulher negra sabia na pele exatamente como isso acontecia. Logo, ndo bastava simplesmente
se opor ao racismo, pois, como afirma a referida autora, apesar da resisténcia ser um
movimento necessario, o sujeito negro quer e deve poder existir com prazer.

A formatura ndo foi o inico momento da vida em que Arlete precisou enfrentar as
expressoes do racismo. Mesmo assim, continuou buscando o seu ‘lugar’, ja que havia se
esforcado e agora possuia um titulo e podia olhar ‘de igual para igual’.

Ela participou de um concurso de acesso ao magistério estadual e foi aprovada.
Uma das primeiras escolas que trabalhou foi na comunidade rural denominada Taquara

Branca, que ficava bastante distante da area urbana de Natividade. Ela trabalhava a noite, no
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supletivo, lecionando para estudantes adultas(os) em situagdo de distor¢do idade-série. Devido
a distancia de sua casa ao colégio, considerando nao haver 6nibus ou outra conducao que
transitasse com frequéncia na zona rural da cidade, ela ndo tinha como ir para casa durante a
semana, ficava na propria escola e so retornava aos finais de semana.

Dificuldade, que vem ao encontro da discussao de Silva (2011, p.74) ao afirmar
que “os negros e seus descendentes que conseguiram uma ascensdo social percebiam suas
chances de sucesso esbarrarem em muralhas™ diversas fazendo com que esses precisassem
despender descomunais esfor¢os para realizarem suas atividades, nesse caso, profissional.

Apbs alguns anos, ela foi removida e passou a trabalhar no pré-escolar, em Varre-
Sai, que na época era distrito de Natividade. Posteriormente, foi transferida para a Escola
Estadual Dantas Branddo, na qual trabalhou até aposentar-se exercendo também, além de
professora, a fungdo de diretora. A referida escola se localiza no bairro Liberdade, o mesmo
que ela residia na época e continua fixando residéncia.

Como ja foi descrito neste estudo, essa instituicdo escolar recebia estudantes do
proprio bairro Liberdade; do Morro Sao Pedro; do Corte, bairro situado no antigo local da
estrada de ferro; de algumas localidades rurais mais proximas, dentre outras. A maioria das
criangas eram negras. Eram criangas pobres, que tinham grande dificuldades de dar
continuidade aos estudos, tendo em vista a necessidade de ajudar no sustento da familia.

Nesse sentido, a professora Arlete aponta que:

Os meninos 1 da roga eles vinham para a aula, terminava a aula ia 14 que tinha 14 a
enxada esperando por eles pra trabalhar... Os meninos do morro coitados também,
até hoje da pra vocé perceber que ainda tem.... que os pais as vezes saiam de
marmitinha pra ir pra roga pra capinar a roga... outros, varrer rua e arrancar esses
matinhos ai também... E naquela época a gente ndo era muito valorizado nio...
ganhava pouco (Arlete Jerdnyma, junho de 2023).

A relatora apontou que ndo percebia a existéncia de nenhuma discriminagao
explicita entre as criangas brancas e negras, todas brincavam juntas, trocavam materiais e
repartiam merenda. Essas criancas eram colegas de escola e também vizinhas, oriundas das
mesmas localidades, além de compartilharem da mesma situagdo de pobreza. Entretanto, a
professora Arlete percebeu diferencas de tratamento de outras(os) docentes entre alunas(os)
negras(os) e brancas(os), havendo uma “sutil” preferéncia para com as(os) discentes

brancas(os), o que poderia ser visto durante as brincadeiras e a utilizacdo dos brinquedos.

A escola tinha (brinquedos), ndo tinha muito, ndo. Mas tinha praticamente uma preferéncia.
Porque esperavam juntar um determinado grupo e falavam : - Aqui, 6, os brinquedos. Vai
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brincar! E aqueles outros que ndo achou (os brinquedos) ficavam 14 brincando com bolinha de
gude, ai vocé olhava eram bolinhas feitas de papel de bala que eu acho que a mae ou pai fazia.
Eu sinceramente, eu até comprei, ndo comprei muita, eu pobre comegando, né? Mas dava pra
eu colocar as coisas la pra eles. Ai depois eu pedia aos comerciantes locais e ganhava. Eu
pedia, eu falava que era para as minhas criangas. Ai eu conseguia... eles ficavam em uma
alegria (Arlete Jeronyma, junho de 2023).

Através da educacdo escolar formal, essas criangas poderiam, como Arlete,
conseguir a abertura de novos espagos. Mas para isso, Hooks (2013) aponta que a escola
precisa ser potencializadora, uma vez que quando foge a isso se torna outra coisa que nao o
educar. Ainda assim, apesar de ser o caminho ‘correto’ este ndo ¢é facil, é preciso desvencilhar-
se de muitas praticas, de modo que a educagdo se coloque como ‘pratica de liberdade’.

Acreditamos que uma escola que ensina para a pratica da liberdade, deve ser
também uma escola antirracista. Mas o que imperava na escola em que Arlete ensinava era o
racismo, percebido também no interesse maior das(os) docentes brancas(os) na aprendizagem
das criangas brancas, colocando as criangas negras numa situacao inferior, muitas vezes sendo

alvos de autoritarismo. A professora Arlete rememora:

Elas tinham que dar aula para todos, mas claro que tinha aquela for¢ca de vontade
com os... (apontou para o braco) parentes delas e os nossos eram (balancou as
maos). Mas tinha umas que tratava com muito carinho também. Se eu visse eles num
canto la (eu muito das autoritarias, né?) eu chamava, eu entrava no meio do
problema deles e chamava eles pra brincar por exemplo e tirava de 1. Quando a
professora gritava com alguns deles: - Fulano, onde foi que eu te deixei? Que turma
que eu botei vocé€? A crianga engasgava a fala.... - Ah, tia, mas eu... Eu falava
assim: Deixa que eu falo! Eu falava com a professora: - Fui eu que chamei ele.
Deixa ele aqui. Ele vai ficar melhor aqui! (Arlete Jeronyma, junho de 2023).

Arlete, ao contrario das professoras racistas, tinha por objeto oferecer uma
educacdo que pudesse libertar aquelas(es) para quem lecionava nao s6 de uma realidade
carregada de muitos estigmas, mas liberta-las(os), sobretudo, como ressalta Souza (1983, p.8)
do “pensamento sitiado, acuado e acossado pela dor de pressao racista”.

Na busca de uma educacao para a pratica da liberdade, a professora Arlete, muitas
vezes precisou conhecer a realidade vivida pelas criancas, inclusive suas manifestacoes

culturais, seus momentos de alegria, como pode ser visto no depoimento abaixo:

Eu ia a casas deles, eu tomava uma agua se eu tivesse com sede, eu ia ao banheiro, e
se tivesse um cafezinho também eu tomava, porque eu fui criada aqui e agora ¢ que
tem gente nova, porque na época das criangas (quando ela dava aula) ainda tinha os
antigos, os mais antigos aqui do bairro.Ai, minha filha, ai no altinho ali... como os
meninos brincavam. Precisava ver, eles faziam a escolinha de samba deles e ndo era
festa nem nada ndo... Eles se reuniam e batucavam (fez o gesto com as maos)
batendo e fazendo o carnavalzinho deles na rua (Arlete Jeronyma, junho de 2023).
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A professora Arlete também incorporava a pratica social das(os) estudantes a sala

de aula, quando permitia que eles fizessem seus batuques na escola. Ela ressalta:

E eu ndo zangava, eu s6 ndo gostava que fosse para o meio da rua e pedia que
respeitassem [...] e saia direitinho, porque assim os meninos de quarta e quinta série
jé eram sambistas. Eles faziam o carnaval deles, por conta deles mesmos [...] Ai eles
vinham dangando, e assim ia um atrds do outro...Eles ensinavam os outros a
sambarem e dancarem... Eles eram pra frente e eu valorizava (Arlete Jeronyma,
junho de 2023).

Por também ser uma moradora de bairro negro, a professora Arlete comungava de
muitos valores comuns as(aos) suas(seus) alunas(os), como as sociabilidades, as festas, as
dancas, o que pode ser vislumbrado pela danca do Caxambu?’, como afirma no depoimento a

seguir:

Esses negocios de caxambu e tudo, eles iam... eles frequentavam essas coisinhas
aqui. Euia... eu também gostava . Ali dava também pra eu ir ¢ os pais deles também
iam participar da festa de rua, assim...E na escola eles faziam era raiva um no outro,
brincando eles colocavam defeitos na maneira de agir um do outro (Arlete
Jerdnyma, junho de 2023).

As dificuldades enfrentadas pela professora Arlete em sua trajetéria de vida,
académica e profissional contribuiram para que desse ainda mais importncia ao espaco
conquistado, tanto que seu trabalho foi reconhecido por governantes da época, que a
apoiavam para realizacdo de atividades externas com as criangas, como por exemplo a
realizacdo de passeios organizados por ela para que todas as criangas pudessem ter contato
com outras realidades, como um final de semana na praia ou um passeio a um zooldgico. Para
muitas(os) estudantes, essas viagens foram a Unica oportunidade de conhecerem o mar e
explorar novos territorios, visto que os pais ndo tinham como proporcionar passeios desse
porte.

Agora, ja idosa, continua enaltecendo a importancia da educagdo e explicando que
ela ¢ mais do que uma forma de ascensdo que pode apenas trazer melhoria financeira, para as
pessoas negras, ela também ¢ uma forma de inclusdo na sociedade e que pode trazer
beneficios para toda a familia. Alega que o acesso a profissdo de professora proporcionou uma

alteracdo na sua condi¢do econdmica, mas para além disso permitiu também a alteragdo social

27O caxambu, também conhecido como jongo, é uma danga de origem africana, praticada ao som de tambores.
Tendo o tambor, caxambu como o principal instrumento de percussio.
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de toda a sua familia, que tiveram melhores transitos do que os pais e avos. Ter conseguido

ultrapassar barreiras, ampliou as oportunidades de suas(seus) descendentes.

6.3 Professora Andrea Martins

Andrea Martins da Silva Andrade, nasceu em 16 de maio de 1973, no primeiro
bairro Negro de Natividade, o bairro Pito, ja apresentado nesse estudo. Filha de Ferreirinha e
Lucinha, a mesma ainda fixa residéncia no referido bairro.
A professora Andrea iniciou seus estudos entre 4 ¢ 5 anos de idade, quando cursou o antigo
Jardim de infancia no Colégio Municipal Norberto Marques. Ela afirma nao recordar, nesse
periodo, de nenhuma situagdo de preconceito e/ou racismo em relacdo ao fato de ser uma
crianca negra retinta. Porém ao iniciar a 1* série (atual 1° ano) do Ensino Fundamental a

entrevistada relata uma experiéncia acerca do racismo institucional da época.

no primeiro dia de aula todas as maes, os responsaveis iam pra saber em que
primeira série a gente ia ser colocado, porque tinha a primeira série boa que era das
pessoas com conceito “A”, a primeira série “B” que era boa, a “C” que era pra quem
tinha peso regular, a “D” para aqueles alunos que sabiam menos e o “E” os que ndo
sabiam nada mesmo, ou seja, ndo tinham frequentado a Educagao Infantil... As mées
ficavam com medo dos filhos serem colocados na turma “E”. Entdo ali a gente ja via
um preconceito. A gente tinha que lutar...Para a primeira série A, vinha pessoas das
escolas particulares que fizeram a Educag@o Infantil, a pré-escola, nas escolas
particulares. E o pessoal... os melhores, filhos de médicos, de dentistas, de
pequenos empresarios ¢ que iam pra “A” (Andrea, julho de 2023, grifos nossos).

O relato da professora Andrea, nos faz refletir acerca das criangas pobres,
majoritariamente negras(os) que devido a situacdo financeira e territorial ndo frequentaram a
Educagao Infantil o que as levaria a adentrar espagos de exclusdo. Assim, nos primeiros dias
de aula, nos quais as criangas ainda estdo assustadas, precisando de um acolhimento visto se
encontrarem distante da seguranca familiar, essas sdo humilhadas, estigmatizadas e
segregadas frente a violéncia explicita do proprio sistema escolar, um efetivo agravante ao
desenvolvimento intelectual das mesmas.

O artigo intitulado “Me chamaram de macaco e nunca mais fui a escola” de
autoria de Henrique Cunha Junior, retrata essa realidade. O sistema educacional ja de inicio
torna-se inospito para quem vislumbra a escola como “um terreno de igualdade e justi¢a”,
onde, portanto, o racismo nao existiria. Ainda segundo o autor quem sente o racismo na pele,

pode levar essa marca por toda a vida (Cunha Junior, 2008, p. 233).
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A discriminacdo étnico-racial aparece quando h4a uma preferéncia por um
grupo especifico, seja no ambito social, economico, politico, cultural, educacional e
profissional, como ¢ percebido entre grupos brancos e negros, estes sao excluidos socialmente
tendo suas diversas competéncias e saberes ignorados, conforme discorre Cavalleiro (2006):

ndo ha igualdade entre brancas(os) e negras(os),

A discriminagdo racial opera, na nossa sociedade, como um processo que acarreta
inimeras desvantagens para o grupo negro ¢ para toda a sociedade brasileira, direta
ou indiretamente. Compreende-se que o reconhecimento positivo das diferencas
etnias deve ser proporcionado desde os primeiros anos de vida. [inclusive] a
educacdo infantil ndo pode esquivar-se do dever de preparar o individuo para a
existéncia das diferengas étnicas, ja que ela, inevitavelmente, permeara a sua relago
com os demais cidaddos (Cavalleiro, 2006 p. 26).

Ainda sobre o episodio de exclusdo anteriormente apresentado, a professora
Andrea complementa que exatamente no ano em que ela iniciou a 1* série houve uma ruptura
na legislacdao da época e as turmas comegaram a ser ordenadas seguindo a ordem alfabética, o
que a levou para a turma “A”, visto essa ser a primeira letra de seu nome. Andrea aponta que
era a Unica aluna negra da sala de aula e mesmo com as mudancas legislativas a ideia de que
as turmas “A” eram reservadas para as(os) “melhores estudantes”, continuou a vigorar no
imaginario social. Entretanto, ela, aluna negra, pobre, residente em bairro negro da cidade,
ndo teve problemas em relagdo a producdo dos conhecimentos escolares.

Andrea comenta que quando cursava a 7° série (atual 7° ano) do Ensino
Fundamental, ela e outros colegas da turma resolveram trocar de colégio. Na nova
instituigdo escolar, outra vez se viu diante de situagdes preconceituosas por ser a unica negra
da sala, pertencer a familia mais humilde enquanto as(os) outras(os) colegas eram filhas(os)

de pessoas importantes da cidade.

eu passava na rua, ¢ a gente tinha aquele negécio de sair juntos...Eu comecei a fazer
parte da sociedade deles entdo as pessoas falavam assim: Negra metida esta andando
s6 no meio de meninos ricos, vocé tem que procurar o seu lugar... mas ndo, o meu
lugar era ali porque eles eram meus amigos... Entdo eu acredito que nossa vida
sempre ¢ uma luta (Andrea, julho de 2023).

O posicionamento da entrevistada em relacdo a critica recebida me remete a
reflexdo de um dos estudos de Domingues (2004) quanto a inser¢ao no “mundo do branco”. O
referido autor aponta que “o modelo ‘branco’ de educacdo, etiqueta, cultura, protesto e
organizacdo era incorporado, total ou parcialmente” pelas pessoas negras da elite. Ja as

pessoas negras pobres “negavam consideravelmente os valores do mundo ‘branco’,
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assumindo, muitas vezes, um estilo de vida alternativo” (Domingues, 2004, p. 211). A
professora Andrea se aclamava por ser “aceita” pelas(os) amigas(os) brancas(os).

A percepcao da mesma ¢ de que a discriminagdo e criticas nao se constituiram em
obstaculos que impedisse seu desempenho escolar, tanto que ela sempre obteve boas notas.
Ela entende que a convivéncia com a diversidade a levou a aprender a vencer e conviver com
os preconceitos da sociedade.

Logo apds concluir o Ensino médio, no ano de 1995, Andrea conseguiu um
contrato temporario e comecou a trabalhar como professora substituta. Dessa forma iniciou
sua organizacdo financeira para ter condi¢gdes de ingressar em uma faculdade, pois para tanto
seria preciso se deslocar pra outra cidade. Na sequéncia a mesma lecionou durante alguns
anos em varias escolas municipais em Natividade, também através de contratos temporarios.
Naquele interim cursou Pedagogia, concluindo sua Graduacao no ano de 2006, na cidade de
Itaperuna-R1J.

Por diversas vezes a sociedade foi muito cruel e preconceituosa por ela ser uma
professora negra, ou seja, estar fora do padrao determinante de “boa” aparéncia, de beleza e
competéncia, ou seja, mais um entrave imposto que emerge para as mulheres negras. Possuir
estereOtipo que nao se enquadra no padrdo eurocéntrico imposto devidos ideias equivocadas
de superioridade/embranquecimento continuam causando atitudes negativas e atos
discriminatorios para com a populagdo negra. Estereotipo, que Bento (2005, p. 38) apresenta
como “algo que funciona quase como um carimbo, a partir do que a pessoa ¢ vista sempre
através de uma marca, pouco importando como realmente ela seja”.

Padrdes pré-estabelecidos que causam situagdes diversas de tratamento racista,

conforme discorre a professora Andrea, em um de seus marcantes relatos:

Eu me lembro que em um dos meus primeiros empregos foi em uma escola
particular. E na instituigdo havia duas professoras com o mesmo nome eu e a outra
professora(branca). Trabalhariamos com o Nivel I e o nivel II. Entdo no primeiro dia
de aula a gente estava na porta das salas esperando os alunos chegarem. E chegou
um aluno que era meu, eu estava com a fichinha dele em maos e tudo...A mae
chegou na porta e eu a cumprimentei e solicitei que entrassem e disse que o aluno
era da minha salinha. E a mao negou: - Nio, ele ndo é da sua sala ndo. Eu disse: - E
sim, o nome dele t4 aqui, qual ¢ o nome completo dele pra gente conferir?
Confirmei o nome completo da crianga, mas a mée insistiu: - Ndo, ndo é vocé! Eu
vou na diregdo! _ Eu tenho certeza que ndo é vocé! Ai, a mae entrou na sala da outra
turma, que a professora tinha o mesmo nome que eu e era/é branca, colocou a
crianca e os materiais escolares. E precisou da interven¢ao da diregdo, que explicou
pra ela. E com muita dificuldade ela colocou o menino na minha sala. Mas saiu
dizendo que ia recorrer, porque ndo era ali o lugar do garoto. Ela ndo queria que a
primeira professora do filho dela fosse uma professora negra, porque era nivel I,
quase maternal (Andrea, julho de 2023).
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Atitudes racistas como a supracitada acontecem nas escolas devido a uma visao
estereotipada contra pessoas negras. Diversos fatos negativos e conflitos marcam a relacao
entre os pares (professora(or/professora(or); professora(or)/aluna(o); professora(or)/pais de
alunas(os)). Ha docentes, discentes e pais de discentes que se entendem superiores e
manifestam atos de ofensa contra a(o) colega/professora(or)/professor da(o) filha(o) que
elas(es) julgam ser inferiores, conforme sintetiza Muller (2009, p. 25) “a cor da pele ¢ motivo
frequente de insulto”.

Ainda sobre o referido episddio racista a professora Andrea enfatiza: “mudar a
mentalidade das pessoas ¢ muito complicado” tendo em vista a “discriminagao ¢ historica,
mas penso que essa nova geragao que estd nascendo no século XXI, va tratar essas questoes

com mais leveza”. Ela complementa:

Acredito que na geragdo em que nasceu (anos 70) esses acontecimentos eram ainda
mais “pesados” e infelizmente esses fatos acabaram sendo naturalizados, percebidos
como normal, ser chamada de macaca, negra preta, nos levaram a acreditar que até
era uma brincadeira, s6 depois que comegamos estudar, defender nossa identidade,
defender nossas raizes, a gente entendeu que aquilo ndo era normal” (Andrea, julho
de 2023).

Argumentacdo que vem ao encontro da discussao de Miiller (2009, p. 25), quando
a autora aponta que “o preconceito ¢ naturalizado, € quem assiste ou comete um ato
preconceituoso nem percebe que estd sendo cometida uma injiria grave, que fere os
sentimentos ¢ a autoestima do ofendido”.

Continuando sua narrativa a professora Andrea informa que além de trabalhar em
escola particular e cursar Pedagogia ela sempre buscou qualificacdo e estudava para passar em
concurso publico e assim conseguir efetivamente seu espago na sociedade.

Sobre concursos publicos, no ano de 2003 a entrevistada realizou um concurso de
acesso ao magistério para a Prefeitura Municipal de Varre-Sai, foi aprovada e convocada em
2007. Trabalhou no referido municipio por 4 anos.

No ano de 2009 a docente foi a unica aprovada para um Concurso publico
Municipal na cidade de Natividade, para o cargo de orientadora pedagdgica (Ver Figura 46).

Exercendo suas atividades inicialmente na Escola Municipalizada Dantas Brandao.
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Figura 46 — Aprovadas(os) e classificadas(os) no concurso Publico

PREFEITURA MUN DE NATIVIDADE/RJ - EDITAL 001/2009
NATIVIDADE

INSTITUTO MINEIRO DE ADMIBISTRAGAD MUNICIPAL RELACAO DOS CANDIDATOS APROVADOS

15/12/2009 11:33 Pag 22

Cargo: PMIV - ORIENTADOR PEDAGOGICO

Candidato Identidade Objetiva
ANDREA MARTINS DA SILVA ANDRADE 090453697 60,00

Fonte: Site oficial Prefeitura Municipal de Natividade-RJ.

Ja trabalhando efetivada continuou prestando concursos publicos, desta vez para a
esfera Estadual. Foi aprovada nos concursos do ano de 2008 e 2010, realizados pela Secretaria
de Educacao do Estado do Rio de Janeiro (SEEDUC-RJ). Ao ser convocada a mesma pediu
exoneracao dos cargos municipais e assumiu duas matriculas estaduais. Em uma dessas
atuando como professora regente de disciplinas pedagogicas para o Curso Normal no Instituto
de Educacao Eliana Brejao em Porcitincula-RJ e em outra matricula como diretora Adjunta no
mesmo colégio. Atualmente a professora atua como diretora Geral no C. E. Flavio Ribeiro de
Rezende em Natividade/RJ.

As trajetorias de vida, académica e profissional das professoras negras Elza
Vianna, Arlete e Andrea tém fatos em comum, como a busca por serem aprovadas em
concurso publico. Trata-se de uma estratégia de enfrentamento a exclusao social e econdmica,
pois a efetivagdo profissional aparece como possiblidade de reconhecimento social e
melhoramento da situagao financeira.

Apesar da promulgacdo de normativas que primam pela valorizacdo do
protagonismo da populacdo negra, ainda ¢ presente no imagindrio popular que as pessoas
negras ndo tem capacidade de assumir cargos considerados de nivel mais elevado, como nas
areas da docéncia, direito e satde (Miiller, 2006).

E mesmo enfrentando diversas barreiras e conquistando esses espagos
privilegiados a(o) cidada(cidaddo) negra(o) continua sofrendo com atitudes racistas e por
vezes tendo que suportar insultos no que concerne a sua aparéncia. Ainda ha uma “descrenca
na capacidade da pessoa negra em realizar bem uma tarefa que exija competéncia cognitiva”
ou seja, ha uma ndo aceitagdo que age como uma forma de invisibilizagdo ¢ negagdo de
competéncia e credibilidade na capacidade intelectual de pessoas negras (Miiller, 2006, p.

115).
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Essa concepc¢do aparece notoriamente no relato da professora Andrea, quando

repelida por outra mae de um aluno branco. Assim nos conta Andrea:

Quando comecei a trabalhar no instituto apareceu uma pessoa procurando a diregao
e/ou a orientagdo educacional, que no caso era eu, a época. E quando fui atendé-la
ela me disse: Nao estou procurando ninguém da cozinha eu quero falar com a
orientadora (Andrea, julho de 2023).

Percebe-se que no imaginario dessa pessoa racista esta implantado a relacao de
superioridade/pertencimento racial de que uma(um) diretora(or) ndo pode ser uma pessoa
negra(o). Houve explicitamente uma violéncia decorrente da internaliza¢do brutal de um ideal
de ego branco, conforme discorre Souza (1983, p. 3), “A violéncia racista do branco exerce-se,
antes de mais nada, pela impiedosa tendéncia a destruir a identidade do sujeito negro”, em
uma constante tentativa de inferiorizar a pessoa negra enquanto profissional.

A professora Andrea relata que apesar dos constrangimentos que ocorreu com ela

em sua trajetoria profissional ela entende que

a gente tem que lutar, ndo pode desistir! Eu fui lutando, ndo desisti, trabalhei em
colégio particular, sai de colégio particular, fui fazendo concurso. A tnica arma que
eu tinha era o estudo, eu tinha que sobressair nos estudos para ganhar essa guerra...
uma parte da guerra, uma batalha. Porque a guerra ainda nao foi vencida, a minha
luta ¢ todo dia uma batalha, pra firmar pra sociedade que eu sou negra sim, mas eu
sou capaz, tenho direitos como todos” (Andrea, julho de 2023).

A sociedade brasileira tornou comum o falso entendimento de que as pessoas
sejam julgadas com base em sua aparéncia, inclusive baseando- se em esteredtipos acreditam
que pessoas negras “estdo em desvantagem intelectual”. O relato da professora Andrea
enfatiza o quanto negras e negros precisam lutar diariamente (estudar sempre mais, se
qualificar, fazer graduagdo e prestar concursos publico em diferentes esferas) para tentar se
sobressair e alcangar respeito.

No Brasil, para que uma pessoa negra possa atingir posicoes sociais mais altas,
frequentemente precisa percorrer trajetos cheios de dificuldades e desafios. Conforme a
professora Andrea afirmou “a guerra ainda ndo foi vencida, a minha luta ¢ todo dia uma
batalha” antecipando os novos obstaculos que surgirdo em sua caminhada. Contudo, ela
revelou grande determinagao e motivacao.

A professora Andrea finaliza sua fala deixando-nos um recado: “A guerra contra o

preconceito ndo termina, tem que ser uma metandia” (Andrea, julho de 2023).
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7 CONSIDERACOES FINAIS

No ambito da investigagdo que nos propusemos a realizar, voltada a explorar as
trajetorias de vida de professoras negras do municipio de Natividade-RJ e suas incursdes nos
bairros negros, procurei entender como se manifestou no ambiente educacional e profissional
dessas docentes as experiéncias que vivenciaram em seus bairros, bem como perceber as
situagdes e  estratégias que adotaram para lidar com as discriminagdes raciais que
enfrentaram ao longo de suas vidas, suas lutas por mobilidade social, além de conhecer os
motivos que as levaram a abordar questdes étnico-raciais dentro da escola.

Refletir sobre as trajetorias de vida, académica e profissional das educadoras
negras nos permite dar destaque a narrativas de vida que sdo silenciadas pelo racismo
antinegro. Narrativas que demonstram descontentamentos e desrespeito, mas também
apresentam lutas, desafios, resisténcia e sucesso.

Também, identificamos que o contexto de invisibilidade, repressdes, criacdo de
esteredtipos e imposicdo de padrdes pré-estabelecidos, a saber, padrao de beleza, de perfil
ideal de professora, atitudes que limitam as mulheres negras de progredir, foram/sao
influenciados pelas teorias racistas assimiladas desde o século XIX e que ainda permanecem
enraizadas na mentalidade da sociedade brasileira.

Foi possivel perceber que as educadoras retratadas travaram batalhas para transpor
os obstaculos encontrados, visando alcancar seus objetivos de melhores condigdes sociais €
econdmicas. E mesmo apds “provarem sua competéncia”’, frequentemente foram/sao
desafiadas intelectualmente quando ocupam lugares de destaque na sociedade

Outro ponto observado ¢ que as docentes negras enfrentaram barreiras constantes
que buscavam desmotiva-las na luta por seus ideais, sendo esses obstadculos frequentemente
criados para tentar manté-las em posicao de inferioridade em relagdo a docentes brancas.
Também, tanto as educadoras que nasceram nas décadas de 1930 e 1940 do século passado,
respectivamente a professora Elza Vianna e professora Artele Jeronyma quanto a professora
Andrea, nascida na década de 1970 nao puderam contar com rede de apoio familiar por
diferentes motivos, apesar de aparecer nas narrativas das mesmas certa solidariedade de
amigas(os) como fonte de apoio para a superacao de algumas dificuldades.

Nas declaragdes das educadoras, foi possivel notar que a adogdo de estratégias de
enfrentamento e superagdo ndo ocorre de maneira automatica e sim, exige uma
conscientizacdo e percepgao atenta. A maioria das educadoras destacou que estdo/estiveram a

frente da elaboracdo de projetos educacionais ou engajadas em iniciativas relacionadas a
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tematica étnico-racial, a saber, atuando na dire¢do de escola dando atencdo as causas das(os)
discentes negras(os), apoiando alunas(os) negras(os) com material didatico e reforc¢o positivo,
estudando/procurando conhecer a verdadeira histéria da populacao negra, a que nao ¢ contada
a partir dos livros, para compartilhar com as(os) discentes.

Estarem alinhadas a essas frentes, considerando as experiéncias vividas nos
bairros negros tanto por algumas professoras, quanto pelas(os) discentes moradoras(es) desses
bairros, que compartilhavam suas experiéncias em sala de aula, foi essencial para que as
mesmas pudessem trazer a tona discussoes sobre a populacdo negra no contexto escolar.

Sobre a vivéncia e o aprendizado proporcionado nos bairros negros onde
nasceram, cresceram e trabalharam a maioria das professoras pretagonistas desse estudo
trabalhou com estudantes dos bairros negros da cidade.

Professora Elza, professora Arlete e professora Andrea respectivamente
nasceram e cresceram nos bairros negros Liberdade, Pito e Morro dos Cabritos, territorios
guardides de conhecimentos ancestrais, teve relevante impacto para que as educadoras
pudessem recuperar uma representacao positiva da populacao negra e formularem atitudes
pedagdgicas antirracistas no dia a dia escolar.

Uma questdo que foi abordada nos relatos das docentes € a escassa participacao de
demais docentes nos trabalhos sobre relagdes étnico-raciais nas institui¢cdes escolares. Fato,
que evidencia a perspectiva que algumas instituicdes de ensino ainda mantém sobre quem
deve liderar esse trabalho. As escolas ainda atribuem a(ao) professora(or) negra(o) a tarefa de
desenvolver a referida tematica, negligenciando a participagdo e responsabilidade de outras(os)
docentes.

As mulheres negras e também os homens negros letrados, retratados nesse estudo
¢ uma amostra de que mesmo no periodo do escravismo criminoso a populagdo negra atuava
enquanto educadora, inclusive na educacdo formal. O fato ¢ que os primeiros anos da
Republica produziram o apagamento dessas personalidades.

Os percursos das(os) educadoras(es) negras(os) que apresentamos exemplificam
as dificuldades enfrentadas por uma parte da populagdo negra que, mesmo diante das
proibi¢des e perseguicdes devido o racismo antinegro, conseguiu se destacar, evidenciando a
complexidade das interagdes raciais no Brasil. E apesar de todos os empecilhos e
consequéncias desses, conseguiram se afirmar na busca por respeito e reconhecimento.

As mulheres negras que apresentamos nessa tese, pretagonistas de suas proprias
histérias, como muitas outras invisibilizadas pelo racismo antinegro, se destacaram na historia

da populagdo negra de Natividade-RJ, evidenciando sua for¢a, comprometimento com a
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educacdo e papel ativo na sociedade, podendo ser vistas algumas como pioneiras e todas
como auténticas vencedoras.

Evidenciamos o sucesso dessas professoras negras por entender-se que em uma
sociedade que nos discrimina enquanto negras(os), apresentar essas historias de sucesso pode
ser uma ferramenta eficaz, uma vez que sdo vivéncias concretas. Experiéncias que abordam o
racismo antinegro e ressaltam que apesar de forcosas limitacdes, muitas mulheres negras
romperam com as imposi¢oes racistas tanto no periodo do escravismo criminoso quanto no

pos-abolicao e obtiveram/obtém sucesso.
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