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RESUMO

O objetivo desta pesquisa consiste em avaliar a implementacao da politica publica de inclusao
escolar, com foco na formac¢do continuada de professores da rede municipal de Fortaleza,
tendo como campo empirico uma escola localizada na Regional 7. De forma especifica
buscou-se: a) Mapear as estratégias metodologicas utilizadas no processo de formagdo de
professores/as da sala regular, bem como os desafios vivenciados no cotidiano escolar para
inclusdo de criangas com Transtorno do Espectro Autista (TEA); b) Avaliar a qualidade dos
materiais didaticos e pedagdgicos utilizados em sala de aula, identificando em que medida as
adaptacdes ao perfil e as necessidades dos alunos tém sido eftivadas; c) Averiguar os
possiveis efeitos da formacdo docente nas praticas pedagogicas e na inclusdo escolar,
considerando a percep¢ao dos docentes envolvidos no processo de ensino-aprendizagem. Em
relacdo ao modelo avaliativo, foi utilizado o referencial da avaliagdo em prof undidie,
segundo Rodrigues (2008). A metodologia empregada fundamenta se em uma abordagem
qualitativa, constituindo um estudo de caso, cuja coleta de dados se deu mediante aplicacao
de formularios com professoras/es de uma escola da rede municipal de Fortaleza, bem como
observacgoes in loco e conversas informais no contexto citado. Além disso, foram analisados
documentos oficiais e materiais pedagogicos utilizados pelo Projeto Vincular, formagao
recentemente oferecida pela Secretaria Municipal de Educagdo, ao corpo docente,
implementada por meio de parceria firmada com o Instituto Primeira Infancia (Iprede), em
2024. Os dados foram sistematizados mediante analise de conteido tematica, conforme
Minayo (2007). Como resultados, observamos que os principais desafios relatados pelos
docentes sdo a falta de materiais didaticos adaptados, a caréncia de apoio especializado e a
sobrecarga de trabalho. Os dados apontam ainda a necessidade urgente do aumento de
profissionais de apoio, a oferta de formagdes continuadas mais praticas e especificas as
necessidades enfrentadas em sala de aula, recursos para o aprimoramento da infraestrutura
escolar e o fortalecimento do didlogo com as familias, es pecidmente na constru¢ao de um
ambiente mais colaborativo. Em relacao ao Projeto Vincular, em que pese o fato do pouco
acesso aos dados oficiais, pode se inferir que este aponta caminhos promissores, mas ainda
carece de ajustes. Ao final, foram feitas recomendacdes vis andoa elaboragdo de uma nota

técnica, que serd direcionada a gestdo da escola.

Palavras-chave: avaliag@o de politicas publicas; educacao especial; formagao de professores;

inclusdo escolar; Transtorno do Espectro do Autismo (TEA).



ABSTRACT

This research aims to evaluate the Public Policy of Inclusion, aimed at continuing education
for teachers in the municipal network of Fortaleza, focusing on special education, having as
an important premise the need for support from the school community associated with
continuing education as essential elements for educators to meet the specific needs of students
with disabilities, promoting an inclusive and quality education. Important topics about
inclusive education will be addressed, with an emphasis on education for children with Autism
Spectrum Disorder (ASD), which shows a growing demand for enrollment in municipal
schools in Fortaleza, being a great challenge that involves the school, the family and the
community, since medical reports are increasingly associated with Attention Deficit
Hyperactivity Disorder (ADHD) and Intellectual Disability (ID), which requires, for example,
adaptation of teaching material and pedagogical teaching-learning strategies. Regarding the
evaluation model, the in -depth evaluation framework will be used, according to Rodrigse
(2008). The methodology used uses a qualitative approach, with field observation and semi -
structured questionnaires administered to teachers, as well as to the Specialized Educational
Assistance (AEE) team and the management of the school in the Fortaleza municipal network.
In addition, official documents and training programs offered by the Municipal Department
of Education to teachers will be analyzed. As results, the study revealed that the main
challenges faced by teachers are the lack of adapted didactic materials, the insufficient
presence of specialized support, and the professional overload. The research highlighted the
urgency of increasing the number of support professionals, providing continuing education
that is more practical and aligned with classroom realities, improving school inf rastucture,
and strengthening dialogue with families to foster a more col labative educational
environment. Data were organized into thematic categories to identify recurring patterns and
analyzed through content analysis methodology, in line with Minayo (2007), and connected
to the theoretical framework on special education, inclusive schooling, and teacher training.
At the end, a report will be prepared with data analysis and recommendations based on the

research findings.

Keywords: specialized school servisse; special education; continuing teacher training; school

inclusion; Autism Spectrum Disorder (ASD).
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1 INTRODUCAO

O objetivo geral desta pesquisa ¢ avaliar a politica publica de inclusdo escolar,
voltada para a formagao continuada de professoras da rede municipal de Fortaleza, tendo como
foco o Programa Vincular (Formagdo de Professores em Educagao Especial para a Inclusdo de
Qualidade), implementado pela Secretaria de Educacao, em parceria com o Instituto Primeira
Infancia (Iprede), com base num estudo de caso realizado em uma escola da rede municipal de
ensino de Fortaleza, Ceara.

Sou professora ¢ mae de um lindo menino com autismo, hoje com 10 anos,
diagnosticado aos 2 anos de idade, busco incansavelmente por sua evolugdo e autonomia.
Foram anos de dieta alimentar restritiva (sem gluten e lactose), indo aos aniversarios ja com
seus docinhos de brigadeiro de banana, muitos convites negados e outros nem recebidos....
Muito sofrimento e também alegrias gigantes com as pequenas conquistas.

Aos 4 anos, sem saber se seria verbal ou ndo, falou pela prmmeira vez a palavra
“mamae” e o que € normal para muitos, foi motivo de choro e de alegria. Depois de ouvir do
neurologista a necessidade de estimula-lo ao maximo, pois teria a primeira ‘poda neural’ aos 4
anos, processo que torna a comunica¢do entre os neuronios € otimiza a funcionalidade do
cérebro. Foram anos de terapia intensa, repetindo em casa os exercicios de fonoaudiologia e
terapia ocupacional, tratamento integrativo, homeopatia, com recursos, tempo, trés planos de
saude para aumentar o nimero de sessdes... Vivi anos sozinha, num mundo particular, onde nao
percebi interesse de ninguém no meu “problema”.

Com tantas demandas que além de made, virei terapeuta, psicanalista,
psicopedagoga, professora, cozinheira e pesquisadora. Veio a pandemia e a oportunidade de
alfabetiza-lo. Muitos jogos e recursos facilitadores, videos e cursos, adaptando tudo para o seu
hiperfoco, que s@o os animais do fundo do mar.

A motivagdo era enorme, assim como a realiza¢do de vé-lo ler e se apaixonar por
gibis e livros. Um universo paralelo se formou e depois de resgatd -lo do seu mundo partialar
e trazé-lo para o mundo real, o olhar mudou e hoje a pesquisadora se confunde com a pedagoga,
mae e ativista.

Sou professora da rede municipal, em sala de aula ha mais de 15 anos, porém nao
estava preparada para tratar autismo, assim como muitos, masa formacdo veio pela
necessidade. Fui contemplada com a politica publica de reducdo de carga horéria, fazendo com

que fosse possivel trabalhar, cuidar e dedicar tempo ao fil ho. rétas ao Decreto N°
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14.209/2018, que estabelece a reducdo de 50% da carga horaria de trabalho para servidores
publicos de Fortaleza que sejam pais, maes, tutores, curadores ou detentores da guarda judicial
de pessoas com deficiéncia. Essa reducao ¢ concedida sem prejuizo da remuneragdo, desde que
a carga hordria minima seja de 20 horas semanais, o que foi um refrigério para toda a familia.

O que motivou a pesquisa foram as constantes trocas entre professoras de sala de
aula regular, por indicagdes e pedido de ajuda em como manejar o comportamento e ensino de
alunos com deficiéncia na escola, sempre carregados de angustias e frustragdes por ndo
conseguirem realizar um trabalho de qualidade como gostaria que fosse, além das cobrancas
pessoais, pelo compromisso da profissdo, existe a cobranga dos pais e da secretaria de educagao
e a falta de apoio, sendo um trabalho solitario.

Além da pouca ou nenhuma formacao acerca da educagdo especial, nos deparamos
com a enorme demanda que uma sala de aula, geralmente com mais de 30 estudantes, nos traz.
Sao criangas com problemas familiares os mais diversos, negligenciados, com repertorio de
violéncia, indisciplina e aprendizado defasado. Alunos com e sem laudo médico, precisando de
uma atengdo maior e suporte nas atividades, para de fato progredirem. Além de tudo isso, ha
também os que estdo nos niveis exigidos do ano escolar e que precisam sempre esperar € ajudar
os colegas.

E nessa infinidade de demandas que as professoras se encontram, por vezes se
sentindo frustradas por ndo atender a todos, apenas com livro e pincel na mao, cansadas por
tentar realizar um bom trabalho e culpabilizadas por ndo fazer tudo que todos gostariam: um
trabalho personalizado, com tempo para atender, conversar, perceber as dificuldades de cada
um, apesar de ser humanamente impossivel para apenas um profissional.

Apesar de tantos desafios, a escola ¢ o lugar que melhor acolhe essas criancgas, pois
as terapias muitas vezes sdo apenas 40 minutos semanais, enquanto no ambiente escolar ficam
por mais de 20 horas por semana, com infinitas possibilidad esde interacdo social, onde
partilham brincadeiras, t€ém aulas de educacao fisica, artes e outras disciplinas, se alimentam
juntos e aprendem, nao sé conteudos, mas também a viver em sociedade.

Algumas perguntas emergem da problematizagdo delineada: que tipo de
metodologia os professores estdo utilizando para favorecer a inclusdo? Ha formacao continuada
para dar suporte ao trabalho docente? Existem op¢des de m aterais didaticos? Os livros
didaticos adotados conseguem dar suporte ao trabalho docente e contemplar todos os distintos

perfis dos alunos? Sdo duvidas que buscaremos respostas com a pesquisa de campo, ouvindo
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principalmente os professores, mas também dando voz a outros atores/atrizes sociais envolvidos
nesse processo.

Conforme dito, o objetivo geral desta pesquisa € avaliar a implementagdo da politica
publica de inclusdo escolar, com foco na formagdo continuada de professoras e professores da
rede municipal de Fortaleza, tendo como campo empirico uma escola localizada no Distrito 2
de Educacgao. De forma especifica buscou-se: a) Mapear as estratégias metodologicas utilizadas
no processo de formagdo de professores/as da sala regular, bem como os desafios vivenciados
no cotidiano escolar para inclusdo de criangas com Transtorno do Espectro Autista (TEA); b)
Avaliar a qualidade dos materiais didaticos e pedagogicos utilizados em sala de aula,
identificando em que medida as adaptagdes ao perfil e as necessidades dos alunos tém sido
efetivadas; c¢) Averiguar os possiveis efeitos da formagao docente nas praticas pedagogicas e
na inclusdo escolar, considerando a percep¢ao dos docentes envolvidos no processo de ensino-
aprendizagem.

O lécus empirico da pesquisa situa-se na Escola Municipal Professora Maria
Odnilra Cruz Moreira (EM), em Fortaleza e para coleta de dados, foi utilizada aplicagdo de
formulario com todos os docentes da escola. Conforme Gil (2008), tal técnica de coleta de dados
possibilita a exploracdo de temas emergentes e a obtengdo de informagdes ricas e detalhadas.

O presente texto esta organizado em quatro segdes. A primeira traz o Historico das
Politicas de Educag¢do no Brasil, marcado por profundas transformacdes que refletem as
mudangas sociais e econdmicas do pais. As politicas educacionais tém evoluido para atender as
demandas de uma sociedade em constante desenvolvimento. Este estudo busca analisar os
principais marcos historicos dessas politicas, destacando os avancos e desafios enfrentados ao
longo do tempo, e como eles moldaram o sistema educacional brasileiro contemporaneo.

A segunda se¢ao trata da Trajetéria do Arcabouco Legal da Garantia de Direitos as
Pessoas com Deficiéncia, enfatizando a legislagdo que garante os direitos das pessoas com
deficiéncia no Brasil como um reflexo da luta por inclusdo e igualdade. A evolugdo dessas
legislagdes e os principais avangos e os desafios ainda presentes na implementacdo efetiva
desses direitos.

J& na terceira secdo abordaremos sobre a Formacdo de Profissionais para a
Educacao Inclusiva, que tem sido um desafio para a efetivagdo de uma escola que acolha todos
os alunos. Este tema aborda a importancia de preparar educadores com competéncias
especificas para lidar com a diversidade em sala de aula, promovendo praticas pedagdgicas

inclusivas e colaborativas. Este estudo explora algumas metodologias e estudos, analisando
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suas implicagdes para a pratica pedagogica, identificando boas praticas e areas que necessitam
de aprimoramento para garantir uma educacao de qualidade para todos.

Na quarta e ultima secdo, serdo compartilhados os achados da pesquisa de campo,
destacando dados do Estudo de Caso e da observagdo detalhada e sistematica. Busca-se
compreender como a instituicdo implementa estratégias inclusivas e capacita seus educadores
para atender as necessidades de alunos com deficiéncia. Este trabalho pretende identificar boas
praticas, desafios enfrentados e possiveis areas de melhoria, contribuindo para o

desenvolvimento de uma educagdo mais inclusiva e equitativa.
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2 ASPECTOS METODOLOGICOS

Primeiramente, para alcangar os objetivos propostos, este estudo se apoiard numa
abordagem qualitativa, conforme Minayo (2003), considerando que a pesquisa ¢ objeto das
Ciéncias Sociais, que permite uma compreensao aprofundada das experiéncias e percepgoes
das participantes em relagdo a inclusao escolar na rede publica de Fortaleza.

O método qualitativo ¢ de extrema importancia para o estudo devido a sua
capacidade de explorar em profundidade as experiéncias e percepgdes dos participantes em
relacdo a inclusdo escolar. Este método permite uma compree nsdorica e detalhada dos
fendomenos educacionais que nao pode ser captada por abordagens quantitativas.

A abordagem qualitativa oferece uma visdo detalhada das praticas pedagogicas e
das experiéncias dos professores em formagao e em servigo. Ao focar na analise das percepgdes,
motivagdes e desafios enfrentados pelos docentes, o método qualitdivo permite captar
particularidades e complexidades que sdo fundamentais para entender a realidade da inclusdo
escolar. Isso ¢ particularmente relevante em contextos como o da rede bpica, mais
especificamente na EM, onde as praticas de inclusdo podem variar amplamente e estar sujeitas
a uma gama de influéncias contextuais.

Além disso, a referida abordagem deve permear o estudo de caso que sera
fundamentado na realizagdo de observacdes em campo, registradas em didrio, aplicacdo de
formuldrios com os professores e profissionais da escola que trabalham diretamente com as
criangas com deficiéncia, possibilitando a coleta de dados ricos e contextualizados diretamente
dos envolvidos no processo educativo. Esse método de coleta de dados permite que os
participantes expressem suas opinides, experiéncias e desafios de maneira mais livre e
detalhada, revelando aspectos que podem nio ser evidentes em dados estatisticos.

O método qualitativo possui a capacidade de gerar uma compreensao mais profunda
dos significados atribuidos pelos docentes a inclusdo escolar. A pesquisa qualitativa busca a
interpretagao dos fendmenos sociais € na construcao de significados, permitindo uma reflexao
critica das atitudes, crengas e valores dos professores em relagdo a educacgdo inclusiva. Essa
abordagem ¢ essencial para identificar ndo apenas as boas praticas, mas também as percepcdes
subjetivas dos professores sobre as politicas e estratégias de inclusdo.

O estudo de caso foi realizado na Escola Municipal Professora Maria Odnilra Cruz
Moreira, localizada na Avenida das Adenanteras, 800, no bairro Cidade 2000, localizada no

Distrito de Educacdo 2, na cidade de Fortaleza, Ceara.
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Fortaleza é organizada em Distritos de Educag¢do, que t€ém como objetivo
descentralizar a gestao educacional e aproximar os servigos das comunidades. Atualmente, a
cidade conta com seis distritos, cada um possui uma equipe gestora. Essa divisdo facilita a
implementag¢do de politicas publicas, a gestdo de recursos e 0 acompanhamento pedagogico.

E considerada uma grande escola ptblica municipal, de padrio MEC, que oferece
ensino infantil e fundamental, com turmas nos periodos manha e tarde. S3o 988 alunos
matriculados, distribuidos em 26 turmas, com salas bem numerosas, como por exemplo as salas
de 4° ano do ensino fundamental, com 33 alunos.

A escola possui uma infraestrutura que inclui rampas de acessibilidade, no
estacionamento e no patio da escola, além de um elevador, porém precisando de manutengao,
banheiro adequado aos alunos com mobilidade reduzida, salas de recursos multifuncionais para
atendimento educacional especializado (AEE), quadra de esportes, patio coberto e descoberto,
biblioteca, sala dos professores, diretoria, coordenagdo, coznha e refeitorio. Além disso, a
escola conta com uma ampla sala de inovagdo, com 35 laptops e wi-fi, além de oferecer
alimentacado, livros didaticos, fardamento e material escolar para os alunos.

Ademais, a escola citada ja possui experiéncia reconhecida com a inclusdo escolar,
dispondo de uma Sala de Recursos Multifuncionais (SRM). A opgao pelo estudo de caso unico
parte do principio que a formagao continuada dos professores oferecida pela Secretaria
Municipal de Educacgdo € unificada para toda a rede.

Em termos de desempenho, a escola obteve um Indice de Desenvolvimento da
Educacao Basica (IDEB) de 5,6 para os anos iniciais em 2023, ou seja, acima da média nacional.
A escola também se destaca por seu compromisso com a inclusao e acessibilidade. No ano de
2024, constam 54 alunos com deficiéncia matriculados na EM, além del5 criancas com
diagnoéstico de TDAH. De acordo com o Gafico 1 abaixo, com a listagem dos laudos, assim

distribuidas:
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Gréfico 1 - Sintese dos alunos com deficiéncia matriculados na Escola M? Odnilra — 2024

E.M. Professora Maria QOdnilra Cruz MoreiraMatricula 2024
de alunos com deficiéncia :
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40
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TEA Deficiéncia Sindrome de Microcefalia Paralisia
Intelectual Down Cerebra

Fonte: elaborado pelo autor.

Com base no grafico, ¢ possivel verificar um maior quantitativo de alunos com
autismo, e mais que rampas e adequacdes concretas, a percepcao da inclusdo desse grup o requer
uma pesquisa de abordagem qualitativa, que envolvem barreiras atitudinais, adaptacdes
razoaveis, sendo adequada para explorar em profundidade as percggcdes, experiéncias e
significados atribuidos pelos participantes, esta abordagem permite uma compreensao mais rica
e contextualizada do fendmeno em estudo.

A escolha dessa escola considerou também o acesso aos sujeitos da pesquisa, assim
como as turmas, garantindo a diversidade de experiéncias e contextos educacionais, permitindo
uma analise aprofundada das praticas inclusivas e dos desafios enfrentados pelos profissionais
da educacao.

A pesquisa qualitativa visa explorar em profundidade as praticas e formagao
docentes relacionadas a inclusdo escolar, captando as especificidades das praticas pedagdgicas
e das experiéncias dos profissionais envolvidos e observando dimensdes da realidade que nao
pode ou nao deve ser medida numericamente.

Essa abordagem tenta desvendar o universo dos significados, dos motivos, das
aspiracdes, das crencas, dos valores e das atitudes. Esses fendomenos humanos sao considerados

parte da realidade social, pois os seres humanos se destacam ndo apenas por suas a¢des, mas
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também por refletirem sobre o que fazem e por interpretarem suas agoes dentro do contexto da
realidade vivida e compartilhada com outros. O campo da producdo humana, que envolve as
relacdes, as representacdes e a intencionalidade, € o foco da pesquisa qualitativa e dificilmente
pode ser expresso em niimeros € indicadores quantitativos (Minayo, 2006).

O método qualitativo se dedica a examinar e interpretar dados em seu contexto
psicossocial, reconhecendo a relagdo dindmica entre o mundo real e o sujeito. Essa abordagem
destaca a conexao indissocidvel entre a realidade objetiva e a subjetividade do individuo, que
ndo pode ser representada por nimeros.

Em relacdo ao modelo avaliativo, foi utilizado o referenc ial da avaliagdo em
profundidade, segundo Rodrigues (2008) e Gussi (2020), que propde uma abordagem critica e
participativa na avaliacdo de politicas publicas, permitindo uma compreensao mais detalhada
dos impactos e das dindmicas envolvidas, indo além dos tradicionais parametros de eficiéncia,
eficacia e efetividade, ressaltando os impactos sociais, politicos e culturais das politicas
publicas.

Segundo Gussi: “A Avaliagdo em Profundidade busca compreender a experiéncia
concreta das politicas publicas, aproximando -se dos sujeitos e contextos onde essas politicas
sdo implementadas, ¢ afastando-se dos paradigmas convencionais hegemonicos no campo da
avaliacao" (2020, p. 45). Para o autor, e ssamaneira de avaliagdo contra hegemonica vai além
da simples coleta de dados qualitativos, pois busca uma andlise critica das politicas publicas,
questionando as estruturas de poder e as praticas estabelecidas, visa ndo apenas descrever, mas
também transformar a realidade, propondo alternativas mais indusivas e justas. Para tal,
destacamos a importancia dos sujeitos sociais, os professores e as relagdes interpessoais com
os alunos em sala de aula.

A analise critica dos dados evidencia que as politicas publicas de inclusdo escolar,
ao se moldarem por uma racionalidade neoliberal, 16gica que prioriza a liberdade de mercado e
a reducdo da intervengcdo do Estado na economia, acabam reproduzindo desigualdades
estruturais em vez de supera-las. Conforme aponta Gussi (2019), ao priorizarem a logica da
eficiéncia e da gestdo técnica, tais politicas frequentemente negligenciam as necessidades
concretas dos sujeitos envolvidos. No contexto da Escola pesquisada a presenca de
equipamentos como rampas e elevador, embora relevante, ndo garante por si s6 uma inclusao
real, pois 0 que se observa ¢ a auséncia de um suporte continuo e integral as especificidades

dos estudantes.
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A inclusdo, nesse sentido, ndo pode ser reduzida a uma lista de siprimentos de
acessibilidade, mas precisa ser pensada como um processo enancipatorio, que reconheca e
valorize as singularidades de cada aluno e as poténcias coletivas de uma escola publica que
busca valorizar o espago democratico, considerando a experiéncia vivida pelos professores e
demais agentes escolares para compreender a real efetividade das politicas inclusivas.

Nesse sentido, os relatos dos docentes revelam uma sobrecarga emocional intensa
e um isolamento profissional preocupante, reflexo da fragmentacdo das agdes institucionais e
da precarizacdo das condi¢des de trabalho. Essa escuta qualificada das vozes dos professores
permite evidenciar como uma politica publica, ao ndo assegurar condi¢des materiais e
formativas adequadas, gera um profundo descompasso entre o discurso da inclusao e a realidade
vivenciada em sala de aula.

Portanto, a avaliagdo em profundidade ndo apenas descreve, mas busca transformar
esta realidade, conectando o campo das vivéncias com o campo da a¢®d politica. E possivel
afirmar que a politica de inclusdo escolar em vigor opera sob as amarras da logica capitalista,
na qual a escola publica ¢ constantemente tensionada por politicas de austeridade e contencao
de gastos.

Como nos alerta Lejano (2012), ao desconsiderar as especificidades contextuais e
priorizar metas numéricas de desempenho, as politicas publicas acabam por esvaziar de sentido
os processos educativos. A precariedade da formacgdo continuada dos professores e a
insuficiéncia de profissionais de apoio sdo sintomas claros desse modelo neoliberal de gestao
publica, que privatiza as responsabilidades coletivas e transfere aos docentes a carga de realizar,
isoladamente, uma inclusao que deveria ser um projeto social compartilhado e sustentado por
recursos adequados.

E importante a adocio de uma abordagem contra hegemdnica ao analisar os
resultados da pesquisa. Como bem argumenta Rodrigues (2019), a avaliagdo em profundidade
deve questionar os discursos oficiais e promover a visibilidade das vozes marginalizadas no
processo educacional. Na pratica, isso significa reconhecer que os professores da EM estao
sobrecarregados, tentando "fazer mais do que lhes cabe", como expressam em seus relatos,
enfrentando jornadas extenuantes e desafios que ultrapassam sua formacao inicial. Esse cendrio
revela ndo apenas a auséncia de suporte institucional, mas a necessidade urgente de romper com
paradigmas que responsabilizam individualmente os educadores por uma tarefa que deveria ser

coletiva e estrutural.
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Em consonancia com a perspectiva libertadora e emancipatéria delineada por Gussi
(2019), a avaliagao da politica de inclusao deve extrapolar a analise técnica e instrumental, e
buscar a construgdo de caminhos que visem & transformagéo social. E fundamental que a escola
publica seja concebida como um espaco de resisténcia ao modelo neoliberal excludente,
promovendo praticas pedagogicas que nao apenas reconhecam as diferengas, mas que as
acolham como parte da riqueza da experiéncia humana. Assim, a inclusdo se torna um ato
politico, que ndo se limita a inser¢ao fisica dos alunos nas escolas, mas busca garantir sua plena
participag@o nos processos de aprendizagem e na vida comunitaria da escola, na perspectiva de
uma educagdo publica, gratuita, laica, democratica e socialmente referenciada.

A pesquisa também evidencia que a politica de inclusdo escolar ainda opera sob
uma visdo assistencialista e fragmentada, que ignora as complexidades sociais que atravessam
o cotidiano escolar. De acordo com Rodrigues (2011), a andlise de conteudo e as trajetorias
institucionais revelam os limites de politicas que tratam a inclusdo como mera formalidade
burocratica, desarticulada das condigdes reais das escolas. Na EM isso se reflete, por exemplo,
na falta de material adaptado que obriga professores a improvisarem solugdes, revelando uma
omissdo do Estado na garantia dos direitos educacionais. Essa negligéncia refor¢a uma politica
publica distante da materialidade da vida escolar, onde os sujeitos sociais sdo for¢ados a suprir
com seus proprios esforcos as lacunas estruturais deixadas pelo poder publico.

Além disso, a partir de uma perspectiva ecoldgica e sistémica, conforme propde
Rodrigues (2019), a inclusdo deve ser compreendida como uma pratica que transcende a sala
de aula e envolve toda a ecologia da escola: da gestao até as familias e a comunidade. Os relatos
da pesquisa deixam claro que a auséncia de envolvimento familiar e a fragilidade do suporte da
equipe gestora impactam diretamente a qualidade do processo inclusivo. Sem uma rede de apoio
solida, as acdes se tornam paliativas e insuficientes. A estrutura da escola, portanto, precisa ser
pensada de maneira integrada, onde cada componente, seja material, humano e relacional,
contribua para um ambiente verdadeiramente acolhedor e emancipatério para todos os
estudantes.

Retomando a critica ao modelo neoliberal que subjuga a educagdo publica as logicas
mercadoldgicas de desempenho e resultados numéricos, como bem discute Gussi (2019), ¢
necessario denunciar o processo de responsabiliza¢do individual dos professores, que sdo
pressionados a alcangar metas de inclusdo sem o devido suporte institucional. Essa estratégia
desresponsabiliza o Estado e naturaliza a precariedade das condigdes de trabalho, deslocando a

culpa para os agentes escolares e ignorando as desigualdades estuturais. Como evidencia a
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pesquisa, os docentes relatam exaustdo e frustragdo diante da sobrecarga de trabalho e da
auséncia de formagdao continuada efetiva, indicando a necessid ade ugente de repensar o
financiamento e a priorizagdo das politicas educacionais.

Os participantes da pesquisa foram professores e profissionais da rede publica de
Fortaleza, com foco em duas principais técnicas de coleta de dados: a aplicacdo de formularios
e as observagoes, devidamente registradas em diario de campo. A devolutiva dos formularios
permitiu uma amostragem significativa, pois de um universo de 46 profissionais, 40
responderam, entre professores da escola, pedagogos da educagdo infantil e ensino fundamental
(anos iniciais). O formulario abrangeu questdes tanto abertas quanto fechadas, para obter
informacgdes detalhadas sobre as praticas pedagogicas, percepcdes e experiéncias em relagao a
inclusdo escolar.

O formulario foi disponibilizado no grupo de whatsapp da escola e foi feita uma
sensibilizacdo sobre a pesquisa, bem como informado o tempo de resposta, esclarecendo ainda
sobre o anonimato dos respondentes, tendo sido facultado a todos os professores que atuam na
escola citada, por serem participantes com caracteristicas diversas, buscando garantir a
diversidade de experiéncias e contextos educacionais. Foram incluidos professores de
diferentes disciplinas e niveis de ensino.

A andlise dos dados coletados foi realizada por meio da andlise de contetido
tematica, conforme proposta por Minayo (2014), que permitird a identificagdo e categorizacao
de padrdes e temas recorrentes nas entrevistas e observagdes. O processo de andlise seguira
varias etapas. As categorias identificadas serdo agrupa das em temas mais amplos, que
representarao os principais achados da pesquisa. Os temas emergentes serdo interpretados a luz
do referencial tedrico, buscando compreender as praticas e fomacgdes docentes em relagdo a
inclusao escolar.

De acordo com Minayo (2006), a analise de contetido consiste num conjunto de
técnicas de analise das comunicagdes que utiliza procedimentos sistematicos e de descri¢cdo do
conteudo das mensagens, permitindo inferéncias que levam ao conhecimento das condi¢des de
producdo e recepcao destas mensagens.

A utilizagdo desses procedimentos permitiu uma analise detalhada, proporcionando
compreensoes significativas sobre a formacdo e as praticas docentes na inclusdo escolar na
Escola em estudo. A combinacao de entrevistas e observacdes em sala de aula garantird uma
visdo abrangente e detalhada das praticas e desafios enfrentados no contexto da inclusdo

escolar.



A seguir, o Quadro 1 apresenta uma sistematiza¢ao dos objetivos, os instrumentos

de coleta de dados e os métodos de analise:

Quadro 1 - Alinhamento dos objetivos da pesquisa ao referencial metodologico
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OBJETIVO GERAL: avaliar a implementagdo da politica publica de Inclusdo Escolar, com foco na
formagdo continuada de professores da rede municipal de Fortaleza, tendo como campo empirico
uma escola localizada no Distrito 2 de educagao.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

PROCEDIMENTOS DE
COLETA DOS DADOS

PROCEDIMENTOS DE
ANALISE DOS DADOS

Mapear as estratégias
metodologicas utilizadas no
processo de  formagdo  de

professores/as da sala regular, bem
como os desafios vivenciados no
cotidiano escolar para inclusdo de
criancas com Transtorno do
Espectro Autista (TEA)

Pesquisa documental (INEP,
2022; DCRC, 2024; CODIN,
2024);

Aplicacdo de formulérios e
observagdes de campo.

Analise documental e de
conteudo (MINAYO, 2006;
MINAYO, 2014)

Avaliar a qualidade dos materiais
didaticos e pedagogicos utilizados
em sala de aula, identificando em
que medida as adaptacdes ao perfil

Aplicagdo de formularios e
observagio de campo
(ASSIS, 2013; MINAYO,

conteudo e
tematica

Analise de
categorizagdo
(MINAYO, 2014)

e as necessidades dos alunos tém | 2006)
sido efetivadas
Averiguar os possiveis efeitos da Aplicagio de  formularios

formagdo docente nas praticas
pedagodgicas e na inclusdo escolar,
considerando a percepgdo dos
docentes envolvidos no processo de
ensino-aprendizagem

com profissionais do AEE e
observagdes na Sala SRM
(DCRC, 2024, SME
Fortaleza, 2024)

Analise qualitativa descritiva
e de conteudo tematica
(MINAYO, 2006; MINAYO,
2014)

Fonte: Elaborado pela autora.

Importa destacar que os participantes da pesquisa assinaram o Termo de

Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), documento que esclarece os objetivos da pesquisa,

ametodologia, suas fases, etc. Além disso, a SME ja aprovou a realizagdo da pesquisa, mediante

emissdo do Termo de Aprovagdo de Pesquisa (TAP).

Esta etapa ¢ crucial para destacar a importdncia da submissdo de pesquisas

envolvendo seres humanos ao comité, uma vez que a ética ¢ uma constru¢ao humana, histdrica

e sociocultural. A aprovacao ética implica o respeito pela dignidade humana e a devida protecao

aos participantes das pesquisas cientificas. Isso exige do pesquisador uma a¢do consciente, que

respeite e garanta o pleno exercicio dos direitos dos participantes, planejando e executando a

pesquisa de modo a prevenir e evitar possiveis danos.



A seguir, o Quadro 2 apresenta de forma sumarizada os eix os analticos, com a

respectiva base conceitual e as questoes que serao observadas na pesquisa:

Quadro 2 - Sintese da construcao tedrico-metodologica

. BASE QUESTOES A OBSERVAR
EIXOS ANALITICOS CONCEITUAL EMPIRICAMENTE
L o . ~ Quais os impactos das praticas de
gr?ﬂl eZto(ril:;l dig?llrl;i)cah(il:té)lgz?szz BLANCO, 2003; | exclusdo na construgdo dos direitos das
exclusio p de ess0as  com SOUZA, 2006; | pessoas com deficiéncia? Como a
. p AMARAL, 2001 exclusdo foi justificada culturalmente
deficiéncia
ao longo dos anos?
Quais foram os avangos ¢ limitagoes
AMARAL, 2001; | das instituicdes especializadas na
Fase de segregacdo e surgimento | BRASIL, 1988; | inclusdo social das pessoas com
das institui¢des especializadas NASCIMENTO, deficiéncia? Como a segregacgdo
2014 contribuiu para a marginalizagdo da
pessoa com deficiéncia?
Como a integragdo nas escolas
Evolucio para a fase de BLANCO, 2003; | regulares foi implementada e quais
. a0 P NASCIMENTO, foram seus desafios? Qual era a
Integragao ~ . ~
2014 percepcao da integracdo entre pessoas
com deficiéncia e suas familias?
BRASIL, 2008; | Quais mudangas ocorreram  na
Fase de inclusio e movimentos NASCIMENTO, abordagem da educagdo especial com o
internacionais 2014;  UNESCO, | avango da inclusdo? De que forma as
1994; KASSAR, | politicas e leis internacionais
2011 influenciaram a pratica da inclusao?
BRASIL, 1988 | 000 N et escolar para
Legislagdes brasileiras e politicas | BRASIL, 1996; & A par
- - pessoas com deficiéncia?  Quais
de inclusdo BRASIL, 2008; . ~
desafios ainda s@o enfrentados para a
BRASIL, 2015 . ~ It
plena implementag@o dessas politicas?
APA, 2013; | Como as necessidades dos estudantes
) CUNHA, 2015; | com TEA sao atendidas no contexto da
Transtorno do Espectro Autista . 5 o ~
(TEA) ¢ o direito 4 educacdio SEMENSATO e | inclusdo? Qual a percep¢do dos
BOSA, 2013; | familiares sobre o apoio recebido no
BRASIL, 2012 sistema educacional?

Colaboragao entre profissionais e
familias para a inclusdo

SEMENSATO e
BOSA, 2013;
SCHMIDT, 2013

Qual a importancia do
envolvimento familiar e da colaboragio
com profissionais de saude para a
adaptagdo das criangas com TEA?
Como as escolas integram a familia e os
profissionais externos no processo de
inclusdo?

Como a formacdo continuada

A politica de formagao | BRASIL, 2008; %nﬂuer.lmi a  pratica . pedaggica

continuada de professores BRASIL, 2015 1nclus.1 vas Qual o tmpacto (}a
capacitacdo de professores na inclusao
de alunos com deficiéncia?

Formagdo de professores para a | OMOTTE, 1999; Qual a adequacdo da formacdo

educagdo inclusiva 2004; KASSAR, | inicial ¢ continuada dos professores
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2011;  BRASIL,
1988;  BRASIL,
1996;  BRASIL,

2008; MANTOAN,
2001; CAPELLINI,
2008

MANTOAN, 2001;

para a inclusdo escolar? De que forma a
formagao prepara os docentes para lidar
com a diversidade e atender as
demandas?

Quais sdo as mudangas na pratica
docente com a implementagdo da
inclusdo em vez da integracdo? Como

BRASIL, 2008; | os professores percebem a importancia
NASCIMENTO, de incluir todos os  alunos,
2014 TARDIF, | independentemente de suas condigdes?
2014
BRASIL, ~ 1988; | Como —as leis e p"lgi“}s
Normativas e diretrizes para a | BRASIL, 1996; ecducacionals - hacionais ¢ e.sta uais
o . influenciam a pratica inclusiva nas
formagdo inclusiva LB, ?015; PEE escolas? Quais sdo os desafios na
CEARA, 2016 ’

implementacdo dessas politicas?

STAINBACK &

Como a presenca de profissionais
de apoio impacta a adaptacdo dos

Papel dos profissionais de apoio STAI.NBACK’ alunos com deficiéncia? Qual ¢é a
na educagdo inclusiva 1999, CAPELLINI, interaga ntr rofessor
educagdo inclusiv 2004: PACHECO eragdo  entre  professores e
profissionais de apoio na
et al., 2006 . o L .

implementacdo das praticas inclusivas?
Como 0S materiais e
Acesso e adaptacio a0 metodologias s3o adaptados para
conhecimento para a?uni)s com DRAGO, 2014; | facilitar o aprendizado dos alunos com
A p LOPES, 2008 deficiéncia? De que maneira o ambiente

deficiéncia . X
escolar ¢ ajustado para atender as
necessidades especificas de cada aluno?
Como a inclusdo ¢ abordada na
Educagdo Infantil e o papel | LOPES, 2008; | Educagdo Infantil? Qual o impacto do
inclusivo na primeira infancia DRAGQO, 2014 ambiente escolar na formacao social e

cultural de criancas com deficiéncia?

Atendimento Educacional
Especializado  (AEE) como
suporte a inclusao

MEC, 2007; MEC,

2009; PRIETO,
2010; MENDES,
2006

Qual ¢ o impacto do AEE no
desempenho e na participagdo dos
alunos com deficiéncia? Como o AEE
se integra & proposta pedagogica das
escolas regulares?

Fonte: Elaborado pelo autor, com base nos dados da pesquisa.
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3 ASPECTOS HISTORICOS DAS POLITICAS DE EDUCACAO NO BRASIL

O presente topico tem como propdsito analisar a educacdo como direito
fundamental e objeto de politicas publicas de cunho social e democratico, especialmente em
relacdo a educacio inclusiva.

Desta forma, pretende-se fazer também analisar as politicas publicas em relacao a
educacdo inclusiva durante os marcos historicos, econdmicos e politicos, demonstrando sua
evolucdo até os dias atuais, especialmente com a recente reformulacdo da Politica Nacional de

Educacao Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva (PNEEPEI).

3.1 Os estudos de politicas publicas no brasil

Segundo os estudos de Melo (1999) e de diversos autores nacionais como, Faria
(2003), Souza (2007), Arretche (2003), e Farah (2011), iniciamos o resgate historico do campo
de politicas publicas no Brasil, os estudos desses autores sdo baseados em estudos da literatura
internacional, que apontam para o surgimento do campo de politicas publicas como uma
subarea da ciéncia politica nos Estados Unidos, avancando no sentid de identificar suas

semelhancas e diferencas em relacao ao caso brasileiro.

A histéria do campo de politicas publicas é mais a histdria de um discurso do que de
uma disciplina convencional composta de ideias, institui¢des, revistas, e controle de
recursos essenciais. Na realidade, a auséncia dessa area de um aparato material
caracteristico de um campo intelectual ¢ um achado notavel de pesquisa. (Melo, 1999,
p- 556).

Relembrando o que foi discutido anteriormente quanto a predominancia do Estado

como ator fundamental na produgao de politicas publicas, Arretche (20023) reforca que:

Ha poucas duvidas quanto ao objeto de analise da subdisciplina de politicas publicas.
A analise do 'Estado em ag¢do' tem como objeto especifico o estudo de programas
governamentais, particularmente suas condi¢cdes de emergéncia, seus mecanismos de
operagdo e seus provaveis impactos sobre a ordem social e econdmica. (Arretche,
2003, p. 02).

Faria (2003) observa que, inicialmente, a ciéncia politica considerava as politicas
publicas principalmente como resultados do sistema politico, o que levou os pesquisadores a
focar mais nas demandas e articulagcdes de interesse. Antes que a andlise de politicas publicas

fosse reconhecida como uma subarea, a énfase dos estudos estava nos processos de formagao
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das politicas publicas, refletindo o status privilegiado dos processos decisorios na area (Faria,
2003).

Nesse contexto, o surgimento das politicas publicas como su bareada Ciéncia
Politica, priorizando o processo de formagao das politicas, e a relacdo entre Ciéncia Politica e
Administragdo Publica no Brasil. Souza (2007) argumenta que a politica publica como area de
conhecimento e disciplina académica comegou nos Estados Unidos, desviando-se da tradi¢ao
europeia que se concentrava mais na andlise do Estado e suas mstitui¢des. Essa diferenca
explica o foco maior na anélise do Estado em detrimento da producao de politicas, devido ao
desenvolvimento distinto das areas de Ciéncia Politica ¢ Administragao Publica nos EUA.

Segundo Farah (2011), o desenvolvimento da administracdo publica nos EUA foi
marcado por uma proximidade inicial com a ciéncia politica, mas essa relacdo se tornou tensa
com o tempo, especialmente nos anos 1960, quando Ciéncia Politica e Administragdo Publica
seguiram caminhos diferentes. A autora destaca que a Administragdo Publica se tornou cada
vez mais interdisciplinar, incorporando elementos da economia e do direito, o que afastou ainda
mais as duas areas.

Em relagdo as politicas publicas, a Ciéncia Politica focava em entender o acesso ao
Estado, a defini¢dao de agenda e a formulagao de politicas, enquanto a Administragdo Publica
era vista como a execucgdo técnica e automatica do proces so pditico anterior. Faria (2003)
observa que a subordinacdo da agenda de pesquisa a agenda politica ¢ mais acentuada na area
de politicas publicas, destacando os aspectos dindmicos do processo politico e os diferentes
atores envolvidos.

Melo (1999) comenta que, apesar da expansao das analises dedicadas ao campo de
politicas publicas nas tultimas duas décadas, o campo ainda ¢ fragmentado e tem uma
institucionalizacdo precaria no Brasil. Souza (2007) acrescernta que a historia do pensamento
politico brasileiro ¢ marcada por uma reflexao generalista centrada no papel do Estado.

Os primeiros esforcos de institucionalizagdo, na ldgica neoliberal, da area de
politicas publicas no Brasil datam dos anos 1980, com um "atraso" em rela¢do ao cenario
internacional. Farah (2011) menciona que o reconhecimento do polo da politica no Brasil foi
impulsionado pelos desafios pds democratizagdo e pelas transformacdes do Estado e do
publico. A descentralizagdo pds 88 trouxe desafios de formulagdo e gestao de politicas publicas
em ambito local, refletindo-se na agenda de pesquisa e estudos na administragdo publica.

As politicas publicas, sob influéncia do neoliberalismo, seguem a ideologia

econdmica e politica, prioriza a liberdade de mercado e a redu¢do da interven¢do do Estado na
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economia. Defende principios como privatizagdes, corte de gastos publicos e incentivo a
competicao, alegando que o mercado seria mais eficiente na gestao de recursos € na promogao
do crescimento econdmico. Contudo, essa abordagem ignora desigualdades e pode acentuar
injusticas sociais, ao deixar a educacdo vulneravel a l6gica de lucro, priorizando os interesses
do capital em detrimento do bem-estar coletivo.

Sob a légica neoliberal, o socidlogo Laval (2019) alerta que as escolas passam a ser
percebidas como empresas e a educagdo como um produto comercializavel. Nesse paradigma,
o desempenho ¢ mensurado sobretudo por meio de notas em avaliagdes externas, incentivando
a competicao entre escolas e o individualismo dos professores. O s estudantes sdo tratados como
"investimentos" para o mercado de trabalho, reduzindo o conceito de sucesso educacional a
numeros e graficos de evolugao.

Essa perspectiva frequentemente desvaloriza o papel dos professores e o
conhecimento critico sobre o mundo, enquanto limita a criati vidde e incentiva uma visao
individualista. O sistema educacional traz consigo demandas, exigéncias de muitos contetidos
a serem ensinados em pouco tempo, treinamento de testes e provas, onde a formac¢ao humana,
a criticidade e o didlogo passam a ser vistos como perda de tempo, ignorando a funcdo da escola
como instrumento de justi¢a social, reforcando um modelo que coloca o lucro acima do bem-
estar coletivo.

As implicagdes do neoliberalismo na educacdo sdo profundas, espeialmente na
formagdo de professores, inicial e continuada, pois estdo a servi¢o das demandas de eficiéncia
e produtividade, negligenciando aspectos fundamentais da pratica docente, como o
desenvolvimento critico e reflexivo dos educadores.

A valorizagdo e consolidacdo das politicas publicas no Brasil estdo diretamente
vinculadas aos processos de descentralizagdo e gerenciam ento, pitos da Reforma
Administrativa dos anos 1990. Um exemplo significativo ¢ a inclusdo da Educa¢ao Especial na
agenda de politicas publicas, sob a oOtica do neoliberalismo de contencdo de gastos com as
escolas especializadas, bem como o investimento do recurso humano.

A Constituicao Federal de 1988 ¢ a Lei Brasileira de Inclusao da Pessoa com
Deficiéncia estabelecem bases legais para a educagdo inclusiva, e o Plano Nacional de
Educacdo 2014 -2024 refor¢a o compromisso com a educacdo bésica e o atendimento
especializado para criangas e jovens com deficiéncia.

Iniciativas como o Programa Escola Acessivel e o Benefici o dBrestagdo

Continuada na Escola demonstram esfor¢os concretos do governo para promover a
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acessibilidade e o acompanhamento escolar dos estudantes com deficiéncia. No entanto, a
implementacao eficaz dessas politicas enfrenta desafios, como a fo rmad@o adequada de
professores e a disponibilidade de recursos didaticos acessiveis.

A histoéria e o desenvolvimento das politicas publicas no Brasil, especialmente no
contexto da inclusdo da Educacdo Especial, exemplificam a intersec¢do entre ciéncia politica,

administracao publica e o0 compromisso com uma sociedade que permeia a equidade.

3.2 Do direito a educacao

Nossa atual Carta Magna de 1988, considerada como cidada, prevé diversos direitos
fundamentais e sociais, dando destaque a educacao publica, gratuita e de qualidade, visando a

erradicacao do analfabetismo no pais. Em seus artigos 205 e 206:

Art. 205. A educagio, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida
e incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da
pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualifica¢do para o trabalho.
Art. 206. O ensino sera ministrado com base nos seguintes principios: I - igualdade de
condigdes para o acesso e permanéncia na escola; II - liberdade de aprender, ensinar,
pesquisar e divulgar o pensamento, a arte € o saber; III - pluralismo de ideias e de
concepcdes pedagdgicas, e coexisténcia de instituigdes publicas e privadas de ensino;
IV - gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais; V- valorizagdo dos
profissionais da educag@o escolar, garantidos, na forma da lei, planos de carreira, com
ingresso exclusivamente por concurso publico de provas e titulos, aos das redes
publicas; VI - gestdo democratica do ensino publico, na forma da lei; VII - garantia
de padrao de qualidade. VIII - piso salarial profissional nacional para os profissionais
da educagdo escolar publica, nos termos da lei federal. IX - Garantia do direito a
educagdo e a aprendizagem ao longo da vida. (Brasil, 1988, p. 124).

Pela simples leitura dos artigos citados, pode se perceber a atencado e prioridade que
o legislador tratou a educacdo: como direito social, para todos, gratuito e universal e,
independente de faixa etéria (ao longo da vida).

Em apenas dois artigos prioriza o aluno e o professor, garantindo um piso salarial
aos profissionais do ensino e uma gestdo democratica do ensino publico, que deve coexistir
com o particular.

Estamos diante de uma legislagdo que garante a qualquer cidadao brasileiro o direito
de instrugdo em diversos niveis de sua vida, apesar de obrigatoria para criancas ¢ adolescentes,
reforcando o direito ao desenvolvimento integral de crianga s eadolescentes ndo somente a

educacdo, mas a vida, ao lazer, moradia, a saude, ao esporte, a cultura, a liberdade e a

convivéncia familiar e comunitaria.



33

Nos anos 1990, em que a politica neoliberal do Estado minimo e a economia
maxima, traz uma série de reflexdes a serem elaboradas. O enxugamento da maquina publica,
a reducdo de investimentos e de gastos em setores prioritarios deixaram o Estado Brasileiro
num estado critico.

Chegando ao fim da era Fernando Henrique Cardoso, o povo brasileiro elege no
final de 2002, como presidente da Republica Luis Inacio Lula da Silva, repr esentante da
esquerda brasileira e pertencente ao Partido dos Trabalhadores (PT).

Programas de financiamento estudantil como o Fundo de Financiamento Estudantil
(FIES), o Programa Universidade Para Todos (PROUNI), a cria¢do de varias Universidades e
Institutos Tecnoldgicos sdo algumas das marcas desse governo no cenarp da educacao
brasileira.

Atualmente, retomado o governo federal pelo Presidente Luis Indcio Lula da Silva,
que historicamente reafirma sua gestdo na énfase em politicas publicas em educacdo, alguns
dados alarmantes podem ser revertidos.

No governo anterior, de Jair Bolsonaro, houve a revogacdo de diversas politicas
publicas de cunho social para o enfrentamento da pobreza. Este desmonte terd impacto para as
proximas geragdes, causando um retrocesso para a nossa sociedade, que necessita de politicas

publicas inclusivas. De acordo com Carvalho (2019):

Segundo “Nota da FGV Social”, em termos da ultima fotografia anual da pobreza, em
2020, 10,8% da populagdo estava abaixo da dita “linha da pobreza”, correspondente
arendimentos de R$ 210 per capita, isto é, cerca de 23 milhdes de pessoas. Esta linha,
embora radicalmente baixa para suprir necessidades bésicas, ¢ usada como critério de
elegibilidade a algum beneficio pelo Auxilio Brasil. Entre 2020 e 2021, a propor¢ao
de pobres em bases anuais sobe 42%, correspondendo a 7,2 milhdes de novos pobres
em relacdo a 2020 e 3,6 milhdes de novos pobres em relag@o ao periodo pré-pandemia.
Os dados empiricos evidenciam a dureza e a crueza do acirramento da pobreza no
ambito da questdo social no Brasil do Presente. (Carvalho, 2019, p. 19).

A gestdo de Jair Bolsonaro, também indicada como “desgoverno” por diversos
analistas politicos, ignorou grande parcela das politica s mblicas existentes, causando
um aumento da populagao que vive abaixo da linha da pobreza. Tal aumento gera um efeito de
consequéncias drasticas de cunho social, tais como o aumento d a crimnalidade e violéncia,
aumento dos empregos no campo informal e das desigualdades so ciais. Nimeros estes que o
atual governo Lula tera que enfrentar para reverter: através da retomada das politicas publicas.

Compreender a educagao como um direito publico subjetivo representa um avango

social e humano relevante. Certamente com a avaliacdo das politicas publicas vigentes pode-
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se tracar um paralelo entre o que esta vigente e o que deveria ser efetivo para alcangar

resultados melhores.

3.3 A educacio especial na agenda de politicas publicas

A inclusdo da Educagdo Especial na agenda de politicas publicas no Brasil ¢ um
tema de extrema relevancia. Nos Gltimos anos, tem-se observado um crescente reconhecimento
da necessidade de garantir aos cidaddos, independentemente de suas limitagdes, o direito a
educacdo de qualidade. As politicas publicas voltadas par a a Educacdo Especial visam
assegurar que alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotagdo recebam atendimento educacional a dequado as suas necessidades
especificas.

A Constitui¢ao Federal de 1988, em seu artigo 208, ja estabelecia a obrigatoriedade
do atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na
rede regular de ensino. Desde entdo, diversas leis e decretos foram promulgados com o objetivo
de aprimorar a inclusao escolar. A Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Lei
n°® 13.146/2015), também conhecida como Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, € um marco
importante nesse contexto, pois reforca a obrigacdo do poder publico de garantir a inclusdo
plena dessas pessoas na sociedade.

No ambito das politicas publicas, o Plano Nacional de Educacao (PNE) 2014-2024
inclui metas especificas para a Educag¢do Especial. Dentre elas, destaca-se a Meta 4, que visa
universalizar, para a populagdo de 4 a 17 anos com deficiéncia, o acesso a educagdo basica e ao
atendimento educacional especializado, preferencialmente na rede regular de ensino, com a
garantia de um sistema educacional inclusivo em todos os niveis.

Programas e iniciativas, como o Programa Escola Acessivel e o BPC na Escola, tém
sido implementados para fomentar a acessibilidade nas escolas e o acompanhamento do
desenvolvimento escolar de estudantes beneficiarios do Ben efido de Prestacdo Continuada
(BPC). Tais agdes evidenciam o comprometimento do governo com a inclusdao educacional,
porém, ainda existem muitos desafios a serem superados, como a falta de formacao adequada
para os profissionais da educagao e a insuficiéncia de recursos didaticos acessiveis.

A inclusdo da Educacdo Especial na agenda de politicas publicas no Brasil nao ¢
apenas uma questdo de cumprir leis, mas de transformar a sociedade. E preciso desenvolver

uma cultura de respeito e valorizacdo das diferengas, promovendo a equidade e a justiga social.
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A efetiva implementagdo dessas politicas depende da articulacdo entre governo, escolas,
familias e sociedade civil, todos engajados em um propdsito comum: construir um pais mais
inclusivo e democratico.

Nesse sentido, a inclusdo da Educag¢do Especial como uma é4rea pioritaria na
agenda de politicas publicas reflete a busca por uma educacao inclusiva e acessivel a todos.

A inclusao da Educagao Especial na agenda de politicas publicas no Brasil. A partir
dos anos 2010, houve um movimento crescente de reconhecimento e integracdo das
necessidades educacionais especiais em todas as esferas de formulagcdo, implementacdo e
avaliagdo de politicas.

As politicas publicas voltadas a Educagdo Especial buscaram garantir que todos os
individuos, independentemente de suas limitacdes, tivessem acesso a educagdo de qualidade.
Este compromisso esta alinhado com a perspectiva de equidade e inclusdo social que permeia
as politicas educacionais contemporaneas. Diversos programas e iniciativas foram lancados
para promover a formacao de professores especializados, a adaptacao de curriculos e a melhoria
das infraestruturas escolares para torna-las acessiveis e acolhedoras para todos os estudantes.

O fortalecimento das politicas de Educagao Especial também reflete a adocdo de
modelos de analise multidisciplinares que consideram ndo apenas os aspectos educacionais,
mas também os sociais, psicoldgicos e econdomicos. Essas politicas sdo desenvolvidas a partir
de uma compreensao integrada das necessidades dos alunos com deficiéncia e das barreiras que
impedem seu pleno desenvolvimento e inclusdo.

Um exemplo marcante foi a criagdo de programas de formagao continuada para
educadores, que incluiam a capacitacdo em metodologias inclusivas e tecnologias assistivas.
Além disso, politicas de avaliagdo e monitoramento especificas para a Educagdo Especial foram
desenvolvidas, permitindo um acompanhamento mais rigoroso e a constante melhoria dos
servigos oferecidos.

Recentemente, em julho de 2024, tivemos em Brasilia a 5* Conferéncia Nacional
dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia, convocada pelo Ministério dos Direitos Humanos e da
Cidadania, a conferéncia reuniu representantes governamentais e da sociedade civil de todas as
regides do Brasil, com o objetivo de mapear desafios e definir prioridades para a elaboragdo de
politicas publicas inclusivas.

Com o tema "O cenadrio atual e futuro na implementacao dos direitos da pessoa com
deficiéncia: construindo um Brasil mais inclusivo", a conferéncia foi um espago democratico

de dialogo e construcdo coletiva. Segundo publicagdo do site do governo federal, em 03 de mio
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de 2024, os debates foram estruturados em cinco eixos principais: controle social e participacao
das pessoas com deficiéncia; garantia do acesso as politicas publicas e avaliagdo biopsicossocial
unificada; financiamento da promocao de direitos; cidadania e acessibilidade; e os desafios da
comunicagao universal

Cada eixo abordou aspectos para a melhoria da qualidade de vida das pessoas com
deficiéncia, destacando a importancia de politicas publicas inclusivas. A 5* Conferéncia ndo foi
apenas um evento de discussdo, mas um verdadeiro marco na luta pela inclusdo. Ela simboliza
a retomada do progresso dessa pauta apos um intervalo de oito anos, representando um passo
importante na reconstru¢cdo do sistema de direitos humanos no Brasil, reafirmando o
compromisso do Brasil com a inclusdo e a equidade.

A retomada da inclusdo da Educa¢do Especial na agenda de politicas publicas no
Brasil pos - 2010 representa um avango significativo na luta por uma sociedade em que a busca
por implementar politicas publicas que visem as necessidades pedagdgicas adequadas as
praticas inclusivas sao essenciais. Ao garantir que a educagao seja um direito efetivo para todos,
essas politicas ndo apenas promovem a inclusdo escolar, ma também contribuem para a
construcao de uma cultura de respeito as diferencgas e valorizacdo da diversidade.

Portanto, a integracdo da Educagdo Especial as politicas pulblicas no Brasil
evidencia a capacidade do campo de politicas publicas de se aaptar as demandas sociais
emergentes e de promover transformagdes significativas nas areas de maior vulnerabilidade.
Isso reforca a importancia de um didlogo continuo entre difer enes disciplinas e setores,

essencial para a formulagao de politicas mais eficazes e inclusivas.

3.4 A influéncia externa nas politicas publicas de educacio inclusiva

A realizagdo da Conferéncia Mundial de Educagdo Especial, em 1994, onde o
Brasil, juntamente com outros paises, assumiu o compromisso de prover educacao para todos
os alunos, independentemente de suas condigdes, eliminando barreiras para que alunos com
deficiéncia pudessem ingressar no ensino regular. Promovida pela UNESCO, na Espanha, a
conferéncia resultou na Declaragdo de Salamanca, que passou anortear, a partir de entdo, as
politicas publicas de inclusao na educagao brasileira (Unesco, 1994).

A Declaracao de Salamanca fortaleceu a inclusdo de alunos com deficiéncia no
ensino regular, destacando que a escola regular ¢ o melhor local para a educagdo desses alunos

€ que apresenta custos menores para o sistema educacional em comparagdo com instituigdes
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especializadas (Unesco, 1994; Brasil, 1988). Além disso, a Declaragdo enfatizou a necessidade
de professores bem qualificados para lidar com alunos com deficiéncia, destacando a formagao
de professores como um dos principais pontos das politicas publicas nacionais de inclusdo:
“preparagdo apropriada de todos os educadores se constitui um fator chave na promogao de
progresso no sentido do estabelecimento de escolas inclusivas. (Unesco, 1994, s/p)”.

Outro documento internacional que influenciou as politicas publicas de inclusao no
Brasil foi a Convengdo Interamericana para a Eliminac¢do de Todas as Formas de Discriminacao
contra as Pessoas Portadoras de Deficiéncia, realizada em 1999. Conhecida como a Convengao
de Guatemala, foi incorporada ao ordenamento brasileiro através do Decreto 3.956/2001 e
trouxe medidas para o enfrentamento de qualquer tipo de discriminacgao, facilitando o acesso
de pessoas com deficiéncia a vdrias instancias publicas, incluindo as educacionais (Brasil,
2001).

A Convengdo de Guatemala e outros documentos internacionais, como a
Declaragao Internacional de Montreal sobre Inclusdo, contribuiram para a incorporagdao dos
principios do desenho inclusivo nos curriculos de programas de educacdo e treinamento,
fomentando mudancas nos cursos de formacao docente para preparar os profissionais para o
atendimento de pessoas com deficiéncia no ensino regular (Congresso Internacional Sociedade
Inclusiva, 2001).

A Convencao da Organizacao das Nagdes Unidas sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia, realizada em 2006, foi um marco significativo, exigindo a qualificacdo adequada
e a presenca de professores especializados para atuar com pessoas com deficiéncia em todos os
niveis de ensino (ONU, 2007). Este documento foi incorporado ao ordenamento brasileiro pelos
Decretos Legislativos n® 186/2008 e n° 6.949/2009 (BRASIL, 2008a; BRASIL, 2009).

A internacionalizagdo das politicas publicas educacionais influencia as decisdes
internas no Brasil, impactando os investimentos financeiros e direcionando esfor¢os para
garantir o acesso ao direito a educacao (Pansini, 2018; Akkari, 2011). No entanto, a formagao
docente aparece de forma secundaria em muitos documentos internacionais, sem apresentar
medidas concretas para assegurar a formagao dos professores que receberdo esses alunos no
ensino regular.

Segundo Akkari (2011) a influéncia de debates internacionais ¢ referéncia para a
implementacgao de politicas nacionais de educacao inclusiva, considerando a posi¢ao do Brasil

no cenario global. No entanto, as politicas educacionais no Brasil também sdo tensionadas por



38

forcas internas, como os interesses de grupos politicos, institui¢des privadas e associagdes de
pais e trabalhadores da educacao.

O acesso dos alunos com deficiéncia tornou-se um norte das politicas publicas de
inclusdo a partir dos anos 1990, com ag¢des destacadas como adequagdes arquitetonicas, regras
de financiamento e universalizagdo do acesso a educagdo. Poli tica publicas como a Lei n°
10.098/2000 e a Lei n® 13.146/2015 garantem a acessibilidade em edificios publicos e privados
destinados ao uso coletivo, refletindo nas instituigdes de ensino (Brasil, 2000; Brasil, 2015).

O Programa Escola Acessivel, instituido em 2007 no escopo do Plano de
Desenvolvimento da Educagdo (PDE), sistematizou o repasse de reairsos financeiros para a
adequacado das estruturas fisicas de escolas, promovendo a acessibilidade e melhorando o acesso
a educagdo para alunos com deficiéncia (FNDE, 2007). Contudo, desafios como burocracia,
demora na liberacdo de recursos e baixos valores para custear as ac¢des ainda fragilizam os
resultados.

As politicas publicas de acesso e financiamento da Educagao Especial consolidaram
uma mudanca radical nas institui¢des de ensino regular, au mentado significativamente o
numero de alunos com deficiéncia. No entanto, a permanéncia e a qualidade dos servigos
educacionais prestados a essa populagdo ainda sdo preocupagdes constantes. A valorizacao e
formacdo dos professores sdao fundamentais para garantir um stema educacional
verdadeiramente inclusivo e eficaz (Caiado et al., 2014).

As leis que fundamentam a educagdo no Brasil sdo essenciais para a estruturacao e
regulamentagdo do sistema educacional do pais. Entre as mais importantes, destacam-se a Lei
de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB), estabelecida pela Lei n® 9.394/1996, que
define os principios e normas que norteiam a educagdo nacional (Brasil, 1996).

Além disso, o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), instituido pela Lei n°
8.069/1990, assegura os direitos fundamentais das criancas e adolescentes, incluindo o direito
a educagdo de qualidade (Brasil, 1990). A Lei do Fundo de Manutencao e Desenvolvimento da
Educagao Basica e de Valorizagao dos Profissionais da Educag¢dao (FUNDEB), regida pela Lei
n°® 11.494/2007, ¢ decisiva para o financiamento da educacdo basica no Brasil, garantindo a
distribuicdo adequada de recursos (Brasil, 2007). Essas legislacdes sdo vitais para orientar e
regulamentar a educacdo no Brasil, garantindo direitos e esta beleendo diretrizes para a
melhoria da qualidade do ensino no pais.

O financiamento da educag@o no Brasil ¢ estabelecido por diversas normativas

legais, que garantem os recursos necessarios para a manutengdo e desenvolvimento do ensino.
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A Constituicdo Federal de 1988 define as diretrizes para o fnanciamento educacional,
determinando que a Unido, os estados, o Distrito Federal e os municipios devem aplicar
percentuais minimos de suas receitas na manutencao e desenvolvimento do ensino (Brasil,
1988).

Por fim, o Plano Nacional de Educagdo (Lei n® 13.005/2014) ndo apenas estabelece
metas e estratégias para o desenvolvimento da educacao no pais, mas também inclui diretrizes
especificas para o financiamento da educag¢do bésica, asseguando a continuidade e
sustentabilidade das politicas educacionais (Brasil, 2014).

As politicas publicas educacionais tém influenciado positivamente as decisdes
internas no Brasil, direcionando esforcos para garantir o direito a educagao de qualidade. No
entanto, a implementagao efetiva dessas politicas requer uma abordagem integrada que valorize
a formacao docente e enfrente os desafios burocraticos e financeiros, assegurando que todos os
alunos, independentemente de suas condigdes, tenham acesso a uma educagdo inclusiva e de

exceléncia.
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4 TRAJETORIA DO ARCABOUCO LEGAL DA GARANTIA DE DIREITOS AS
PESSOAS COM DEFICIENCIA: RELACOES ENTRE EDUCACAO ESPECIAL E
INCLUSIVA

A Educagdo Especial teve suas origens em uma época em que a educagdo era um
privilégio reservado a elite economica. Para compreender plenamente o desenvolvimento da
Educagao Especial e da Educagdo Inclusiva, ¢ imprescindivel considerar a historia, os
comportamentos sociais € os contextos especificos de cada periodo. Discutir inclusdo ¢ uma
tarefa desafiadora, pois ainda representa um campo inexplorado para muitos. Para entender
melhor o discurso atual sobre inclusdo e seus aspectos, que frequentemente causam
pensamentos controversos € polémicas, ¢ necessario revisitar a historia das Pessoas com
Deficiéncia, passando pela educagado especial até alcangar o movimento da Educagao Inclusiva.

A historia da Educagdo Especial e da Educagdo Inclusiva pode ser compreendida
através da analise de quatro fases distintas: exclusdo, segregacdo, integragcdo e inclusdo. Cada
uma dessas fases reflete diferentes abordagens e atitudes da sociedade em relacdo as pessoas
com deficiéncia, moldando a forma como elas eram tratadas e educadas em c ad periodo

historico.
4.1 As quatro fases da inclusiao

Conforme argumenta Blanco (2003), a trajetdria dos direitos das Pessoas com
Deficiéncia pode ser dividida em quatro fases distintas. A primeira, anterior ao século XIX, ¢
conhecida como "fase da exclusdo", periodo no qual a maioria das pessoas com deficiéncia era
considerada indigna de receber educacdo escolar. Em socied ades antigas, o infanticidio de
criangas com anomalias era uma pratica comum. Durante a Idade Média, apesar de a Igreja
condenar tais atos, ela atribuia as deficiéncias a causas sobrenaturais, considerando-as punigdes
divinas por pecados cometidos. (Blanco, 2003, p. 72). Esse periodo foi marcado pela completa
marginalizacdo e desumanizagao das pessoas com deficiéncia.

Desde a Antiguidade, ha registros de pessoas com deficiéncias sendo isoladas da
sociedade, mantidas em suas residéncias ou em institui¢ Oes para tratamento, seja pelos
familiares ou pelas autoridades. Segundo Souza (2006), na pré-histdria, pessoas com problemas
intelectuais eram rejeitadas e abandonadas. Na Antiguidade, acreditava-se que essas pessoas
estavam, segundo suas crengas, “possuidas por demonios”, sendo tratadas de acordo com essa

concep¢ao demonolodgica. Durante a Idade Média, um periodo de escuriddo, para a ciénc ia,
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individuos considerados ndo "normais" poderiam ser vistos como demonios ou profetas em
transe. A forte influéncia da Igreja determinava os padrdes sociais, € aqueles que nao se
enquadraram eram punidos ou condenados, muitas vezes vistos como maldi¢des ou associados
ao diabolico, resultando em execugoes desses individuos (Souza, 2006).

A fase da exclusdo, que prevaleceu até o século XIX, ¢ caracterizada pela rejeigao
completa das pessoas com deficiéncia no contexto social e educacional. Durante esse periodo,
individuos com deficiéncias eram frequentemente considerados indignos de receber educacao
ou participar da vida comunitdria. Em muitas sociedades antigas, o infanticidio de criangas com
anomalias era uma pratica normalizada, visto que tais individuos eram percebidos como um
estorvo para a familia e a sociedade.

No Renascimento, houve uma transformacao na mentalidade sobre a anormalidade,
com os avangos da Medicina introduzindo a nog¢do patoldgica semelhante a dos dias atuais. No
século XVII, pessoas com deficiéncias, especialmente mentais, eram segregadas em orfanatos,
manicoOmios € outras instituigdes (Amaral, 2001, p. 32). Essa fase de exclusdo persistia para
aqueles que ndo se adequavam aos padrdes sociais estabelecidos.

No final do século XVIII e inicio do século XIX, emergiu a segunda fase, com o
surgimento de institui¢des especializadas no tratamento de Pessoas com Deficiéncias,
marcando o inicio da educagdo especial. Segundo Amaral (2001), houve uma divisao
educacional nessa época, criando-se uma pedagogia especializada que separava individuos com
base em diagndsticos de quociente intelectual (QI), medida da inteligéncia de uma pessoa obtida
através de testes padronizados. Esses testes avaliam varias habilidades cognitivas, como
raciocinio légico, capacidade de resolver problemas, memoria e compreensdo verbal.

A transicdo para a fase da segregacdo comegou no final do século XVIII e inicio do
século XIX, com o surgimento de instituigdes especializad as notratamento e educacdo de
pessoas com deficiéncias. Durante essa fase, embora houvesse um reconhecimento crescente
da necessidade de educar esses individuos, a abordagem ainda era de separa¢do. Surgiram
escolas e institui¢des especializadas, onde pessoas com diferentes tipos de deficiéncias eram
agrupadas e educadas separadamente das demais.

Apesar de proporcionar educagdo e cuidados, essas institui¢des reforgam a ideia de
que pessoas com deficiéncia deveriam ser segregadas da sociedade geral, perpetuando a
exclusao social sob uma nova forma. Pessoas com deficiéncia comegaram a ter acesso a classes
regulares, desde que se adaptassem sem causar transtornos (Blanco, 2003, p. 28). A partir de

entdo, houve mudancas filosoéficas em direcdo a educacdo inte grada, com escolas regulares
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aceitando criangas deficientes, embora sem modificar o sistema escolar. As reivindica¢des de
direitos por Pessoas com Deficiéncia, impulsionadas pelos pais e profissionais, levaram a
educacdo publica gratuita para todas as criangas com deficiéncia e ao declinio da educagdo
especial separada.

Esse periodo foi marcado por um esforgo para reintegrar pessoas com deficiéncia
nas escolas regulares e na sociedade em geral, desde que elas fossem capazes de se adaptar ao
ambiente existente. A filosofia da integracdo defendia que as pessoas com deficiéncia poderiam
frequentar classes regulares, mas sem exigir mudangas significativas no sistema escolar.

Essa abordagem representou um avango em comparagao a segregacgao, permitindo
maior interagdo social e oportunidades educacionais para pessoas com deficiéncia. No entanto,
a integracdo ainda colocava a responsabilidade da adaptacdo inteiramente sobre os individuos
com deficiéncia, muitas vezes sem fornecer o suporte necessario para seu pleno
desenvolvimento (Blanco, 2003, p. 28).

Na década de 1990, a ideia de Educacao Inclusiva ganhou forga, movida por um
movimento mundial de "Inclusdo Social". Esse movimento criticava praticas marginalizantes
do passado, incluindo as da propria Educagdo Especial (Nascimento, 2014, p. 18). A educagdo
inclusiva ndo deve ser confundida com a educagdo especial, embora a contemple. Ela nasceu
de uma proposta de educacdo para todos, refletindo se €m encontros internacionais que
defendiam os direitos sociais.

A fase da inclusdo, que ganhou for¢a nas décadas finais do século XX,
especialmente nos anos 1990, representa a etapa mais avangada desse processo historico. A
inclusdo vai além da integracdo ao exigir a adaptagao do sistema educacional e da sociedade
como um todo para acolher e atender as necessidades de todos os individuos,
independentemente de suas deficiéncias.

O movimento pela Educacao Inclusiva é uma critica as praticas marginalizantes do
passado e defende que todos os alunos, com ou sem deficiéncia, tém o direito de aprender juntos
e participar ativamente na sociedade sem discriminagao (Nascimento, 2014, p. 18). A inclusdo
promove um paradigma educacional fundamentado nos direitos humanos, combinando
igualdade e diversidade como valores indissociaveis.

A inclusdo resulta de uma longa trajetoria historica marcada por segregagao,
discriminacdo e até morte. Conforme Blanco (2003, p. 72), discutir inclusdo ¢ rememorar
aqueles que sofreram aprisionados ou foram queimados na fogueira na Idade Média. O Brasil

seguiu o exemplo de outros paises, inicialmente segregando a educdo das criangas com
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deficiéncia, devido a falta de recursos e capacitagdo de professores. A inclusdo ¢ um processo
histérico delicado, cuja compreensao € essencial para seu desenvolvimento atual.

A importancia deste estudo reside na necessidade de entender profundamente o
processo historico e social que levou a atual concepcao de educagao inclusiva. Compreender as
transformagdes e os desafios enfrentados ao longo dos séculos ¢ fundamental para aprimorar as
praticas educacionais e garantir que os direitos das Pessoas com Deficiéncia sejam plenamente
respeitados e implementados. Além disso, o estudo da evolugdo da Hlucacdo Especial e
Inclusiva permite identificar lacunas e propor solu¢des mais eficazes, promovendo uma
sociedade mais justa e equitativa para todos os individuos.

Ademais, a analise critica dos modelos historicos de tratamento ¢ educagao das
Pessoas com Deficiéncia contribui para uma reflexdo mad ampla sobre as praticas
contemporaneas. Este estudo ndo so6 ilumina o caminho percorr ido, ms também fornece
subsidios para politicas publicas, que sdo a¢des e programas desenvolvidos pelo governo para
garantir direitos e melhorar a qualidade de vida da populagdo e as praticas pedagogicas que
valorizem a diversidade e a inclusdo, assegurando que todos os estudantes, independentemente
de suas condi¢des, tenham acesso a uma educagao de qualidade e ao pleno desenvolvimento de
suas potencialidades.

No entanto, a diferenga entre essas fases reside no fato de que a fase da exclusao se
caracteriza pela total negligéncia e rejeicdo dos grupos minoritarios, sejam por raca, género,
deficiéncia ou qualquer outra condi¢do vista como diferente. Historicamente, essas pessoas
eram ignoradas, perseguidas e exploradas pelas classes dominantes. No ambito escolar, a
exclusao ocorre quando as minorias sdo impedidas de se mat ricubhr, muitas vezes sob a
justificativa de falta de infraestrutura ou cultura adequada para acolher a diversidade.

Em contraste, a fase de segregacdo, embora ainda mantenh a as nmorias
distanciadas da sociedade e da familia, introduz a criacdo de instituicdes especificas, como
escolas especiais e centros de reabilitagdo, reconhecend o queessas pessoas poderiam ser
produtivas se recebessem a escolarizagdo e o treinamento adequados. No ambiente escolar, a
segregacdo se manifesta quando alunos diversos sdo alocados em ambientes separados ou ndo
tém os mesmos direitos e acessos que os demais, evidenciando-se ainda mais quando esses
alunos nao sdo incluidos em atividades extracurriculares ou oportunidades de lideranca
estudantil.

Enquanto a fase de integragdo marca um progresso na inclusdo de pessoas com

deficiéncia em classes regulares, a adaptacdo era responsabilidade dos individuos, ndo das
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instituicdes. Nas escolas, a integragdo envolve inserir alunos diversos em quase todas as turmas
sem alterar a estrutura ou cultura da institui¢ao, fazendo com que os estudantes se adaptem ao
ambiente existente. Em contraste, a fase de inclusdo representa um avango significativo, em
que a luta pela inclusdo social e respeito a diversidade impulsiona a busca por um mundo sem
rotulos e classificagdes discriminatorias.

Escolas inclusivas transformam seus modelos de ensino, praticas pedagdgicas e
estruturas fisicas para que todos os alunos, independentemente de suas dificuldades e
diferencas, possam aprender e se desenvolver juntos. Na verdadeira inclusdo, ¢ a institui¢do que
se adapta para atender a diversidade humana, promovendo um ambiente verdadeiramente
acolhedor e equitativo.

As quatro fases da inclusdo sdo fundamentais para entender a evolugdo das politicas
e praticas educacionais em relagdo as pessoas com deficiéncia. Este conhecimento histérico
proporciona uma visao critica das transformagdes sociais e educacionais, destacando os avangos
conquistados e as barreiras persistentes.

Além disso, a compreensdo dessas fases ¢ essencial para informar e orientar as
politicas publicas e as praticas pedagdgicas contemporaneas, promovendo uma sociedade com
mais consciéncia das mais variadas necessidades pedagdgicas do ensino de um modo geral e
mais inclusivo. A analise das fases da inclusdo também contribui para a formacao de
profissionais da educagdo e de outras areas, sensibilizand 0-os para a importancia de criar
ambientes inclusivos e acessiveis.

Ao compreender as raizes historicas das praticas de exclusdo e segregacdo, os
educadores podem desenvolver estratégias mais eficazes e humanizadas para atender as
necessidades de todos os alunos, garantindo que a inclusdo seja u ma ealidade concreta e

transformadora na vida das pessoas com deficiéncia.

4.2 Legislacdes brasileiras e politicas de inclusdo

A inclusdo da Educacgdo Especial na agenda de politicas publicas, um problema
prioritario no Brasil, ¢ um tema de extrema importancia. Nos tltimos anos, tem-se observado
um crescente reconhecimento da necessidade de garantir aos cidadaos, independentemente de
suas limitagdes, o direito a educacdo de qualidade. As p oliticas piblicas voltadas para a

Educacao Especial visam assegurar que alunos com deficiéncia, transtorno do espectro autista
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e altas habilidades/superdotagdo recebam atendimento educacional adequado as suas
necessidades especificas.

Pretende-se fazer uma breve andlise da educacdo e das politicas publicas em
relacido a educagdo inclusiva durante os marcos historicos, econdmicos e politicos,
demonstrando sua evolucdo até os dias atuais, especialmente com a recente reformulacao da
Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da Educacgdo Inclusiva (PNEEPEI).

A Educacao Inclusiva teve seu inicio nos Estados Unidos na década de 1980, com
propostas de reformas educacionais destinadas a melhorar a qualidade do ensino para todos os
alunos, independentemente de suas caracteristicas pessoais. A patir dos anos 1990, essa
abordagem se expandiu globalmente. Mendes (2006) afirma que a reestruturagdo das escolas
aumentou a consciéncia e o respeito a diversidade, produzindo mudangas no papel da escola
para melhor atender as necessidades dos diferentes estudantes.

A partir de influéncias, a histéria da educagdo especia | no RBsil apds a
promulgacao da Constituicao Federal de 1988 passou a ser uma jornada de transformac ao e
inclusdo, a partir de leis que ainda estao transformando a sociedade e seus valores e atitudes. A
Constituicao de 1988 foi um marco, pois garantiu a educagdo como um direito de todos,
incluindo as pessoas com deficiéncia. Este foi o ponto de partida para uma série de avangos
significativos na area. A CF ja estabelece a importancia da Educagdo Especial como
“atendimento educacional especializado aos portadores de defiaéncia, preferencialmente na
rede regular de ensino” (Brasil, 1988, Art. 208 — III).

Essas mudancgas foram impulsionadas pelas politicas educacionais de outros paises
apos a Conferéncia Mundial sobre Educagao para Todos e a Conferéncia Mundial sobre alunos
com deficiéncia, de 1994, que resultou na Declaragao de Salamanca. Os documentos originarios
desses encontros serviram de referéncia para a constru¢do da ideia de Educacgdo Inclusiva e
subsidiaram a formulacdo de leis e politicas publicas, inclusive no Brasil (UNESCO, 1994;
Kassar, 2011).

A Declaracao de Salamanca fortaleceu a inclusdao de alunos com deficiéncia no
ensino regular, destacando que a escola regular ¢ o melhor local para a educacao desses alunos
e que apresenta custos menores para o sistema educacional em comparagdo com instituigdes
especializadas (UNESCO, 1994; B rasil, 1988). Além disso, a [era¢do enfatizou a
necessidade de professores bem qualificados para lidar com alunos com deficiéncia, destacando
a formacao de professores como um dos principais pontos das politicas publicas nacionais de

inclusdo: “preparacdo apropriada de todos os educadores se constitui um fator chave na
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promogao de progresso no sentido do estabelecimento de escolas inclusivas. (UNESCO, 1994,
s/p)”.

Outro documento internacional que influenciou as politicas publicas de inclusao no
Brasil foi a Convengao Interamericana para a Eliminac¢ao de Todas as Formas de Discriminagao
contra as Pessoas Portadoras de Deficiéncia, realizada em 1999. Conhecida como a Convengao
de Guatemala, foi incorporada ao ordenamento brasileiro através do Decreto 3.956/2001 e
trouxe medidas para o enfrentamento de qualquer tipo de discriminacao, facilitando o acesso
de pessoas com deficiéncia a vdrias instancias publicas, incluindo as educacionais (Brasil,
2001).

A Conveng¢ao de Guatemala e outros documentos internacionais, como a
Declaracdo Internacional de Montreal sobre Inclusdo, contribuiram para a incorporacdo dos
principios do desenho inclusivo nos curriculos de programas de educacdo e treinamento,
fomentando mudancas nos cursos de formacdo docente para preparar os profissionais para o
atendimento de pessoas com deficiéncia no ensino regular (Congresso Internacional Sociedade
Inclusiva, 2001).

Nos anos que se seguiram, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDB)
de 1996 consolidou a educagdo especial como uma modalidade transversal, assegurando que os
alunos com deficiéncia tivessem acesso ao ensino regular com o apoio necessario. Este foi um
grande avanco para a inclusdo, pois reconheceu a importancia de integrar esses alunos no
sistema educacional comum.

A LDB define a educagao especial como modalidade de educacdo escolar oferecida
preferencialmente na rede regular de ensino para educan dos com ddiciéncia, garantindo
atendimento adequado (Brasil, 1996, Art. 58 -60). Além disso, a LDB estabelece que o poder
publico deve oferecer apoio técnico e financeiro para garantir a qualidade da educagao especial.
Isso inclui a formacdo de professores especializados, a adaptacdo de curriculos e a
disponibilizagdo de recursos e tecnologias assistiva e a capacitagcdo dos professores, para que
eles possam identificar as necessidades especificas de cada aluno e adaptar suas praticas
pedagogicas de acordo.

A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva
(PNEEPEI), aprovada em 2008, orienta a inclusdo de alunos co m deiciéncia nas escolas
regulares, destacando a importancia da formagao inicial e continuada dos professores para um
atendimento educacional especializado (B rasil, 2008). Refor¢ou mla mais essa visdo,

estabelecendo diretrizes claras para a inclusdo de alunos comdeficiéncia, instituindo o
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Atendimento Educacional Especializado (AEE), realizado emsa las de recursos multifuncionais
e profissionais capacitados para atendimento no contraturno escolar.

A PNEEPEI representa um marco transformador na educagdo brasileira. Ela
garantiu que os alunos com deficiéncia tivessem acesso ao ensino regular com os apoios
necessarios, promovendo uma educagdo inclusiva e de qualidade para todos, além de enfatizar
a importancia da formagao continuada dos professores, garantindo que estivessem preparados
para lidar com a diversidade em sala de aula. Isso inclui a capacita¢do para o uso de tecnologias
assistivas e metodologias inclusivas. Esta politica ndo apenas reafirma o compromisso do Brasil
com a inclusdo, mas também promove uma mudanga cultural e es tntural nas escolas,
garantindo que todos os alunos, independentemente de suas necessidades, tenham acesso a uma
educacdo de qualidade.

A inclusdo da Educagdo Especial na agenda de politicas publicas no Brasil pos
2010 representa um avango significativo na luta por uma so ciedale em que a busca por
implementar politicas publicas que visem as necessidades pedagdgicas adequadas as praticas
inclusivas sdo essenciais. Ao garantir que a educacdo seja um direito efetivo para todos, essas
politicas ndo apenas promovem a inclusdo escolar, mas também contribuem para a construgao
de uma cultura de respeito as diferencgas e valorizagdo da diversidade.

A Lei Berenice Piana, oficialmente conhecida como Lei n°® 12.764/2012, é um
marco na histéria da educacgdo especial e dos direitos das pessoas com autismo no Brasil. Esta
lei, fruto da luta incansavel de Berenice Piana e de muitos outros ativistas, trouxe avangos
significativos para a inclusdo e a prote¢dao das pessoas com Transtorno do Espectro Autista
(TEA), incluindo oficialmente o autismo como uma deficiéncia.

A lei inclui direitos e garantias para pessoas com TEA, como: atendimento no AEE,
acesso aos servicos de saude, medicamentos, terapias € em caso de comprovada necessidade, o
aluno tera direito a um acompanhante especializado para auxila-lo na escola. A lei também
incentiva a formagao e treinamento para educadores, profissionais de saude e qualquer outro
profissional que atue com pessoas com autismo. Incentiva também campanhas e programas de
conscientizacdo, a fim de diminuir o preconceito.

A Lei Brasileira de Inclusao da Pessoa com Deficiéncia (LBI), Lei n® 13.146/2015,
também conhecida como Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, foi outro marco importante. Esta
lei consolida os direitos das pessoas com deficiéncia, incluindo a educagao inclusiva em todos
os niveis de ensino. Ela garantiu que as escolas se adaptas sem para atender as necessidades

desses alunos, promovendo uma sociedade mais justa e igualitaria, destacando a importancia
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da formacdo continuada dos professores, para que estejam preparados para lidar com a
diversidade em sala de aula.

A lei quebra os paradigmas de ndo obrigatoriedade e estabelece que as escolas
devem garantir a matricula de alunos com deficiéncia e oferecer o suporte necessario para que
eles possam participar plenamente das atividades escolares. Isso inclui a disponibilizacao de
recursos de acessibilidade, como materiais didaticos adaptados tecnologias assistivas e a
presencga de profissionais de apoio, proibindo a cobranca de valores adicionais pelas escolas
pela implementacdo de recursos de acessibilidade (BRASIL, 2015).

A implementagdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) em 2017 refor¢ou
a necessidade de uma educacao inclusiva, orientando as escolas a adaptacdo e flexibilizagao
dos curriculos para atender a todos os alunos. Isso garantiu que a inclusdo fosse uma prioridade
em todas as etapas da educagdo basica.

A BNCC estabelece um conjunto de competéncias ¢ habil idades essenciais que
todos os estudantes devem desenvolver ao longo de sua trajetdria escolar. Ao fazer isso, ela
promove uma visao de educacdo que reconhece e valoriza as singularidades de cada aluno. Isso
¢ fundamental para a educagdo inclusiva, pois implica adaptar as praticas pedagdgicas para
atender as necessidades individuais dos estudantes, afirmando que a escola deve adaptar-se ao
aluno e ndo o contrario.

A BNCC também destaca a importancia da formagao continuada dos educadores.
Para que a inclusdo seja efetiva, ¢ essencial que os professores estejam preparados para lidar
com a diversidade em sala de aula. Isso contribui para a criagdo de um ambiente escolar mais
acolhedor e inclusivo.

Esses avancos mostram um compromisso crescente com a inclusio e a valorizagao
das pessoas com deficiéncia. A historia da educacao especial no Brasil pds-1988 ¢ uma historia
de luta por direitos, de avangos significativos e de um esfor¢o continuo para garantir que todos
os alunos tenham acesso a uma educacdo de qualidade, respeitando suas nece ssidades e
potencialidades. E uma jornada com desafios a serem superados, mas com a certeza de que a
inclusdo € o caminho para uma sociedade mais justa e igualitaria.

O Plano Nacional de Educagdo (PNE), instituido pela Lei n° 13.005/2014, trouxe
avancos significativos para a educacao especial no Brasil. Este plano, que estabelece diretrizes
e metas para a educagdo no pais ao longo de dez anos, inclui uma série de estratégias especificas
para garantir a inclusdo e a qualidade da educag¢do para alunos com deficiéncia, transtornos do

espectro autista e altas habilidades/superdotacao.



49

A Meta 4 do PNE defende o atendimento preferencial no sistema publico de ensino
e a universalizacao do acesso a educagdo basica e ao Atendimento Educacional Especializado
(AEE) para criancas e adolescentes de 4 a 17 anos com deficiéncia, Transtorno do Espectro
Autista (TEA) e altas habilidades/superdotagdo. Ja a meta 16.2 consolida a Politica Nacional
de Formagdo de Professores, definindo diretrizes para a formacao inicial e continuada dos
docentes.

Um dos pilares do PNE ¢ a formagao continuada dos professores. O plano destaca
a importancia de capacitar os educadores para que estejam preparados para lidar com a
diversidade em sala de aula. Isso inclui a formacdo para o uso de tecnologias assistivas e
metodologias inclusivas, garantindo que os professores possam atmder as necessidades
especificas dos alunos com deficiéncia.

A formagdo adequada dos professores € essencial para criar um ambiente escolar
acolhedor e inclusivo. Isso envolve adaptagdes arquitetonicas, como rampas e elevadores, ¢ a
disponibilizacao de materiais didaticos em formatos acessiveis, como braille e Libras (Lingua
Brasileira de Sinais).

Para garantir que as metas sejam cumpridas, o PNE estabelece mecanismos de
monitoramento ¢ avaliacdo continuos. Isso inclui a coleta de dados detalhados sobre a
populagdo com deficiéncia e a analise periddica dos avancos e desafios na educagdo especial.
Esse monitoramento € necessario para ajustar as politicas e praticas educacionais, assegurando
que todos os alunos recebam a educagdo de qualidade a que tém direito.

O grande contingente do tipo de deficiéncia nas escolas sdo alunos com Deficiéncia
Intelectual (DI) e alunos com Transtorno do Espectro Autista (TEA), o que se faz urgente o
conhecimento mais aprofundado, estudos e pesquisas sobre o tema paa que a qualidade da

educagdo seja de fato uma politica piblica bem avaliada.

4.3 Transtorno do Espectro Autista - TEA

O Transtorno do Espectro Autist{TEA) ¢ uma expressao que engloba vérias
condi¢des relacionadas ao autismo. Embora o termo seja amp lamente utilizado atualmente, &
fundamental aprofundar o conhecimento sobre o conceito, as caracter sticas e as dificuldades
enfrentadas por individuos com esse transtorno para uma melhor compreensao.

A efetivagdo dos direitos das pessoas com Transtorno do Espectro Autista (TEA)

na educacdo inclusiva ¢ crucial, especialmente a luz da Lei Brasileira de Inclusdo (LBI),
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também chamada de Lei Berenice Piana (Lei n® 13.146/2015). Esta legislagdo ¢ um marco
fundamental para assegurar os direitos das pessoas com deficiéncia, incluindo aquelas com
TEA, promovendo a igualdade de oportunidades, o respeito a diversidade e a luta contra a
discriminagdo. Com a LBI, a educagao inclusiva ¢ estabelecida como um direito fundamental,
garantindo que todas as pessoas, independentemente de suas caracteristicas, tenham acesso a
uma educagdo de qualidade.

O Transtorno do Espectro Autista (TEA) ¢ classificado pela Associagdo Americana
de Psiquiatria — APA (2013) como um distirbio do neurodesenvolvimento. O termo "autismo"
foi inicialmente empregado em 1911 pelo psiquiatra suigo Eugen Bleuler, em seus estudos sobre
esquizofrenia. Entretanto, foi em 1943 que o autismo ganhou maior destaque, com as pesquisas
pioneiras do psiquiatra Leo Kanner, que identificou e descreveu caracteristicas especificas do
transtorno (Cunha, 2015).

Ao abordar as peculiaridades do TEA, ¢ importante destacar queele ¢ definido
como um distarbio neurolégico que se manifesta desde a infancia, caracterizado por déficits
nas areas de comunicagdo social e comportamento (Schmidt, 2013, p. 13). Essas areas sdo
interdependentes, e as defini¢des da APA (2013) apud Zanon et al (2014) corroboram essa

visdo. De acordo com a APA:

As manifestacdes comportamentais que definem o TEA incluem comprometimentos
qualitativos no desenvolvimento sociocomunicativo, além da presenca de
comportamentos estereotipados e de um repertorio restrito de interesses e atividades.
Esses sintomas, quando considerados em conjunto, devem limitar ou dificultar o
funcionamento diario do individuo. (APA, 2013 apud Zanon et al, 2014, p.25).

Esses déficits de comunicagao, interacao social € comportamento podem variar em
intensidade entre os individuos com TE, ndo sendo adequado generalizar as caracteristicas do
autismo, pois cada individuo apresenta uma singularidade em termos de capacidades
intelectuais e manifestagdes do transtorno.

No cotidiano, as manifestagdes dos déficits associados ao autismo sdo perceptiveis.
O déficit na comunicagdo/linguagem pode se manifestar na auséncia ou atraso no
desenvolvimento da linguagem oral. No aspecto da interacdo social, ¢ comum a falta de
reciprocidade, dificuldade de socializagdo e comprometimento no contato interpessoal. Além
disso, o comportamento do autista ¢ frequentemente carac terizalo por uma necessidade de

rotina, movimentos repetitivos e estereotipias, presentes na maioria dos casos.
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De acordo com o DSM- 5 (Manual Diagnostico e Estatistico de Transtornos
Mentais, 5% edigao) de 2013, o Transtorno do Espectro Autista foi classificado de acordo com
o nivel de suporte que precisa receber. Nivel 1 de suporte em geral, sdo pessoas que lidam com
dificuldades para manter e seguir normas sociais, apresentam comportamentos inflexiveis e
dificuldade de interagdo social desde a infancia. Nivel 2 de suporte, apresentam comportamento
social atipico, rigidez cognitiva, dificuldades de lidar com mudangas e hiperfoco. Ja no nivel 3
de suporte os individuos tém dificuldades graves no seu cotidiano e déficit severo de
comunica¢do, com uma resposta minima a interagcdes com outras pessoas € a iniciativa propria
de conversar muito limitada. Também podem adotar comportamentos repetitivos, como bater
0 corpo contra uma superficie ou girar, e apresentarem grande estresse ao serem solicitados a
mudarem de tarefa.

Portanto, o Transtorno do EspectroAutista ndo ¢ linear, e ndo hd uma férmula exata
para identificar os sintomas relacionados ao transtorno. As caracteristicas de cada individuo
com autismo sao unicas, e os sintomas podem se manifestar de diferentes formas. Mesmo que
as caracteristicas sejam semelhantes, cada caso ¢ singular, pois nenhum autista ¢ igual ao outro.

As caracteristicas do autismo ndo devem ser vistas como motivo de desisténcia nos
aspectos pessoal, educacional ou profissional. Embora desafiador, o caminho a seguir ¢ o de
conhecimento, acompanhamento e busca por melhores condi¢cdes para o desenvolvimento
cognitivo, afetivo e social. O TEA, portanto, deve ser visto ndo apenas como um conjunto de
dificuldades, mas como uma oportunidade para ampliar perspectivas, desenvolver novas formas
de conhecimento e compreender o sujeito como ser social, sempre buscando sua evolugao.

Compreender o TEA torna essencial conhecer as leis que garantem o acolhimento
dessas pessoas pela sociedade. Embora ndo existam formulas prontas para a inclusdo em
contextos profissionais, escolares e familiares, ¢ fundamental aceitar as diferencgas entre os
individuos.

Nesse sentido, ¢ importante destacar os aspectos que promo vem a inclusdo e
superam barreiras. As leis que norteiam a educagao inclusiva, como a Lei de Diretrizes e Bases
da Educagdo Nacional (Lei n°® 9.394/96), a Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva da Educagao Inclusiva (2008), as Diretrizes Nacionais para a Educacao Especial na
Educacio Basica (RESOLUCAO CNE/CEB N° 2, DE 11 DE SETEMBR O DE 2001), a Lei
Brasileira de Inclusao da Pessoa com Deficiéncia (Lei n® 13.146/15) e a Lei n°® 12.764/12, que

trata do amparo a pessoa com autismo, constituem importantes marcos para a inclusao no Brasil.
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Miranda (2008) relembra que o atendimento a pessoas com deficiéncia no Brasil
comecgou no periodo imperial, com a criagdo de instituicdes como o "Instituto dos Meninos
Cegos" (hoje "Instituto Benjamin Constant") e o "Instituto dos Surdos Mudos" (atualmente
"Instituto Nacional de Educa¢ao de Surdos — (INES)") na década de 1850. No entanto, essas
iniciativas focaram apenas em deficiéncias visuais e auditivas, excluindo outras, como as
deficiéncias mentais.

Em 1961, a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacao Nacional (LDBEN), Lei n°
4.024/61, passou a abordar a educagdo para pessoas com deficiéncia, referindo se a elas como
"excepcionais" e prevendo sua integracdo ao sistema educacional regular. Porém, a lei
necessitava de ajustes para realmente atender as necessidades dessas pessoas, como evidenciado
nas modificagdes posteriores (Brasil, 2008).

Somente em 1996, com a Lei n° 9.394/96, houve uma reorganizagdo do ensino
voltada para a educacdo inclusiva, garantindo curriculos, mét odos, técoas e recursos
especificos para alunos com deficiéncia, conforme previsto no artigo 59 (Brasil, 1996).

Assim, a inclusdo ¢ reconhecida como essencial para o reconhecimento de qualquer
deficiéncia, e a lei precisa ser colocada em pratica para efetivar a inclusdo na educagdo e no
trabalho. Mesmo com os avangos, a luta por praticas inclusivas continua.

As Diretrizes Nacionais da Educagao Especial (2001) destacam que,
historicamente, as pessoas com deficiéncia eram vistas como incapazes e excluidas dos direitos
sociais. Embora essa visdo tenha mudado, ainda existem difi culdades na aceitagdo da
diversidade. A Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva
(2008) reitera o compromisso de garantir a inclusdo escolar para todos, incluindo pessoas com
autismo, que sdo abrangidas pelos Transtornos Globais do Desenvolvimento.

O acesso e a permanéncia da pessoa com deficiéncia no ensino regular sdo cruciais,
e a Lei n° 12.764/12, conhecida como "Lei Berenice Piana", reconhece o autismo como uma
deficiéncia, assegurando direitos fundamentais para essas pessoas (Brasil, 2012). Sancionada
em 2012, essa lei busca garantir direitos como educagao, saude e prote¢ao social para pessoas
com autismo. Ela também reforca a importancia de reconhecer as singularidades dessas pessoas,
combatendo os estigmas e promovendo sua inclusdo na sociedade.

Em 2015, a Lei n° 13.146/15, a Lei Brasileira de Inclusio da Pessoa com
Deficiéncia (LBI), reforca a necessidade de politicas inclusivas, com foco no aprimoramento

dos sistemas educacionais, garantindo acesso, permanéncia e paticipacdo dos alunos com

deficiéncia (Brasil, 2015).
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Essas leis demonstram a preocupagdo com o desenvolvimento integral das pessoas
com deficiéncia, especialmente as com Transtorno do Espectro Autista. O cumprimento dessas
legislacdes pelo poder publico e pela sociedade ¢ fundamental para romper as barreiras ainda
existentes e promover uma inclusdo efetiva, especialmente no anbiente escolar. A escola,
enquanto institui¢ao social, deve reconhecer e trabalhar concretamente a inclusao desses alunos,
possibilitando seu pleno desenvolvimento.

O papel das legislagdes brasileiras, como a Lei Brasileira de Inclusao (LBI) e a Lei
n°® 12.764/12, tem sido essencial para moldar um ambiente educacional que reconheca e respeite
a diversidade. A implementagao eficaz dessas politicas ¢ crucial para assegurar que as escolas
estejam preparadas para atender as necessidades diversas dos alunos com TEA, garantindo uma
integracdo verdadeira e significativa no sistema educacional.

Compreender o autismo vai além das observagdes superficiais; ¢ uma jornada sem
orientacdes pré-definidas onde cada passo dado contribui para o conhecimento adquirido.
Embora o caminho possa ser repleto de incertezas, cada desafio enfrentado proporciona novas
aprendizagens. E fundamental que pais, profissionais de saude e educadores trabalhem em
colaboragdo constante, buscando conjuntamente avangos na compreensao ¢ no manejo do
transtorno.

Reconhecer as necessidades especificas facilita a adogcdo de metodologias e
estratégias adequadas, ajustadas a singularidade de cada individuo com autismo. A disposi¢ao
para enfrentar desafios diariamente ¢ crucial, mesmo qu awd os resultados ndo sdo
imediatamente visiveis.

Segundo Semensato e Bosa (2013), a colaboracdo entre profissionais de satde e
familias ¢ essencial para a adaptacdo das criangas com autismo a sociedade, destacando a
importancia da educacdo nesse processo. Eles afirmam qu eé necessario estabelecer uma
parceria solida entre a familia e os profissionais de saide — sejam médicos, psicélogos ou
fonoaudidlogos.

Esta colaboracdo se configura como um esforco conjunto pa ra @fecer um
atendimento personalizado e eficaz para a crianga. Além disso, a escola desempenha um papel
crucial, servindo como um recurso valioso para o desenvolvimento da crianga e como um elo
entre os pais € 0s servigos necessarios (Semensato; Bosa, 2013, p. 92-93).

A analise historica e legislativa revela um progresso significativo nas politicas de
inclusdo, desde os primeiros esforcos voltados para deficién cias visuais e auditivas até as

abordagens mais abrangentes de hoje. Apesar dos avangos, como a obrigatoriedade das
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matriculas, profissionais de apoio a inclusdo e acessibilidade, ainda persiste o desafio de superar
barreiras culturais e estruturais que limitam a plena inclusdo. As institui¢des educacionais, junto
com a sociedade em geral, tém o dever de continuar promovendo praticas inclusivas, ajustando
metodologias e recursos para atender as particularidades do TEA. Assim, ¢ fundamental que se
mantenha um compromisso continuo com a formagdo e sensib ilizagdo, para que as leis e
politicas se traduzam em praticas efetivas, contribuindo para um ambiente mais inclusivo e

equitativo para todos os alunos.
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5 FORMACAO DE PROFISSIONAIS PARA A EDUCACAO INCLUSIVA

O estudo da formacgdo de professores na perspectiva da educacdo especial € crucial
para a promoc¢ao de uma educacdo inclusiva e equitativa. A formagao adequada dos docentes ¢
a base para assegurar que os alunos, independentemente de suas condi¢des ou necessidades
especificas, tenham acesso a um ensino de qualidade. A inclusao de alunos com deficiéncia em
salas regulares de ensino ndo s6 atende a um direito legal, mas também promove a diversidade
e a convivéncia entre diferentes, elementos fundamentais para uma sociedade mais justa e

igualitaria.

5.1 Formacao de professores da educacio basica

Historicamente, o atendimento educacional as pessoas com deficiéncia foi separado
da educacao regular em instituigdes especializadas, operan do com um sistema paralelo.
Acreditava-se que separar alunos "normais" e "anormais" seria benéfico para todos. Isso levou
ao surgimento de instituicdes privadas de atendimento especializado, como a APAE.
Posteriormente, o paradigma da normalizacdo e da integracdo buscou inserir pessoas com
deficiéncia no contexto escolar comum, mas resultou em mais segre gagao, pois as modalidades
de EE e ensino regular continuavam distintas (Omotte, 1999; 2004; Kassar, 2011).

As bases legais para superar o paradigma integrativo em favor de uma perspectiva
inclusiva tiveram origem em encontros internacionais ¢ documentos produzidos a partir deles.
No Brasil, essas diretrizes influenciaram a Politica Nacional de Educagdo Especial de 1994 ¢ a
Lei de Diretrizes e Bases (Brasil, 1996). A Politica Nacional de 1994 ainda seguia um
paradigma integracionista, mas a Politica Nacional de Educacdo Especial de 2008 buscou
superar essa visao, diferenciando nitidamente os objetivos da Educagaolnclusiva e da Educagao
Especial (Brasil, 2008).

A Inclusdao ¢ considerada uma acdo politica, cultural, social epedagogica,
defendendo o direito de todos os alunos de aprenderem juntos, sem discriminagdo (Brasil,
2008). A Educagdo Especial € vista como um suporte para a inclusao de alunos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento ou altas habilidades/superdotacao, em todos os niveis
de ensino.

A Educacao Inclusiva desafia a histdrica exclusdo escolar, garantindo ndo apenas o

acesso ao ambiente escolar, mas também a efetiva aprendizagem de todos. Ela ndo se limita a
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alunos com deficiéncia, mas abrange todas as singularidades, a ss@urando o acesso ¢ a
permanéncia de todos na escola. A Educagdo Especial, portanto, poia a inclusdo de seu
publico-alvo no ensino regular.

Compreender essa disting@o ¢ essencial para promover uma "Cultura Inclusiva" nas
escolas, uma cultura de aceitagao, respeito e garantiado direito as diferengas. As escolas devem
se adaptar para serem acessiveis a todos os estudantes, considerando suas especificidades e
valorizando as diferentes formas de aprender (Mantoan, 2001; Capellini, 2008).

A formagao de professores na perspectiva da Educagdo Especial na educagdo bésica
¢ regida por um conjunto de normativas que asseguram direitos e orientam praticas inclusivas
tanto em nivel nacional quanto estadual. No Brasil, a Constituicdo Federal de 1988 (CF), a Lei
de Diretrizes ¢ Bases da Educa¢ao Nacional (LDB), ¢ a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa
com Deficiéncia (LBI) constituem os principais marcos legais que norteiam essa formagao. No
ambito estadual, o Cearad possui normativas especificas que complementam e detalham esses
dispositivos.

A Constituicao Federal de 1988, em seu artigo 205, estabelece a educagdo como
um direito de todos e dever do Estado e da familia, com o objetivo de promover o pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para
o trabalho. O artigo 208 refor¢a que o dever do Estado com a educacao sera efetivado mediante
a garantia de atendimento educacional especializado ao s pdamdores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino (Brasil, 1988).

A LDB refor¢a os principios constitucionais ao prever, em seus artigos 58 a 60, a
educagdo especial como uma modalidade de educagao escolar oferecida preferencialmente na
rede regular de ensino, para educandos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagdo. A LDB estabelece ainda que os sistemas
de ensino devem assegurar aos educandos com deficiéncia, curriculos, métodos, técnicas,
recursos educativos e organizagdo especificos para atender as suas peculiaridades (BRASIL,
1996).

A LBI, também conhecida como Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, € um marco
importante para a inclusdo educacional no Brasil. Em seu a rtgo 27, a LBI assegura que a
educacdo constitui direito da pessoa com deficiéncia, de vendo sergarantida a oferta de
educagdo inclusiva em todos os niveis € modalidades de ensino ao longo da vida. A lei dispoe

sobre a formacdo e a capacitacdo dos profissionais da educagdo para o atendimento inclusivo,
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destacando a necessidade de formacdo inicial e continuada para atuar na educacdo especial
(Brasil, 2015).

O Plano Estadual de Educacao do Ceara (PEE) estabelece diretrizes e metas para a
educagdo no estado, incluindo a formagdo de professores para a educag@o especial. Entre as
metas, destaca-se a formagdo inicial e continuada dos profissionais da educacdo para o
atendimento especializado, conforme os principios da educacao inclusiva (Ceara, 2016).

A formagao de professores na perspectiva da educacao especial na educagdo basica
¢, portanto, fundamentada em um arcabougo legal consolidado e que visa garantir a inclusao
educacional de todos os alunos. A harmonizagao entre os dispositivos nacionais e estaduais,
como no caso do Ceard, refor¢a a importancia de uma formagao docente comprometida com a
diversidade e a inclusao.

No Brasil, a educagdo especial inclusiva ¢ regida por dive ms leis e
regulamentagdes. A Constituicdo Federal de 1988 estabelece a educagdo especial como uma
modalidade de "atendimento educacional especializado ao s potadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino" (Art. 208, III). Essa diretriz visa promover a plena
integracao dessas pessoas em todas as areas da sociedade, assegurando o direito a educagdo em
escolas regulares.

Apesar da importancia reconhecida da formagao de professores na perspectiva da
educacdo especial, a realidade nas escolas muitas vezes esta longe do ideal. Muitos professores
ainda ndo recebem a formacgdo adequada para lidar com a diversidade de necessidades que
encontram em suas salas de aula.

O treinamento insuficiente e a falta de recursos especificos tornam dificil para os
educadores oferecerem o suporte necessario aos alunos com deficiéncia, comprometendo a
qualidade do ensino inclusivo. Assim, a inclusdo muitas vezes se limita a uma integragao fisica,
sem a devida atengdo as particularidades educacionais de cada estudante.

Os profissionais de apoio desempenham um papel essencial na implementagao da
educagdo inclusiva, colaborando diretamente com os professores para assegurar que todos os
alunos, especialmente aqueles com deficiéncia, recebam o suporte necessdrio para uma
aprendizagem efetiva. Stainback e Stainback (1999) destacam a importancia do trabalho em
equipe, onde docentes e técnicos trabalham juntos no planejamento ena implementagdo de
programas inclusivos.

Esses profissionais de apoio podem incluir assistentes de educacdo especial,

terapeutas ocupacionais, psicologos e fonoaudidlogos, entre outros. Sua presenca na sala de
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aula permite a adaptacdo de materiais e estratégias pedagdgicas, garantindo que as necessidades
especificas de cada aluno sejam atendidas de maneira eficaz e personalizada.

Além de facilitar a inclusdo e promover a diversidade, o s profissionais de apoio
contribuem significativamente para o desenvolvimento das habilidades académicas, sociais e
adaptativas dos alunos com deficiéncia. Pesquisas indicam que a interagdo continua entre
professores, profissionais de apoio e alunos resulta em melhores desempenhos nos ambitos
social, educacional e ocupacional (Stainback & Stainback, 1999; Capellini, 2004; Pacheco et
al., 2006).

Essa colaboragdo ndo apenas enriquece o ambiente de aprendizagem, mas também
oferece ao professor a oportunidade de desenvolver praticas pedagogicas mais inclusivas e
responsivas as diversas necessidades dos alunos. A integracao eficaz dos profissionais de apoio
na sala de aula ¢é, portanto, essencial para a constru¢do de um sistema educacional
verdadeiramente inclusivo e equitativo.

Embora a inclusdo de alunos com deficiéncia em classes regulares de ensino seja
um direito garantido por lei, na pratica, muitas escolas ndo estdo preparadas para atender a essa
demanda. A falta de suporte administrativo, a escassez de materiais didaticos adaptados e o
excesso de alunos por turma sao alguns dos obstaculos que impedem a concretizagdo de uma
educagdo verdadeiramente inclusiva e equitativa. Isso revela uma desconexdao preocupante
entre as aspiragdes politicas de inclusdo e a realidade cotidiana enfrentada por professores e
alunos.

A formagdo de professores em educacdo especial ¢ essenci al para o
desenvolvimento de competéncias e habilidades que permitam o atendimento eficaz e acolhedor
desses alunos. Professores bem preparados sdo capazes de adaptar o curriculo, utilizar
metodologias diversificadas e aplicar recursos pedagdgicos especificos que favorecam a
aprendizagem dos alunos com deficiéncia. Além disso, essa formacao sensibiliza e capacita os
docentes para lidar com as barreiras atitudinais e estruturais que ainda persistem no ambiente
escolar, promovendo uma cultura inclusiva que beneficia toda a comunidade escolar.

Em sintonia com a tendéncia global de aprimoramento democrético, a sociedade
brasileira tem dedicado especial atencdo a exclusdo social, buscando formas de reduzi-la e
tragando caminhos que possibilitem a melhoria da qualidade de vida de toda a populagdo. Nos
dias de hoje, "respeitar a diversidade" e "promover a inclusdo" sdao declaracdes comuns em
diversos contextos e discursos, desde conversas informais até documentos legais relacionados

aos direitos humanos, ao servigo social ¢ a educacgao.
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A Educagao Inclusiva ¢ um componente essencial desse movimento, com o objetivo
de garantir a igualdade de oportunidades para todos os individuos, incluindo aqueles
historicamente marginalizados devido a condi¢des econdmicas, culturais, raciais, fisicas e/ou
intelectuais. De acordo com Mantoan (2001), a Educagdo Inclusiva vai além da smples
matricula de alunos com deficiéncia no ensino regular, abrangendo um conceito mais amplo
que inclui o respeito as diferengas sociais, individuais, religiosas, culturais, raciais, politicas e
de género.

Para a autora, trata-se de um movimento de acdo politica e pedagogica que defende
o direito de todos os estudantes, integrando igualdade e diferenga como valores inseparaveis, e
propondo mudangas culturais e estruturais para que todos os alunos tenham suas necessidades
especificas atendidas.

Capellini (2008) corrobora com essa visao, enfatizando que a proposta da Educagao
Inclusiva ¢ transformar o sistema educacional em um sistema inclusivo por meio de agdes que
respeitem as diferengas e promovam a democratizagdo do conhecimento historicamente
construido. Inspirada pelo lema "Escola para todos", essa abordagem busca oferecer condigdes
de aprendizagem em um unico contexto, garantindo que todos os alunos possam aprender de
maneira satisfatéria. Capellini (2008) destaca a importancia de agdes politico-administrativas,
como leis, decretos e normativas, para a efetivacao da Inclusao Social no ambito educacional.

Entretanto, a pratica diaria em sala de aula ainda esta distante do ideal de Educagao
Inclusiva delineado por Mantoan e Capellini. A¢des concretas de inclusdo ndo tém ocorrido
com a mesma intensidade dos debates, pesquisas ¢ modificagdes nos marcos legais. Mantoan
(2001) aponta que uma das razdes para isso ¢ a compreensao inadequada dos professores sobre
o que significa inclusdo e qual é o papel docente nesse processo. Muitos profissionais estdo
familiarizados com termos como "Inclusdo Escolar" e "Cultura Inclusiva", mas nao os utilizam
de forma correta, resultando em estereotipos e posi¢des nao fundamentadas.

Capellini (2008) também observa que ¢ fundamental superar uma visdo
homogeneizadora da educacdo. Os educadores precisam compreender que a inclusdo ndo ¢
apenas para alunos com deficiéncia, mas para todos os estudantes, respeitando suas diferencas
e necessidades especificas. Professores, diretores e outros agentes da comunidade escolar
desempenham fungdes essenciais na estrutura e no funcionamento do sistema educacional, e
suas opinides e visdes sao fundamentais para a implementacao eficaz da Educacao Inclusiva.

Os professores enfrentam uma série de desafios ao lidar com turmas regulares que

incluem alunos com deficiéncia. Uma das principais barreiras € a falta de preparacdo adequada
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durante a formagao inicial na faculdade. Os curriculos dos cursos de pedagogia e licenciatura
frequentemente nao oferecem formagdo suficiente em educagdo inclusiva, deixando os
professores despreparados para enfrentar as demandas especificas desses alunos. Sem essa base
teodrica e pratica, os educadores sentem-se inseguros e incapazes de proporcionar um ambiente
de aprendizado adequado para todos os alunos.

Além da formacgao inicial deficiente, a falta de formacao continuada torna mais
grave a situagdo. A educacdo infantil e fundamental s@o fases cruciais no desenvolvimento das
criangas, e os professores precisam estar constantemente atualizados sobre as melhores praticas
e estratégias de ensino inclusivo. No entanto, as oportunidades decapacitacdo e atualizagao
profissional sdo escassas e, muitas vezes, ndo abordam de maneira aprofundada as necessidades
dos alunos com deficiéncias. Isso resulta em uma lacuna significativa no conhecimento e nas
habilidades dos professores, dificultando a implementacao de praticas pedagogicas inclusivas.

As politicas publicas desempenham um papel fundamental na formagao dos
professores de educacao infantil e fundamental e na promog¢ao de uma educagdo inclusiva. A
implementa¢do de politicas que garantam treinamentos especializados pode equipar os
professores com as ferramentas necessarias para atender as diversas necessidades de seus
alunos.

Além disso, ¢ crucial que as politicas publicas incentivem a colaboracao entre
educadores, especialistas em educacgdo especial e pais, criando uma rede de apoio robusta para
promover um ambiente inclusivo e acolhedor. O desenvolvimento de estraégias eficazes de
formagdo requer uma abordagem multidisciplinar e integrada, que envolva todos os atores do
sistema educacional.

As politicas publicas devem também contemplar a criacdo de ambientes de
aprendizado inclusivos, fornecendo recursos materiais e tecnologicos que facilitem o ensino de
alunos com deficiéncia. A adequacgdo dos espagos fisicos, a disponibilizagdo de materiais
adaptados e o uso de tecnologias assistivas sdo medidas que, aliadas a formagao adequada dos
professores, podem transformar a experiéncia educativa dessas criancas, promovendo seu pleno
desenvolvimento e inclusdo na sociedade.

Um dos maiores desafios ¢ a formacao inicial e continuada dos professores da sala
regular. Muitas vezes, os cursos de licenciatura ndo abordam de forma suficiente as questoes
relativas a educacgao especial, resultando em docentes que se sentem despreparados para atender

alunos com necessidades educacionais especificas. A inclusdo de disciplinas especificas sobre
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educacao especial nos curriculos de formagao de professores e a oferta de cursos de capacitagao
continuada sao medidas necessarias para enfrentar esse desafio.

A auséncia de recursos pedagogicos e infraestrutura adequada nas escolas ¢ outro
obstaculo significativo. Para que os professores possam efetivamente implementar praticas
inclusivas, ¢ essencial que as escolas disponham de materiais didaticos adaptados, tecnologias
assistivas ¢ um ambiente acessivel. Sem esses recursos, mesmo os professores mais bem
preparados podem encontrar dificuldades para atender adequadamente seus alunos.

A efetividade da educacdo inclusiva também depende do apoio institucional e das
politicas publicas. E fundamental que as redes de ensino oferecam suporte continuo aos
professores, como orientagao pedagogica especializada e servigos de apoio, como salas de
recursos multifuncionais. Além disso, politicas publicas c msistentes e bem articuladas sdo
necessarias para garantir a implementagdo das normativas legais e a destinacdo de recursos
adequados para a educagao especial.

Promover uma cultura escolar inclusiva envolve a mudanca de atitudes de todos os
membros da comunidade escolar. E necessario combater preconceitos e estigmas associados &
deficiéncia, promovendo a conscientiza¢do e a valoriza¢do da diversidade. A formagdo de
professores deve, portanto, incluir ndo apenas aspectos técnicos, mas também a sensibilizagao
para as questoes sociais e éticas envolvidas na inclusdo de alunos com deficiéncia.

A formacdo de professores na perspectiva da educacdo especial ¢ um tema de
grande relevancia para a construcdo de um sistema educacional inclusivo e justo. Superar os
desafios associados a essa formacdo requer um esfor¢o conjunto de instituigdes de ensino,
gestores, politicas publicas e a sociedade em geral. Ao investir na preparacdo adequada dos
professores, promovemos nao apenas a inclusdo educacional, mas também contribuindo para a
formagdo de cidaddos mais conscientes e empaticos.

A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educagao Inclusiva
(PNEEPEI), aprovada em 2008, estabelece diretrizes para a inclusdo de alunos com deficiéncia
nas escolas regulares. A politica enfatiza a necessidade de formacao especifica para professores,
tanto na formagao inicial quanto continuada, e a constituicao de redes de apoio para promover
a educagao inclusiva no Brasil.

A formacdo de professores na perspectiva da educagdo especial é essencial para
garantir uma educagao inclusiva de qualidade. Professores bem preparados sao fundamentais
para adaptar o curriculo, utilizar metodologias diversificadas e aplicar recursos pedagogicos

que atendam as necessidades dos alunos com deficiéncia. A formacdo docente especifica
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contribui para a criagdo de um ambiente escolar inclusivo e acolhedor, promovendo a integracao
e a convivéncia entre todos os alunos.

No entanto, a formacao de professores enfrenta vérios desafios. A formacao inicial
muitas vezes ndo aborda adequadamente as questdes da educacdo especial, deixando os
professores despreparados para lidar com a diversidade em sala de aula. Além disso, a falta de
recursos pedagdgicos e infraestrutura adequada nas escolas pode dificultar a implementagao de
praticas inclusivas. O apoio institucional e as politicas publicas consistentes sdo cruciais para
superar esses desafios e garantir a efetividade da educac¢do inclusiva.

A mudanga de atitudes e a promoc¢ao de uma cultura escolar inclusiva sao
igualmente importantes. E necessario combater preconcei tos e estigmas associados a
deficiéncia, promovendo a conscientizacdo e valorizagdo da diversidade. A formacdo dos
professores deve incluir ndo apenas aspectos técnicos, mas também sensibilizacdo para as
questdes sociais e €ticas envolvidas na inclusdo de alunos com deficiéncia.

No entanto, a realidade ainda apresenta desafios significativos. A formacao inicial
e continuada dos professores frequentemente nao aborda suficientemente as necessidades da
educagdo inclusiva, resultando em profissionais que se sentem despreparados para atender a
diversidade em suas salas de aula. Além disso, a falta de recursos pedagogicos adequados e o
suporte insuficiente nas escolas impedem a efetiva implementacdo de praticas inclusivas.

Portanto, ¢ essencial que as politicas publicas e as instituigdes de ensino invistam
na capacitacdo continua dos professores e na melhoria das infraestruturas escolares, garantindo
assim que a inclusdo ndo se limite a uma mera integragdo fisica, mas que abranja um

atendimento educacional verdadeiramente inclusivo e de qualidade.

5.2 Formacao de professores na educacio especial

A formagao de professores na educagao especial € um campo de extrema relevancia,
pois envolve a preparacdo de profissionais capazes de atuar de forma inclusiva, garantindo o
direito a educacdo de todos os alunos, incluindo aqueles com deficiéncia. Um dos principais
desafios enfrentados nesse processo ¢ a oferta de uma formagdo inicial que contemple
conhecimentos tedricos e praticos sobre as especificidades das deficiéncias e transtornos, além
de praticas pedagdgicas adaptadas. No Brasil, a legislaga o vigente como a Lei Brasileira de
Inclusao (Lei n° 13.146/2015), reforca a importancia da qualificagdo desses profissionais, mas

a implementacao efetiva ainda encontra barreiras.



63

Além da formagdo inicial, é fundamental que os professores tenham acesso a
formacao continuada, uma vez que a area da educagdo especial ¢ dinamica e exige atualizagdo
constante quanto as metodologias e tecnologias assistivas. Os cursos de aperfeigoamento,
seminarios, oferecem oportunidades para que esses profissionais aprimorem suas praticas
pedagogicas, desenvolvendo habilidades para identificar as necessidades individuais dos alunos
e adaptar o curriculo escolar de forma inclusiva. No entanto, muit as vezes, a oferta desses cursos
¢ insuficiente, especialmente em regides mais afastadas dos grandes centros urbanos.

E necessario que as instituicdes de ensino superior e os sis tems educacionais
promovam uma articulagdo entre a formacdo tedrica e a pr ata docente. O estagio
supervisionado e as parcerias com escolas que atendem alunos om deficiéncia sao
fundamentais para que os futuros professores possam vivenciar as realidades e desafios da
educagdo especial. A integracdo entre teoria e pratica contribui para o desenvolvimento de uma
postura reflexiva e critica por parte dos educadores, que precisam estar preparados para lidar
com a diversidade no ambiente escolar de maneira inclusiva e equitativa.

A formacdo de professores para a educagdo especial ¢ uma tarefa complexa, que
exige um olhar continuo e aprofundado sobre as necessidades educacionais e a diversidade de
alunos. Conforme destacam Mantoan (2006) e Rosseto (2005), a inclusdo ndo se limita a
simples insercdo de alunos com deficiéncias no ensino regular, ma envolve a reorganizagdo
das praticas pedagdgicas, a adaptag@o do curriculo e a transformagao da escola como um todo.
Esse processo requer uma reflexdo constante sobre as praticas docentes, visando ao
desenvolvimento de estratégias que atendam as demandas especificas de cada aluno, com vistas
a constru¢do de uma educacao que respeite as diferencas e promova a equidade.

Candau e Moreira (2007) argumentam que o conhecimento escolar ¢ central no
curriculo e que a sua organizacao deve ser cuidadosa, de modo a garantir que todos os alunos
possam aprender de forma critica e significativa. No contexto da educacdo especial, essa
premissa se torna ainda mais relevante, uma vez que a formagdao dos professores deve
proporcionar o suporte necessario para que estes possam lidar com a heterogeneidade das
turmas e oferecer um ensino que valorize a autonomia e o desenvolvimento de cada estudante.
Segundo Rosseto (2005), o professor precisa estar preparado pa raadaptar suas praticas as
necessidades dos alunos com deficiéncia, o que implica ndo apenas em mudancgas pedagogicas,
mas também em uma reavaliacdo dos valores e da cultura escolar.

A andlise dos autores sobre a formagao de professores para a educagdo inclusiva ¢

essencial e aponta para a necessidade de uma abordagem transformadora no ensino. Mantoan
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(2006) e Rosseto (2005) trazem a tona uma perspectiva que vai além da simples presenga de
alunos com deficiéncia nas salas de aula regulares, enfatizando a importancia de uma
reestruturacdo profunda nas praticas pedagdgicas e no curriculo. Essa visdo ¢ coerente com a
realidade de que a inclusdo exige mais do que boas intengdes; ela demanda acdo e reflexdo
continuas por parte dos educadores, para que se criem condigdes que respeitem as
particularidades de cada aluno.

Além disso, Candau e Moreira (2007) aprofundam a discussdo ao defender que a
organizac¢do do conhecimento escolar deve ser feita de forma critica e significativa, o que faz
ainda mais sentido quando se trata de educagao especial. Essa abordagem reforca a necessidade
de preparar professores para lidar com a diversidade nas salas de aula, promovendo nao apenas
o aprendizado, mas também o desenvolvimento da autonomia dos alunos. O que os autores
propdem €, em esséncia, uma mudanca de mentalidade no ambiente escolar, onde a inclusao ¢
vista como uma responsabilidade coletiva e um processo continuo de adaptagdo e inovacgao.

Mantoan (2006) afirma que a inclusao deve ser compreendida como a aceitagdo
plena das diferencas, com uma reorganiza¢do da escola para garantir que todos os alunos,
independentemente de suas capacidades, possam participar ativamente do processo de
aprendizagem. Para isso, ¢ fundamental investir na formagdo continuada dos professores,
capacitando-os para trabalhar com a diversidade e desenvolver competéncias que promovam a
inclusdo de forma eficaz. Dessa maneira, a formacao de professores para a educacdo especial
deve ser um compromisso constante das institui¢des educacionais, visando a constru¢ao de uma
escola que seja, de fato, inclusiva e acolhedora para todos.

A formacao de professores para a educagdo especial precisa ir além da simples
aquisi¢do de contetdos tedricos. Ela deve capacitar o educador a lidar com a diversidade de
necessidades dos alunos e a criar um ambiente de ensino inclusivo, onde cada estudante seja
valorizado por suas singularidades.

Para isso, ¢ essencial que o docente tenha habilidades para adaptar metodologias de
ensino, realizar avaliacdes diferenciadas e trabalhar em conjunto com equipes
multidisciplinares. Assim, a formacao continuada deve proporcionar oportunidades para que os
professores reflitam sobre sua pratica e troquem experiéncias, fortalecendo sua capacidade de
transformar as salas de aula em espagos de verdadeira inclusdo.

Além disso, a formacao de professores deve fomentar o desenvolvimento de uma
postura critica e reflexiva em relacdo as barreiras institucionais e sociais que dificultam a

inclusdo. E fundamental que os educadores compreendam que a inclusdo ndo se trata apenas de
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inserir alunos com deficiéncia no ambiente escolar, mas de criar condigdes que assegurem o
desenvolvimento integral de cada um, respeitando suas potencialidades e limitagdes. Esse
processo exige ndo s6 conhecimento pedagdgico, mas também uma atuacdo colaborativa com
a comunidade escolar e a familia, promovendo uma culturade aceitagdo e respeito as diferencas.

Na educagdo inclusiva, a formacdo docente requer a constru¢d o denovas
habilidades e competéncias que respondam as exigéncias contemporaneas do ensino. Os
professores devem estar preparados para adaptar suas praticas, promovendo um ambiente de
aprendizagem que considere a diversidade e as necessidades de todos os estudantes.

Conforme destaca Marli André (2016), ¢ fundamental que os docentes criem
condigdes adequadas para que os alunos possam se apropriar dos conhecimentos e da cultura
de forma critica e criativa. Essa formacao, no entanto, nao deve se limitar a uma base teorica,
mas também ser um processo de reflexdo continua sobre a propria pratica, permitindo ao
educador ajustar suas estratégias conforme a realidade de sua sala de aula.

De acordo com Gauthier (2013), a formagao docente envolve nao apenas o dominio
dos conteudos, mas a capacidade de utilizar diferentes saberes e experiéncias no enfrentamento
das situagdes cotidianas. Isso requer que os professores estejam em constante aperfeigoamento,
adaptando-se as mudangas sociais e educacionais.

A formagdo continuada, como sugere Tardif (2014), ¢ essencial para que o docente
evolua em sua pratica, sempre revendo e aprimorando seus ¢ onhecinentos. Dessa forma, a
formagdo docente deve ser dindmica, envolvendo uma postura reflexiva, critica e colaborativa,
visando ndo apenas a transmissao de saberes, mas o desenvolvimento integral dos alunos dentro
de um contexto inclusivo.

A formacgao docente na educacao inclusiva exige que o professor va além da simples
transmissdo de contetidos, demandando uma postura reflexiva e critica sobre sua propria
pratica. Como argumenta Imberndn (2011), essa formagdo deve tr mscender a atualizagdo
pedagogica e didatica, transformando-se em espagos de participacao e reflexao, onde o docente
¢ estimulado a analisar e adaptar constantemente suas @ordagens diante das necessidades
especificas dos alunos. Esse processo continuo de formacao, que se estende ao longo da carreira
profissional, permite que o professor esteja em sintonia com as transformacgdes sociais e
educacionais, favorecendo um ambiente inclusivo e democratico na sala de aula.

Ademais, a formagao permanente do professor, segundo Tardif (2014), deve ser
vista como uma constru¢do progressiva e evolutiva de saberes, que sdo reelaborados ao longo

de sua trajetoria profissional. Esses saberes, oriundos de ex periéncias anteriores, da pratica
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cotidiana e da formacao académica, tornam-se essenciais no enfrentamento das complexidades
da educacao inclusiva.

Nesse sentido, a legislagdo educacional, como a LDB/1996, re forca a importancia
da formacdo continuada, associada a pratica em servico, destacando que o professor precisa
constantemente aprimorar suas competéncias para atender adequadamente a diversidade de seus
alunos. Dessa forma, a forma¢ao docente em educacao inclusiva ndo so6 enriquece a pratica
pedagbgica, como também contribui para a constru¢do de uma sociedade mais igualitaria e
inclusiva.

A escola tem um papel central no desenvolvimento das criangas, sendo muitas vezes
0 unico ambiente onde elas podem acessar conhecimentos essenciais. Nesse contexto, ¢
responsabilidade da institui¢do escolar promover um ambiente que favorega o crescimento
social, afetivo, cultural e intelectual dos alunos (Drago, 2014).

A Educagdo Infantil, em particular, se destaca como um e spo de grande
relevancia para o desenvolvimento social e cultural das criangas, pois possibilita interagdes
formativas que sdo fundamentais para o processo de constitu icdo da identidade infantil,
permitindo-lhes explorar e compreender seu papel como sujeitos sociais ativos (Lopes, 2008).

Para as criancas com deficiéncia, essa dinamica nao ¢ diferente. Elas, assim como
as demais, sdao capazes de aprender, produzir e reproduzir cultura. Pensar em inclusao na
Educacdo Infantil significa lutar por uma educagdo que enxergue todas as criangas como
protagonistas de sua propria historia e cultura, independente de suas condigdes fisicas, mentais
ou sensoriais (Drago, 2014). O professor, nesse cendrio, assume um pah essencia 1 como
mediador, facilitando interagdes e experiéncias que promovam a aprendizagem € o
desenvolvimento das criangas de forma inclusiva e respeitosa.

A legislagao brasileira, como a LDB (Lei de Diretrize s eBases da Educagao
Nacional, 9394/96), assegura o direito das criancas com defici écia a educagdo em classes
comuns, destacando a necessidade de professores capacitados tanto pra o ensino regular
quanto para o atendimento educacional especializado (Brasil, 1996).

Além disso, outros decretos, como o n° 7.611/2011 e o n® 8.752/2016, reforcam a
importincia da formagdo continuada de educadores para a criagdo de um ambiente
verdadeiramente inclusivo, que respeite as diferengas e promova a igualdade de oportunidades
(Brasil, 2011; Brasil, 2016).

Apesar desse quadro legal, hd uma lacuna entre a formacdo oferecla pelas

universidades e a pratica necessaria nas escolas. Muitos professores relatam que sua formagao
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inicial ndo foi suficiente para prepara-los para trabalhar com alunos com deficiéncia,
evidenciando uma necessidade urgente de reformulacdo dos curriculos de formacao docente
para que contemplem a diversidade e a inclusdo. A formagdo continuada deve ser vista como
um processo essencial, possibilitando aos educadores o aprofundamento de conhecimentos
tedricos e praticos ¢ a troca de experiéncias entre colegas, o que enriquece sua atuagao
profissional (Mantoan, 2015).

A inclusdo escolar, portanto, requer uma mudanca de paradigma na formagao
docente. Nao basta que os professores adquiram certificados; € preciso que eles vivenciem um
processo continuo de aprendizado que envolva reflexdes sobre suas praticas e a ressignificacao
de seu papel na educagao (Mantoan, 2015). O desafio da inclusdo ndo esta apenas em adaptar
materiais ou curriculos, mas em compreender a escola como um espago de convivéncia e
respeito as diferengas, onde todos os alunos, com ou sem deficiéncia, possam desenvolver suas
potencialidades de maneira plena (Lopes, 2008).

A formagao de professores para atuar na educagdo especial deve ser compreendida
como um processo continuo e aprofundado, que ultrapassa a simples aquisicdo de
conhecimentos tedricos. Para que os docentes estejam realmente preparados para lidar com a
diversidade, ¢ imprescindivel que tenham contato com praticas pedagogicas que promovam a
inclusdo e o desenvolvimento integral de cada aluno.

Nesse sentido, a formagdo continuada ndo ¢ apenas um complemento a formagao
inicial, mas uma necessidade constante para garantir que o professor se mantenha atualizado
diante das transformacdes educacionais e sociais, adaptando sus estrat égias pedagdgicas
conforme as demandas especificas de seus alunos.

E igualmente importante que essa formagao seja pautada pela colaboragdo entre os
diversos atores do ambiente escolar, como professores, ges torg especialistas e a propria
familia dos alunos com deficiéncia. A criagdo de uma rede de apoio, tanto dentro quanto fora
do contexto escolar, fortalece o processo de inclusdo, proporcionando aos professores subsidios
tedricos e praticos para atuar de forma mais efetiva. Ademais, essa parceria com a comunidade
escolar promove um ambiente de respeito e valorizacao das diferencas, criando condi¢des mais
adequadas para o pleno desenvolvimento dos estudantes.

Além disso, a inclusdo educacional requer que as politicas publicas de formagao
docente estejam alinhadas com a realidade das escolas, especialmente nas regides periféricas,

onde o acesso a cursos de formacdo continuada pode ser mais limitado. Nesse contexto, ¢
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necessario que as iniciativas de capacitagdo estejam cada vez mais descentralizadas e
acessiveis, de modo a contemplar as diversas necessidades das escolas brasileiras.

A democratizacdo da formagdo continuada, aliada a integracdo de novas
metodologias pedagogicas e tecnologias assistivas, ¢ essencial para a constru¢do de uma
educacdo mais equitativa e inclusiva, em que todos os alunos possam aprender e se desenvolver
com dignidade.

No que diz respeito ao conhecimento pedagdgico e curricular, a inclusdo requer,
acima de tudo, um dominio sobre planejamento e organizagdo curricular, o que envolve
gerenciar o grupo, planejar e administrar atividades, além de gerenciar o tempo de forma
eficiente. E importante destacar que a diversidade presente nas salas de aula hoje exige uma
abordagem diferenciada, independentemente da presenga de alunos com deficiéncia. Nao ¢
mais possivel ensinar a todos de forma homogénea, como se fossem iguais.

As concepgdes dos educadores sobre o curriculo t€ém sido amplamente debatidas,
mas os resultados dessas discussdes ainda ndo trouxeram mudangas praticas significativas,
apesar de sua importancia para o sucesso da inclusdo escdar. Essas concepgdes influenciam
diretamente as atitudes e comportamentos dos professores em relacdo as diferengas na
aprendizagem. Em paises com sistemas educacionais altamente centralizados, como o Brasil,
prevalece uma visao rigida de curriculo, o que dificulta a aceitagao da diversidade — mesmo
quando esta se torna a norma nas salas de aula contemporaneas.

Assim, aceitar a diversidade por parte dos professores ndo depende apenas de
questdes emocionais ou sociais, mas também de suas concepgdes sobre o curriculo. Professores
que adotam uma visao mais flexivel do curriculo tendem a lidar melhor com as diferengas entre
os alunos, adaptando seus métodos de ensino e explorando novas formas de promover a
aprendizagem. A diferenciacdo pedagdgica precisa ir além de atender apenas aos alunos com
deficiéncia; € necessario que todos os alunos, com ou sem deficiéncias, recebam atengdo e
estratégias adequadas as suas necessidades.

A formagao de professores na educagao especial ¢ uma tarefa de grande relevancia
e complexidade, pois demanda a preparacdo de profissionais capacitados para promover um
ensino verdadeiramente inclusivo. A legislagao brasileira, como a Lei Brasileira de Inclusdo e
a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional, sublinha a importancia da qualificagdo dos
educadores. No entanto, a efetiva implementacdo dessas diretdes enfrenta desafios
significativos, principalmente no que tange a adequacao das formacdes oferecidas e a oferta de

cursos de aperfeigoamento.
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A formagdo continuada desempenha um papel crucial, permitindo que os
professores atualizem suas praticas e se adaptem as novas metodologias e tecnologias assistivas.
Portanto, ¢ necessario que haja uma articulacdo efetiva entre a formagdo inicial e a pratica
docente, através de estagios supervisionados e parcerias com instituicdes que atendem alunos
com deficiéncia. Esse alinhamento ¢ fundamental para que os futuros educadores desenvolvam
uma postura reflexiva e critica, capaz de lidar com a diversidade nas salas de aula de maneira
inclusiva e equitativa.

Entdo, a formacao de professores deve ser entendida como um processo continuo e
dinamico, envolvendo uma constante reavaliagdo das praticas pedagdgicas e uma colaboracao
estreita com a equipe escolar e as familias. A constru¢do de uma rede de apoio e a
democratizagdo da formacdo continuada sdo essenciais para garantir uma educagdo inclusiva
que respeite as diferencas e promova a equidade.

Somente através de uma abordagem integradora e adaptativa, que leve em conta as
necessidades especificas de todos os alunos, serd possivel criar um ambiente escolar
verdadeiramente inclusivo, onde cada estudante tenha a oportunidade de desenvolver seu

potencial ao maximo.

5.3  Atendimento educacional especializado — AEE

No Ceard, a educagdo especial é regulamentada por normativas epecificas. A
Resolucao CEE n° 456/2016 estabelece normas para a Educacao Especial e para o Atendimento
Educacional Especializado (AEE) dos alunos com deficiéncia, Transtornos Globais do
Desenvolvimento (TGD) e altas habilidades/superdotacdo no ambito do Sistema de Ensino do
Estado do Ceara. Esta resolucao busca assegurar a inclusdo desses alunos na rede regular de
€nsino e 0 acesso aos recursos necessarios para seu desenvolvimento educacional.

O Atendimento Educacional Especializado (AEE) é um servico pedagdgico
oferecido para garantir a inclusdo de estudantes com defi ciénca, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagcdo no si stema @ucacional regular. Este
atendimento visa complementar ou suplementar o processo de msino-aprendizagem,
proporcionando aos alunos os recursos e estratégias necessarias para superar as barreiras que

dificultam sua participacdo plena na escola e no curriculo comum.
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O AEE ¢ realizado em salas de recursos multifuncionais, dentro da propria escola
ou em institui¢des especializadas, fora do turno regular de aulas. Os profissionais que atuam no
AEE sdo capacitados para desenvolver atividades que respeitam as particularidades de cada
aluno, utilizando materiais pedagdgicos especificos e tecnologias assistivas.

Dessa forma, o AEE busca promover a autonomia e o desenvolvimento do potencial
de cada estudante, assegurando que todos tenham acesso a uma educacdo de qualidade e
equitativa, conforme preconizado pela Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva
da Educagdo Inclusiva.

O Atendimento Educacional Especializado (AEE) foi implementado para apoiar
alunos com deficiéncias, facilitando seu acesso ao curriculo escolar. Segundo o Decreto n°

6571, de 17 de setembro de 2008:

Art. 1° - A Unido fornecera apoio técnico e financeiro aos sistemas de ensino publicos
dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios, conforme estabelecido neste
Decreto, com o objetivo de ampliar a oferta de atendimento educacional especializado
para alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotagao, que estejam matriculados em escolas publicas regulares.
§ 1° - O atendimento educacional especializado é definido como um conjunto de
atividades, recursos pedagogicos e de acessibilidade organizados de forma
institucional, oferecidos de maneira complementar ou suplementar a formagao dos
alunos no ensino regular.

§ 2° - O atendimento educacional especializado deve fazer parte da proposta
pedagdgica da escola, contar com a participagdo da familia e ser articulado com as
demais politicas publicas.

O AEE ¢ um servigo da Educagao Especial que visa identificar, elaborar e organizar
recursos pedagdgicos e de acessibilidade que removam barreiras a plena participagdo dos
alunos, atendendo as suas necessidades especificas. Embora suas atividades sejam distintas das
realizadas em salas de aula regulares, o AEE deve estar integrado a proposta pedagogica da
escola regular (MEC, 2009).

Esse atendimento deve ser oferecido em periodo contrario ao das aulas regulares e,
preferencialmente, na propria escola, havendo também a possibilidade de ocorrer em uma
escola proxima. Nas escolas regulares, o AEE ¢ realizado em salas de recursos multifuncionais,
equipadas com materiais didaticos, pedagogicos, equipamentos ¢ profissionais qualificados
para atender as necessidades de cada aluno, proporcionando suporte adequado para o acesso ao
conhecimento (MEC, 2007).

O atendimento educacional especializado ¢ fundamental para o progresso na

aprendizagem de alunos com deficiéncias em classes regulares. Os professores dessas salas
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devem colaborar com os professores das classes regulares para definir estratégias pedagdgicas
que facilitem o acesso ao curriculo e promovam a inclusao e a interagao dos alunos com o
grupo, entre outras agdes voltadas para a educagdo inclusiva. A realizacdo do AEE nas escolas
regulares onde os alunos com deficiéncia estdo matriculados contribui significativamente para
a inclusdo, reduzindo praticas discriminatdrias.

Somente a partir dos anos 2000, a educagdo especial comegou a receber atencao
diferenciada no ambito das legislagdes e politicas educacionais, o que evidencia um movimento
para atribuir um novo significado a essa area, diferente do que se via anteriormente (Prieto,
2010, p. 61). A partir de 2003, o Governo Federal implementou diversos programas,
acompanhados de uma série de a¢des, com o objetivo de desenvolver uma politica voltada para
a educagao inclusiva (Prieto, 2010; Mendes, 2006).

Em 2008, foi elaborado um documento oficial que estabelecia dir etizes para a
implementag¢do dessa politica. Esse documento, chamado "Politica de educacdo especial na
perspectiva da educacgdo inclusiva" (PEE-EI), juntamente com os programas propostos, tracou
o caminho da educacdo especial com foco na inclusdo de alunos da educacao especial (PAEE)
em classes regulares (Kassar, 2012). A PEE -EI determinou que esses alunos devem ser
matriculados em turmas comuns e frequentar o Atendimento Educacional Especializado (AEE)
no contraturno (Brasil, 2008Db).

A partir de 2008, diversas politicas foram criadas para regulamentar o AEE, que
deve ser oferecido nas Salas de Recursos Multifuncionais (SRM). Essas politicas estabeleceram
que os sistemas de ensino t€ém o dever de garantir tanto o acesso ao ensino regular quanto ao
AEE para os alunos da educagao especial (Brasil, 2011).

Nesse cenario, o presente trabalho se insere, como parte do Observatorio Nacional
de Educacao Especial (ONEESP), uma rede de estudos em ambito nacional, cujo foco € discutir
o Programa de Implantagdo de Salas de Recursos Multifuncionais, promovido pela Secretaria
de Educagdo Especial do Ministério da Educacao (MEC).

O macrocontexto das politicas de apoio ao Atendimento Educacional Especializado
(AEE) se alinha com a Convengao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, promovida
pela ONU em 2006, e incorporada no Brasil através do Decreto n® 6.949/2009. O artigo 24
dessa conveng¢do reconhece o direito a educagdo inclusiva para pessas com deficiéncia em
todos os niveis educacionais, sem discriminagdo, promovendo igualdade de oportunidades
(ONU, 2006). Essa atual conjuntura reflete um compromisso global em garantir a inclusao

educacional, o que ¢ fundamental na formulagdo de politicas educativas.
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Na América Latina, o Ministério da Educacdo dos paises do MERCOSUL,
incluindo o Brasil, tem buscado ampliar o acesso a educacdo img$iva, porém, ainda ha
desigualdades significativas. A exclusdo educacional persiste, especialmente em relacdo a
grupos marginalizados, como pessoas com deficiéncia, populagdes indigenas e quilombolas,
que frequentemente recebem uma educagao de qualidade inferior (Brasil, 2005). Esse contexto
reforga a necessidade de politicas mais eficazes e equitativas para a inclusdo educacional.

No Brasil, o Projeto Educar na Diversidade, coordenado pela Se tara de
Educagdo Especial do Ministério da Educagao, foi implementado em 2005 e visava promover
sistemas educacionais inclusivos nos paises do Mercosul. O proj eto refor¢ca o compromisso com
a inclusao, alinhando-se com a Constituicao Federal e a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagao
Nacional (LDB), que garantem o AEE e a adaptag@o de curriculos e recursos educativos para
atender as necessidades dos alunos com deficiéncia (BRASIL, 1988; BRASIL, 1996). O
Decreto n° 6.571/2008 e a Resolucdo do CNE/CEB n° 4/2009 também regulamentam o AEE,
destacando a importancia de recursos de acessibilidade e a integragdo da familia e de outras
politicas publicas na educacao desses alunos (Brasil, 2008; Brasil, 2009).

O Plano Nacional de Educacao (PNE) ¢ o Plano Estadual de Educacao do Ceara
(PEE) estabelecem metas objetivas para a universalizagdo do AEE e a garantia de um sistema
educacional inclusivo até 2024. A meta 4 do PNE, por exemplo, enfatiza a necessidade de
acessibilidade, transporte acessivel e material didatico especifico para garantir a permanéncia e
o sucesso dos alunos com deficiéncia na rede regular de ensino (Brail, 2014; Secretaria da
Educacdo, 2015). Esses documentos refletem um compromisso continuo com a inclusio
educacional, refor¢gando a necessidade de politicas que assegurem recursos adequados para
atender as demandas dos alunos com deficiéncia.

Em Fortaleza, Cear4d, o Atendimento Educacional Especializado (XAE) tem se
consolidado como um servigo essencial para a inclusdo de estudantes com deficiéncia na rede
publica de ensino. A Secretaria Municipal da Educagdo (SME) desenvolve agdes que buscam
garantir a oferta do AEE em escolas municipais, com o su porte de salas de recursos
multifuncionais, equipadas com materiais didaticos e tecnologias assistivas.

Essas salas sdo fundamentais para o desenvolvimento de ati vidads adaptadas,
promovendo a acessibilidade e o aprendizado dos alunos. Além disso, a formacdo continuada
dos professores ¢ uma prioridade para assegurar que o atendimento seja realizado de forma
qualificada, respeitando as necessidades individuais dos estudantes e garantindo sua plena

integracdo ao ambiente escolar.



73

A Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educagao Inclusiva
estabelece que o Atendimento Educacional Especializado (AEE) deve ser integrado ao projeto
pedagogico das escolas, promovendo a inclusdo de estudantes com deficiéncia em turmas
regulares. A implementagdo do AEE visa ndo apenas garantir o acesso, mas também a
permanéncia ¢ o desenvolvimento desses alunos no ambiente escolar, proporcionando
condigdes adequadas de aprendizagem. Para isso, ¢ necessario que asescolas contem com
infraestrutura e profissionais preparados para lidar com as especificidades de cada estudante,
reforcando o compromisso com uma educacao inclusiva e equitativa.

Além das ac¢des nacionais, o Brasil participa de iniciativas regionais, como o Projeto
Educar na Diversidade, que envolve os paises do Mercosul. Esse projeto busca promover a
inclusdo educacional em toda a América Latina, enfrentando desafios comuns, como a
desigualdade de acesso e a qualidade da educacdo. A colaboragdo entre os paises ¢ fundamental
para compartilhar praticas bem-sucedidas e superar as barreiras que ainda persistem na inclusao
de grupos vulneraveis, como pessoas com deficiéncia, comunidades indigenas e quilombolas.

Esses esfor¢os, tanto nacionais quanto regionais, destacam a mportincia de
politicas publicas robustas e continuas para a efetivacao da educagao inclusiva. O avango dessas
politicas depende ndo apenas da criagdo de legislagdes, mas também de sua implementagao
eficaz, garantindo que os alunos com deficiéncia tenham acesso aos recursos necessarios para
sua plena participagdo na sociedade. Assim, a educacd o inclusiva se torna uma ferramenta

essencial para promover a equidade e a justica social no Brasil e na América Latina.

5.4 Ensino colaborativo

A Educacao Inclusiva no Brasil, nos ultimos 20 anos, passou por transformagdes
significativas que provocaram mudancas em diversos ambitos, como: politico, cultural, social
e pedagogico. Essas mudangas visam garantir o direito de todos osalunos a estarem juntos,
aprendendo e participando sem discriminag¢do, promovendo uma pratica educacional mais
democratica (Brasil, 2008).

Entre os principais documentos legais que embasam essas propostas educacionais
no Brasil, destacam -se a Constituicdo Federal (Brasil, 1988) Estatuto da Cr ianca e do
Adolescente - ECA (Brasil, 1990), e a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo (Brasil, 1996),
que incluiu um capitulo especifico para tratar da educacdode alunos com deficiéncia nas escolas

brasileiras.
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Essas discussdes em torno da educacao inclusiva também foram impulsionadas por
movimentos internacionais, cujo objetivo era repensar a educagdo de qualidade para todos.
Nesse contexto, o Brasil se inspira no principio estabele ddo pela Declaragao de Salamanca
(UNESCO, 1994) para implementar suas agdes educacionais inclusivas, refor¢cadas mais
recentemente pelos Decretos n. 6.571 de 2008 (Brasil, 2008) e n. 7.611 de 2011 (Brasil, 2011).

Esses documentos legais tratam da oferta de atendimento educacional
especializado, que inclui a disponibiliza¢do de recursos e mé&odos adequados para garantir
acessibilidade e remover barreiras, promovendo assim a formacao integral dos alunos (Brasil,
2008; Brasil, 2011). O objetivo ¢ acabar com a segregacao ¢ a exclusao.

Apesar das discussdes em torno do Decreto n. 7.611 de 2011, destaca se que em
seu artigo 4°, o poder publico ¢ incentivado a promover o acesso ao Atendimento Educacional
Especializado (AEE) de forma complementar ou suplementar ao ensino regular, permitindo a
dupla matricula. E fundamental observar como esses atendimentos serdo organizados e quais
parcerias devem ser estabelecidas entre os professores especializados e os da sala regular.

A aproximagdo entre os sistemas de ensino regular e espe cidizado, conforme
preconizado pela legislacdo, ¢ essencial para criar um novo epago de atuagdo, tanto para o
professor da classe comum quanto para o professor especial izado. Essa integracdo visa a
construcdo de estratégias e parcerias que promovam intervencoes inclusivas eficazes para os
alunos com deficiéncia.

Gomes e Souza (2012, p. 599) apontam que, para que a inclusdo escolar ocorra de
forma eficaz, é necessario reavaliar as a¢des educativa s, epensando a organizacdo fisica,
estrutural e organizacional, bem como a atuagdo dos profissionais envolvidos. Isso exige um
reordenamento de papéis e responsabilidades, em que a colaboragdo e a cooperacdo formam a
base para a criagdo de uma equipe de trabalho que assuma e justifique suas decisoes.

Contudo, os estudos mostram que o sucesso ou fracasso da inclusdo muitas vezes é
atribuido exclusivamente aos professores, sejam eles do ensino regular ou especializado. No
entanto, o discurso dos docentes ao expressarem suas dificuldades pode estar sinalizando a
condicao de isolamento profissional que enfrentam.

Nas escolas, ainda ¢ comum encontrar praticas que refletem o isolamento dos
profissionais e um distanciamento em relagdo a compreensao da politica inclusiva. Isso pode
resultar em atendimentos segregados ou em programas desalinhados com a proposta inclusiva,

como observado por Lima (1999), que identificou dificuldades em caracterizar e diagnosticar
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os alunos encaminhados para salas especiais, além de uma cisdo entre os profissionais dessas
salas e 0s que atuam no ensino regular.

A necessidade de parceria entre os professores especializados, como sugerido pela
Resolugao CNE/CEB n°. 02 de 2001, ¢ evidente. A inclusdo de alunos com deficiéncia depende
do envolvimento de toda a equipe escolar, que deve garantir a oportunidade de esses alunos
frequentarem todos os ambientes da instituicdo, sendo acolhidos por todos os profissionais.

Assim, com base nas resolucdes e nos estudos sobre o te ma, érna-se clara a
urgéncia de uma nova agdo pedagogica a ser implementada pelos docentes em suas areas
especificas. Almeida, Mendes e Toyoda (2011) destacam que diversas estratégias podem ser
adotadas para reduzir as barreiras de aprendizagem, como a formagdo continua de todos os
envolvidos, a valoriza¢do do professor e o estabelecimento de sistemas de cooperagdo, criando
ou fortalecendo redes de apoio.

Um modelo promissor de colaboragdo entre a educagdo especial e a regular é o
ensino colaborativo. Mendes (2006) define esse modelo como uma parceria entre professores
de educacdo regular e especial, em que ambos trabalham em conjunto, compartilhando metas,
expectativas e desafios. Essa colaborag¢ao permite que cada profissional, com suas experiéncias,
contribua para a resolu¢do de problemas de aprendizagem e comportamento dos alunos,
fortalecendo a parceria entre eles.

Esse avango em dire¢do a praticas colaborativas possibilita que os professores
deixem de atuar de forma isolada, contando com o apoio de todos os profissionais envolvidos
no processo educacional. Contudo, ¢ importante reconhecer que essa mudanga nao ¢ facil e
requer um esforgo continuo.

O ensino colaborativo, como proposto por Conderman, Bresnahan e Pedersen
(2009), destaca a necessidade de se discutir, no ambiente escolar, aspectos cruciais para sua
implementagdo. Entre esses aspectos, estdo o tempo de planejamento conjunto entre o professor
de educacao especial e o professor da sala regular, o conteudo a ser incluido no curriculo, as
adaptagdes curriculares, a divisdo de tarefas e responsabilidades, os métodos de avaliagdo, as
experiéncias em sala de aula e os procedimentos para a organizagdo do ambiente escolar. Além
disso, também s3o abordadas a comunicagdo entre alunos, pais e admin istrdores, o
acompanhamento do progresso dos estudantes e as metas estabelecidas no Plano Educacional
Individualizado (PEI) para alunos com deficiéncia.

Esse modelo implica uma redefinicdo do papel dos professo @s de educagdo

especial, que passam a atuar de forma mais integrada a sala de aula regular, ao invés de focar
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exclusivamente na retirada de alunos com deficiéncia dessas classes, como argumenta Wood
(1998). No entanto, quando ndo ha um planejamento adequado ou os papéis ndo estdo
claramente definidos, essa abordagem pode gerar dificuldades para ambos os professores e
também para os gestores escolares (Argueles, Hughes & Schumm, 2000; Gately & Gately,
2001).

Mendes (2006) ressalta a importancia de uma pesquisa mais engajada com os
problemas da realidade escolar e com implicagdes praticas e politicas mais claras. Para que a
inclusdo escolar ndo se limite a teoria, ¢ fundamental pensar na formacao de recursos humanos,
nas condi¢des de trabalho dos professores e no estabelecimento de um didlogo continuo entre a
universidade e a escola. O ensino colaborativo, ou coensino, ¢ uma estratégia de inclusdo que
tem sido implementada em alguns paises, porém, no Brasil, ssa pratica ainda é pouco
difundida, sendo aplicada apenas em casos pontuais e de forma experimental.

Uma perspectiva promissora para aprimorar as praticas do Atendimento
Educacional Especializado (AEE) ¢ o ensino colaborativo, uma abordagem respaldada tanto
por pesquisas nacionais (Capellini e Mendes, 2007; Machado e Almeida, 2010; Toledo e
Vitaliano, 2012; Vilaronga e Mendes, 2014) quanto internacionais (Glazer e Hannafin, 2006;
Stang e Lyons, 2008; Arthaud ef al., 2007). No Brasil, a Universidade Federal de Sao Carlos se
destaca como uma instituicdo pioneira na disseminacdo de estudos que abordam essa
metodologia.

O ensino colaborativo ¢ uma pratica que envolve a parceria entre professores de
Educacdo Regular e Educacdo Especial, onde ambos compartilham as responsabilidades de
planejar, ensinar e avaliar as atividades educacionais de um grupo de estudantes diversos.
Segundo Ferreira, Mendes, Almeida e Del Prette (2007, p. 1), "um educador comum e um
educador especial dividem a responsabilidade de planejar, instruir e avaliar os procedimentos
de ensino a um grupo heterogéneo de estudantes".

Fundamentalmente, o ensino colaborativo visa promover a cooperagdo entre os
docentes no desenvolvimento das atividades escolares didrias, especialmente na sala de aula.
Nesse modelo, todos os envolvidos no processo educacional compartilham as decisdes e sdo
corresponsaveis pela qualidade das agdes realizadas. Ndo hd uma hierarquia entre os
professores; ao contrario, as relagdes entre eles sdo orientadas para alcangar objetivos comuns,
baseadas em "lideranga compartilhada, confianga mutua e corresponsabilidade pela condugao

das acdes" (Damiani, 2008, p. 214).
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O ensino colaborativo, compreendido como uma modalidade de coensino, ¢
considerado por Mendes, Vilaronga e Zerbato (2014, p. 26) como "um dos mais promissores
suportes a inclusdo", pois implica na reestruturagdo da escola, oferecendo suporte em sala de
aula, formando equipes colaborativas, fornecendo recursos materiais adequados e melhorando
a qualidade do ensino para todos os alunos. Essa abordagem tem sido validada em diversas
experiéncias na educagdo basica, como demonstrado por Braun e Marin (2012, p. 09), que
destacam a importancia de estratégias de ensino diferenci adas, anto para os alunos que
necessitam de adaptagdes quanto para os demais estudantes, que também se beneficiam das
diversas formas de aprender.

Do ponto de vista legal, a colaboragao entre os professores de AEE e os do curriculo
comum ¢ contemplada, ainda que de forma implicita, nas normativas vigentes. A Resolu¢ado n°
02/01, que estabelece as Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educacdo Basica,

afirma em seu artigo 8° que:

As escolas da rede regular de ensino devem prever e prover na organizagao de suas
classes comuns: IV - servicos de apoio pedagdgico especializado, realizado, nas
classes comuns, mediante: a) atuacdo colaborativa de professor especializado em
educacdo especial; b) atuagdo de professores-intérpretes das linguagens e codigos
aplicaveis; c) atuacdo de professores e outros profissionais itinerantes intra e
interinstitucionalmente; d) disponibilizagdo de outros apoios necessarios a
aprendizagem, a locomogao e a comunicag¢ao (Brasil, 2001).

Além disso, o Parecer n° 17/01 reforga a ideia de que "o corpo docente, e ndo cada
professor, devera partilhar a responsabilidade do ensino ministrado a criangas com necessidades
especiais" (BRASIL, 2001, p. 7). Assim, ao mencionar "servicos de apoio pedagogico
especializado, realizado, nas classes comuns", e "atuagdo colaborativa", as normativas sugerem
que a responsabilidade pelo aluno com necessidades educacion ais especificas deve ser
compartilhada por toda a equipe escolar, ndo apenas pelo professor do AEE.

Portanto, o ensino colaborativo se apresenta como um modelo promissor para
organizar estratégias educacionais que beneficiem todos os estudantes, além de contribuir para
a formagao continuada dos docentes. Como observado por Braun (2012), quando os professores
compartilham seus conhecimentos pedagodgicos, esses saberes se tornam publicos e se integram
ao repertorio disponivel para todos, auxiliando tanto o desenvolvimento dos alunos quanto a
formagao dos proprios educadores. Isso, conforme Capellini e Mendes (2007, p. 118), contribui

para a constru¢do de um sistema educacional inclusivo e eficaz.
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5.5 Tecnologia assistiva

Tecnologia Assistiva (TA) ¢ um conceito relativamente re cent, utilizado para
descrever um conjunto de recursos e servigos que auxiliam no aumeto das capacidades
funcionais de pessoas com deficiéncia, promovendo, assim, uma vida mais independente ¢ a
inclusdo social (Bersch; Tonolli, 2008).

De maneira geral, percebemos que os avangos tecnoldgicos visam facilitar a vida
cotidiana. Utilizamos, muitas vezes sem perceber, ferra menta projetadas para simplificar
nossas atividades diarias, como talheres, canetas, computadores, controles remotos,
automoveis, celulares, relogios, entre outros. Esses recursos ja fazem parte de nossa rotina,
sendo, em termos amplos, ferramentas que simplificam a re alzacdo das atividades que
buscamos realizar.

A TA deve ser compreendida como um recurso que amplifica uma habilidade
funcional limitada ou possibilita a realizacdo de uma fun¢ao que estd comprometida devido a
deficiéncia ou ao envelhecimento. Dessa forma, o principal objetivo da TA ¢é proporcionar as
pessoas com deficiéncia maior independéncia, qualidade de vida e inclusdo social, por meio da
ampliacdo de sua comunica¢do, mobilidade, controle do ambiente, habilidades de
aprendizagem e trabalho.

O uso de tecnologias assistivas na educacao especial tem se destacado como um
componente crucial para a inclusdo e o aprendizado de alunos com necessidades especificas.
Essas tecnologias tém o potencial de facilitar a interagdo dos estudantes com o ambiente
educacional, permitindo que eles superem barreiras impostas por limitagdes fisicas, sensoriais
ou cognitivas.

Segundo Santarosa (1997), as inovagdes tecnologicas desempenham um papel
central na educagdo especial, sendo uma das areas mais afetadas pelos avangos nesse campo.
Isso se deve a necessidade de adaptar o processo de ensino-aprendizagem as particularidades
de cada aluno, promovendo uma educacao mais inclusiva e equitativa.

No contexto educacional, diversas adaptagdes podem ser impleme ntadaspara
garantir que alunos com comprometimentos motores, de comunicagao ou de linguagem possam
participar de forma ativa nas atividades escolares. Tais adaptagdes variam desde recursos
fisicos, como orteses, até software e hardware adaptados.

Por exemplo, Capovilla (1997) menciona que dispositivos como telas sensiveis ao

toque ou mouses modificados possibilitam o uso do computador por estudantes com paralisia
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cerebral, independentemente do grau de comprometimento motor. Além disso, o uso de
softwares acessiveis também contribui para a inclusao digital, possibilitando que alunos com
deficiéncias interajam de maneira mais eficiente com a tecnologia, potencializando seu
aprendizado e desenvolvimento.

As tecnologias assistivas desempenham um papel essencial na inclusdo de alunos
com deficiéncia, proporcionando lhes acesso a recursos educacionais que auxiliam na
superacao de suas limita¢des. Ferramentas como os dispositivos de Comunicagdo Alternativa e
Aumentativa (CAA) sdo exemplos de tecnologias que permitem que criangas com dificuldades
de fala se expressem e se comuniquem de forma mais eficaz. Além disso, essas tecnologias
contribuem para a capacitacdo dos estudantes, auxiliando-os em tarefas especificas e no
desenvolvimento de habilidades essenciais.

A utilizagdo de tecnologias assistivas na educagdo tem sido amplamente discutida
como um recurso valioso para promover a inclusdo e apoiar a transi¢ao educacional de alunos
com deficiéncia. De acordo com Cawthon e Leppo (2014), a tecnologia desempenha um papel
fundamental no processo de transicdo educacional, fornecendo aos estulantes as ferramentas
necessarias para superar barreiras de comunicagao e facilitar a integragdo em novos ambientes
de aprendizagem. A perspectiva dos alunos sobre o uso dessas tecnolo gias ¢ essencial, pois
ajuda a identificar as ferramentas mais eficazes para atender as suas necessidades especificas
durante as transicoes escolares.

Os avancos tecnoldgicos tém trazido inumeros beneficios para difrentes areas,
incluindo a educagdo especial. As tecnologias assistivas t€ém se mostrado fundamentais para
promover a inclusao e o desenvolvimento de alunos com deficiéncia. Elas se referem a qualquer
dispositivo, equipamento ou sistema que facilite a vida e a aprendizagem de pessoas com
deficiéncias fisicas, cognitivas, visuais, auditivas ou multiplas, com o objetivo de promover
autonomia, independéncia e participagao plena em suas atividades diarias.

Edyburn (2013) destaca a importancia das tecnologias inclusivas como ferramentas
indispensaveis para ajudar alunos diversos a alcancarem o sucesso académico. Ele enfatiza que
essas tecnologias ndo sdo apenas auxiliares, mas componentes fundamentais de uma educagao
inclusiva, permitindo que os estudantes com diferentes tip os de thitacdes participem
plenamente do processo educativo. Edyburn (2013) argumenta que o uso adequado dessas
tecnologias pode nivelar o campo de aprendizagem, proporcionando igualdade de

oportunidades para todos os estudantes.
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Na educagdo especial, essas tecnologias tém possibilitado uma série de beneficios.
Primeiramente, ampliam as formas de comunicacdo dos alu nos, grmitindo que eles se
expressem por meio de softwares de sintese de voz, recursos de comunicacdo alternativa ou
dispositivos que traduzem a linguagem de sinais em escrita. Outro beneficio ¢ o acesso
facilitado a informacao. Por exemplo, alunos com deficiéncia visual podem utilizar leitores de
tela, enquanto aqueles com deficiéncia auditiva podem utilizar sistemas de legenda automatica
em video aulas.

Outro beneficio relevante das tecnologias assistivas ¢ a a daptagdo de materiais e
tarefas conforme as necessidades dos alunos. Softwares de escrita preditiva auxiliam alunos
com dificuldades de escrita, sugerindo palavras ou frases conforme o que esta sendo digitado.
Além disso, existem jogos e aplicativos que promovem o desenvolvimento de habilidades
cognitivas, motoras e de comunicagdo de forma adaptada para cada aluno. As tecnologias
assistivas também possibilitam a inclusdo dos alunos em atividades sociais e culturais, por meio
de recursos como cadeiras de rodas motorizadas e proteses, que permitem maior mobilidade e
participagdo em eventos e espacos fisicos.

No entanto, ¢ importante reconhecer as limitagdes dessas tecnologias. Nem todas
as escolas e alunos tém acesso a esses recursos, € muitas tecnologias assistivas podem ser caras
e exigir treinamento especializado para seu uso eficaz. Além disso, a desigualdade no acesso a
essas ferramentas ¢ um grande desafio, especialmente em regides mais remotas ou em paises
em desenvolvimento. A falta de recursos financeiros e infraestrutura adequada pode dificultar
o fornecimento e a manuten¢do dessas tecnologias.

Outro problema ¢ a falta de treinamento adequado para educadores e profissionais
que utilizam essas tecnologias. O desconhecimento sobre os r ecur®s disponiveis e as
estratégias de ensino apropriadas pode comprometer o uso das tcnologias assistivas. A
complexidade tecnologica também pode ser uma barreira, ja que muitas vezes essas tecnologias
requerem conhecimentos técnicos avangados para instala¢do, configuragdo e manutengao.

Hé ainda o risco de dependéncia excessiva dessas tecnologias, o que pode limitar a
autonomia e a independéncia dos alunos. Embora essas ferramentas oferecam suporte
necessario, ¢ importante que os alunos também desenvolvam outras habilidades e estratégias
para lidar com suas limitacdes.

A implementagao efetiva dessas tecnologias na educagao especial enfrenta diversos
desafios. Um dos principais ¢ a falta de conscientizagdo e conhecimento por parte dos

educadores, o que pode levar a subutilizagdo dessas ferramentas. Além disso, a burocracia e a
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escassez de recursos financeiros dificultam a aquisi¢do e manutencdo dessas tecnologias nas
escolas. Por isso, ¢ fundamental investir em programas de formagao para os professores € em
politicas publicas que promovam a inclusdo e a disponibiliza¢do dessas tecnologias.

Portanto, as tecnologias assistivas sdo cruciais para promover a inclusido de alunos
com deficiéncia na educagdo regular, oferecendo beneficio s como acesso igualitario a
recursos educacionais e o desenvolvimento de habilidades essenciais. Contudo, para que esses
beneficios sejam plenamente alcangados, ¢ necessario enfrentar os desafios relacionados a sua
implementagdo, como a falta de conscientizagdo, recurs os fimanceiros e infraestrutura
adequada.

O uso de tecnologias assistivas na educagao especial tem se consolidado como uma
estratégia indispensavel para garantir a inclusdo de alunos com deficiéncia no ambiente escolar.
Essas ferramentas proporcionam acesso a recursos educacionais adaptados, possibilitando o
desenvolvimento de habilidades essenciais para a auton omia e a participacdo ativa desses
estudantes.

Além disso, ¢ fundamental que as politicas publicas estejam alinhadas com a
realidade das escolas, garantindo a disponibiliza¢do e manutengao dessas tecnologias assistivas.
A conscientizacdo e o treinamento adequado dos profissionais s3o elementos chave para o
sucesso dessa implementacao, permitindo que as tecnologias sejam utilizadas de forma eficaz
e significativa. Assim, ¢ possivel promover um ambiente educacional mais inclusivo, no qual
todos os alunos, independentemente de suas limitagdes, possam alcangar seu pleno potencial e

participar de forma equitativa do processo de aprendizagem.

5.6  Adaptacdes razoaveis

As politicas publicas voltadas para a educagao inclusiva tém se destacado como um
pilar essencial na promoc¢do da equidade e no combate a exclusdo escolar. Essas politicas
buscam assegurar que todos os alunos, independentemente de suas particularidades, tenham
acesso garantido a educacdo em condi¢des de igualdade. No en tanto, a efetivacdo dessas
politicas enfrenta desafios significativos, exigindo um comprometimento continuo do poder
publico em proporcionar os recursos € o suporte necessario para que as escolas, tanto publicas
quanto privadas, possam cumprir suas obrigagdes de inclusdo.

Nesse contexto, as legislagdes como a Lei Brasileira de Inclusao e o Plano Nacional

de Educacdo estabelecem diretrizes claras para a implementacdo de um sistema educacional
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inclusivo. As adaptagdes razoaveis previstas nessas normas sao ferramentas fundamentais para
garantir que o direito a educagdo seja respeitado, mesmo diante das dificuldades financeiras e
estruturais que as instituicdes enfrentam. As politicas publicas, portanto, desempenham um
importante papel ao definir as responsabilidades do Estado e das institui¢cdes educacionais, além
de prever mecanismos de fiscalizagdo e apoio financeiro pa raa implementagdo das medidas
inclusivas.

Entretanto, a efetividade das politicas piblicas depende de uma articulacao eficiente
entre os diferentes niveis de governo e das parcerias com a sociedade civil. A alocagdo de
recursos adequados, a formagdo continuada dos profissionais da educagdo ¢ o monitoramento
das praticas inclusivas sdo aspectos fundamentais que exigem atengao constante. A viabilidade
das adaptacdes razoaveis, por exemplo, deve ser analisada dentro de um contexto mais amplo,
onde as politicas publicas atuem para reduzir as desigualdades e promover a inclusdo de forma
sustentavel e eficiente.

A educagdo inclusiva apresenta desafios consideraveis, e ¢ impraticavel catalogar
todas as possiveis respostas para os obstaculos que surgem nesse contexto. No entanto, parte -
se do principio de que ¢ imprescindivel aplicar todas as norma srelacionadas a educagdo
especial, conforme estabelecido pelo artigo 28, § 1° da Lei 13.146/2015 ¢ pelo artigo 7°, inciso
I da Lei 9.394/96.

Nesse cendrio, onde o sistema educacional deve ser inclusivo, sur ge umatensao
entre o direito fundamental a educa¢do, que inclui a educagao especial, e os custos financeiros
adicionais que as institui¢des de ensino precisam absorver para cumprir suas obrigacdes de
inclusdo. Essa tensdo ¢ particularmente relevante no se tor pvado, onde as escolas sao
legalmente impedidas de cobrar taxas extras para cobrir despesas relacionadas ao atendimento
de alunos que necessitam de educacdo especial.

O papel da rede privada no atendimento desses alunos € inegavel, e as exigéncias
legais para garantir a educacdo inclusiva impactam diretamente essas instituicdes. Nesse
contexto, vale lembrar que o direito a educagdo, como um direito de segunda geragao, ¢
marcado por limites, conforme Santos (2012), que afirma que o exercicio de direitos
fundamentais esté sujeito a restri¢cdes, levando em consideracdo os direitos dos outros.

Essa ideia de limitacdo ¢é aplicavel ao direito a educacao, especialmente no que se
refere as adaptagdes razoaveis. O Decreto 6.949/2009, que trata da igualdade e nao
discriminagao das pessoas com deficiéncia, estabelece no artigo 5° que os Estados devem adotar

medidas apropriadas para garantir adaptagdes razodveis. O artigo 2° define essas adaptacdes
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como "modificagdes e ajustes necessarios e adequados que ndo  imponhm Onus
desproporcional ou indevido, quando requeridos em cada caso."

Essas adaptagdes tém como objetivo garantir que as pesso as om deficiéncia
possam exercer seus direitos em igualdade de condigdes com os demais. Como explica Madruga
(2016, p. 201 202), o conceito de "ajuste razoavel" tem origem na Lei dos Americanos com
Deficiéncias (ADA) de 1990, que impde aos empregadores a obriggdo de oferecer
acomodagoes razoaveis, como instalacdes acessiveis e ajustes nos horarios de trabalho.

A Lei 13.146/2015 incorporou o conceito de adaptagdo razoavel ao ordenamento
juridico brasileiro em seu artigo 3°, IV, reproduzindo o texto do Decreto 6.949. Além disso,
essa lei estabelece no artigo 28, inciso III, que as escolas sao obrigadas a promover projetos
pedagogicos que incluam atendimento educacional especializado e adaptacdes razodveis, o que
demonstra que essas adaptagdes sdo essenciais para a efetivacao da educacao especial.

Assim, ¢ fundamental analisar cuidadosamente os elementos que defnem as
adaptagdes razoaveis em cada caso, levando em conta a es cassezde recursos disponiveis,
conforme Rousseau e Mackaay (2015). Embora as escolas ndo possam se eximir de cumprir a
legislacdo sob a alegacgdo de dificuldades financeiras, € necessario encontrar um equilibrio entre
os direitos a educagao e a sustentabilidade economica das institui¢des de ensino. Nesse sentido,
as adaptagdes razoaveis, influenciadas pela limitacdo dos direitos fundamentais, podem
representar uma solucdo justa e equilibrada para atender as necessidades dos alunos que
necessitam de educagdo especial.

As adaptacdes razodveis sdo intervencdes essenciais no contextoda educagdo
inclusiva, com o objetivo de garantir a participagdo plena de todos os alunos, especialmente
daqueles com deficiéncia. Essas adaptagdes visam promover a equidade no ambiente escolar,
assegurando que todos os estudantes tenham as mesmas oportunidades de aprendizagem,
independentemente de suas condigdes fisicas, sensoriais, intelectuais ou sociais.

No contexto legal, as adaptagdes razoaveis sdo amparadas  por dirizes
internacionais e nacionais, como a Convengao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia
(ONU, 20006) e a Lei Brasileira de Inclusao (Brasil, 2015), que asseguram o direito de acesso a
educacdo inclusiva. Essas adaptacdes podem variar desde modificagdes no curriculo, materiais
¢ livros didaticos, métodos de avaliacdo ¢ comunicagdo, até mudancas na infraestrutura fisica
da escola, de forma a eliminar barreiras que possam impedir o acesso ao aprendizado.

Entre os exemplos de adaptacdes razoaveis, podemos citar: a disponibilizagdo de

recursos pedagogicos como textos em braille ou ampliados para studantes com deficiéncia
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visual, a presenga de intérpretes de Lingua Brasileira de Sinais (Libras) para alunos surdos, o
uso de tecnologia assistiva para alunos com dificuldades motoras, a flexibilizagdo dos métodos
de ensino e avaliagdo para atender as diversas formas de aprender.

E adaptacdes de atividades para alunos com autismo, levando em consideracdo a
adaptacdo da apresentacdo dos contetidos de forma mais simples e direta, uso de recursos
visuais, como imagens, uso de materiais concretos e etc., facilitando o trabalho do professor e
consequentemente o aprendizado do aluno.

As adaptacdes razoaveis sdo um componente central da educag¢do inclusiva, pois
asseguram que todos os estudantes, independentemente de suas necessidades, possam participar
plenamente do processo educativo, exercendo seu direito a educacdo de forma digna e
igualitaria. Devem ser pensadas e facilitadas, para que o aluno possa realizar suas atividades de
forma autdbnoma, com o minimo de suporte.

O Plano Fortaleza 2040, coordenado pelo Instituto de Planejamento de Fortaleza
(Iplanfor) e executado pela Fundagao Cearense de Pesquisa e Cultura (FCPC) da Universidade
Federal do Ceara (UFC), visa o desenvolvimento da cidade com metas de curto, médio e longo
prazo. Este planejamento inclui o Plano Mestre Urbanistico, Plano de Mobilidade e o Plano de
Desenvolvimento Economico e Social (F ortaleza, 2016). O objetivo ¢ criar idade c
acessivel e inclusiva, integrando politicas puiblicas para promover uma Fortaleza mais justa e
democratica, com a execucao das metas até 2040.

Entre os volumes do Plano, destaca se -0 Volume quatro, que aborda "Vida
Comunitaria, Acolhimento ¢ Bem", tratando da promog¢do de acessibilidade e inclusdo,
especialmente para pessoas com deficiéncia. Este plano inclui a criacdo de salas de recursos
multifuncionais e a adaptag@o da infraestrutura escolar para garantir o acesso universal.

A meta ¢ que até 2040 todas as escolas municipais sejam acessiveis, e que a cidade
alcance um sistema educacional inclusivo (F ortaleza, 2016). O objetivo € assegurar que 0s
direitos das pessoas com deficiéncia sejam respeitados em todas as esferas, promovendo sua
plena participagdo na sociedade.

A implementacdo das adaptacdes razodveis, embora desafiadoras, ¢ um passo
importante para assegurar a inclusdo efetiva de alunos com deficiéncia. No entanto, ¢ preciso
lembrar que essas adaptacdes ndo se limitam a esfera educacional, mas se estendem a diversas
areas do cotidiano escolar. Para que as adaptagdes sejam verdadeiramente eficazes, ¢ necessario
um ambiente que acolha a diversidade, onde o respeito as diferencas seja um valor fundamental

e esteja presente em todas as relagdes entre alunos, professores e gestores escolares.
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Além disso, as adaptagdes razoaveis ndo devem ser vistas apenas como um
cumprimento das obrigacdes legais, mas como um compromisso ¢ético e social. Elas
representam um avanco na luta contra a exclusdo e a discrimina¢do, promovendo um espaco
onde todos tém a oportunidade de se desenvolver plenamente. Nesse contexto, o papel da
formagdo continuada dos professores se torna essencial, pois eles precisam estar preparados
para identificar as necessidades dos alunos e aplicar as adaptagdes de maneira adequada e
eficaz.

A colaboracdo entre familia e escola também ¢ fundamental para o sucesso das
adaptacdes razoaveis. O didlogo aberto e constante entre professores, pais e responsavei s
permite que as intervengdes sejam mais direcionadas e eficientes, respeitando as
particularidades de cada aluno. Além disso, essa parceria fortdece a confianca e o apoio
necessarios para que o aluno se sinta incluido e valorizado em seu ambiente escolar.

Desse modo, ¢ importante que as adaptacdes razodveis se jam ®nstantemente
avaliadas e aprimoradas. O processo de inclusdo ¢ dindmico e exige uma reflexdo continua
sobre as praticas adotadas. As escolas devem estar atentas as mudancas e inovagdes no campo
da educacao inclusiva, buscando sempre oferecer as melhores condigdes de aprendizado para
todos os seus alunos. Dessa forma, sera possivel garantir que a educagao inclusiva, com todas

as suas complexidades, se torne uma realidade efetiva e transformadora.

5.7 Desenho universal para a aprendizagem (DUA)

O Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA) ¢ uma abordagem educacional
que visa criar curriculos mais inclusivos e acessiveis, levando em consideragdo as diversas
necessidades e habilidades dos estudantes. Inspirado no conceito de "Desenho Universal" das
areas de arquitetura e design, o DUA propde que o processo de ensino aprendizagem seja
planejado desde o inicio para eliminar barreiras que possam dificultar o desenvolvimento de
qualquer aluno, promovendo um ambiente educativo mais equitativo. Isso significa oferecer
multiplas formas de apresentacdo dos conteudos, de acdo e expressdo, e de engajamento,
garantindo que todos os estudantes tenham oportunidades adequadas de aprendizagem.

O DUA busca, assim, transformar a maneira como a edu cac®d ¢ planejada,
movendo o foco da adaptagdo individual do aluno para a adaptagao do curriculo como um todo.
Dessa forma, promove-se um aprendizado que valoriza a diversidade, reconhecendo que cada
estudante possui diferentes formas de aprender e diferentes ritmos. Essa abordagem permite

que os educadores atendam as necessidades de todos os alunos, incluindo aqueles com
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deficiéncia, altas habilidades ou dificuldades especificas, criando um ambiente onde cada um
possa progredir a partir de suas proprias caracteristicas e potencialidades.

A educacdo no século XXI ndo se limita apenas ao dominio dos contetdos ou ao
uso de tecnologias inovadoras, mas também abrange o desenvolvimento da capacidade de
aprender de forma auténoma e continua. A educagdo deve apoiar a transicdo de um aprendiz
iniciante para um avangado, que seja capaz de aprender estrategicamente e, com flexibilidade,
adaptar o processo de aprendizagem as suas necessidades. O Desenho Universal para a
Aprendizagem (DUA) ¢ um instrumento que auxilia os educadores nesse processo, oferecendo
diretrizes para a criacdo de curriculos que atendam as necessidades de todos os alunos desde o
inicio.

As Diretrizes do DUA foram desenvolvidas como uma base de apoio para
professores e gestores que planejam unidades didaticas ou estruturam curriculos (objetivos,
métodos, materiais e avaliagdes). Essas diretrizes visam reduzir as barreiras de aprendizagem e
promover desafios adequados para todos. Além disso, 0o DUA permite identificar limitagdes nos
curriculos tradicionais, que muitas vezes ndo atendem a diversidade dos estudantes. No entanto,
para entender as Diretrizes do DUA, ¢é necessario compreender o proprio conceito de DUA.

O Desenho Universal para a Aprendizagem surge como uma resposta aos curriculos
tradicionais, que sao frequentemente inflexiveis e ndo consideram as diferencas individuais dos
alunos. Esses curriculos podem criar barreiras que dificultam o aprendizado, especialmente para
estudantes com habilidades diferenciadas, como superdotados ou com deficiéncia. O DUA
propde a criagdo de curriculos flexiveis desde o inicio, permitindo que os estudantes progridam
conforme suas proprias necessidades e ritmos, em vez de seguirem uma média generalizada.

Segundo estudos do Center for Applied Special Technology (CAST), organizagao
sem fins lucrativos dedicada a pesquisa e tem se destacado globalmente por suas contribui¢des
na area da educacdo inclusiva, os principios do Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA)
sdo baseados em trés pilares fundamentais. O primeiro ¢ a representagdo, que defende a oferta
de multiplas formas de apresentar informagdes e contetido. Isso inclui o uso de diferentes
recursos, como textos, videos, graficos e outros meios multimidia, para garantir que todos os
alunos possam acessar € compreender o material.

O segundo principio € a acdo e expressdo, que busca proporcionar aos alunos
diferentes maneiras de demonstrar o que aprenderam. Isso pode ser feito por meio de
apresentacdes orais, trabalhos escritos, projetos artisticos, entre outros. O terceiro pilar é o

engajamento, que visa motivar e interessar os alunos por meio de atividades diversificadas e
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relevantes, permitindo que as tarefas sejam personalizadas de acordo com seus interesses € que
o ambiente de aprendizagem incentive a participacao ativa.

Entre os principais beneficios do DUA estd a inclusdo, j& que de considera as
necessidades de todos os alunos, promovendo um ambiente educacional mais acessivel, onde
cada um tem a oportunidade de atingir seu maximo potencial. Outro beneficio ¢ a flexibilidade,
pois a abordagem permite que os educadores ajustem suas estratégias de ensino conforme as
demandas individuais dos alunos. Além disso, o DUA estimula o engajamento, uma vez que,
com diferentes métodos de ensino e avaliacdo, os alunos tendem a se sentir mais motivados e
participativos no processo de aprendizagem.

Os professores devem adaptar suas praticas pedagdgicas para atender as
necessidades de todos os alunos, sem criar distingdes que possam levar a exclusdo. Isso inclui
o uso de estratégias como o Desenho Universal para a Aprend iagem (DUA), que permite a
criagdo de curriculos flexiveis e acessiveis para todos, com varias metodologias de ensino,
saindo do método tradicional e ja ultrapassado que envolve livro, quadro e aula expositiva. A
inclusdo traz consigo a mudanga, propostas inovadoras de aulas mais dindmicas e coloca o
aluno como protagonista, desenvolvendo no seu tempo e a partir dos seus interesses, onde todos
sdo beneficiados.

O DUA incentiva que a pratica pedagogica seja diversificada, o contetido deve ser
apresentado de maneiras diferentes, usando nao s6 o livro didatco, como também videos,
mapas conceituais, figuras e cartazes. Os alunos com autismo se beneficiam muito com recursos
visuais, proporcionar modos multiplos de apresentagdo facilita o aprendizado de todos.

Incentivar que o estudante faca conexdes entre os conteudos aprendidos e
conhecimento que ele j& possui, compartilhando os saberes em trabalhos de equipe e exposigdes
das mais variadas formas, como por exemplo o desenho e pequenos videos autorais. Alunos
com aptiddes artisticas se beneficiardo muito a partir dessa metodologia, onde o professor
proporciona modos multiplos de ag@o e expressao. Assim como a varia¢ao de possibilidades de
metodologias de ensino, sao também as avaliagdes, respeitando suas individualidades durante
todo o processo.

Maria Teresa Eglér Mantoan, uma das principais referéncias em educacao inclusiva
no Brasil, defende a ideia de que ndo devemos diferenciar atividads para criancas com
deficiéncia, pois isso pode resultar em exclusao. Segundo Mantoan (2015, p.60), “a verdadeira
inclusdo acontece quando todos os alunos, com e sem deficiéncia, aprendem juntos e se

beneficiam das mesmas oportunidades educacionais", pois ao separar atividades especificas
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para criangas com deficiéncia, estamos, na verdade, reforcando a segregagdo e limitando as
oportunidades de interagao e aprendizado conjunto, valorizando apenas o contetido.

Para que o DUA seja implementado, ¢ fundamental que os educadores recebam a
formagdo necessaria e tenham acesso a recursos que permitam o desenvolvimento de curriculos
variados. A colaboragdo entre professores, gestdo e familias também desempenha um papel
central na criagdo de um ambiente que atenda a todas as necessidades dos alunos. Com sua
aplicacdo, o DUA possibilita uma educagdo mais equitativa e inclusiva, garantindo que todos
tenham as mesmas oportunidades de aprendizado e desenvolvimento.

Aplicar o DUA na sala de aula pode transformar a experiéncia educacional.
Algumas estratégias praticas incluem a diversificagdo dos métodos de ensino, utilizando
multiplos formatos, como videos e atividades praticas, e ferramentas tecnologicas que oferecem
recursos multimidia e interativos.

Outra estratégia ¢ oferecer varias formas de expressdo, permitindo que os alunos
escolham como demonstrar seus conhecimentos, seja por meio de apresentagdes, redagdes ou
projetos artisticos, além de utilizar ferramentas de avaliacdo claras que valorizem a diversidade
de expressao.

Além disso, é importante engajar os alunos de maneiras diversas, incluindo
atividades interativas, como debates e trabalhos em grupo, e conectando o contetido das aulas
com seus interesses pessoais. Criar um ambiente inclusivo também € essencial, oferecendo
acomodacdes, suporte para alunos e fornecendo feedback continuo e construtivo. Por fim, o
planejamento colaborativo e a reflexdo constante sobre as prficas pedagogicas permitem
ajustar ¢ melhorar continuamente as estratégias aplicadas, assegurando que o DUA seja
efetivamente incorporado ao cotidiano educacional.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB), promulgada em 1996,
estabelece que a Educacdo Especial deve ser preferencialmente integrada as escolas regulares
(Brasil, 1996). Desde entdo, o governo tem publicado diversos documentos oficiais, como
pareceres, cartilhas e orientacdes técnicas, para guiar a implementagdo dessa diretriz nas
institui¢des de ensino.

Contudo, a realidade revela um desafio significativo, exigindo a criagdo de novas
praticas e conhecimentos pedagogicos. Percebeu-se que muitos professores em atividade nao
estavam preparados para lidar com as demandas inclusivas.

A origem de parte desse problema est4 na formacao inicial dos docentes, que, em

muitos casos, ndo fornece a prepara¢do adequada para uma pratica inclusiva. Além disso, os
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cursos de formacdo continuada, que deveriam reduzir essas lacunas, muitas vezes
desconsideram as experiéncias acumuladas pelos professores ao longo de sua pratica didria
(Rodrigues, 20006).

A prética nas escolas brasileiras reflete uma discrepancia entre o discurso da
inclusdo e a exclusdo real que muitos alunos ainda enfrentam, reultante de barreiras
metodoldgicas no processo de ensino-aprendizagem (Mendes; Matos, 2014; Rodrigues, 2006).
Isso ocorre porque a escola muitas vezes planeja suas agdes com base em um modelo inico de
aluno, sem considerar as diferencas fisicas, intelectuais, sociais, culturais ¢ econdmicas entre
os estudantes.

Nesse contexto, o Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA) surge como uma
abordagem inovadora para atender a diversidade de alunos, utilizando uma variedade de
recursos pedagogicos e tecnologicos, facilitando o acesso ao curriculo escolar. Assim, o DUA
propde que a adaptagdo seja feita no ambiente escolar, e ndo no aluno, promovendo o principio
de que "o que ¢ essencial para alguns, € bom para todos" (Alves; Ribeiro; Simdes, 2013).

O DUA ¢ fundamentado na neurociéncia, que identifica trés redes cerebrais
essenciais para o processo de aprendizagem: a rede afetiva, relacionada a motivagdo e
engajamento; a rede de reconhecimento, que transforma a informag¢do em conhecimento; ¢ a
rede estratégica, responsavel pela organizacao das agodes e pelo planejamento.

O Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA) se destaca como uma
abordagem essencial para a constru¢do de um ambiente educacional mais inclusivo e equitativo.
Ao propor a adaptagdo do curriculo desde o inicio, 0 DUA elimina barreiras que podem
dificultar o aprendizado de alunos com diferentes necessidades e habilidades, promovendo a
flexibilidade e o respeito a diversidade. A inclusdo de multiplas formas de apresentagdo dos
conteudos, de expressdo e de engajamento torna o processo d e ensio mais acessivel,
permitindo que cada estudante aprenda de acordo com seu proprio ritmo e caracteristicas.

Ao refletir sobre um modelo de formagdo focado em praticas pedagogicas
inclusivas na escola, que envolva a andlise dessas praticas e a constru¢do de novos saberes, a
escolha pela perspectiva da pesquisa colaborativa, baseada nos principios do DUA, se torna
relevante. Com o apoio de profissionais especializados, se os professores puderem planejar,
implementar e avaliar suas praticas de acordo com o DU A,terdo mais possibilidades de
incentivar a participagdo e o aprendizado de todos os alunos, incluindo aqueles que sdo o

publico-alvo da Educagdo Especial.
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Nesse contexto, ¢ promissor o avango de pesquisas que aliem a gmgdo de
conhecimento com a formagao de professores e profissionais, enfatizando a colaboragao para
promover o acesso universal e a melhoria do ensino para todos os estudantes da Educacao
Especial (Capellini, 2004).

Apesar dos avangos sugeridos pela implementacdo do DUA, ai nda hadesafios
relacionados a formagao docente e a necessidade de uma maior adaptacgao a diferentes contextos
culturais e educacionais, além de recursos materiais, que sdao escassos em escolas publicas. A
formagdo de professores continua sendo um ponto central para a apktacdo eficaz dessa
abordagem nas escolas, garantindo que as diretrizes do DU A sepm seguidas de maneira
apropriada.

Além disso, a expansao de estudos sobre o DUA em cendrios variados pode ajudar
a fortalecer sua aplicabilidade e impacto. Assim, o DUA surge como uma estratégia promissora
para transformar o ensino, promovendo maior inclusdo e qualidade na educagdo, por tratar-se
de diversificar as metodologias de ensino, enriquecendo a rotina da sala de aula e contemplando

a todos os alunos.
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6 ESTUDO DE CASO NA ESCOLA MUNICIPAL PROFESSORA MARIA ODNILRA
CRUZ MOREIRA - FORTALEZA

O topico a seguir compartilha os achados da pesquisa de campo em relagao aos
indicadores que compdem a educagdo especial no municipio de Fortaleza. Sera apresentada a
triangulacdo dos dados do Censo Escolar ¢ do SGE — Sistema de Gestdo Educacional
apresentados pela SME, em articula¢do ao levantamento de questdes abordadas na aplicagdo
dos formuldrios assim como a observacdo de campo, com as 1 mpssdes praticas e
metodoldgicas de sala de aula, local onde os alunos passam cerca de 20 horas semanais, onde
o professor, em muitos casos, ¢ o unico profissional que d4 o suporte aquelas pessoas com

deficiéncia.

6.1 O cenario da educacio especial em fortaleza

De acordo com dados do Censo Escolar 2023, organizado pelo Instituto Nacional
de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep), a rede municipal de ensino de
Fortaleza totalizou 239.158 alunos matriculados e conta com mais de 500 escolas de educacao
infantil e ensino fundamental, anos iniciais e finais. Com esses resultados, Fortaleza ¢ a quarta
maior rede de ensino do pais, atras de Sao Paulo (719.191 matriculas), Rio de Janeiro (624.553)
e Manaus (241.405), além de ocupar o posto de primeira capital do Nordeste.

Com relacdo a modalidade da Educacdo Inclusiva, Fortaleza ¢ a terceira capital do
Brasil em matriculas. Com um grande incentivo financeiro, v isto que o repasse de recursos
determinado pelo FUNDEB em 2024, anual por aluno do ensino fundamental, nos anos iniciais
na rede Municipal de Ensino de Fortaleza ¢ de R$ 5.361,43, ja o repasse para alunos com
deficiéncia da mesma etapa de ensino ¢ de RS 8.420,96, além da dupla matricula do AEE.

A rede municipal de Fortaleza possui oferta apenas em salas de aula comum, em
um total de 15.814, segundo o SGE — Sistema de Gestdo Educacional - SME Fortaleza,
matriculas de estudantes nos diferentes niveis de ensino ¢ om ddiciéncia, Transtorno do
Espectro Autista (TEA) e com Altas Habilidades/Superdotagao, conforme grafico autoral, a

seguir:
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Gréfico 2 - Tipos de Deficiéncia identificadas
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Fonte: elaborado pelo autor, baseado nas Matriculas INEP (2022).

De acordo com o documento: “Orientagdes pedagogicas para a Educacao Inclusiva
e Diversidade de 2024", as matriculas de alunos com deficiéncia aontecem de forma
antecipada as demais matriculas, devendo ter comprovagao através de laudo médico. E no
momento da matricula, o aluno ja é cadastrado, realizando a dupla matricula, assegurados pelo
financiamento do Fundeb, para os estudantes publicealvo da educagado especial que fre quentam
o atendimento educacional especializado (AEE). O programa proporciona acompanhamento no
turno inverso da escolarizacdo, individualizado ou no maximo em grupos de 3 estudantes na
sala de recursos multifuncionais (SRM), uma vez por semana, com duragdo de 50 minutos.

De acordo com o Documento Curricular Referencial do Ceara (DCRC), no ano de
2024, o programa de Atendimento Educacional Especializado contou com 306 Salas de
Recursos Multifuncionais (SRM). Segundo o documento DCRC For, a Rede Municipal dispde
de 715 profissionais de apoio escolar e 1.022 assistentes de inclusdo escolar que realizam
acompanhamento desses estudantes.

Para atender a demanda da educagdo especial, a estrutura organizacional da SME
dispde de uma Coordenadoria de Diversidade e Inclusdo (CODIN), que coordena as Células de
Educagdo Inclusiva presentes na Secretaria e nos seis Distritos de Educagdo. Esta coordenadoria
¢ responsavel pela formulagdo e implementacao das politicas educacionais relacionadas a
educacao inclusiva, bem como a coordenacao da instalacao de salas de recursos multifuncionais
nas escolas da rede, promovendo e apoiando programas e acdes de valorizacdo e respeito a
diversidade.

A Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da Educagao Inclusiva

(PNEEPEI) de 2008, tem um investimento significativo, incluindo a formag¢ao de professores.
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No entanto, os dados especificos sobre o investimento destinado exclusivamente a formagao de
professores em Fortaleza ndo estdo detalhados nos recursos disponiveis.

Segundo site do Governo Federal, publicado em 21 de novembro de 2023, o
ministro da educagdo, Camilo Santana, anunciou um investimento total de mais de R$ 3 bilhoes
para fortalecer a educacdo inclusiva no pais, incluindo transporte, infraestrutura, formagao de
professores, mas infelizmente também ndo temos transparéncia nos dados sobre a previsao de
investimentos na formag¢ao de professores e nem o que ja foi gasto.

A meta de implantar salas de recursos multifuncionais em todas as escolas da
prefeitura de Fortaleza estd detalhada no Documento Orientador do Programa Implantagdo de
Salas de Recursos Multifuncionais (2024), instituido pelo MEC, através da SECADI, e visa
apoiar a organizacdo e oferta do AEE aos estudantes com deficiéncia, TEA e altas
habilidades/superdotacdo.

A implanta¢do das salas de recursos multifuncionais nas escolas de Fortaleza segue
um cronograma estabelecido pelo MEC, além de incluir etapas como a adesdo das escolas ao
programa, o cadastro, a indicagao das escolas participantes e a composic¢ao das salas de recursos
multifuncionais. Podemos perceber através do grafico a seguir, disponivel no site da SME, a
evolu¢do da criagdo dessas salas de recursos multifuncionais, que passou de 70 salas, em 2013,

para 306, dez anos apos:

Grafico 3 - Numero de Salas de Recursos Multifuncionais
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Fonte: Secretaria Municipal da Educagdo de Fortaleza
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A LBI define o profissional de apoio escolar como aquele responsavel por exercer
atividades de alimentagao, higiene e locomocao do estudante com deficiéncia e atuar em todas
as atividades escolares nas quais forem necessarias (patio, quadra, biblioteca) em todos os
niveis e modalidades de ensino, em institui¢des publicas e privadas.

De acordo com a Nota Técnica SEESP/GAB n° 19/2010, esse apoio ocorre
conforme as especificidades apresentadas pelo estudante, relxionadas a sua condigdo de
funcionalidade e ndo a condicdo de deficiéncia. A funcdo desses profissionais deve ser a de
eliminar barreiras, facilitando na comunicacdo e interacdo soal, porém ndo deve ser

confundido com o professor de sala de aula, nem com o da sala do AEE.
Gréfico 4 - Numero de Profissionais de Apoio em Fortaleza
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Fonte: Secretaria Municipal da Educagdo de Fortaleza

Ja os profissionais chamados Cuidadores ou Assistentes de In chisdo Escolar
fortalecem as a¢des inclusivas nas unidades escolares da rede municipal de ensino, contribuindo
para assegurar as condi¢des para o pleno acesso e participacdo dos estudantes com deficiéncia
nas diversas atividades desenvolvidas no contexto escolar, promovendo o atendimento das
necessidades especificas dos estudantes.

A Secretaria Municipal da Educa¢do (SME) realiza sele¢do simplificada para
assistentes de inclusdo escolar, sob o regime de voluntariado, que atuam nas ag¢des inclusivas
das escolas da Rede Municipal de Ensino de Fortaleza, fortalecendo as praticas pedagdgicas
inclusivas. De acordo com o edital publicado no site da SME de Fortaleza, de 2023, o Assistente

de Inclusdo Escolar que assumir as atividades nas escolas em um turno letivo, manha ou tarde,
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recebera o ressarcimento mensal para despesas com transporte e alimentagdo, no valor de R$
525,00 (quinhentos e vinte e cinco reais), ou seja, menos de meio salario minimo e nao € exigido
nenhum curso de formacao na area.

A precarizacao dos trabalhadores de apoio a inclusdo na escola publica, sob regime
de voluntariado, é reflexo do impacto do modelo neoliberalista na educagdo. Esse modelo
privilegia a logica de mercado, promovendo cortes or¢camentarios e transferindo
responsabilidades que deveriam ser do Estado para pessoas em busca de experiéncia e renda.
Desprovidas de suporte adequado, salario digno e garantias de trabalho. Desvalorizando o
trabalho desses profissionais, que se submetem, refor¢cando a desigualdade e comprometendo a
qualidade da educagdo inclusiva. Enquanto o neoliberalismo exalta, através de nameros, o
aumento dos recursos humanos sendo sindnimo da eficiéncia, a redu¢do de custos ignora as
necessidades humanas e o direito a educagdo de qualidade, perpetuando um sistema que explora
a boa vontade de individuos ao invés de oferecer solugdes estruturais.

A seguir podemos verificar a evolucao da contratacdo de Assistentes de Inclusdo
Escolar pela SME, que apesar de ndo ter qualificacdo adequada, sdo profissionais de suma

importancia na rotina pedagégica inclusiva.

Grafico 5 - Numero de Assistentes de Inclusdo Escolar em Fortaleza
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Fonte: Secretaria Municipal da Educagdo de Fortaleza

A Prefeitura de Fortaleza tem apresentado dados consistentes do trabalho realizado
na Educacao Especial, com numeros crescentes de salas de AEE em mais da metade das escolas

municipais e quase atingindo a meta de universalizacdo das matriculas inclusivas. Porém, além



96

de aspectos quantitativos, ¢ preciso explorar a qualidade do que estd sendo oferecido na
educagdo para esses alunos. Nesse sentido, a formagao inicial e continuada dos professores ¢
um componente essencial, que fard com que a educacdo especial seja inclusiva de fato e de

direito.

6.2 Formacao continuada de professores

Segundo dados do Censo da Educagdo Superior, em média, 6 a cada 10 alunos que
concluiram cursos de formacao inicial de docentes (Pedagogia e Licenciatura) entre 2010 e
2020 o fizeram na modalidade de educagao a distancia (EAD). Outro dado que chama a atencao
¢ que, muitas dessas faculdades atingiram baixos conceitos de qualidade pelo MEC. De acordo
com os resultados do Exame Nacional de Desempenho dos Estudantes (Enade) 2021, os cursos
de pedagogia presenciais tiveram um desempenho superior aos cursos de pedagogia a distancia
(EaD).

Dos cursos presenciais de pedagogia, 6,2% alcancaram a nota maxima (faixa 5) no
Enade e os cursos EaD, apenas 2,3% dos cursos de pedagogia a distincia alcangaram a nota
maxima, esses dados por si s ja demonstram que a qualidade da formacao dos professores estd
aquém do esperado.

Os dados do Enade revelam a existéncia de uma diferenca significativa entre os
cursos presenciais e aqueles ofertados a distancia (EaD) na 4rea da pedagogia. Enquanto apenas
uma pequena porcentagem dos cursos EaD atinge notas de conceito satisfatorias, os cursos
presenciais apresentam um desempenho um pouco melhor, mas ainda insuficiente para garantir
uma formacao de qualidade.

Infelizmente, essa defasagem comeca ja na formacdo inic ial dos cursos de
pedagogia, que muitas vezes preparam apenas de forma superficial e tedrica os futuros
educadores para lidar com as demandas especificas dessa area, estando habilitado para trabalhar
com diferentes niveis: educagdo infantil, ensino fundamental, ensino de jovens e adultos,
diferentes modalidades de ensino, como a educacdo especial e lecionar diversas disciplinas
como: lingua portuguesa, ciéncias, geografia, historia, artes e ensino religioso.

Essa diferenga de desempenho reflete diretamente na preparagdao dos professores,
que muitas vezes se veem despreparados para enfrentar os desafios da sala de aula, ainda mais
quando se refere a educacdo especial, que envolve ndo apenas o ensino,mas também o

comportamento. No caso de criangas com autismo, podem apresentar crises € comportamentos
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inapropriados, que quando manejados podem reforgar ou extinguir um comportamento. Para
tanto, seria necessario contar com profissional habilitado, com area de atuagdo da Psicologia,
profissional este inexistente nas escolas municipais.

A educacio especial de qualidade exige uma formagao especifica e continua, sendo
fundamental para atender as necessidades dos alunos. E essencial que haja um investimento
maior na formacgao inicial e continuada dos professores, com énfase na educacao especial.
Somente assim poderemos garantir que todos os alunos, independentemente de suas
necessidades, recebam uma educacdo de qualidade e inclusiva.

Os cursos de formagdo continuada oferecidos pelas secretarias de educagao estio
previstos pela Lei n® 11.738/2008, conhecida como a Lei do Piso Salarial dos Professores, que
estabelece que pelo menos 1/3 da carga horéria dos professores deve ser destinada a atividades
extraclasse, como planejamento, estudo e avaliacdo. Entdo, facilitaria o empenho dos
profissionais a realizarem o curso.

Na tabela 1, a seguir, consta o percentual de docentes com formacao continuada em
Educagdo Especial especifica de 80 horas, certificada pelo MEC, escolas sem nenhum recurso

de acessibilidade e de estudantes matriculados em classes comuns de acordo com o Censo

Escolar 2023.
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Tabela 1 - Indicadores da Educagdo Especial no Brasil - 2023

Porto Velho (RO) 3.2 15.9 95.8
Rio Branco (AC) 14,0 16,5 96,5
Manaus (AM) 30 15,4 88.5
Boa Vista (RR) 134 7.1 100,0
Belém (PA) 5.7 15,6 28,0
Macapa (AP) 64 276 94.8
Palmas (TO) 29 3.8 95,3
Sao Luis (MA) 3.7 13,8 28,1
Teresina (PI1) 16 13,6 99.8
Fortaleza (CE) 1.5 10,7 or.7
Natal (RN) 3,3 8,7 100,0
Jo&o Pessoa (FPB) 24 11,8 99,2
Recife (PE) 3,2 57 99,3
Maceit (AL) 31 16.4 100.,0
Aracaju (SE) 57 4.6 91.6
Salvador (BA) 29 16,0 99.4
Belo Horizonte (MG) 2.7 8.4 93,1
Vitoria (ES) 19,3 3.9 100,0
Rio de Janeiro (RJ) 2.8 16,7 87,2
S&o0 Paulo (SP) 4.8 452 95,8
Curitiba (PR) 9,5 6,8 70,5
Florianapolis (SC) 69 1.6 100,0
Porto Alegre (RS) 3.4 12,5 88,3
Campo Grande (MS) 8,0 71 88,4
Cuiaba (MT) 34 26 82,5
Goiania (GO) 3,3 2,6 84.9

Fonte: Painel de Indicadores da Educacdo Especial do Instituto Rodrigo Mendes, com base no Censo Escolar —

2023.

Conforme a Tabela 1, ¢ fato que ha o avango no nimero de matriculas da educacao
especial no Brasil e em Fortaleza, pois representa o re wltado das politicas publicas e o

cumprimento das leis, incluindo os estudantes nas escolas regulaes de ensino, tornando um
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ambiente diverso, assim como ¢ a sociedade. Porém, ¢ importante atentar para a necessidade de
que as politicas publicas impulsionem a Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva
Inclusiva, principalmente no sentido de melhorar as condi¢des de permanéncia, garantindo
ensino e aprendizagem de qualidade.

Com a melhor qualificacdo dos professores e dos profissionais que atendem essa
demanda, além de livros e materiais didaticos adaptados para atender a todos e recursos
humanos. Podemos perceber o avango das matriculas dos estudantes em classe comum e a
acessibilidade, em contrapartida a formagdo continuada dos professores deixa a desejar,
configurando a capital do pais com o menor indice percentual em formacao continuada de
professores para a educagdo especial, dado que deve ser trabalhado para que as politicas
publicas possam atender ao que se pretende.

Sdo esses profissionais que estdo diretamente envolvidos com o ensino, manejo de
comportamento, formando conceitos ¢ ajudando a superar as barreiras atitudinais de uma
sociedade marcada por anos de exclusao. Um dado que chama atencdo emFortaleza ¢ que
apenas 1,5% dos professores tém formagao para trabalhar com esse publico. Quais seriam os
motivos para um quantitativo tdo baixo? Quais as barreiras enfrentadas pelas Secretarias de
Educacao das capitais brasileiras para que oferecam cursos de apenas 80 horas sobre a educacao
inclusiva aos seus professores?

Uma das hipoteses sdo as barreiras atitudinais, que podem ser os maiores problemas
que o Brasil ainda enfrenta, seja o preconceito ou até a descrenca de que os a lunos com
deficiéncia sejam capazes de aprender, ou até que nao serdo “produtivos a sociedade”, que ja
possui o auxilio do governo, o Beneficio assistencial a pessoa com deficiéncia (BPC-
Loas). Capacitismo refere-se a atitudes, comportamentos e praticas que marginalizam ou

desvalorizam individuos com deficiéncia, tratando-os como inferiores ou menos capazes.

6.3 Formacio de professores em fortaleza e a recente experiéncia do projeto vincular

O Projeto Vincular ¢ implementado por meio de uma parceria entre a Secretaria da
Educagdo de Fortaleza (SME) e o Instituto da Primeira Infancia (IPREDE), que tem por
objetivo a melhoria da qualidade da educagao dos alunos com deficiéncia. O investimento da
Prefeitura de Fortaleza ¢ de R$ 12,9 milhdes, investidos principalmente na criagdo do Centro

de Vivéncias Inclusivas, que oferece atendimento multiprofissional especializado, beneficiando
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dois mil estudantes com Transtorno do Espectro Autista (TEA ) e outros transtornos do
desenvolvimento.

O Projeto Vincular foi langado oficialmente no dia 21 de mar¢o de 2023, durante
um evento na Academia do Professor Darcy Ribeiro. Segundo informagdes publicadas no site
da SME, o Projeto Vincular se constitui de trés eixos que se complementam. O Eixo 1, ¢
responsavel pelo atendimento, no IPREDE, de duas mil criangas com deficiéncia, além do apoio
a suas familias;

J& o Eixo 2, compreende formacdes continuadas inclusivas para diretores,
coordenadores pedagogicos, professores de Atendimento Educacional Especializado —
professores do AEE —professores de salas comuns da educagdo infantil ¢ do ens ino
fundamental I e II, familias e/ou responséveis e profissionais que atuam na escola;

Por fim, o Eixo 3, ¢ responsavel pela orientagdo de implantagdo de painéis
sensoriais (equipamentos estimulantes para criancgas/estudantes com necessidades sensoriais

especificas), nas 609 unidades de ensino da rede publica de Fortaleza.

Figura 1 - Eixos do Projeto Vincular

PROJETO
VINCULAR

EIXO 1 EIXO 3

ATENDIMENTO Sl PAINEIS
MULTIDISCIPLINAR FORMAGAO SENSORIAIS

CONTINUADA

Fonte: Elaborado pelo autor, com base na pesquisa de campo.

Ainda segundo informagdes oficiais da Prefeitura de Fortale za, a formacgao
continuada para professores em educacao especial ofertada no &mbito do Projeto Vincular conta
especialistas na area de educagdo especial, que ministram conteudos atualizados e relevantes,

tais como: fundamentos da Educacdo Especial, trabalho colaborativo, adaptagdes curriculares,
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metodologias de ensino, avaliacdo, aspectos emocionais e sociais. Além de ter profissionais
qualificados, conta com a participacao de diversas professoras dedicadas a formagao continuada
de docentes e vinculadas a institui¢des de ensino superior e a Secretaria da Educagdo do Estado
do Ceara (Seduc).

A formacgdo a distdncia possui carga horaria total de 180 horas, divididas em
modulos de 40 horas cada, intercaladas por webinars, seminario online, em videos, gravados.
A participacdo no curso ¢ obrigatdria para os professores que atuam diretamente com alunos
com deficiéncia — AEE, mas ¢ opcional e ndo assegura tempo na carga horaria de trabalho para
os professores das salas regulares, pois eles ja participam, uma vez por més, da formagao do
seu respectivo ano de atuagdo e matéria que ministra. O curso ¢ oferecido de forma assincrona,
com possibilidade de interacao dos participantes e instrutores através de mensagens.

Os dados referentes ao numero de professores que concluiram o cur oferecido
pela Prefeitura de Fortaleza, do Projeto Vincular, ndo foram disponibilizados até o momento.
Em virtude disso, o curso foi prorrogado, visando proporcionar mais tempo para que o0s
professores possam participar e concluir a formacao. Essa prorrogacao busca garantir que um
maior numero de docentes tenha a oportunidade de se qualificar.

O quadro abaixo, apresenta o resumo das formagodes, conforme os atores envolvidos

no processo de inclusao escolar da SME:

Quadro 3 - Formagdes, Publico e Carga Horéaria do Projeto Vincular (2024).

PUBLICO MODALIDADE DE CARGA
FORMACAO HORARIA

Diretor e coordenador Formagao presencial 40 horas
pedagogico Formagao EaD 180 horas
Professor do AEE Formacao presencial 40 horas

Formacao EaD 180 horas
Professor de sala comum Formagdo EaD 180 horas
Comunidade escolar Formacao no contexto da escola 64 horas

Fonte: Site da SME (2025)
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A SME e o IPREDE estabelecem metas a serem cumpridas acerca do Eixo 2, até

dezembro de 2024, conforme descritas a seguir:

Quadro 4 - Metas do Eixo 2

Formacao continuada na perspectiva da inclusao, hibrida, para 1.560

gestores (diretores, coordenadores pedagogicos e professores do AEE),
META 1
abrangendo as seguintes modalidades: Formacao presencial; Formagao

EaD e; Formagao no Contexto da Escola.

Formagao EaD, assincrona, destinada aos 9.773 professores de salas

comuns da educacao infantil e ensino fundamental I e II, com C/H de 180
META 2

horas.

Acompanhamento e monitoramento das agdes inclusivas (praticas

pedagogicas e ambiéncia inclusiva), em 70% das escolas, no minimo.
META 3

META 4 Avaliagao dos processos formativos.

Fonte: Site da SME (2025)

A Meta 2: Formacao EaD Continuada na Perspectiva da Inclusdo - para professores
de salas comuns, disponivel em Plataforma Virtual, ¢ constituida de um moédulo introdutério ao

curso ¢ de nove mddulos tematicos, conforme Quadro 5.

Quadro 5 - Moédulos da formagao EaD: tematicas e carga horaria

MODULO TEMATICAS CARGA
HORARIA

Introdugdo | Apresentacdao do Projeto Vincular e do curso videos
a0 curso institucionais;

Avaliagdo de expectativas 02 horas

Abordagem geral sobre deficiéncias, o Autismo e as Altas

habilidades/Superdotacao.
M1 26 horas

Gestao de sala de aula inclusiva: a génese de praticas

pedagobgicas e o atendimento educacional especializado
M2 20 horas
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Avaliagdo da aprendizagem na educag¢do infantil e ensino

fundamental: processos pedagogicos inclusivos.
M3 20 horas

Autonomia ¢ acessibilidade da crianga/estudante no

ambiente escolar, promovendo acessibilidade
M4 18 horas

Construindo Vinculos: narrativa oral de histérias na

perspectiva da inclusdo
M5 18 horas

Estratégias de regulagao comportamental para
estudantes da educacao infantil ¢ ensino fundamental
M6 com Transtorno do Espectro Autista (TEA). 18 horas

Enfrentamento ao capacitismo no contexto escolar: os

desafios educativos dos estudantes autistas na perspectiva
M7 inclusiva. 18 horas

A gestdo na construcao de uma cultura escolar inclusiva:

a participacdo colaborativa de todos e de cada um.
M8 18 horas

Desafios e oportunidades para atender as diferentes
habilidades e estilos de aprendizagem de

M9 criangas/estudantes com e sem deficiéncia. 20 horas

Fonte: Site da SME (2025)

Atualmente, ano de 2024, a Rede Municipal de Ensino de Fortaleza tem 306 Salas
de Recursos Multifuncionais (SRM) e atende 13,8 mil estudantes da educagdo especial, sendo
a maior parte estudantes com diagndstico de Transtorno do Espectro Autista (TEA). O nimero
inclui ainda alunos com altas habilidades, deficiéncia intelectual, paralisia cerebral, sindrome
de down, deficiéncia auditiva e outros diagndsticos

A SME realiza, ainda, parceria com sete organizagdes da sociedade civil que
prestam servi¢o de atendimento educacional especializado, com atendimento multidisciplinar
de fonoaudidlogos, psicologos e terapeutas ocupacionais. As instituicdes conveniadas sdo:
Instituto Moreira de Souza, Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais, Recanto
Psicopedagdgico, Associagdo Pestalozzi, Instituto Filippo Smaldone, Associacdo de Cegos do
Estado do Ceara (Acec) e Centro de Integracao Psicossocial.

Uma das agdes do Projeto Vincular com impacto positivo na comunidade escolar
de Fortaleza € o investimento na formagao dos professores e na criacao de estruturas de apoio.

Assim, € possivel afirmar que a prefeitura esta ndo apenas melhorando a qualidade da educacao,
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mas também promovendo uma cultura de inclusdo e respeito a divasidade. Esse esforgo
conjunto entre a Secretaria Municipal de Educacdo e o IPREDE demonstra um
compromisso com a constru¢do de uma sociedade mais justa e igualitaria, que visa colaborar
para que todos os alunos tenham a oportunidade de alcancgar seu pleno potencial

Ao focar na formacgao continuada dos professores e no atendimento especializado,
Fortaleza d4 um passo importante rumo a inclusdo e a equidade educacional. Este projeto nao
apenas oferece formacgdo aos educadores, mas também fortalece a comunidade escolar como
um todo, buscando criar uma ambiéncia onde todos sdo valorizados e tém a chance de

desenvolver.

6.4 Resultados da pesquisa de campo

Conforme ja citado anteriormente, este estudo tem como um de seus objetivos
analisar as percepc¢oes dos professores da Escola Municipal sobre a Educacgdo Inclusiva, com
foco nas praticas pedagogicas, na formagao, nas condi¢des estruturais das escolas e no impacto
das politicas publicas. Para a coleta de dados, foi utilizado um formulério aplicado por meio da
plataforma Google Forms, possibilitando que os participantes respondessem de maneira
anonima e reflexiva.

Essa metodologia permitiu a obtencdo de um conjunto diversificado de respostas,
abrangendo diferentes perspectivas sobre os desafios e as potencialidades da inclusdo no
ambiente escolar, expressando suas preocupagdes e sugerindo melhorias na educagdo especial
em Fortaleza. Uma das respostas mais recorrentes foi a crenca de que a prefeitura poderia fazer
uma diferenca significativa ao investir mais na formagdo dos pwofessores, na melhoria do

material didatico e na contratacdo de mais profissionais de apoio.

6.5  Maiores desafios enfrentados pelos professores

A analise das respostas foi conduzida de forma a respeitar a integridade das opinides
expressas pelos respondentes. Esse cuidado visou garantir que os resultados fossem
apresentados de maneira fiel, preservando a autenticidade das percep¢des e experiéncias
relatadas. A articulacdo dos dados obtidos com a literatura existente permitiu aprofundar a
discussdo sobre os temas emergentes, como a formagdo do cente,os materiais didaticos, a

infraestrutura escolar e o envolvimento familiar.
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Essas propostas estdo alinhadas a revisao de literatura sobre o tema, que reforca a
importancia de politicas integradas para garantir a inclusdo plena, conforme preceituam
Mantoan (2006) e Capellini e Mendes (2007). A implementagdo dessas solugdes exige esforgos
coordenados entre gestores, professores e familias, além de investimentos significativos em
infraestrutura ¢ formacao.

Dessa forma, o presente estudo ndo apenas explora as dificuldades enfrentadas na
implementa¢do da Educa¢do Inclusiva, mas também aponta caminhos para o aprimoramento
das politicas e praticas educacionais. Ao unir os relatos dos entrevistados com uma analise
fundamentada, busca se contribuir para a constru¢do de uma educacdo que atenda as
necessidades dos alunos.

A leitura das respostas permitiu identificar temas recorrentes que refletem as
percepgdes e experiéncias dos entrevistados sobre a Educacdo Inclusiva. Foram atribuidos
codigos qualitativos para organizar os dados de maneira sistematica. Entre os principais temas
identificados estdo: "Formagdo Docente", "Profissionais de Apoio", "Materiais Didaticos",

"o

"Envolvimento Familiar", "Desafios na Pratica Pedagogica" e "Solugdes Propostas", conforme

o Grafico 6.

Grafico 6 - Maiores Desafios Enfrentados pelos Professores na Pratica da Educacao Especial

Maiores Desafios Enfrentado pelos Professores na
Pratica da Educacdo Especial

Nimero de alunos porsala [ij
Formacio Continuada [ NNRREERE
Apoio da Familia |
Profissionais de Apoio |
e —

Adaptar Atividades

o
vl
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Fonte: elaborado pelo autor, pesquisa de campo (2024).

Esses temas abrangem aspectos estruturais, pedagogicos e sociais que emergiram

das entrevistas, através do questionario semiestruturado, enviados de forma individual e
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respondidos de forma online. Por exemplo, respostas que mencionaram a insuficiéncia de
formacao inicial ou continuada foram agrupadas sob o tema "Formacao Docente".

J& os relatos sobre a auséncia de materiais adaptados e a dificuldade de
improvisagdo pelos professores foram atribuidos ao tema "Materiais Didaticos". Esse processo
de codificacdo qualitativa ¢ fundamental para organizar e interpretar os dados, destacando os

elementos mais relevantes e frequentes encontrados com os resultados das entrevistas.

6.6 Formacio continuada

Os resultados dos formularios revelam uma preocupagdo significativa entre os
educadores quanto a sua preparacao para atender as demandas dos alunos com deficiéncia. De
um total de 40 pessoas, 59,5% responderam que ndo se sentem preparados, 33,3% expressaram
incerteza e apenas 7,1% afirmaram que se sentem prontos. Tais percep¢des permitem inferir
que ha uma lacuna importante na formacao e no suporte oferecido a esses profissionais. Esse
cenario destaca a necessidade urgente de investimentos em capacitagdo e recursos, para que
todos os educadores possam desempenhar seu papel de forma eficaz e inclusiva, garantindo
uma educagao de qualidade para todos os alunos.

Questionados sobre o estudo da modalidade educacao especial na graduagao, 57,1%
dos participantes afirmou ter tido alguma disciplina sobre o tema durante a graduagao, 40,5%
relataram ndo ter tido essa oportunidade, e 2,4% mencionaram ter feito apenas um curso de
Libras. Esses dados sugerem que, embora uma maioria tenha tido algum contato com a
Educagao Especial, ainda ha uma parcela significativa de educadoras que nao estdo preparadas
para lidar com a diversidade. Isso reforca a importancia de uma formag¢do inclusiva nas
universidades, garantindo que todos os professores estejam bem preparados.

A formacgdo continuada € essencial para que esses profissionais estejam sempre
atualizados com as melhores praticas pedagdgicas, baseadas em evidéncias, e possam atender
as necessidades dos alunos com deficiéncia, melhorando suas habilidades de fazer adaptagdes
curriculares, de manejar comportamentos inapropriados e implementar diversas metodologias,
além de aumentar a sensibiliza¢do e empatia com esse publico.

A formagdo docente foi um dos aspectos mais mencionados pelos entrevistados,
evidenciando a insuficiéncia tanto na formacao inicial, de base, quanto na continuada. Muitos
professores relataram que as formagdes oferecidas carecem de profundidade pratica, o que

compromete a implementacdo de estratégias inclusivas. O Pofessor 1 afirmou que: "Tudo
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muito superficial." Por sua vez, O Professor 2 ressaltou: "Precisamos de mais estudos e leituras
sobre a tematica.” J& o Professor 6 pontuou: “Ampliar a forma¢do com orientagdo para
educacdo especial na perspectiva da educagdo inclusiva, com estudo de casos, elaboragdo de
planejamentos nessa mesma vertente.” Essa lacuna entre o discurso e a pratica foi mencionada
pelo Professor 8, que destacou: "Em termos teoricos, excelente. Mas quando chega na pratica,
pouco vale." Essas percepgoes indicam a necessidade de reformulagdes que integrem teoria e
pratica no processo formativo, alinhando as formag¢des continuadas as demandas reais das salas
de aula.

Em contrapartida, quando questionados sobre a conclusdo do curso em Educagio
Especial, oferecido pela Prefeitura de Fortaleza e Projeo Vincular, os dados podem orientar
melhorias na formacdo dos professores. Dos 41 professores entrevistados, mais da metade,
56,1%, ainda ndo concluiram o curso, enquanto 43,9% conseguiram concluir. Esses numeros
sdo significativos e apontam para a necessidade de uma analise aprofundada sobre os fatores
que influenciam a conclusao do curso.

Primeiramente, ¢ essencial considerar a obrigatoriedade do curso e como ela se
encaixa na carga horaria de trabalho dos professores. Muitos educadores enfrentam desafios
para conciliar as demandas do curso com suas responsabilidades diarias na escola. A falta de
tempo adequado para se dedicar aos estudos pode ser um dos principais obstaculos para a
conclusdo do curso. Portanto, uma revisdo da carga horaria destinada ao curso pode ser uma
estratégia para aumentar a taxa de conclusao.

Outro aspecto a ser considerado é o suporte oferecido aos p ro€ssores durante o
curso. A criacao de grupos de estudo e momentos de acompanhamento pode proporcionar um
ambiente de apoio e motivacdo, ajudando os professores a superar dificuldades e a manterem-
se engajados no processo de formagao.

Por fim, a andlise dos dados obtidos na pesquisa pode servir como base para o
planejamento de agdes futuras. Identificar os principais desafios enfrentados pelos professores
e implementar estratégias para supera-los ¢ fundamental para garantir que todos tenham a
oportunidade de concluir o curso e melhorar suas habilidades em Educacdo Especial. Dessa
forma, sera possivel promover uma educa¢ao mais inclusiva e de qualidade, beneficiando tanto
os professores quanto os alunos com deficiéncia.

O acompanhamento e suporte dado aos professores e alunos ¢ de extrema

importancia, pois o estudo de caso ¢ uma metodologia de valiosa aprendizagem, pois permite a
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identificagdo de estratégias pedagdgicas, como adaptacdo do curriculo e até estratégias de
comportamento, para atender melhor as demandas de cada estudante.

Cappellini (2023), destaca que o estudo de caso ¢ essencial p ara conpreender a
complexidade das situa¢des educacionais e para promover a inclusdo dos alunos, pensando em
intervengdes previamente planejadas. A autora destaca: “O estudo de caso ¢ uma ferramenta
essencial na educagdo especial, pois permite uma analise detalhada das necessidades individuais
dos alunos, facilitando a adaptag@o do curriculo e a implementacdo de estratégias pedagdgicas
eficazes”.

Nesse sentido, o Plano Educacional Individualizado (PEI) ¢ uma ferramenta
essencial para a educagao inclusiva, pois permite que as necessidades especificas de cada aluno
com deficiéncia sejam atendidas de maneira personalizada. Ele ¢ desenvolvido em colaboracao
com a equipe escolar, a familia e, quando necessario, especialistas externos, garantindo que o
aluno receba o suporte adequado para seu desenvolvimento académico e pessoal.

A obrigatoriedade do PEI ¢ fundamentada na Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa
com Deficiéncia (Lei n°® 13.146/2015) e fortalecida pelo Parecer CNE/CP n°® 50/2023,
recentemente aprovado e homologado, assegurando que as escolas devem adaptar seus
curriculos, métodos e recursos para atender as necessidades especificas de cada aluno,
garantindo que todos os alunos recebam uma educacao de qualidade.

A andlise dos dados revelou que o Plano Individualizado do Aluno — PEI ndo esta
sendo uma pratica recorrente na escola. O Grafico 6, adiante, demonstra que de 40 respostas,
apenas 4 pessoas (10%) responderam que ja participaram de um planejamento junto a

professora do AEE.
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Grafico 7 - Didlogo com AEE para elaboragido do Plano Individualizado do Aluno — PEI

Ja planejou ou participou do Plano Individualizado do Aluno - PEL, junto acs
profissionais do AEE?

40 respostas

@ Sim
@ Nio
@ Mao conheco o PEL

Fonte: Elaborado pelo autor.

Deve-se trazer essa questdo para discussdo, buscando entender as bareiras que
impedem a implementacdo do PEI e encontrar solugdes para promover uma colaboragdo entre
as partes envolvidas. Somente assim sera possivel assegurar que todos os alunos recebam o
suporte necessario para seu desenvolvimento académico e pessoal.

A formacao de professores para a educagdo especial precisa ir além da simples
aquisicao de contetdos tedricos. Ela deve capacitar os educadores a lidar com a diversidade de
necessidades dos alunos e a criar um ambiente de ensino inclusivo, onde cada estudante seja
valorizado por suas singularidades.

Para isso, ¢ essencial que o docente tenha habilidades para adaptar metodologias de
ensino, realizar avaliagdes diferenciadas e trabalhar e m cqunto com equipes
multidisciplinares. Assim, a formacao continuada deve proporcionar oportunidades para que os
professores reflitam sobre sua pratica e troquem experiéncias, fortalecendo sua capacidade de
transformar as salas de aula em espagos de verdadeira inclusao.

Segundo Mantoan (2006), a formagao docente deve priorizar a construgdo de uma
mentalidade inclusiva, que integre teoria e pratica de forma articulada. Além disso, Tardif
(2014) ressalta que a formacgao continuada ¢ essencial para capacitar os professores a lidar com
a diversidade em sala de aula, promovendo estratégias pedagdgic as daptadas as

especificidades dos alunos com deficiéncia. A andlise evidencia que a auséncia de formagao
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pratica contribui para a inseguranca dos professores e limita a implementacao de metodologias
inclusivas.

A fragmentacdo das politicas publicas também foi um tema mencionado nas
respostas. Embora iniciativas como o Atendimento Educacional Especializado (AEE) sejam
reconhecidas como avangos, mais da metade dos participantes da pesquisa destacaram que sua
aplicacdo ¢ limitada e pouco integrada as praticas pedagogicas regulares, tendo que aperfeigoar
o ensino colaborativo. A necessidade de uma abordagem sistémic a, que conecte as diferentes
iniciativas e promova uma atua¢do mais coordenada entre os setores educacional e social, foi

sugerida como uma solugdo vidvel para superar essas limitagdes.

6.7 Recursos humanos insuficientes

Em relacdo a esse quesito, a situacdo na Escola € preocupante, pois possui 58
criangas com deficiéncia e ainda 67 em investigacao matriculadas e apenas duas profissionais
de Apoio a Inclusdo juntamente com 2 cuidadores. Fica evidente que o nimero de profissionais
¢ insuficiente para atender adequadamente as necessidades dessas criancas. Essa escassez de
recursos humanos nao so dificulta a realizagdo de um trabalho verdadeiramente inclusivo, como
também sobrecarrega as professoras, afetando diretamente sua qualidade de vida e condigdes
de trabalho.

A falta de apoio adequado pode levar ao esgotamento fisico e emocional,
comprometendo o ensino e o bem estar das criancas. E essencial que haja um aumento no
numero de profissionais de apoio e cuidadores para garantir um ambiente escolar inclusivo e
saudavel, onde todas as criangas possam receber a atengdo e o cuidado que merecem, € as
professoras possam desempenhar suas fun¢des de maneira sustentdvel e satisfatoria.

Outro aspecto a ser considerado se refere ao tramite burocratico para requerimento
de um profissional de apoio, segundo o documento das Orienta¢des Pedagdgicas para Educagao

Inclusiva da PMF de 2024, da-se em quatro passos, a saber:

1° passo: A escola faz a matricula do estudante, observando-o em diferentes espagos
escolares. Quando identificada a necessidade de acompanhamento, o gestor solicita
visita do técnico dos Distritos da Educacgao, por meio de oficio e laudo para analise da
situagdo.

2° passo: A equipe técnica desloca-se até a unidade escolar e observa as
especificidades do estudante em sua rotina, bem como as agdes pedagogicas
planejadas para favorecer a sua adaptacdo. Apods a visita, deve ser elaborado um
parecer técnico sobre a condigdo e necessidade do estudante.
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3° passo: Constatado que o estudante tem necessidade de acompanhamento do
Profissional de Apoio Escolar (PAE), no ambito da higiene, alimentagcdo e/ou
locomogdo, solicita-se & SME, a contratagdo do profissional via processo.

4° passo: A SME, apos verificar a frequéncia do estudante na escola, consolida o
processo de solicitacdo de PAE enviado pelo Distrito ¢ analisa o parecer técnico.
Posteriormente, as demandas sdo encaminhadas para o setor de contratagao e aguarda-
se a selegdo e a formalizacdo da contratacdo do PAE. (Fortaleza, 2024).

Apesar da evolugao do atendimento aos alunos com deficiéncia, com a crescente
contratacdo de profissionais de apoio em Fortaleza, podemos perceber que ainda existe uma
grande burocracia, que exige tempo para que seja cumprida. Indagamo -nos como esse aluno
sera amparado pela escola durante todo o periodo que corre o tramite burocratico. Quem seriam
as pessoas responsaveis por esse suporte? Instala-se o caos na rotina pedagogica, alocando
pessoas, desestruturando rotinas ou simplesmente esse alu no ma vai a escola até que o
profissional de apoio tenha sido contratado.

A presenca de profissionais de apoio foi destacada como essencial para a inclusdo,
mas os relatos indicam que sua quantidade ¢ insuficiente para atender a alta demanda. Além
disso, os professores mencionaram que, quando disponiveis, esses profissionais nem sempre
possuem a qualificacdo necessaria para atuar de forma eficaz. Nesse aspecto, o Professor 3
observou: "Existem salas com trés a quatro laudos especiais, mas os professores ndo tém apoio
suficiente.” Essa caréncia reflete uma lacuna significativa nas politicas publicas voltadas ao
suporte escolar, comprometendo o acompanhamento individualizado e a qualidade do ensino.

Sobre a qualificagdo da equipe com vistas a inclusdo efetiva, Capellini e Mendes
(2007) enfatizam a relevancia de equipes multidisciplinares que atuem de forma colaborativa
com os professores. A falta de qualificagdo especifica dos profissionais de apoio, mencionada
por véarios entrevistados, também reflete a necessidade de politicas publicas que priorizem a
formagdo desses profissionais, garantindo um suporte mais qualificado e eficaz.

Mantoan (2006) afirma que a inclusdo deve ser compreendida como a aceitagio
plena das diferengas, com uma reorganizacdo da escola para garantir que todos os alunos,
independentemente de suas capacidades, possam participar ativamente do processo de
aprendizagem. Perceber as diferengas ndo ¢ negligenciar as dificuldades que os alunos tém,
pelo contréario, € o trabalho pedagdgico em colaboracdo com a equipe do AEE que deve tracar
objetivos nos planejamentos, a fim de colaborar para que a crianga supere desafios e tenha

progresso na sua vida social e académica.
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6.8 Qualidade dos materiais didaticos e pedagogicos

Os livros didaticos utilizados pelas escolas da Prefeitura Municipal de Fortaleza
fazem parte do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), distribuidos gratuitamente as
escolas publicas pelo governo brasileiro, que visa garantir o acesso de todos os alunos da
educagdo basica a materiais didaticos de qualidade. O PNLD deve nao apenas facilitar o ensino,
mas também contribuir para a formacdo de todos os cidaddos, com e sem deficiéncia, ao
oferecer conteudos que respeitam a diversidade cultural e social do pais.

Uma pesquisa relevante sobre as dificuldades e complexidades dos livros do PNLD
¢ apresentada por Caimi (2015), onde destaca que muitos livros didaticos aprovados pelo PNLD
apresentam lacunas pedagogicas significativas, que podem dificultar o acompanhamento por
parte dos alunos, especialmente aqueles com deficiéncia. Sao livros que apresentam niveis de
complexidade elevados, com carga de contetidos extensos e linguagem técnica, pouco ludicos.
Proporcionando um desinteresse do aluno e maior trabalho ao professor, por ter que adaptar e
dar suporte aos discentes, prejudicando sua autonomia.

Para garantir uma inclusdo de qualidade, ¢ essencial que os materiais didaticos
oferegam suporte adequado, eliminando a necessidade de const ae$ adaptagdes. Isso
proporciona maior autonomia tanto para os professores quanto para os alunos. A
implementagao de politicas publicas voltadas para a inclusao educacional requer uma revisao
continua dos materiais didaticos, assegurando que eles atendam as necessidades de todos os
alunos

A melhoria e universaliza¢ao dos materiais didaticos para atender as necessidades
de todos os alunos inclui o uso de linguagem simples e clara, ilustragdes e imagens, estrutura
visual organizada, exemplos praticos, atividades interativas (desenho, ligar, recortar), repeticao
e revisdo dos conceitos, e a possibilidade de atividades de diferentes niveis de complexidade.

Os materiais didaticos foram amplamente criticados pelos entrevistados da pesquisa
realizada, pois relataram a auséncia de recursos adaptados as necessidades especificas dos
alunos com deficiéncia. Em muitos casos, os professores precisam improvisar materiais, o que
sobrecarrega suas atividades e compromete a eficiéncia do processo pedagdgico. Nesse ponto,
o Professor 5 comentou: "Nods professores corremos atras, fazemos mais do que nos cabe.”
Muitos professores acabam investindo em materiais pedagogicos, copias € outros instrumentos
que facilitem seu trabalho. Ja o Professor 4 sugere: “Espaco adaptado, materiais na sala para

criangas manipularem, tapetes e jogos educativos”



113

Essa situagdo reforca a necessidade de investimentos em materiais inclusivos e sua
distribuicao adequada nas escolas. Ja o Professor 1 refor¢a: “Tem que adaptar o livro PNLD
toda aula, eles ndo conseguem acompanhar”, ja4 o Professor 3 complementa: “A prefeitura
deveria investir em material didatico para esse publico, ao invés de comprar tanto livro
didatico”. Observa-se que alguns professores ainda mantém uma distingdo explicita em suas
abordagens pedagogicas entre alunos tipicos e atipicos. Essa diferenciacao pode refletir uma
compreensdo limitada sobre praticas inclusivas.

Mantoan (2006), defende que a inclusdo deve ser feita de maneira que todos os
alunos, sem distingao, participem das mesmas atividades e avaliagdes. A autora acredita que se
o aluno realizar uma atividade diferente dos colegas, pode segregar o aluno, mesmo estando
numa sala de aula regular. A autora sugere: “Os planejament os de carater inclusivo sdo
propostas de atividades abertas e diversificadas que propdem a abordagem por diferentes niveis
de compreensao e desempenho dos alunos.”

E inviavel esperar que os professores adaptem os livros didaticos a cada aula, pois
essa tarefa exige um tempo e um esfor¢o consideraveis, que muitas vezes ultrapassam suas
capacidades e responsabilidades. Os professores ndo estdo aptos a realizar o trabalho de editoras
de livros didaticos, portanto, ndo dispdem dos recursos necessarios para realizar e ss&
adaptagdes de forma continua. Essa sobrecarga pode comprometer a qualidade do ensino e o
bem-estar dos educadores, reforcando a necessidade de materiais didaticos inclusivos e
diversificados desde o inicio.

De acordo com Candau e Moreira (2007), os materiais didaticos devem ser
planejados para atender a diversidade, garantindo a inclusdo e a equidade no processo de
ensino-aprendizagem, além de muitos professores dependerem dos livros didaticos como
ferramentas de apoio. Lopes (2008) também ressalta que os recursos pedagdgicos precisam ser
adaptados as especificidades de cada aluno, promovendo autonomia e desenvolvimento. A
auséncia de tais materiais evidencia uma lacuna que limita o alcance das politicas inclusivas e
sobrecarrega os professores.

Refor¢amos a importancia do livro didético, que deve ser adaptado pelas proprias
editoras, para todos os niveis de aprendizagem, do mais elementar ao mais complexo, para que
todos os alunos realizem as mesmas atividades. Oferecendo uma Inguagem mais clara e
atividades ludicas, facilitando o trabalho do professor, a autonomia do aluno e sendo um

instrumento de motivagao ao aprendizado.
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Outro aspecto evidenciado ¢ relatado pelo Professor 8 sobre a falta de ambientes
ludicos: “4 escola ndo tem um parquinho infantil para as criang¢as brincarem, ficam o tempo
inteiro em sala de aula. No recreio, muitos autistas ficam isolados, pois ndao jogam futebol”.
Esses relatos evidenciam a necessidade de melhorias estruturais que possibilitem um ambiente
mais diverso e acolhedor.

Os professores também sugerem um maior investimento em recursos pedagogicos,
como jogos educativos e parques infantis adaptados. Esses espacos e materiais sao
fundamentais para ajudar as criangas a se acalmar, saindo de momentos de crise e terem
momentos de lazer e aprendizado fora da sala de aula. Jogos educativos, por exemplo, sdo
ferramentas poderosas que tornam o aprendizado mais dindmico e envolvente. Eles ajudam as
criangas a desenvolverem habilidades cognitivas, sociais € emocionais de maneira ladica.

Segundo Mantoan (2015), essas atividades sdo essenciais parapromover a interagao
social, a exploracdo do ambiente e o desenvolvimento de habilidades motoras e cognitivas. Ela
enfatiza que brincar ao ar livre permite que as crian¢ as € conectem com a natureza,
desenvolvam a criatividade e aprendam a resolver problemas de maneira colaborativa, sendo
particularmente benéficas para alunos atipicos, pois oferecem oportunidades para que todos
participem de forma igualitaria, desenvolvendo a criatividade e linguagem corporal.

Parques infantis sao espacos projetados para serem inclusivos, permitindo que todas
as criangas, independentemente de suas habilidades, possam brincar e interagir. Através do
brincar, as criangas aprendem a se comunicar, a resolver problemas e a trabalhar em equipe.
Esses momentos de lazer sdo fundamentais para a regulagdo emocional, ajudando as criangas a
lidarem com o estresse e a ansiedade.

Investir em recursos pedagogicos e espagos adaptados €, portanto, investir no futuro
das criancas. E garantir que elas tenham um ambiente de aprendizado rico e inclusivo, onde
possam explorar, descobrir e crescer. Com esses recursos ,0s professores podem criar
experiéncias educativas mais completas e significativas, promovendo o desenvolvimento

integral de cada aluno.

6.9 Defasagem na aquisicao da leitura e escrita

Um dos maiores desafios enfrentados pelos professores do 4° e 5° ano do ensino
fundamental € o analfabetismo de muitos alunos na turma. Geralmente pessoas com deficiéncia,

principalmente com Deficiéncia Intelectual ndo sdo alfabetizadas na idade certa e vao
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avancando nas séries, acumulando dificuldades devido ao nivel de complexidade dos anos
escolares, que vai aumentando, demandando maior nivel de suporte pedagogico.

De acordo com o grafico do IBGE existe uma maior incidéncia nos nimeros de
pessoas analfabetas no grupo de pessoas com deficiénci a  pais, pois sabemos que o
aprendizado envolve aten¢do, foco, nivel de inteligéncia e maturidade, o que é prejudicado em

pessoas com deficiéncia, tais como TEA e D.I., por exemplo.

Grafico 8 - Taxa de analfabetismo, por grupos de idade, segundo a existéncia de deficiéncia -
Brasil - 2022.
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Fonte: IBGE, Dirctoria de Pesquisas, Coordenagdo de Pesquisas por Amostra de Domicilios, Pesquisa
Nacional por Amostras de Domicilios Continua 2022.

O Transtorno do Espectro do Autismo (TEA) e Transtorno de Déficit de Atengdo e
Hiperatividade (TDAH) s3o condi¢des neuroldgicas distintas, mas existe uma correlacdo entre
elas. De acordo com a literatura médica, cerca de 30 a 50% das criangas com autismo também
apresentam sintomas de TDAH e algumas combinadas com a deficiéncia intelectual (DI).

Sao fatores de risco para um desempenho escolar insatisfatorio, comprometendo a
capacidade de leitura, ortografia e aritmética. Dificuldades de se manter concentrados nas
atividades e dificuldades de aprendizagem, pouca motivacao, além das situacdes sociais, sao
inquietos, o que leva a alguns a enfrentar uma rejei¢c@o social, que aumenta as chances dos riscos
de fracasso e abandono escolar, sentimentos de solidao ¢ baixa autoestima, além da interagao
social e comunicagdo serem prejudicados.

Segundo a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), a fluéncia leitora ¢ uma

habilidade essencial para os alunos do 4° ano do Ensino Fundamental. Um exemplo disso pode
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ser encontrado no plano de aula que aborda a fluéncia e compreensao leitora, onde se destaca a
importancia de os alunos lerem e compreenderem textos com autonomia e fluéncia. Os planos
de aula devem estar alinhados com as habilidades da BNCC, como a habilidade (EF35LP01),
que enfatiza a leitura e compreensao de textos curtos com autonomia e fluéncia.

De acordo com dados oferecidos pelo AEE da escola pesquisada, no 4° ¢ 5° anos do
ensino fundamental, ha um total de 23 alunos com deficiéncia matriculados, nos turnos manha
e tarde. Porém, mais da metade dos alunos com deficiéncia (78,3%) estdo em processo de
alfabetizagdo, o que indica que estdo aprendendo a ler e escrever. Apenas 21,7% dos alunos
com deficiéncia tém leitura fluente, o que sugere que ja alcangaram um nivel mais avangado de

habilidades de leitura.

Grafico 9 - Alfabetizacdo dos Alunos do 4° e 5° ano da Escola Pesquisada

Alunos PcD com Fluéncia Leitora - 42 e 52 ano da E.M.
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Fonte: elaborado pelo autor.

A relacdo entre alunos com deficiéncia e a alfabetizacdao tardia ¢ um tema que
merece aten¢do especial. A alfabetizagdo tardia pode ocorrer por diversos motivos, como a falta
de recursos adequados, metodologias de ensino inclusivas, ou at¢é mesmo preconceitos e
estigmas, chamado de “capacitismo” que dificultam o apre ndiado. Para alunos com
deficiéncia, esses obstaculos podem ser ainda mais pronunciados.

A alfabetizacdo tardia ndo deve ser vista como um fracasso ou incapacidade, mas
como uma oportunidade para reavaliar e melhorar as praticas educativas, com suporte da escola

e da familia. Com recursos adequados e principalmente apoio educacional, é possivel superar
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os desafios e garantir que todos os alunos alcancem o sucesso académico e tenham a
oportunidade de desenvolver seu pleno potencial.

Diante do exposto, podemos constatar a necessidade da ampliagdo do suporte
oferecido pela equipe escolar, para que o aprendizado de fato ocorra e seu direito a educacao
seja respeitado, pois precisam nao sé de suporte na locomog¢do, almentagdo ¢ higiene. A
pedagoga terd que dar suporte, que exigira tempo, um trabalho personalizado que exija
adaptacao constante das atividades propostas, pois muitos alunos com deficiéncia ndo estdo no
nivel de alfabetizacdo adequado a sua faixa etaria, ndo conseguindo £quer acompanhar as

atividades propostas do livro didatico.

6.10 Estratégias metodoldégicas

Os desafios na pratica pedagogica foram amplamente relatados, incluindo a
adaptacao de atividades, a superlotacdo das salas e a falta de recursos adequados. Nessa direcao,
o Professor 4 mencionou: "Numa sala de aula com 28/30 alunos e trés criancas com laudo, o
trabalho de qualidade fica inviavel." J& o Professor 1 relatou: “Cada sala tem 3 autistas, que
temos que dar mais atengdo. Mas o pior é quando temos alunos indisciplinados, muitos com
TDAH sem diagnostico”. Esses fatores dificultam a implementagdo de praticas inclusivas e
geram uma sobrecarga para os professores.

Imbernén (2011) destaca que a pratica pedagogica inclusiva exige planejamento
cuidadoso e suporte institucional. A auséncia desses elementos compromete a qualidade do
ensino e sobrecarrega os professores, que frequentemente precisam improvisar para atender as
demandas de seus alunos.

Por fim, os interlocutores da pesquisa sugeriram solugdes para os problemas
enfrentados, tais como o aumento de profissionais de apoio, a oferta de formagdes continuadas
mais praticas e especificas, o aprimoramento da infraestrutura escolar e o fortalecimento do
didlogo com as familias. O Professor 6 destacou: "Precisamos de estrutura e materiais de
trabalho, bem como condi¢oes adequadas para garantir ndo so o acesso, mas a permanéncia.”
Essas propostas refletem caminhos possiveis para a superacdo dos desafios identificados,
contribuindo para a constru¢do de uma Educacao Inclusiva mais efetiva e equitativa.

Essa andlise de conteudo temdtica evidencia as complexidades e limitagdes da
Educacdo Inclusiva, destacando elementos fundamentais para a formulagdo de politics e

praticas que promovam o acesso, a permanéncia ¢ o aprendizado de qualidade para todos os
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alunos. A triangula¢do de dados também evidencia aspectos importantes que vao além da
formacao e do apoio estrutural.

As falas dos professores destacam que, mesmo quando hé esfor¢os pontuais, como
a presenca de materiais pedagdgicos no Atendimento Educacional Especializado (AEE), esses
recursos frequentemente nao chegam as salas de aula regulares. Professores relataram que, em
muitos casos, os materiais didaticos adaptados sdo insuficientes ou inexistentes, o que os obriga
a improvisar, comprometendo a qualidade das praticas inclusivas. Como destaca o Professor 4:
“sd0 materiais que nao atendem a demanda dessas criangas”, bem como o Professor 6: “Falta
material adequado como tamanho, cores e formato para chamar a tengd, mais inclusivos e
dindmicos”,

Esse cenario ¢ agravado pela falta de uma politica consistente de distribuicao de
materiais adaptados, o que reforca a desigualdade entre o que € planejado e o que ¢ efetivamente
executado.

Esse sentimento de desconexao entre as politicas planejadas e sua aplicagao pratica
também foi compartilhado pelo Professor 9, que destaca: "Pode melhorar se tiver mais
profissionais de apoio que acompanhem todos os alunos com necessidades especiais, nao so
alguns." Esses relatos reforgam a necessidade de alinhar as politicas publicas as realidades das
escolas, garantindo que recursos e formacdes cheguem de maneira equitativa e eficaz. Podemos
observar também a nomenclatura usada “necessidades especiais”, isso refor¢a a importancia da
formacao continua dos profissionais de educacdo, pois atualizar a linguagem ¢ fundamental
para promover o respeito € a inclusdo, refletindo uma compreensdo mais sensivel das questoes
enfrentadas por essas pessoas.

Outro dado que merece atencdo ¢ a divisdo fisica, dentro da mesma sala, e
pedagogica entre alunos que sdo leitores fluentes e aqueles que ndo sdo. Muitos professores
relataram a necessidade de implementar atividades de alfabetiza¢do e formar grupos distintos
dentro da sala de aula, o que resulta em uma sobrecarga para o docente. Embora a qualidade do
material oferecido ndo seja conhecida, essa abordagem ¢ a maeira encontrada pelos
professores para garantir que nenhum aluno seja negligenciado.

Os relatos coletados corroboram as lacunas estruturais, pedagogicas e sociais
identificadas na analise inicial. Eles reforcam a necessidade de ac¢des integradas e efetivas, que
contemplem a distribuicao de materiais adaptados, o fortalecimento do envolvimento familiar,
a melhoria da infraestrutura escolar, a implementacdo pr atca das politicas publicas e a

reformulagdo da formagdo docente. Essas mudancas sdo fundamen taispara garantir uma
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Educacdo Inclusiva de qualidade, que atenda as demandas reais das escolas e promova a
equidade no processo educativo.

Esses desafios dificultam a rotina pedagdgica, levando os professores a realizar
trabalhos multiplos e diferenciados, em busca de ndo negligenciar os alunos que ndo conseguem
acompanhar o livro didatico. Apontam também sobre a importancia de um maior suporte e
colaboragdo de toda a comunidade escolar, evidenciando que, por vezes, o trabalho do professor
¢ solitario.

A pesquisa também evidencia a importancia do envolvimento de todos os sujeitos
do processo educativo, incluindo familias, professores, gestores e profissionais de apoio. A
lacuna no dialogo entre escola e familia, por exemplo, reflete a necessidade de iniciativas que
aproximem esses dois universos, promovendo uma parceria que favore¢a o desenvolvimento
integral dos alunos com deficiéncia.

O envolvimento das familias no processo educacional, que também foi apontado
como uma barreira significativa. Foi mencionado sobre a resisténcia de alguns pais em relagao
aos diagnosticos dos filhos ou colaborar com a escola, o que prejudica o desenvolvimento
integral dos alunos. Nesse sentido, o Professor 5 afirmou: "Os alunos, na maioria, ndo possuem
diagnostico, e os pais, na maioria, rejeitam a hipotese da crianca ser portadora de alguma
necessidade especial.” Esse cenario demanda estratégias que promovam o didlogo e nte a
escola e a familia, fortalecendo a parceria necessaria para o sucesso da inclusdo. Ademais, a
fala do professor permite inferir o desconhecimento da atual namenclatura, PCD e nao
“portador de necessidade especial”.

Semensato ¢ Bosa (2013) argumentam que o envolvimento familiar ¢ fundamental
para o sucesso da inclusdo, pois fortalece o vinculo entre  escole aluno e facilita o
desenvolvimento integral. A andlise sugere que campanhas d e comsentizacdo e agdes
integradas entre escola e familia s3o necessarias para superar essa barreira ¢ promover uma
parceria mais eficaz.

Outra demanda que deve ser priorizada seria uma maior agilidade nas consultas
médicas pelo sistema tnico de saude, permitindo com que os diagnosticos e o inicio imediato
de terapias efetivas ajudem na qualidade de vida dessas criangas e de suas familias. Isso ndo s6
beneficia a saide dos alunos, mas também facilita que o aluno tenha direito ao atendimento na
sala do AEE e um planejamento educacional adequado. A importancia do diagnoéstico e das

terapias para alunos com deficiéncia ¢ imensa e multifacetada.



120

Quando um aluno recebe um diagnoéstico preciso, abrese uma porta para um mundo
de possibilidades e suporte adequado. Esse diagnostico € o primeiro passo para entender as
necessidades especificas do aluno, permitindo que educadores, terapeutas e familiares possam
trabalhar juntos, seja na clinica ou na escola, para criar possibilidades de aprendizado de
qualidade. As terapias, por sua vez, desempenham um papel importante no desenvolvimento
dessas criangas. Elas podem incluir desde terapias ocupacionais e de fala até intervencdes
comportamentais € emocionais.

Cada tipo de terapia ¢ adaptada para atender as necessidades individuais da PCD,
ajudando-o a superar desafios especificos e a desenvolver habilidades essenciais para a vida
cotidiana e académica. Além disso, o diagndstico e as terapias adequadas promovem a
autoestima e a confianga dos alunos. Quando eles percebem que estdo recebendo o suporte
necessario para aprender e crescer, sentem-se mais motivados e engajados. Isso ndo s6 melhora
o desempenho académico, mas também contribui para o bem-estar emocional e social.

Outro ponto a ser estudado que gera um grande impacto financeiro ¢ a diminui¢ao
do numero total de alunos por sala, possibilitando melhores condi¢des de trabalho para os
professores. Nao deve ser limitado o numero de deficientes por sala, de acordo com a LBI, a
inclusdo ¢ um direito garantido, e as escolas devem se adaptar para atender as necessidades de
todos os alunos, independentemente do nimero de estudantes com deficiéncia por sala.

Por fim, os docentes relataram a necessidade de um maior apoio do Atendimento
Educacional Especializado (AEE) e das familias como essencial. A colaboragdo entre escola e
familia fortalece o processo educativo e garante que as necessdades dos alunos sejam
atendidas. A relagdo entre a familia e a escola ¢ fundamental para o sucesso do aluno. Quando
pais e educadores trabalham juntos, criam uma rede de apoio e compreensdo que ¢ essencial
para o desenvolvimento do aluno.

Essas sugestdes demonstram o interesse € a preocupagdo dos professores com a
qualidade da educacdo especial, buscando apoio e ajuda, seja daSecretaria Municipal de
Educagao, seja da gestao da escola, da familia e até do siste ma publico de saude, sempre visando
o melhor para seus alunos, pois para que a educagdo inclusiva seja de fato de qualidade, ndo ¢
apenas dever do professor, mas de toda a sociedade atuar de maos dadas.

Essa complementaridade reforca que, embora os desafios sejam significativos, as
solucdes estdo ao alcance das politicas publicas e da gestdo escolar, desde que haja um
compromisso real com a transformacdo da inclusdo em uma pratica cotidiana e efetiva. O

caminho para a Educagdo Inclusiva plena passa por investimentos estruturais, formagao
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continua, suporte emocional ¢ material aos professores e, sobretudo, pela construgdo de uma

cultura escolar que valorize a diversidade e promova a equidade.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

As leis e politicas publicas sdo fundamentais para transformar a realidade da
educacdo especial no Brasil, para que os alunos tenham acesso a um ambiente inclusivo e de
qualidade. A implementagao dessas normativas cria um marco legal que obriga as instituigoes
de ensino a adaptarem suas praticas pedagogicas e a oferecerem os recursos necessarios para
atender as necessidades de todos os estudantes, embora esta realidade ndo seja condizente com
a que os professores encaram em sua rotina.

O fortalecimento e a aplicagdo rigorosa dessas politicas sdo essenciais para reduzir
as disparidades educacionais e promover uma sociedade mais justa e equitativa, desde que
implementadas com todo o rigor a que se exige.

A presente pesquisa avaliativa se prop0s a abordar temas relacionados a trajetoria
historica da constru¢do do arcabouco legal da Educagdo Especial no Brasil e no mundo,
discutida mediante as conquistas de leis e obriga¢des impostas, através da luta da sociedade
civil, buscando conciliar inclusdo, politica e economia.

Desde a promulgacdo de legislacdes pioneiras até as mais recentes, cada fase
representa um avango significativo na luta por igualdade e inclusdo. A inclusdo escolar passou
por diversas fases, cada uma marcada por desafios e conquistas. Compreender essas fases ajuda
a identificar os progressos feitos e os obstaculos que ainda precisam ser superados para garantir
uma educacao verdadeiramente inclusiva.

A legislagdo atual assegura que todas as pessoas com deficié ncia tenham seus
direitos garantidos. No caso das pessoas com Transtorno do Espectro Autista, fica evidenciado
que hd um nimero crescente nessa demanda no ambito da educagdo especial. Discutir as
especificidades do transtorno e as melhores praticas para a inclusdo de alunos com TEA ¢
essencial para promover um ambiente educacional acolhedor e inclusivo.

Pelos dados coletados € possivel perceber os potenciais da troca de saberes entre os
professores da sala regular e da sala do AEE. Tal interlocucao ¢ fundamental para que exista o
ensino colaborativo e consequentemente, promover a inclusdo. Este modelo de ensino tem
mostrado resultados positivos, bem como a tecnologia assistiva, que proporciona ferramentas
que facilitam o aprendizado.

Para que os alunos atipicos possam progredir, € essencial que a escola conte com o
apoio dos pais e que a crianga seja amparada por uma equipe mulidisciplinar em espagos

terapéuticos, com profissionais de distintas areas, tais como psicologia, terapeuta ocupacional
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¢ fonoaudiologia. Além disso, o ensino colaborativo entre a equipe do AEE e professores da
sala regular, garante que as estratégias pedagdgicas sejam alinhadas e integradas, promovendo
o desenvolvimento académico e social dos alunos. A parceria ente escola, familia e equipe
multidisciplinar €, portanto, essencial para o sucesso dos alunos com deficiéncia.

Em casos de barreiras que impecam o pleno desenvolvimento dos alunos, ¢é
imperativo se valer de adaptacdes razoaveis, com ajustes no ambiente escolar para atender as
necessidades especificas dos alunos com deficiéncia. Discutir essas adaptacdes € importante
para garantir que todos os alunos tenham acesso igualitario a educagdo, preservando a dignidade
da pessoa humana.

Para facilitar o trabalho pedagogico e tornd lo mais dindmico e inclusivo, o
Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA) pode ser proposto como uma atualizagdo do
programa PNLD. Essa abordagem visa criar curriculos acess ives a todos os alunos,
independentemente de suas habilidades, incorporando nos livros didaticos uma variedade de
atividades com diferentes niveis de complexidade sobre os temas abordados, além de atividades
mais ladicas e interativas. Este topico destaca a importancia de um planejamento educacional
inclusivo desde o inicio, a partir da adog¢do do livro didatico, eliminando a necessidade de
adaptacdes posteriores e evitando distingdes entre os alunos.

Em ambito municipal, propde se a ampliacdo da formacdo de uma equipe de
professores da propria rede, reduzindo custos e reconhecendo a qualificacdo dos seus docentes,
dedicada a elaboragdo de materiais de apoio, a exemplo de apostilas, que ja incluem adaptacdes
do curriculo escolar. Esses materiais devem conter ati vidades extras e diversificadas, com
caracteristicas ludicas, interativas e atrativas, visando atender a todos os alunos de maneira
inclusiva e engajadora. Facilitando, portanto, o trabalho pedagdgico e assegurando a qualidade
dos materiais oferecidos aos estudantes, de forma unificada.

Como sugestao ao Programa Vincular, seria interessante a nomeagao de um grupo
de professoras que realizassem a func¢ao de coordenar a educacao especial, funcionando como
um vinculo entre professores regulares, professores do AEE e familia, para uma melhoria da
qualidade do ensino colaborativo. Entre as fungdes desta coordenacdo, podemos citar:
realizagdo de reunides regulares, elabora¢do de material de apoio, estudos de caso na prética,
intervengdes com as pedagogas, alunos e familiares durante a aula, com suporte necessario.

Esse grupo de apoio ao AEE, poderia coordenar e apoiar a elaboragao do Plano de
Ensino Individualizado, em parceria com toda a comunidade escolar, além do acompanhamento

periodico, reavaliando objetivos e metas para o desenvolvimento dos educandos. A
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obrigatoriedade do PEI assegura que as escolas devem adapta seus curriculos, métodos e
recursos para atender as necessidades especificas de cada aluno, garantindo que todos os alunos
recebam uma educagdo de qualidade.

Uma opgao de perfil para esse grupo seriam professores readaptados e as pedagogas
que possuem reduc¢do de carga horaria, por serem maes de autistas, pois possuem conhecimento
tedrico e pratico no assunto, desejo intrinseco de melhorar a vida de criangas atipicas, expertise
e um maior poder de sensibilizacdo dos demais profissionais. Essas profissionais, designadas
pela expressdo “maes atipicas” poderiam atuar para promover um ambiente escolar mais
inclusivo, oferecendo suporte emocional e pratico tanto para os alunos quanto para os
professores. Sua presenga poderia facilitar a comunicagcdo e a colaboragdo entre todos os
envolvidos, garantindo que as necessidades dos alunos sejam atendidas de maneira mais
colaborativa e integrada.

Este estudo colabora com o campo educacional, especialmente no contexto da
Educagao Inclusiva, ao proporcionar uma analise aprofundada das percepgdes dos professores
sobre os desafios e potencialidades dessa pratica. A pesquisa contribui para a compreensao das
lacunas existentes entre as politicas puiblicas e a realidade das escolas, destacando a necessidade
de agdes mais integradas e eficazes para promover a inclusao.

Os resultados obtidos revelam uma série de questdes criticas que impactam
diretamente a qualidade da Educacgdo Inclusiva, como a insufici énca de materiais didaticos
adaptados, a precariedade da infraestrutura escolar e a falta de formacdo adequada para os
professores. Esses achados sdo fundamentais para informar politicas publicas mais alinhadas as
necessidades reais das escolas, oferecendo subsidios para que gestores e formuladores de
politicas possam desenvolver estratégias que garantam o acesso, a permanéncia € a
aprendizagem de qualidade para todos os alunos.

Por fim, o estudo ressalta a urgéncia de investimentos em formacao continuada,
infraestrutura ¢ materiais pedagogicos. As solu¢des propostas pelos entrevistados, como o
aumento de profissionais de apoio e a criagdo de formagdes mais praticas e contextualizadas,
oferecem diretrizes valiosas para agdes futuras. Dessa forma, este estudo ndo apenas ilumina os
desafios enfrentados, mas também aponta caminhos para a constru¢do de uma Educacdo
Inclusiva mais equitativa e eficaz.

A educagdo especial em Fortaleza enfrenta desafios que demandam atencao urgente
e medidas estruturantes. E essencial que o numero de alunos por sala seja reduzido,

proporcionando um ambiente mais acolhedor e que favoreca o aprendizado individualizado.
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Além disso, o aumento dos recursos humanos ¢ a oferta de uma formagdo adequada aos
profissionais de apoio a inclusdo sdo passos fundamentais para garantir uma educagdo de
qualidade.

Uma agdo prioritaria ¢ a inclusdo da formagdo de professores na area de Educacao
Especial como parte integrante de sua carga horaria de trabalho, no tempo reservado para
estudos e planejamento. Grupos de formagao continuada no contexto da escola e de estudo de
caso devem ser incentivados para promover reflexdes praticas e trocas de experiéncias
enriquecedoras.

Outro ponto relevante ¢ a criagdo de um Grupo Pedagogico vinculado a Prefeitura
de Fortaleza, com a finalidade de elaborar materiais de apoio ao Programa Nacional do Livro
Didatico (PNLD), beneficiando diretamente professores e alunos E igualmente importante a
expansdo do grupo do Atendimento Educacional Especializado (AEE), de acordo com a
demanda do numero de matriculas de alunos com deficiéncia, redefinindo e separando as
atribui¢des de atendimento em contraturno, coordenacdo ¢ acompanhamento dos professores,
além da criacdo e avaliagdo periddica do Plano Educacional Individwlizado (PEI), realizado
com estudos de caso em parceria com as familias e a equipe escolar.

Por fim, é urgente que haja avango nas politicas publicas de saude, para o ben estar
e tratamento das nossas criancas com autismo, agilizand o encdmmentos para
neuropediatras e intervengdes terapéuticas, garantindo que os alunos recebam suporte médico
e terapcutico adequados. A implementagdo dessas proposta s fotalecerd a base da educacgao
especial em Fortaleza, promovendo um sistema mais inclusivo, humano para todos os
envolvidos no processo educativo.

Estamos em pleno desenvolvimento em torno da Educagdo Especial, ao concluir
esta pesquisa de mestrado, ¢ evidente que os avancos na e ducagdo especial tém sido
significativos, proporcionando melhores oportunidades e desenvolvimento para alunos com
deficiéncia, especialmente os autistas. A sociedade estad se adaptando a essas mudangas,
reconhecendo a importancia social e pessoal da educagado inclusiva. Estamos confiantes de que
o trabalho dedicado dos professores, aliado a ampliagdo do suporte pedagogico, estudos na area
e novas metodologias, continuard a promover um ambiente de aprendizagem mais acessivel
para todos os estudantes, tornando uma sociedade mais justa e igualitaria.

A producao técnica do mestrado profissional consiste no desenvolvimento de uma
oficina de formag¢do em educacdo especial, com foco no autismo e no Plano Educacional

Individualizado (PEI). Essa oficina visa colaborar com os educadores e profissionais de apoio
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para atender as demandas dos estudantes com autismo, promovendo uma educacdo inclusiva e
de qualidade. O PEI sera um componente fundamental da oficina, permitindo que os
participantes sintam-se seguros € motivados a elaborar planos personalizados para cada aluno
com TEA, considerando suas habilidades, necessidades e objetivos. A oficina serd estruturada
de forma pratica e interativa, com discussoes teoricas e atividades praticas, visando garantir que
os participantes adquiram conhecimentos e habilidades para implementar o PEI em suas

praticas educacionais.
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APENDICE A — QUESTIONARIO APLICADO AOS PROFESSORES DA
ESCOLA MUNICIPAL PROFESSORA MARIA ODNILRA CRUZ MOREIRA

Esse questionario serd util para uma pesquisa de Mestrado Profissional em Avaliagao

de Politicas Publicas, MAPP - Universidade Federal do Ceara. Pesquisadora: Suelen Girdo.

Consentimento de pesquisa e aceite do TCLE: “Declaro que li e concordo em

participar desta pesquisa conforme descrito acima.”

Seu nome:

1. Qual sua lotagdo na Escola Professora Maria Odnilra Cruz Moreira?

2. Qual sua formacao?

3. Na graduacdo vocé teve alguma disciplina sobre a Educacao Especial?

4. Jéaparticipou de algum curso de formagao continuada, de qualquer institui¢do, voltada
para a Educagao Especial?

5. Voce se sente preparado(a) para atender as necessidades dos alunos com deficiéncia?

6. Vocé recebe algum apoio da escola para trabalhar com alunos com necessidades
especiais? Se a resposta for sim, especifique qual ajuda recebe.

7. Ja planejou ou participou do Plano Individualizado do Aluno - PEI, junto aos
profissionais do AEE?

8. Na formag¢do continuada oferecida pela Prefeitura Municipal de Fortaleza ja tratou
sobre o tema da Educagdo Inclusiva?

9. Na sua percepcao, a PMF poderia investir mais na formag¢ao dos professores na
perspectiva da educacdo inclusiva?

10. Como vocé avalia a Educacdo Inclusiva oferecida pela Prefeitura Municipal de
Fortaleza?

11. Deixe sua contribuic¢ao sobre a qualidade da Educagao Inclusiva oferecida pela PMF:

12. Como vocé avalia o material didatico usado pelos alunos com deficiéncia em sala de
aula? (Livros, jogos pedagogicos, etc)

13. Deixe sua contribui¢ao sobre o material didatico usado pelos alunos com deficiéncia:

14. Quais os maiores desafios enfrentados na sua pratica de Educacao Inclusiva:

15. Seu aluno consegue acompanhar as atividades propostas no livro PNLD?

16. O que poderia ser feito para melhorar a qualidade da Educacdo Especial de nossas

criangas?



17.
18.
19.
20.

21.
22.

23.

24.

25.

26.

217.
28.

29.
30.
31.
32.
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Qual sua lotacao na Escola Professora Maria Odnilra Cruz Moreira?

Qual sua formagao?

Na graduacdo vocé teve alguma disciplina sobre a Educacao Especial?

Jé& participou de algum curso de formagao continuada, de qualquer institui¢ao, voltada
para a Educacdo Especial?

Vocé se sente preparado(a) para atender as necessidades dos alunos com deficiéncia?
Vocé recebe algum apoio da escola para trabalhar com alunos com necessidades
especiais? Se a resposta for sim, especifique qual ajuda recebe.

Ja planejou ou participou do Plano Individualizado do Aluno - PEI, junto aos
profissionais do AEE?

Na formacdo continuada oferecida pela Prefeitura Municipal de Fortaleza j4 tratou
sobre o tema da Educagdo Inclusiva?

Na sua percep¢do, a PMF poderia investir mais na formagdo dos professores na
perspectiva da educagdo inclusiva?

Como vocé avalia a Educagdo Inclusiva oferecida pela Prefeitura Municipal de
Fortaleza?

Deixe sua contribuicdo sobre a qualidade da Educagao Inclusiva oferecida pela PMF:
Como vocé avalia o material didatico usado pelos alunos com deficiéncia em sala de
aula? (Livros, jogos pedagogicos, etc)

Deixe sua contribui¢c@o sobre o material didatico usado pelos alunos com deficiéncia:
Quais os maiores desafios enfrentados na sua pratica de Educagdo Inclusiva:

Seu aluno consegue acompanhar as atividades propostas no livro PNLD?

O que poderia ser feito para melhorar a qualidade da Educagdo Especial de nossas

criangas?
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APENDICE B - MATERIAL DA OFICINA: FORMACAO EM EDUCACAO
ESPECIAL: AUTISMO E PEI

O Plano Educacional Individualizade

(PED

O que é o PEI
e para que
serve?

O PEl € um documento
elaborado pela equipe
pedagogica da escola em
conjunto com a familia e
profissionais que
acompanham o aluno. Ele tem
como objetivo definir
estratégias personalizadas
para o aprendizado,
respeitando as necessidades
e potencialidades de cada
estudante.

wliin
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¥ r:
o J
¢ ;
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O colocar no
PEI?

* Informacdes gerais do aluno: :

© Nome completo, idade e
série escolar, nome e
contato dos
responsaveis

* Diagnostico ou avaliagao
inicial:
© Laudo médico, Relatdrio
dos terapeutas, se
houver.
© Observagodes do aluno
no ambiente escolar.

Beneficios:

* Maior autonomia e
participacao do aluno

* Reducgdao de barreiras no
aprendizado

* Fortalecimento da parceria
entre escola e familia

¢ Melhor adaptacéo do aluno
ao ambiente escolar

R

s Objetivos:

© Metas académicas
(exemplo: alfabetizacgao,
resolucéo de problemas
mateméticos).

o Desenvolvimento social
(exemplo: interagdo com
colegas, habilidades de
comunicacao).

o Metas comportamentais
(exemplo: concentragao,
gestdo emocional).

© Estratégias de ensino:
adaptacdes no curriculo,
metodologias e recursos
para facilitar o
aprendizado.

OPEl é
) obrigatorio?
sim.

A obrigatoriedade do PEIl esta
prevista em diversas
legislacbes e normativas que
asseguram o direito a
educagao inclusiva.

O Parecer n? 50/2023,
homologado pelo Ministro da
Educagcdao Camilo Santana,
aborda diretrizes especificas
para a educagdo de
estudantes com Transtorno
do Espectro Autista (TEA) e
destaca o papel central do
PEl. O documento garante
que cada estudante com TEA
tenha um plano de ensino
personalizado, adaptado as
suas necessidades e
potencialidades.

Mm
Acompanhamento
continuo:

Avaliagédo frequente, a cada etapa,

: para ajustar o plano conforme as

necessidades do estudante.

Saiba mais em:
https://enmp.mp.br/portal/publicacoes/245-

cartilhas-e-manuais/17719-manual-de-atuacao-

do-ministerio-publico-em-defesa-da-educacao-

especial-na-perspectiva-da-educacao-inclusiva
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, ‘ ‘ 0 Transtorno do Espectro Autista (TEA) é uma condicao

neurolégica que afeta a comunicacao, a Interacao soclal e o
comportamento. O termo "espectro’ é usado porque os
sintomas podem variar amplamente entre os individuos.

2%

-
‘ OsiSinais]delAutismo:

Podem aparecer em diferentes estagios da vida. mas geralmente sao
identificados na infancia. Alguns sinais comuns incluem:
- Pouco contato visual,
Diflculdade na comunicacao: Atrasos na fala, dificuldade emn entender
linguagem corparal e facials.
« Comportamentas repetitivos: Movimentos repetitivos como balangor o
carpo,
Interesses restritos: Foco intenso em interesses especificos. como carro,
dinossauro.
- Sensibilidade sensorial: Reagdes exagerados a sons, luzes, chelros ou
texturas.
- Diflculdade com mudangas na rotina: Resisténcia a mudancas e preferéncia
por rotinas.

A Organizagéo Mundial da Satde (OMS) divide o autismo m m

em treés niveis, baseados na necessidade de suporte:

1.Nivel | de suporte: Necessidade de suporte minimo. Que o Centro de Controle e Prevencao de
Individuos podem ter dificuldades na interagao social Doengas (CDC). nos Estados Unidos, estima
e comunicagdo. mas conseguem com pouca ajuda. QIR TPTOEN ORI

2.Nivel 2 de suporte: Necessidade média de suporte.
Individuos tém dificuldades mais significativas na

P AT

1em cada 36 crioncas séo

interacao social e comunicagao, e podem apresentar dlngnostlcudos com
comportamentos repetitivos.

3.Nivel 3 de suporte: Necessidade de muito suporte. autismo.
Individuos tem dificuldades graves na interagao -

social e comunicagao, e apresentam “\ \ \\ Y\ \ \ \

comportamentos repetitivos intensos

+ (@ Fortalezaazul - Associacao de familiares o ﬁ
- @lInstitutoredrigomendes - ONG voltada para Ed.Inclusiva

+ {@Simonepiresdra - Médica e mae atipica

+ {@Dratiellemachado - Médica e mae atipica

+ {@Lucelmo.lacerda - Pal atipico e especialista em Educacao
Inclusiva

+ [@Neuroandrecabral - Neuropediatra

+ ([@Aquinopsi - Psiqulatra
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EDUCACAO

E O ENSINO DESTINADO A ALUNOS:

1.COM DEFICIENCIA: FiSICA, AUDITIVA, VISUAL E
INTELECTUAL.

2.TEA - TRANSTORNO DO ESPECTRO DO AUTISMO E

3.AH/S - ALTAS HABILIDADES SUPERDOTAGAO.

SEU OBJETIVO E GARANTIR QUE TODOS TENHAM ACESSO
A EDUCAGAO DE QUALIDADE, RESPEITANDO SUAS
NECESSIDADES INDIVIDUAIS, INTERAGINDO E
APRENDENDO TODOS JUNTOS! Educacdo Especial no Brasil

Desde 2016, com a Lei Brasileira de Inclusdo (LBI), é
obrigatorio matricular todos os alunos com
deficiéncia em escolas regulares, independente da
sua deficiéncia!

Antigamente existiam escolas especializadas para
receber pessoas com autismo, hoje é direito que
todos estejam estudando juntos.

A escola ndo pode negar matricula ao aluno em
razao da sua deficiéncia!
Pela lei - LBI - € crime e pode ser punivel com
reclusdo de 2 a 5 anos e multa.

Nao tem limites de alunos com deficiéncia por sala,
cabe a escola perceber a necessidade de mais
recurso humano para acompanhar a turma.

Quem Tem Direito a Auxiliar de Sala?

Nomenclatura Utilizada:

Resolucdo n°4/2009 - Aponta a existéncia do AT
* Pessoa com Deficiéncia

profissional que presta apoio escolar nas

necessidades relativas as atividades de: (PCD).
. B E il inhe:
1.Precisar de ajuda na Alimentacgao, portadora— sdo termos que

2.Precisar de ajuda na Higiene e

3.Precisar de ajuda na Locomocéo. ndo sao mais utilizados.

Esse profissional ajuda a promover a autonomia e
independéncia do aluno. A parte pedagdgica é
trabalho dos professores e nao do cuidador.
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APENDICE C - QUESTIONARIO PARA PEI

EM Professora Maria Odnilra Cruz Moreira

Objetivo: conhecer melhor os alunos com deficiéncia e suas

particularidades.
Nome completo do aluno(a):
Aluno estuda no ano, turno: turma:
Professores:
Maior CH:
Menor CH:
Educador Fisico:
Nome e telefone dos responsaveis:
Qual a data de nascimento do aluno(a) ? - anos

Onde moram?

Qual o hiperfoco do aluno(a)? Objetos, desenho que ele ama. Exemplo: carros, dinossauros,
sonic.

Tem hipersensibilidade ao barulho (coloca as maos no ouvido, usa abafador)?

Tem hipersensibilidade com texturas e toque (ndo gosta de contato, toque ou abrago)

Faz alguma terapia fora da escola? (Fono, T.O. Fisioterapia...) Onde? Qual dia e horario?

Tem alguma restricdo alimentar? (Intolerancia a lactose, nao gosta de peixe...)
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Quanto a comunicagao, linguagem e fala:

Toma algum medicamento? Qual?

Faz algum esporte ou gosta de praticar alguma atividade fisica? (Futebol, Danga, natacao)

Apresenta algum comportamento agressivo consigo mesmo ou com os outros? (Morder, bater,
beliscar...)

Autonomia:

Come, se alimenta sozinha

Vai ao banheiro e se limpa

Gosta de brincar? Cite.

Consegue ficar sentado fazendo uma atividade da escola?

Quais suas maiores dificuldades na educagao do seu filho(a)?

O que vocé gostaria de falar para ajudar a equipe da Escola Maria Odnilra a conhecer melhor
seu filho(a)?

O que vocé gostaria que seu filho(a) aprendesse na escola?

Observacoes Gerais:
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