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RESUMO

Esta tese propde um estudo sobre o ensino de producdo textual no ensino médio. O objetivo
geral ¢ investigar o tratamento dado a produgdo textual escrita em livros didéaticos de lingua
portuguesa do ensino médio, distribuidos pelo Programa Nacional do Livro Didatico para o
Ensino Médio (PNLDEM) de 2006 a 2025. As andlises baseiam-se nas orientacoes oficiais para
o ensino brasileiro, presentes nos PCN (Brasil, 1997; 1998; 2000), nas OCN (Brasil, 2006) e na
BNCC (Brasil, 2018). Além dos pressupostos presentes nesses documentos, a fundamentacao
tedrica conta com estudos de autores como Hayes e Flower (1980), Kato (1988), Calkins
(1989), Serafini (1995), Vieira (2005), Oliveira (2010), entre outros, que assumem a concepgao
de escrita como um processo. Este estudo, de carater explicativo-qualitativo, documental e
bibliografico, analisa seis propostas de producdo textual escrita oriundas de seis cole¢des e/ou
volumes distribuidos pelo PNLDEM ao longo do periodo supracitado. Foram consideradas duas
dimensdes para a analise: uma voltada para o contexto sdcio-histérico, relacionada
principalmente aos documentos oficiais que orientam a educacao brasileira, e outra voltada para
o ensino propriamente dito, considerando a concepgao de escrita subjacente as propostas, os
temas, as motivagdes para a produgdo textual e a estrutura dos enunciados nas atividades.
Constataram-se discrepancias entre as orientacdes presentes nos documentos oficiais e as
propostas de producao textual escrita nos livros didaticos investigados. Essas discrepancias sao
atenuadas com o passar do tempo, o que indica que a incorporacdo de novas teorias € métodos

as atividades presentes nos materiais distribuidos ocorre de maneira gradual.

Palavras-chave: Ensino; Producao textual escrita; PNLDEM; Material Didatico; Ensino

Médio.



ABSTRACT

This thesis investigates the teaching of writing production in high school, focusing on how this
practice is addressed in Portuguese language textbooks distributed by the National Textbook
Program for High School (PNLDEM) between 2006 and 2025. The study is based on official
guidelines for Brazilian education, as outlined in the PCN (Brazil, 1997; 1998; 2000), the OCN
(Brazil, 2006), and the BNCC (Brazil, 2018). The theoretical framework includes authors such
as Hayes and Flower (1980), Kato (1988), Calkins (1989), Serafini (1995), Vieira (2005),
Oliveira (2010), among others, who conceive writing as a process. The research, of an
explanatory-qualitative, documentary, and bibliographic nature, analyzes six writing production
proposals drawn from collections and/or volumes of the PNLDEM distributed during the
mentioned period. The analysis considers two dimensions: the first, related to the socio-
historical context, focusing on the official documents that guide Brazilian education; and the
second, focused on teaching, addressing the underlying pedagogical conceptions in the
proposals, the themes, motivations for production, and the structure of the tasks. It was observed
that discrepancies between the guidelines in the official documents and the proposals in the
textbooks decrease over time, suggesting that the incorporation of new theories and methods in

the teaching materials occurs gradually.

Keywords: Teaching; Written text production; PNLDEM; Textbooks; High School.



RESUME

Cette these examine I'enseignement de la production écrite au lycée, en se concentrant sur la
maniere dont cette pratique est abordée dans les manuels de langue portugaise distribués par le
Programme National du Livre Didactique pour le Lycée (PNLDEM) entre 2006 et 2025. L'étude
se base sur les orientations officielles de 1'éducation brésilienne, telles que définies dans les
PCN (Brésil, 1997; 1998; 2000), les OCN (Brésil, 2006) et la BNCC (Brésil, 2018). Le cadre
théorique inclut des auteurs tels que Hayes et Flower (1980), Kato (1988), Calkins (1989),
Serafini (1995), Vieira (2005), Oliveira (2010), entre autres, qui congoivent 1'écriture comme
un processus. D'une nature explicative-qualitative, documentaire et bibliographique, la
recherche analyse six propositions de production écrite extraites de collections et/ou de volumes
du PNLDEM distribués au cours de la période mentionnée. L'analyse prend en compte deux
dimensions: la premiére, centrée sur le contexte socio-historique, en se concentrant sur les
documents officiels qui orientent 1'éducation brésilienne, et la deuxiéme, axée sur
I'enseignement, en abordant la conception pédagogique sous-jacente aux propositions, les
themes, les motivations de la production et la structure des activités. Il a été observé que les
¢écarts entre les orientations dans les documents officiels et les propositions dans les manuels
diminuent avec le temps, ce qui suggere que l'incorporation de nouvelles théories et méthodes

dans les matériaux pédagogiques se fait de maniére progressive.

Mots-clés: Enseignement; production écrite; PNLDEM; Matériel didactique; Lycée.
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1 INTRODUCAO

Ao surgir e se consolidar como area de pesquisa em diferentes universidades
brasileiras, como a Universidade Federal do Ceard, a Linguistica Aplicada (LA) tem oferecido
inimeras contribuicdes para a educacdo bdsica nacional. Tais contribui¢cdes provém da
problematizagao, por exemplo, do ensino de lingua portuguesa (LP) no pais e da publicagdo de
diversas pesquisas que suscitam intervengdes, as quais culminam na constante transformagao —
e melhoria — da pratica de ensino de portugués nas escolas brasileiras. Nessa seara, sdo diversos
os objetos contemplados pela LA, dentre os quais, de acordo com Rojo (2013, p. 163), podem
ser citados “os letramentos escolares e ndo escolares, os referenciais e propostas curriculares,
os processos de formacao de professores, as praticas e discursos de sala de aula e os materiais
didaticos impressos de diferentes tipos presentes nessa pratica”, sendo este ultimo objeto —
delimitando-o ao conjunto de livros didaticos de lingua portuguesa impressos, a partir de agora
LDP, distribuidos para o ensino médio por meio do Governo Federal — o foco do estudo que
aqui se apresenta.

Com o intuito de também contribuir para essa area de pesquisa bem como para o
ensino de LP no Brasil, esta tese se propde a expor dados obtidos a partir de uma investigacao
que trata do ensino de produgdo textual escrita no ensino médio (EM) brasileiro. Ao se
investigar sobre dado tema, consideraram-se as propostas de atividade que abordam esse eixo
de integracio® e que compdem os LDP, distribuidos pelo Programa Nacional do Livro Didatico
para a etapa de ensino supracitada, doravante PNLDEM?, desde a sua primeira edi¢do, em
20063, a edi¢do mais recente, em 2021.

Diante disso, o objetivo geral desta tese ¢ investigar o tratamento dado a produgao
textual escrita nos LDP do EM de 2006 a 2025, no que diz respeito as concepgdes de produgao
textual subjacentes as atividades propostas e a relacdo dessas atividades com as orientagdes
oficiais para o ensino de lingua materna e com os estudos da linguagem mais contemporaneos.
A fim de atingir dado proposito, foram estabelecidos os seguintes objetivos especificos: a)
realizar um levantamento das orientagdes presentes na Lei de Diretrizes e Bases da Educagao

Nacional (Brasil, 1996), nos Parametros Curriculares Nacionais (Brasil, 1997; 1998; 2000), nas

! Nomenclatura adotada pela Base Nacional Comum Curricular (2018), para se referir as praticas de leitura,
produgido textual escrita, oralidade e analise linguistica/semiotica.

2 As primeiras edi¢des do programa eram alcunhadas pela sigla PNLEM. Neste tese, utiliza-se a sigla PNLDEM
como referéncia a todas as edigdes estudadas.

3 O PNLDEM tem suas origens no ano de 2003. Embora tenha ocorrido distribuigdo de livros em 2005 para
estudantes do ensino médio das regides Norte ¢ Nordeste, considerou-se o ano de 2006 como ponto de partida
porque foi no referido ano em que o programa contemplou todos os estados brasileiros.
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Orientagdes Curriculares Nacionais para o ensino Médio (Brasil, 2006) e na Base Nacional
Comum Curricular (Brasil, 2018)* voltadas para o ensino de LP no EM, especialmente para o
ensino de producao textual escrita, daqui em diante PTE; b) investigar as relagcdes existentes
entre as orientacdes presentes nos documentos supracitados e as atividades de PTE propostas
em LDP do EM; e ¢) analisar se, com o passar do tempo, houve mudancas no tratamento dado
as atividades de PTE nos LDP analisados.

Ao problematizar o tratamento dado as propostas de PTE nos LDP distribuidos no
Brasil pelo PNLDEM, surgiram as seguintes questdes: a) o que preconizam os documentos
oficiais voltados para educacio, para o EM, especificamente, como a LDB (Brasil, 1996°), os
PCN (Brasil, 1997; 1998; 2000); as OCN (Brasil, 2006) ¢ a BNCC (Brasil, 2018), sobre o
ensino de PTE no Brasil?; b) Quais as relagdes existentes entre as orientacdes presentes nos
documentos supracitados e as atividades de PTE nos LDP do ensino médio?; ¢) com o passar
do tempo e com a atualizagdo da LDB (Brasil, 1996) e a publicagao dos PCN (Brasil, 1997;
1998; 2000), das OCN (Brasil, 2006) e da BNCC (Brasil, 2018), todos em relagdo ao EM, houve
mudangas no tratamento dado as propostas de PTE nos LDP do EM?

A partir dos questionamentos, assumiu-se a hipotese basica de que as propostas de
PTE nos LDP distribuidos pelo PNLDEM apresentam estreita relacio com os documentos
oficiais norteadores da educagdo brasileira, acompanhando, portanto, as orientacdes neles
presentes, afinal, no contexto de publicacdo dos PCN e da consolidagdo do PNLDS®, Dionisio
(2002, p. 82), j4 apontava para a crenca de que “os manuais didaticos transitam pelas teorias
linguisticas, tentando atender aos critérios estabelecidos pelo PNLD e as diretrizes dos PCN™.

Consideram-se, pois, como hipoteses secundarias que a) os documentos oficiais que
orientam a pratica de ensino no pais e, por conseguinte, a produ¢do de materiais didaticos,
devem apresentar como referéncia os estudos da linguagem contemporaneos as suas respectivas
producdes e publicagdes, realizando, portanto, um didlogo com a divulgagdo de teorias
linguisticas mais condizentes com a realidade do ensino de lingua portuguesa nas escolas; b) a
medida que novas orienta¢des para a pratica de ensino de PTE surgem por meio dos documentos
oficiais, as propostas de PTE também devem apresentar mudancas, adequando-se ao que
preveem os documentos balizadores; € ¢) com o avanco dos estudos da linguagem e as

consequentes publicagdes de documentos balizadores da educagao brasileira, as propostas de

4 Doravante LDB, PCN, OCN e BNCC, respectivamente.

5 No capitulo 3, além de descrever mais detalhadamente a versdo mais recente da LDB (1996), ha apontamentos
sobre o ensino de LP em versdes anteriores desta mesma lei, a saber: Lei 4024/1961 e Lei 5692/1971.

6 A época, o programa sé contemplava o Ensino Fundamental.
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PTE presentes nos LDP também avancaram, apresentando para o aluno, por exemplo, as
condig¢des de produgdo necessarias para que a produgao textual escrita seja enxergada como um
processo, nao como produto, concep¢ao que, embora venha sendo aceita ha algumas décadas
por Hayes e Flower (1980), Kato (1988), Calkins (1989), Serafini (2003) e Vieira (2005), por
exemplo, ainda ndo se faz verdadeiramente presente nas aulas de lingua portuguesa.

Expostas essas informacdes, importa ressaltar a relevancia deste estudo. Com a
publicacao da BNCC (Brasil, 2018), documento oficial mais recente, cujo objetivo principal &,
grosso modo, orientar o ensino no Brasil, de modo que seja garantida uma educacdo integral e
equitativa a todos os estudantes brasileiros, foi enfatizada a necessidade de se abordarem
diferentes eixos, os quais correspondem a diferentes praticas de linguagem, que, por sua vez,
devem ser trabalhadas com os estudantes durante toda a educagao basica.

A orientagdo busca garantir que, tanto no ensino fundamental quanto no EM,
habilidades basicas de leitura, de analise linguistica/semiotica, de produgdo textual oral e escrita
sejam adquiridas pelos estudantes por meio de atividades realizadas durante toda a vida escolar,
de modo que, ao concluirem os diferentes niveis de estudo, cada aluno deveria encontrar-se
apto a interagir de forma eficiente em diferentes situagdes de comunicagdo. A ressalva na
orientacao € bastante pertinente, ja que, ao se consultar como tais frentes se organizavam ou até
mesmo como eram trabalhadas ao longo da histéria do ensino de lingua portuguesa no Brasil
ou, ainda, como os estudantes respondem a avaliacdes externas e/ou a exames vestibulares,
pode-se pressupor que as praticas pedagogicas que envolvem as aulas de portugués precisam
de constante revisao.

Em se tratando do ensino de PTE, especialmente, sdo percebidas diferengas tanto
no destaque que o entdo eixo de ensino recebia nas escolas quanto na forma como era
apresentado e ensinado aos estudantes. Bunzen (2022) salienta, por exemplo que, desde o final
do século XVIII até meados do século XX, notava-se um destaque maior para o ensino de regras
gramaticais e de leitura se comparados ao ensino de produgao escrita, nomenclatura que so vai
chegar as salas de aula brasileiras por volta do século XXI. Enquanto isso ndo acontecia, os
estudantes vivenciavam o ensino de composi¢do, trabalhado nas ultimas séries do ensino
secundario, hoje EM, concebido como a pratica de “escrever a partir de figuras ou titulos dados,
tendo como base os textos modelo apresentados pelo professor” (Bunzen, 2022, p. 242). O
termo redagdo escolar aparece, entdo, durante as décadas de 1960 e 1970.

Neste periodo, passou a ser empregado o “ensino criativo”, a partir do qual o texto
era tomado como objeto propiciador do héabito de ler e do estimulo para escrever. Rojo e

Cordeiro (2004, p. 8) explicam que o texto produzido pelo estudante era resultado de um
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processo criativo, estimulado pelo método adotado pela escola. Ainda que o nome seja
convidativo, constata-se a ineficiéncia da pratica, visto que o texto nao era, de fato, estudado;
era apenas utilizado como um objeto sem que seus aspectos particulares fossem considerados.

A publicacdo da LDB n° 5692/71 trouxe algumas ideias que, se seguidas, poderiam
provocar uma mudanca no curso ja tragado. A Lei dizia que o saber sobre a lingua deve ser
relegado a segundo plano, o que deve dar espaco ao estudo dos codigos comunicacionais.
Como consequéncia, “as redagdes produzidas pelos estudantes passaram a ser vistas como atos
de comunicacao e expressao” (Bunzen, 2022, p. 245). Aqui, a concepgao de lingua como codigo
faz com que a producgdo de um texto resulte de uma mera codificagdo, cujo sentido deve ser
captado pelo autor. O problema persiste, uma vez que nao se consideram os elementos externos
a materialidade textual nos processos de leitura e produgao de textos.

Outro evento importante foi a publicacdo do Decreto Federal n® 79.289, de 24 de
fevereiro de 1977. Com a novidade, tornou-se obrigatoria a prova de redacdo em lingua
portuguesa nos exames vestibulares a serem realizados no pais. Com isso, as escolas, enfim,
passaram a dedicar uma carga-horaria maior para as praticas de ensino de produgao escrita no
Brasil. O que poderia contribuir para a solu¢do do problema, acabou provocando outro’: a
produgdo textual ficou ainda mais escolarizada, ja que a énfase era atribuida aos editais dos
exames e as possibilidades de temas e modelos exigidos por cada um deles, como pelo Exame
Nacional do Ensino Médio (ENEM), em que ¢ solicitada a produ¢do de um texto de género
especifico, o dissertativo-argumentativo, ao passo que as interagdes concretas eram relegadas a
segundo plano ou at¢ mesmo esquecidas na pratica escolar.

Esse percurso historico serve, pois, para atestar que o ensino de PTE vem
apresentando ao longo da histdria diferentes nuances. Com a publicagdo dos PCN (Brasil, 1997;
1998; 2000), documento em que, pela primeira vez, ¢ apresentada, de fato, uma proposta mais
sistematizada de como deve se dar o ensino de producao textual, professores, técnicos da area
educacional, gestores e at¢é mesmo alunos, puderam perceber os diferentes impactos que tal
publicagdo provocou, em se tratando da pratica escolar. Com os dizeres dos PCN (Brasil, 1997;
1998; 2000), veio a tona uma nova forma de serem concebidas as aulas de lingua portuguesa
voltadas para os diferentes eixos de integracao, sobretudo o eixo de ensino de producao textual.
O novo contexto exigia variadas mudancas e uma delas estava relacionada as atividades

propostas nos LDP.

" E necessario destacar que o obstaculo para a formagdo de um bom autor ndo esta no fato de a escola preparé-lo
para os exames vestibulares. O problema estd em prepara-lo apenas para isso, deixando de lado outras
possibilidades de interagdo, as quais sdo muitas.
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Com o advento do PNLDEM, que deu seus primeiros passos no ano de 2003, e com
as publicagdes de documentos oficiais que orientam, dentre outros elementos, a elaboragao dos
livros a serem distribuidos nas escolas publicas brasileiras, torna-se necessario que, dado o
importante papel desses materiais nas aulas de LP, sejam realizados estudos que verifiquem a
forma como as propostas que os compdem chegam aos professores e aos estudantes. Todas
essas transformagdes devem ser apresentadas de forma clara tanto a comunidade académica
quanto a comunidade escolar, ja que acompanhar as transformagdes bem como suas causas pode
fazer com que professores aprimorem sua pratica de ensino de PTE. Ao terem nog@o do que
vem mudando, eles podem ter acesso a concepgdes, terminologias, conceitos € métodos, por
exemplo, que ja estdo ultrapassados, dados os avancos dos estudos da linguagem e, ainda, aos
mais recentes, que devem subsidiar a pratica pedagdgica, o que vai contribuir para que o
processo de ensino-aprendizagem se dé de modo mais eficaz e significativo.

Acessando estudos que associam os documentos oficiais que orientam as praticas
de ensino e os materiais didaticos de dado componente curricular, os professores podem ter
ciéncia do que se espera de suas aulas e, em se tratando da analise de livros didaticos (LD),
podem perceber os pontos que, de fato, os ajudam e aqueles que podem ser melhorados por
eles, de modo que se adequem aos seus objetivos de ensino. Isso pode culminar no
empoderamento do professor, que passa a enxergar a possibilidade de trabalhar a andlise e a
producdo de materiais didaticos. Como possivel consequéncia, formam-se professores-autores,
cientes de como os LD, especialmente as propostas de produgdo textual escrita neles presentes,
contribuem para suas respectivas aulas.

Rangel (2020, p. 13) afirma que o advento de politicas publicas como o Programa
Nacional do Livro Didatico, vem, h4 muito, despertando uma atencdo em continua renovagao
de professores e pesquisadores e suscitando diferentes debates e polémicas voltados para os
LD. Isso ¢ fato, pois, em se tratando do ensino de LP, por exemplo, ha uma diversidade de
estudos que tratam da andlise de propostas de PTE em LDP. Sdo exemplos: Freitas (2014),
Cunha (2016), Gaudeda (2017), Rodrigues (2017), Silva (2021), Silva (2022) e Lessa-Neta e
Serafim (2024). Essas pesquisas, que estao detalhadas no proximo capitulo, confirmam a
importancia de se estudar tal objeto.

Adianta-se que, considerando cada um desses estudos, a pesquisa aqui proposta se
justifica pela necessidade de serem preenchidas algumas lacunas. Em primeiro lugar, esta
proposta inova ao propor uma andlise de propostas de PTE em LDP do ensino médio
considerando um longo periodo: desde a primeira até a edigdo mais recente do PNLDEM. A

relevancia disso esta no fato de que, conforme Rojo (2013, p. 164), muitas sdo as pesquisas que
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expdem o carater estruturador e cristalizador de curriculos inerente ao livro didatico e a outros
materiais impressos, como apostilas e recursos afins. Além disso, conforme a autora, os estudos
também denunciam uma “certa homogeneizagao das praticas e propostas didaticas presentes
nesses materiais, que embora busquem se adequar a referenciais e propostas curriculares mais
recentes, mantém-se ligados a certa tradicdo na abordagem de seus objetos de ensino”.

Assim, desvelando-se essa tradi¢do, caso seja constatada, podem ser pensados
caminhos para que ela seja superada. Tal andlise vai, portanto, oferecer um panorama das
transformagdes percebidas nas atividades de PTE, o que pode auxiliar os professores a
acompanharem como o trabalho com este eixo vem mudando ao longo do tempo. Além disso,
ndo se pode desconsiderar que a apreciagdo de materiais didaticos desempenha um papel
importante no cotidiano escolar e no processo de formagao inicial e continuada de professores.

Saviani (2009, p. 152) explica que, na propor¢cao em que se alteram as influéncias
teorico-pedagodgicas, os livros didaticos mudam. Para o autor, a andlise de livros didaticos
adotados nas escolas se constitui como uma pratica que, no contexto da graduacdo, por
exemplo, possibilitaria que os estudantes efetuassem a critica pedagogica dos manuais de
ensino, trazendo a luz seu alcance e seus limites, suas falhas e suas eventuais qualidades.

O autor complementa, entdo, as palavras Dionisio (2002), conforme as quais,
considerando a formagao de professores de portugués, o curso de Letras, especificamente, tem
“a responsabilidade de tratar o ensino de Linguistica de forma que os graduandos possam
perceber como selecionar e como orientar os contetidos de linguagem para o ensino
fundamental e médio” (Dionisio, 2002, p. 82). A professora prossegue, advertindo que, por meio
das orientagdes recebidas nos cursos de licenciatura em Letras, o professor podera saber o que
fazer o que fazer com o livro didatico em suas aulas, considerando o critério de selecdo dos
conteudos e as implicacdes das estratégias utilizadas nesses materiais.

Vale realgar que esses conhecimentos podem fazer diferenga ja no processo de
escolha do material que vai poder ser utilizado pelos trés anos do EM, processo este que ndo
deve se dar de forma descompromissada. Portanto, em conformidade com estes dois ultimos
autores citados, ¢ necessario reconhecer que ha a necessidade de que professores, tanto em sua
formacgdo inicial quanto em sua formagdo continuada, vivenciem oportunidades de
desenvolverem habilidades de andlise — e de producdo — de materiais didaticos diversos,
conforme seus objetivos € o contexto em que se inserem. Este estudo pode, entdo, servir de
subsidio para que tais analises possam ser realizadas no contexto dos cursos de graduagdo ou
no dia a dia escolar, podendo, de uma forma ndo engessada, ser consultado como modelo de

analise, inspirando outros colegas a considerarem tal postura.
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Em segundo lugar, os livros distribuidos para o Novo Ensino Médio (NEM) na
edicao de 2021 pelo PNLDEM, ambos pautados na BNCC, sdo inaugurais ¢ carecem de uma
analise pormenorizada a fim de sejam conferidas as suas contribuicdes e suas relagdes com as
orientacdes dos documentos oficiais que, por estarem alinhados com correntes linguisticas mais
contemporaneas, muito tém a oferecer ao aprendizado de LP.

Por ultimo, conclusdes como as de Lessa-Neta e Serafim (2024) em seu estudo,
cujo objetivo foi analisar das propostas de producao textual escrita voltadas para o ensino
fundamental, também sdo necessarias ao ensino médio, ja que esta etapa ¢, também,
indispensavel para a formagado de cidadaos criticos e competentes no que diz respeito aos mais
variados usos da lingua.

Nesta introdugao, apresentaram-se aspectos importantes a respeito desta tese. Além
da apresentagdo do tema, do problema de pesquisa, dos objetivos e das hipoteses, expds-se em
que medida o estudo se justifica e tem sua relevancia no panorama de pesquisas sobre o ensino
de LP e, mais especificamente, sobre o ensino de PTE no Brasil. Além desta introdugao, tendo
em vista um bom aproveitamento do texto pelo leitor, esta tese apresenta mais seis capitulos,
cuja organizagao € descrita a seguir.

No capitulo seguinte, apresenta-se a revisao da literatura — de que esta tese passa a
fazer parte. Pretende-se observar os percursos de pesquisa ja tragados no periodo de 2014 a
2024 e as lacunas constatadas a partir da consulta a cada um deles. O segundo capitulo ¢
composto, portanto, por resenhas dos seguintes trabalhos: Freitas (2014), Cunha (2016),
Gaudeda (2017), Rodrigues (2017), Silva (2021), Silva (2022) e Lessa-Neta e Serafim (2024).

No capitulo trés, apresentam-se as orientagdes presentes nos principais documentos
oficiais voltadas para a educacdo brasileira. Sdo discutidas as orientagdes presentes na LDB,
nos PCN, nas OCN e na BNCC, as quais sdo importantes para a analise do corpus desta
pesquisa, ja que devem balizar o ensino e a producdo de materiais didaticos de lingua
portuguesa. No capitulo, além do percurso de publicacdo dos documentos, que revelam aspectos
do contexto em que cada um deles surgiu, podem ser consultadas as orientagdes voltadas para
o ensino de LP, de forma geral, e, também, mais especificamente, para o ensino de PTE.

O PNLDEM ¢ uma politica ptblica por meio da qual se selecionam e se distribuem
os LD pelas escolas brasileiras. Os livros que compdem o contexto de pesquisa desta tese devem
estar obrigatoriamente atrelados ao programa, portanto, julgou-se oportuno reservar um espago
para que fossem discutidas algumas ideias sobre ele. Assim, no capitulo quatro, pode ser
verificado o processo de implementagdo do PNLDEM, além das premissas estabelecidas em

cada edi¢ao do programa para que os materiais didaticos em andlise pudessem estar nele
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inseridas. Destaca-se que € de se esperar que os critérios estabelecidos em cada edi¢do devem
estar estreitamente relacionados ao(s) documento(s) oficial(ais) vigente(s) no periodo em que a
edi¢ao foi realizada.

O capitulo cinco apresenta discussdes realizadas em universidades por
pesquisadores que se debrucam sobre o ensino de LP e sobre o ensino de PTE. A pertinéncia
do capitulo encontra-se no fato de que os estudos da linguagem apresentados provocam impacto
nas orientagdes oficiais para o ensino de linguas, na producdo e na avaliacdo de materiais
didaticos. Assim, os estudos levantados servem de fundamentos para as analises apresentadas.
Contribui¢des como as de Antunes (2003), Bunzen (2022), Marcuschi (2008), Geraldi (2013),
Vieira (2005), dentre outras, sdo apreciadas no capitulo.

ApoOs a exposicao das teorias nas quais se fundamenta esta tese, sdo listados, no
capitulo seis, os procedimentos metodologicos que orientam a presente investigagdo. No
capitulo, sdo indicados os seguintes elementos: caracterizagdo da pesquisa, contexto da
pesquisa e corpus e procedimentos de analise e de coleta de dados.

No capitulo sete, sao divulgados os achados desta pesquisa. A partir dos
pressupostos teorico-metodologicos apresentados, foi analisado o tratamento dado a PTE por
meio das atividades propostas nos LDP distribuidos pelo PNLDEM. A andlise foi realizada,
considerando seis edi¢des do programa: 2006, 2009, 2012, 2015, 2018, 2021. Neste trecho da
tese, sdo analisadas colecdes de livros voltados para o componente curricular LP de modo geral,
considerando sobretudo a abordagem do eixo producdo escrita e, detalhadamente, uma proposta
de atividade, a partir da qual, ¢ verificado como tal ensino se concretiza.

No capitulo oito, finalmente, sdo tecidas as consideracdes finais a que se chegou
por meio desta pesquisa bem como ¢ apresentado um convite para que essa linha de
investigacao tenha continuidade, dadas as possibilidades de trabalho existentes.

Esta pesquisa se apresenta como uma contribui¢ao para a melhoria do ensino de LP
nas escolas brasileiras. Como professor da rede publica de ensino, autor de material didatico,
mediador de encontros de formagdo continuada de pares e, até mesmo, como ex-aluno da
educagao basica, destaco que, independentemente do oficio exercido, o processo de ensino e
aprendizagem de lingua portuguesa sempre me causou inquietagcdo, para nao dizer desconforto.

Embora eu tenha cursado os anos finais do ensino fundamental € o ensino médio ja
nos anos 2000, ainda presenciei um ensino tradicional. As praticas de escrita dotadas de
artificialidade que vivenciei como estudante chegavam a me fazer pensar que eu era um aluno

ruim em redagdo, afinal, como eu nao conseguia desenvolver um texto a partir de uma palavra-
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chave ou de uma imagem? Hoje sei que ndo: por tras do insucesso do aluno-autor estavam
atividades e vivéncias que ndo eram conduzidas de forma adequada.

Ao chegar ao outro lado, como professor, percebi também que a culpa ndo era de
meus professores. Afinal, praticas de ensino obsoletas perduram devido a auséncia de formagao
para o novo e a presenc¢a de materiais que impedem avangos necessarios.

Diante disso, pretendo com esta tese chamar a atengdo para a problematica que
envolve os LD que chegam as salas de aula, a fim de que, caso seja lida, contribua para que o
relacionamento de alunos e professores com a producdo escrita seja mais produtivo. Este lugar
de privilégio em que me encontro me impele a considerar a realidade em que me encaixo
enquanto professor e, consequentemente, a buscar meios para que tal realidade seja
positivamente transformada.

A distribuicao dos LD, que se da de forma gratuita para estudantes das escolas
publicas municipais e estaduais, ¢ um direito conquistado e ¢ um objeto que, a cada processo
de aquisi¢do, demanda muito investimento proveniente dos cofres ptiblicos. Nao se pode negar
a importancia dos LD para a pratica docente e ¢ indispensavel que todo esse investimento
resulte em um produto que, nas maos do professor, facilite o planejamento de aulas, viabilize o
desenvolvimento de competéncias e habilidades essenciais para a interagdo em diferentes
situagdes da vida e promova, enfim, a aprendizagem dos estudantes para atuarem em quaisquer
praticas sociais existentes.

Inicia-se, entdo, o percurso proposto, estudando-se os trabalhos que versam sobre a

PTE em LDP distribuidos no Brasil. No capitulo a seguir, essas pesquisas sao apresentadas.
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2 PESQUISAS SOBRE PRODUCAO TEXTUAL ESCRITA NO PNLDEM: CAMINHOS
JA PERCORRIDOS

A andlise de propostas de atividades presentes em materiais didaticos tem se
mostrado um campo proficuo para a realizacdo de estudos em linguistica aplicada. Afinal, o
material didatico, sendo um dos principais recursos disponiveis para que ocorra o sucesso do
processo de ensino-aprendizagem e responsaveis por movimentagdes bilionarias® do dinheiro
publico a cada edigdo do PNLD, precisa ser averiguado de forma criteriosa a fim de que, ao
chegar nas escolas, possa, de fato, auxiliar no alcance dos objetivos que envolvem a plena
formacgao intelectual dos estudantes.

O objetivo deste capitulo ¢é, entdo, comprovar a importincia de estudos que
enveredam por esse caminho, por meio de um levantamento de pesquisas sobre o tema ja
realizadas. A partir desse procedimento, pretende-se captar as contribui¢des oriundas dessas
pesquisas e, ainda, apresentar as lacunas as quais esta tese pretende preencher.

A selecao das pesquisas descritas ¢ comentadas neste capitulo foi orientada por
critérios que asseguram a relevancia e a profundidade do estudo. Primeiramente, foram
priorizadas obras que se relacionam diretamente com o tema central da pesquisa, garantindo
que os referenciais tedricos e metodologicos escolhidos contribuam significativamente para o
desenvolvimento dos objetivos desta tese. Além disso, a atualizagdo das publicacdes foi um
fator determinante, uma vez que estudos mais recentes, coletados nos ultimos dez anos,
oferecem insights sobre as tendéncias e avangos no campo, refletindo a evolugao das discussdes
realizadas. A compatibilidade com os objetivos desta pesquisa também foi considerada,
buscando-se obras que se alinhassem as questdes e hipoteses propostas, proporcionando uma
base solida para a andlise das atividades de PTE.

Assim, sdo apresentados e comentados os seguintes estudos: Freitas (2014), Cunha
(2016), Gaudeda (2017), Rodrigues (2017), Silva (2021), Silva (2022) e Lessa-Neta e Serafim
(2024).

Em sua dissertacao, Freitas (2014) buscou investigar como sdo apresentadas as
atividades de produgao de texto inseridas nos LD do ensino médio, distribuidos pelo PNLDEM

2012, objetivando perceber de que forma essas propostas contribuiam para a formacao de

8 Em 2021, por exemplo, foi investido R$ 1,9 bilhdo em livros e material diddtico para os estudantes da rede
publica de ensino brasileira, conforme dados do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagdo. Disponivel
em https://www.gov.br/fnde/pt-br/assuntos/noticias/em-202 1 -foram-investidos- 1-9-bilhao-em-livros-e-material-
didatico-do-pnld Acesso em 21 ago. 2024.
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estudantes autores. A partir de um estudo qualitativo, a autora considerou como critério de
analise as orientagdes presentes em documentos oficiais, enfatizando os aspectos voltados para
os estudos dos géneros textuais. No caso, foram consultados os PCN (Brasil, 2000) ¢ o
Curriculo Minimo do Estado do Rio de Janeiro (Rio de Janeiro, 2012) e o corpus foi composto
por duas cole¢des de LD: Lingua Portuguesa: linguagem e interacdo (Faraco; Moura; Maruxo-
Junior, 2010) e Portugués: literatura, gramdtica e producdo de texto (Sarmento; Tufano, 2010).
A escolha das colegdes se deu por dois motivos: a primeira colecdo foi a mais aceita no
municipio de Sdo Jodo de Meiriti, onde o estudo foi realizado, enquanto a segunda foi escolhida
por ser a colecdo adotada na escola onde a pesquisadora atua no corpo docente.

Ap0s a andlise das propostas de producao textual escrita, a autora diagnosticou que,
nas duas colegdes, ha o credenciamento do texto “como recurso essencial para as questdes de
compreensdo textual, para o reconhecimento dos gé€neros textuais na sua estrutura e
funcionalidade e para o desenvolvimento da expressdo escrita” (Freitas, 2014, p. 104 — 105). A
autora salienta, também, que as duas cole¢des atendem aos critérios expostos pelos documentos
oficiais selecionados como base para as analises, pois as propostas de atividade consideram a
diversidade e o foco nos gé€neros textuais, fatores que “levam o aluno a iniciar a construcao do
conhecimento acerca dos géneros abordados, além de utilizar recursos linguisticos, tais como:
selecdo lexical, conceitos gramaticais e grau de formalidade e informalidade da lingua” (Freitas,
2014, p. 104). A autora afirma, ainda, que as colecdes contam com atividades interessantes, as
quais, sempre que necessario, estao sujeitas a adaptagdes do professor, tendo em vista o objetivo
estabelecido.

O diagnostico apontado por Freitas (2014) foi positivo, no entanto, mesmo sendo a
diversidade de géneros um aspecto de grande valia para a formacao dos estudantes, hé outros
critérios que merecem ser elucidados, como o estimulo que o material provoca para que o aluno
leve em consideracao, por exemplo, o contexto de producdo em todos os seus detalhes para
realizar escolhas adequadas bem como a formag¢do do estudante para que ele compreenda a
produgdo escrita como um processo, que vai do planejamento a versao final.

Cunha (2016), por sua vez, também estudou como se concebem as propostas de
producado escrita no livro didatico. Em sua pesquisa, a autora buscou observar o papel do livro
didatico na criacao de situagdes/enunciacdes propicias para a construgdo de um dizer autoral,
relacionando-se com orientagdes oficiais para a educagdo nacional, observadas em documentos
como as OCN (Brasil, 2006) e com os estudos da linguagem contemporaneos como a Anélise

Dialégica do Discurso.
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Por meio de um estudo qualitativo e de natureza interpretativista, a pesquisadora
analisou dois volumes destinados a alunos da 1? série do ensino médio, distribuidos por meio
do PNLDEM do ano de 2012. Compuseram o corpus da pesquisa os volumes pertencentes a
duas colegdes: Portugués: Literatura, Gramatica e Produgao de Texto (Sarmento; Tufano, 2010)
e Portugués: Linguagens (Cereja; Magalhdes, 2010), - doravante P e PL, respectivamente -
primeiro, por j& serem livros trabalhados pela autora em outros projetos; segundo, por serem
livros bem aceitos nacionalmente, conforme dados expostos pelo Fundo Nacional da Educacgao.
Foram selecionadas, em seguida, as propostas de produ¢do textual escrita, que resultaram em
45 atividades, 24 do primeiro volume; 25, do segundo. Assim, a autora investigou o aporte
teorico subjacente as duas cole¢des, avaliou os géneros presentes em cada volume, analisou os
comandos das propostas de produgdo e suas implicagdes para a formagao de sujeitos-autores e
observou o tratamento dado a construgdo da autoria nas propostas de escrita.

A autora verificou que, nas duas colegdes, hd interferéncia das orientagdes do
documento supracitado, das Orientagcdes Curriculares Nacionais € dos recentes estudos da
linguagem, como a Andlise Dialogica do Discurso. Comprova tal afirmacao o fato de que, nas
duas colecdes, ha a apresentacdo de possibilidades de producdes situadas e, nas duas, os
estudantes se deparam com diferentes oportunidades de produzir textos sem perder espago para
outros eixos como literatura e gramatica. Para a autora, por meio dos livros investigados, “o
trabalho de produgdo de texto tem seu espaco garantido no ensino de lingua materna” (Cunha,
2016, p. 82).

Em contrapartida, a autora chama atengio para algumas inconsisténcias. E exposto,
por exemplo, que P apresenta falha quanto aos conteudos e as orienta¢des para o trabalho com
o género em sala de aula. A autora alerta para o fato de que muitas situagdes ndo sdo facilmente
recuperadas pelos discentes, por serem distantes de suas vivéncias ou de suas possibilidades de
interacao; além disso, ha em P a organizacdo dos géneros ainda por meio das sequéncias
textuais, o que nao ocorre em PL, pois, atendendo a demandas mais contemporaneas, utiliza as
esferas/campos da producdo comunicativa para organizar os projetos de ensino. Isso mostra
que, mesmo os materiais sendo submetidos ao mesmo edital do PNLD, o que, teoricamente,
levaria a crer que todos estejam em um mesmo nivel, pode haver discrepancia entre seus
conteudos. Essa constatacdo aponta para a importancia de se estudar com critério livros
pertencentes a uma mesma ou a diferentes edi¢gdes de distribuicdo de LD no pais.

As pesquisas sobre producao textual escrita também se ddo no contexto do ensino
fundamental. Gaudeda (2017), com o objetivo de investigar o ensino de produgdo textual em

turmas do 6° ano de uma escola da rede municipal de Curitiba, no Parand, procurou saber de
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que forma era dado e cobrado o ensino de produgdo de textos escritos e qual era a concepg¢ao
de linguagem escrita subjacente a esse ensino. Para isso, a pesquisadora contou com trés
professoras e oito alunos como informantes, todos vinculados ao 6° ano do ensino fundamental.

O corpus do estudo foi composto pelos textos disponibilizados pelas professoras,
obtidos por meio de entrevistas e pelos textos produzidos pelos estudantes, provenientes de suas
atividades cotidianas, principalmente daquelas realizadas nos cadernos. Apds a analise do
corpus, foi constatado que, embora tenha sido notado que “esfor¢os vém sendo movidos, por
essas professoras, na tentativa de adequar-se as atuais perspectivas de ensino-aprendizagem da
lingua” (Gaudeda, 2017, p. 105), pelo menos no que diz respeito a centralidade do texto, por
exemplo, o ensino de producao textual escrita em si, a partir do que foi observado nos cadernos
das criancas, refletia uma concepcdo mais tradicional de linguagem escrita “e ndo uma
concepgdo em que a linguagem seja entendida como um meio de interagao entre os sujeitos, tal
como preconizam os documentos norteadores nacionais e demais discussdes tedricas atuais
relativas ao ensino de produgdo textual” (Gaudeda, 2017, p. 152). A pesquisa denuncia a
fragilidade no ensino de producao textual que pode ndo estar presente apenas na escola em que
o estudo fora realizado.

Embora o foco desta pesquisa ndo seja o livro didatico de lingua portuguesa, sua
inser¢do nesta revisdo de literatura se faz relevante porque os materiais didaticos podem
contribuir para que a situagcdo percebida seja remediada. Ressalta-se, ainda, pela conjuntura
exposta pela pesquisa, a necessidade de politicas publicas voltadas para a formagao continuada
de professores, topico que ndo sera aprofundado, dado o escopo desta tese ja estar estabelecido.
Os dados observados apontam, pois, para a ideia de que € importante e necessario que o0s
professores de lingua portuguesa devem receber aportes tedricos e estejam, assim, aptos a
analisarem e a proporem materiais coerentes com as orientagdes presentes em documentos
como os PCN e a BNCC, para que se dé¢ um trabalho efetivo e frutifero do ensino de producgdo
textual escrita.

Voltando ao ensino médio, nos estudos de Rodrigues (2017), pretendeu-se verificar
como as orientagdes tedrico-metodoldgicas, para o ensino de producdo de texto, contidas nos
principais documentos oficiais de ensino, como os PCN e as OCN, repercutem nas propostas
de produgdo textual dos LD do Ensino Médio, objetivo similar ao empreitado nesta tese. O
autor analisou as propostas de producdo textual apresentadas em dois LD distribuidos para as
escolas publicas brasileiras por intermédio do PNLD 2015: Portugués: Linguagens (Cereja;
Magalhaes, 2013) e Novas Palavras (Amaral, et. al., 2013), os quais, juntos, representaram uma

tiragem de 28% dos livros adotados no Brasil em dada edi¢ao do programa.
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Com as analises, observaram-se dissidéncias entre os materiais ¢ os documentos
oficiais considerados. O autor constatou, por exemplo, que, obedecendo a uma tendéncia
tradicional, os livros destinam mais espaco para o ensino de Literatura e Gramatica, do que para
o de producdo de texto, contrariando instrugdes oficiais de que o eixo de producdo textual
também merecia destaque. No que diz respeito as diferencas entre os livros analisados, o autor
observou o seguinte: o livro Portugués: Linguagens considera quase que a totalidade das
orientagdes tedrico-metodologicas de documentos como os PCN para o ensino da produgdo
textual e propde o ensino de uma variedade de géneros discursivos, possibilitando, de acordo
com o autor, ndo somente uma formacao mais ampla ao estudante, mas também uma formagao
do escritor competente de textos.

Por outro lado, no livro Novas Palavras, essas orientacdes teodrico-metodoldgicas
ou as ‘condigdes de producdo de texto’ sdo, praticamente, ignoradas nos comandos das
propostas de producao textual, uma vez que predomina, neste manual, praticas de escrita de
textos voltadas, quase que exclusivamente, para a realiza¢do de provas de exames vestibulares
e a prova de Redacao do ENEM. Por conta disso, o autor julga que o0 modo como este livro
propoe o ensino deste conteido nao favorece a formacao do escritor competente de textos.

Outro dado importante surgiu quando o autor, ao ter acesso a edi¢des anteriores dos
livros analisados, constatou que sdo poucas as mudangas de uma edi¢do para outra, tornando
aparente que a legislacdo ndo atua nesta frente e que a decisdo sobre o que deve ou ndo figurar
nos LD “fique exclusivamente a cargo dos autores dos LD (Rodrigues, 2017, p. 190). Com
1sso, chegou-se a conclusdo de que hé forte necessidade de um maior comprometimento por
parte dos autores de LD, no que se refere & maneira como estes livros tém sido alterados ou
atualizados, ao longo dos anos, de uma edi¢do para outra.

Outro ponto importante que pode ser inferido por meio deste estudo, dada a grande
adesdo aos materiais descritos, € o fato de que ha um ntimero expressivo de professores que
optam por trabalhar com LD que ignoram, por exemplo, as condi¢des de producao de texto,
talvez pelo poder de algumas editoras ou por outros critérios que ndo consideram o
planejamento de uma aula de producao escrita comprometida com a formagao dos estudantes.
Este diagnostico justifica a preocupagdo em contribuir para que os professores possam ter um
material de apoio, podendo acessar dados de analise que os auxiliardo a compreender
orientacdes pertinentes para o ensino de lingua portuguesa, provenientes dos documentos
oficiais e, assim, realizar escolhas e at¢ mesmo produgdes condizentes com suas necessidades

e com as necessidades dos estudantes.
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Silva (2021) analisou um livro didatico, considerando as propostas de produgdo
textual escrita nele presentes. Seu objetivo principal era descrever a sistematizagao das
atividades de produgdo de texto e identificar a abordagem dos géneros textuais com foco na
producao de textos escritos. Para tanto, a autora fundamentou sua pesquisa em estudos que tém
impactado na forma como o ensino de producgdo textual é enxergado, como Costa Val, (1991;
1993), de Koch e Elias (2011), de Bakhtin (1990; 1997; 2003), de Marcuschi (2002; 2008;
2010), além das orientagdes presentes nos PCN.

Realizou-se, entdo, uma analise documental, do tipo qualitativa descritiva, da obra
Ser Protagonista (Barreto; Barbara; Bergamim, 2016), direcionada ao 1° ano do ensino médio.
Os critérios utilizados para a escolha do material consideraram o fato de ser uma obra
distribuida pelo PNLD e adotada por uma escola na cidade de Maceid, no estado de Alagoas.
Além disso, o livro deveria apresentar propostas de ensino de producdo textual a partir da
presenga de géneros textuais, critério relevante, ja que a auséncia de atividades de produgdo
escrita também denuncia as concepgdes que se assumem sobre o ensino de lingua portuguesa.

A analise dos dados foi realizada, entdo, tendo em vista as seguintes categorias:
sistematizagdo das atividades de producdo textual escrita e abordagem dos géneros textuais nas
atividades de produgdo textual. A autora verificou que o material apresenta atividades de cunho
dialégico e obedece as etapas de producdo que explicitam a concep¢do da producdo textual
como um processo, que, no material estudado, sdo: descricdo da proposta, planejamento,
elaboragdo, avaliagdo, reescrita/reelaboracdo e publicacdo do texto produzido, dando énfase a
“ importancia de tratar a lingua como uma atividade social e ndo como produto, visto que as
atividades concebem o texto como um processo, em que se ¢ necessario planejar, elaborar e
revisar” (Silva, 2021, p. 18). Também se ressalta o uso dos géneros textuais como foco de
analise e, assim, da producao textual, contando com uma grande variedade de géneros. Interessa
divulgar, ainda, que no material analisado ha relacdes entre os eixos de integracdo (leitura,
produgdo escrita, andlise linguistica e oralidade), ndo fazendo das praticas, atividades
estanques.

O material apresenta, entdo, consonancia com as orientagdes provenientes dos
documentos orientadores do ensino brasileiro. A anélise realizada neste estudo aponta para uma
avaliacdo positiva, que chega a se destacar dentre as demais andlises ja apontadas no capitulo.
Considerando a edi¢do recente do PNLDEM a que o material se associa, o PNLDEM 2018, a
avaliacdo realizada por Silva (2021) coaduna com a hipdtese de que a difus@o dos estudos da
linguagem, atrelada as orientagdes voltadas para as praticas pedagodgicas, interfere na maneira

como as atividades que compdem os materiais didaticos sdo elaboradas.
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O estudo de Silva (2022), apresentado no VII Congresso Nacional de Educag¢do, no
Brasil, teve o proposito de analisar um livro didatico de Lingua Portuguesa com o intuito de
averiguar se as propostas de producao de texto t€ém sido apresentadas considerando a escrita
como processo, concep¢do defendida pelos mais recentes documentos voltados para a
orientacdo do ensino brasileiro, como a BNCC, e por teéricos como Antunes (2003; 2005),
Guedes (2009) e Pereira (2010).

O autor analisou o livro didatico Multiversos: Lingua Portuguesa (Campos; Oda,
2020), umas das obras selecionadas pelo PNLDEM, no ano de 2021. E vélido expor que esta
edi¢do do PNLD ¢ especial, uma vez que se trata da primeira edi¢do pds-BNCC, o que exigia
alteracdes. Em se tratando dos materiais disponibilizados, houve a distribuicao de uma colegdo
relacionadas a drea de linguagens e, devido a obrigatoriedade do componente curricular lingua
portuguesa nos trés anos do ensino médio, de uma obra especifica para o referido componente,
em volume unico, sendo este o material de onde saiu o corpus analisado por Silva (2022).

Na analise, foram consideradas duas propostas, as quais consistiam na producao
dos géneros resumo e fanfic. Conforme os achados do autor, a obra analisada aponta para o
problema de nao haver tanto espaco para o trabalho com a escrita “limitando-se a uma escrita
com finalidade escolar apenas, ou seja, uma escrita reduzida aos objetivos imediatos das
disciplinas, sem perspectivas sociais inspiradas nos diferentes usos da lingua fora do ambiente
escolar (Silva, 2022, n. p.)”. Ainda que seja percebida uma tendéncia ao trabalho da escrita
como um processo, ha nas estratégias apresentadas evidéncias de que as etapas de planejamento
e revisdo acontecem como procedimento eventuais, ndo sistematicos, o que perpetua a tradigao
da produgdo textual como um produto.

Ressalta-se que, considerando a data em que foi publicado e o edital do PNLD ao
qual a obra fora submetida, o material deveria apresentar-se conforme as orientagdes da BNCC
e estar de acordo com as premissas do NEM, o que demonstra a necessidade de maior critério
nas escolhas dos materiais que chegam as escolas em um contexto de implementagdo de um
novo modelo de ensino.

Por fim, Lessa-Neta e Serafim (2024) investigaram quais mudangas o PNLD
promoveu nas propostas de producgdo textual escrita nos LD de Lingua Portuguesa dos anos
finais do Ensino Fundamental nos ultimos cinquenta anos. Por meio de uma pesquisa
qualitativo-interpretativa, as autoras analisaram quatro propostas de producdo textual escrita,
coletadas de quatro livros distintos selecionados pelo PNLD, compreendendo o periodo de 1980
a2020-2023. Tal recorte temporal € relevante, ja que as obras se situam em momentos anteriores

e posteriores a implementacdo do PNLD. Para serem selecionados, os livros deveriam ser
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distribuidos pelo governo federal, utilizados em escolas publicas e referentes a uma mesma
década, correspondendo ao atual nono ano do ensino fundamental.

Apos a organizacao do corpus, a analise foi realizada em dois blocos: 1) propostas
produzidas antes do PNLD de 1996; 2) propostas produzidas apés O PNLD de 1996,
considerando-se sempre uma dimensdo do contexto socio-historico e uma dimensdo do
contexto linguistico, a primeira voltada para fatores como os documentos oficiais balizadores
do ensino de lingua portuguesa e a segunda, voltada especificamente para a concepcao de
ensino de produgdo textual escrita que vigorava em cada periodo.

Com as analises, as autoras concluiram que, ap6s a publicagdo do PNLD de 1996,
predominou a concepcdo de produgdo textual escrita como um processo, atendendo, dessa
forma, as exigéncias do programa. Houve, portanto, um impacto proveniente da consolidagao
da politica publica supracitada, tendo em vista que, no periodo anterior a ela, nos anos 60, 70 e
80, “adotava-se uma concepcao de ensino vertical, em que a lingua era tida ora como co6digo
ora como representagdo do pensamento, € as producdes textuais eram vistas essencialmente
como produto” (Lessa-Neta; Serafim, 2024, p. 250). No periodo de transi¢ao, ¢ atestado pelas
autoras que ja poderiam ser percebidas mudancgas, que eram, porém, incipientes, sendo os PCN
decisivos para mudangas mais expressivas na elaboragdo das propostas, ja que passou a vigorar,
de acordo com as autoras “uma concepgao de lingua como instrumento de interagdo humana”
(Lessa-Neta; Serafim, 2024, p. 250).

Este ultimo trabalho, por considerar um periodo maior, contribui para a produgao
de um panorama mais abrangente, por meio do qual as mudangas podem ser percebidas de
forma mais clara. Este mesmo panorama pode ser pensado para o ensino médio, que foi
contemplado pelo PNLD ja nos anos 2000, o que pode auxiliar na compreensao de como dado
programa vem sendo implementado e de como sua existéncia tem interferido no ensino de
lingua portuguesa e, mais precisamente, no ensino de produgdo textual escrita.

Neste capitulo, foram apresentados alguns estudos desenvolvidos no Brasil que se
debrugaram sobre ensino de produgao textual escrita. O objetivo desta tese, como j& informado,
¢ investigar o tratamento dado a producao textual em LD do ensino médio distribuidos pelo
PNLD, desde sua primeira edi¢do, em 2006, at¢ a mais recente, em 2021. Considerando esse
proposito e os estudos apresentados neste trecho, pode-se concluir que a pesquisa realizada se
justifica pela necessidade de serem preenchidas algumas lacunas.

Esta tese inova ao se dedicar a uma andlise de propostas de produgdo textual em
LD do ensino médio considerando um periodo mais abrangente, que engloba toda a existéncia

do programa. Os estudos que consideraram uma edi¢ao apenas, por exemplo, t€ém sua relevancia
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e muito contribuem para que seja possivel encontrar as potencialidades e as fragilidades dos
materiais que chegam as escolas, bem como das diretrizes que orientam suas produgdes. No
entanto, o estudo que aqui se propde oferece um panorama maior das transformagdes ocorridas
nas atividades de produgdo textual escrita, servindo como subsidios para que a comunidade
escolar, sobretudo professores e gestores, tenha meios para acompanhar como o trabalho com
o eixo da producdo textual vem mudando ao longo do tempo. Essa percep¢do ¢ interessante,
porque contribui para a formagao continuada do corpo docente, que passa a observar de modo
mais concreto as mudangas que ocorrem e permeiam o ensino e, mais particularmente, os
critérios que devem ser considerados na escolha e no manejo dos livros que sdo utilizados
durante toda uma etapa da educagdo basica.

Além disso, os livros distribuidos ap6s a homologagdo da BNCC, a qual orientou,
inclusive, o delineamento de um novo modelo de ensino, 0 NEM, sdo inaugurais e carecem de
uma analise pormenorizada. Por meio dessas andlises, podem ser conferidas e validadas as
contribuicdes e as relacdes que os materiais estabelecem com as orientagdes dos documentos
oficiais, que, por estarem alinhados com correntes linguisticas mais contemporaneas, conforme
as discussOes registradas no capitulo 3, muito tém a oferecer ao processo de ensino e
aprendizagem que envolve a lingua portuguesa e, consequentemente, a formagao de cidadaos e
cidadas capazes de interagir e transformar a sociedade.

No capitulo seguinte, realiza-se uma discussao sobre o ensino de lingua portuguesa
e, mais especificamente, sobre o ensino de producdo textual escrita conforme os documentos

orientadores da educacao brasileira.
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3 O ENSINO DE PRODUCAO TEXTUAL ESCRITA NOS DOCUMENTOS OFICIAIS
BRASILEIROS

Neste capitulo, sdo apresentadas algumas orientagdes verificadas nos principais
documentos voltados para a organizacao da educacdo brasileira, a saber: a LDB, os PCN, as
OCN para o0 EM e a BNCC. O objetivo principal deste capitulo ¢ depreender, por meio das
orientagdes observadas, como o ensino de LP vem sendo concebido ao longo da histéria no
Brasil, enfatizando, sobretudo, o ensino de PTE. A elaboracao e a discussdo desse panorama
sdo relevantes para esta tese, pois € assumida a hipotese de que a forma como ensino de LP e,
mais especificamente, o ensino de PTE sdo preconizados nos documentos supracitados exerceu
forte influéncia no processo de producao dos materiais didaticos que serdo aqui analisados.

Além disso, acredita-se que discussdes como a proposta neste capitulo devem estar
mais presentes nos cursos de formagao inicial e continuada de professores de lingua portuguesa,
sobretudo em se tratando do ensino de produgdo textual, cujo espaco na sala de aula estd em
constante concorréncia com os eixos de leitura e analise linguistica. Desse modo, esta pesquisa
se apresenta como um recurso para integrar essas reflexdes a formagao docente.

O primeiro documento diz respeito, entdo, a LDB, sobre a qual se fala a seguir.

3.1 Lei de Diretrizes e Bases da Educacao

A LDB passou por um longo processo de modificagdes até assumir a forma como
¢ conhecida na atualidade. O percurso de implementacdo das diretrizes e bases da educagdo
brasileira tem seu ponto de partida na Constituicdo Federal de 1934, a qual apresentava como
uma das atribui¢cdes da Unido, conforme o que se 1€ no artigo quinto, inciso XIV, estabelecer as
diretrizes da educagdo nacional. Saviani (2019) observa e chama aten¢do para o fato de que o
termo “base(s)” — que evidenciaria a existéncia de uma proposta, ainda que simples, para agdes
voltadas para o ensino — ndo figurava no documento, no entanto, com o artigo, podia ser
percebida, enfim, uma intengdo de se organizar a educagdo em ambito nacional. O autor
argumenta em favor de sua leitura expondo o texto do artigo 150, alinea a, em que se diz que ¢
dever da Unido “fixar o plano nacional de educaciao, compreensivo do ensino de todos os graus
e ramos, comuns ¢ especializados; e coordenar e fiscalizar a sua execug¢@o, em todo o territorio
do pais”. E ainda nesse momento que se apresenta o orgdo responsavel pela elaboragdo do

plano citado: o Conselho Nacional de Educagao.
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Corroborando com a ideia de que havia um projeto de se implementar um Sistema
Nacional de Educagao, Saviani (2019) explica que “previam-se normas nacionais, um plano
nacional, uma coordenagdo e fiscalizacdo da execug¢do em ambito nacional e um colegiado
nacional para elaborar o plano e encaminhar a solu¢do dos problemas educativos do pais”. Em
contrapartida, ainda que houvesse dada determinagdo proveniente da Constitui¢ao vigente, ndo
veio a tona qualquer lei de diretrizes da educagdo nacional, sendo o tnico avango advindo desse
movimento a formulacao de um Plano Nacional de Educac¢do, que acabou sendo inviabilizado
com o inicio do Estado Novo.

Com a Constituicao Federal do Estado Novo, de 1937, foi estabelecido que era
competéncia da Unido “fixar as bases e determinar os quadros da educag¢do nacional, tragando
as diretrizes a que deve obedecer a formacgao fisica, intelectual e moral da infancia e da
juventude”. E a partir desse artigo que passam a ser pensadas as leis organicas do ensino,
elaboradas pelo entdo ministro da educagao Gustavo Capanema. Tais leis foram implementadas
através de uma série de decretos datados dos anos entre 1942 e 1946, que versavam sobre o
ensino secundario e o ensino industrial, por exemplo.

E em 1946, ap6s a queda do Estado Novo, quando foi possivel uma reabertura
politica, que, na Constituicdo Federal de 18 de setembro do referido ano, 1€-se pela primeira
vez a expressdo “diretrizes e bases”, relacionada a educacdo nacional. Cumprindo o dever de
legislar sobre as diretrizes e bases da educag¢do nacional, Clemente Mariani, ministro da
educagdo em exercicio, promoveu a criacdo de uma comissao de educadores, que produziria o
Projeto de Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional. Tal projeto resultou, em 1961, na
primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional. E essa lei que, mais tarde, seria
substituida pela atual LDB.

Com o golpe militar, a Constituicao Federal de 1967, naturalmente, manteve o ato
de legislar sobre a educagdo nacional como competéncia da Unido. Conforme Saviani (2019),
ndo se cogitou elaborar uma nova Lei de Diretrizes e Bases da educac¢io nacional, no entanto
“preferiu-se, como ocorrera no Estado Novo, alterar a organizagdo do ensino através de leis
especificas (...) tendo sido alterados os dispositivos referentes ao ensino superior (...) € as
normas correspondentes ao ensino primario ¢ médio (...)”, niveis esses que passaram a ser
conhecidos por primeiro e segundo graus. Ja apds o fim do regime militar, o congresso eleito
em 1986 elaborou a Constituicdo Federal de 1988, em vigor até hoje. Preserva-se aqui a
competéncia da Unido para legislar sobre as diretrizes e bases da educacdo nacional, sendo

promulgada em 1996 a LDB, em vigéncia na atualidade.
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Além de prescrever a organizacdo das etapas de ensino pelas quais os estudantes
deveriam passar, ao longo de sua histéria, a LDB propunha também questdes voltadas aos
curriculos, os quais orientavam as instituicoes de ensino sobre o que deveria ser ensinado. Ja
nos anos 60, exercendo o poder atribuido pelo documento oficial em estudo, o Conselho Federal
de Educagdo, em 1961, indicou que deveriam ser obrigatérias as disciplinas de Ciéncias,
Histodria, Geografia, Matematica e Lingua Portuguesa, sendo esta tltima, componente curricular
de nosso interesse, apresentada como “instrumento de expressao do povo brasileiro e elemento
basico da unidade nacional” (Brasil, 1965, p. 350).

Foi de responsabilidade também do Conselho Federal de Educacdo da época a
publicagdo de um documento intitulado Amplitude e desenvolvimento das matérias obrigatorias
(Brasil, 1963). Ao apresentar orientacdes para o ensino de LP, o documento propunha que o
objetivo de dada disciplina era proporcionar ao estudante adequada expressao oral e escrita,
sendo necessario que todas as atividades relacionadas a esse componente curricular fossem
realizadas para este fim. Importa comentar que a busca por essa “adequada expressao oral e
escrita” — tendo em vista as praticas pedagogicas no que concerne ao estudo das normas
linguisticas que vém sendo reproduzidas nas escolas ao longo da histéria do ensino de lingua
portuguesa no Brasil — aponta para um ensino estanque, uma vez que esta implicita — ainda que
se use o termo “adequada” — a validagdo de andlises que se baseiam no que vem a ser certo e
errado, sem que sejam considerados as diferentes particularidades de cada situacdo de
comunica¢do. Esse aspecto vem se configurando, ainda na contemporaneidade, como um
impasse na formacdo de um sujeito competente no que diz respeito ao conhecimentos
gramaticais e, consequentemente, no que concerne a sua atuagdo enquanto leitor e produtor de
textos efetivos. H4, entdo, que se concordar com Barbosa (2011, p. 31), quando o autor afirma
que “trabalhar com o ensino de lingua portuguesa ¢ muito mais do que relacionar o que ¢ certo
e o que ¢ errado: ¢ compreender seu funcionamento hoje e, no passado, em um processo
dinamico de capacitacdo dos alunos para a produgao de textos orais e escritos os mais variados”.

E interessante observar, também, que, a época, reconhecia-se o ensino de gramatica,
juntamente com o ensino de estilistica, como “meramente subsidiarios” (Brasil, 1963, p. 1).
Para o documento, os estudos gramaticais haviam de constituir “apenas um meio para
desenvolver no discente a sua capacidade de expressar” (Brasil, 1963, p. 1). Nota-se, entdo, que
a contradi¢do entre o que se propde e o que se faz no ensino de gramadtica, ja neste contexto, era

evidente, uma vez que o ensino de gramadtica foi se consolidando como foco nas aulas de lingua
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portuguesa, porque, como pode ser constatado®, os exercicios de classificagdo e nomeacio de
termos na frase sao recorrentes nos momentos dedicados aos estudos da linguagem na escola,
em detrimento daqueles voltados para a leitura e produgao efetivas de textos orais e escritos.

Em se tratando do ensino de expressdo escrita, o0 documento afirma que se deve
levar os estudantes “a utilizag@o correta, ordenada e eficaz das palavras, a fim de que logre
alcangar uma expressao clara do pensamento” (Brasil, 1963, p. 2). Essa exigéncia presente no
documento orientador em analise justifica a leitura anteriormente realizada, segundo a qual o
ensino prescritivo ja tinha sua implacavel legitimagdo assegurada, uma vez que tal ideia é ainda
mais refor¢ada ao se observar a énfase que se d4 a correcdo gramatical. O documento
assegurava aos alunos, por meio deste tltimo documento, sua liberdade estilistica, desde que
resguardada a obediéncia ao que ¢ permitido pela estrutura da lingua. Supde-se que, embora
houvesse um aceno para uma escrita mais auténoma, os estudantes estavam sujeitos aos
recursos reconhecidos pelos manuais, uma vez ¢ expressa essa limitagdo ao que €, de acordo
com a orientagdo oficial, preconizado pela estrutura linguistica.

Outro aspecto relacionado a expressdo escrita demonstra que o processo de
formagdo do autor ndo focalizava o texto propriamente dito, mas frases, visto que ‘“aos
progressos por parte do aluno no dominio da sintaxe deve corresponder mais ampla liberdade
na elei¢do dos temas para redagdo, abrindo-se oportunidade a pratica da andlise literaria, que
ird desenvolver-se no segundo ciclo” (Brasil, 1963, p. 2). Assim, ao longo da etapa de estudos
relacionada ao que hoje se considera o ensino médio, haveria as oportunidades de consolidacao
do que fora estudado no ciclo anterior, correspondente ao ensino fundamental. Sugere-se que,
nesta etapa mais avangada, o ensino de LP deveria ser encarado “nos seus aspectos culturais e
artisticos, relacionados com a formagao e desenvolvimento da civiliza¢ao brasileira™ (Brasil,
1963, p. 2).

A partir da leitura dos trechos indicados, nota-se a consideracao da necessidade do
trabalho com PTE, porém, tendo por base apenas as orientagdes presentes nos documentos
supracitados, ndo ha subsidios suficientes para que se pense em medidas e em estratégias que
contribuam com a formagdo de um sujeito competente em sua lingua no que concerne a
producdo escrita ou expressao escrita, como se vé€ no documento em analise. Falta precisao ao
se apontar o que deve, de fato, ser ensinado aos estudantes nas aulas de LP. Dentre os aspectos

que podem justificar essa ideia, percebe-se, por exemplo, a auséncia da explicitagdo de objetos

9 Antunes (2003) e Neves (2019) sdo exemplos de estudos que expdem a predominancia da abordagem
metalinguistica nas salas de aula brasileiras. As autoras dissertam sobre a énfase dada as nomenclaturas e as
classificagdes, ora considerando aspectos morfoldgicos, ora considerando aspectos sintaticos.
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de conhecimento que devem servir de ponto de partida para o trabalho com questdes voltadas
para o estudo da lingua.

Observa-se também o apego a andlise literaria. Embora esta seja também
importante para a formagdo integral do sujeito, aponta para um ensino descontextualizado e
distante da realidade dos estudantes. Ao categorizar os textos que deviam ser utilizados como
mote para as aulas de leitura, no documento, encontra-se, por exemplo, o seguinte: “textos
simples, em prosa ou em verso, descritivos, com real valor literario, de autores brasileiros dos
dois ultimos séculos™ (Brasil, 1963, p. 2) ou “textos, ndo s6 descritivos e narrativos, mas
também dissertativos, de prosadores e poetas modernos, brasileiros e portugueses”.

Esses textos provenientes do dominio literario deveriam ser utilizados também para
o ensino de gramatica, propondo-se a pratica de sistematizagao da lingua, que deveria assegurar
o dominio sélido do idioma; do trabalho com o vocabulario e dos estudos da fonética, que se
ajustou ao que o documento chamou de “prontincia normal brasileira” (Brasil, 1963, p. 2). No
contexto, ndo hd qualquer mengdo a um outro aspecto importante quando se trata do ensino de
linguas: a variagdo, que, ao ser relegada, distancia ainda mais os estudantes das praticas
realizadas em sala de aula. Assim, o ensino preconizado até entdo em nada ou pouco contribuia
para a formacao de usudrios autdnomos da lingua, capazes de interagir de forma plena tendo
em vista diferentes propdsitos comunicativos, pois dentre as orientagdes ndo ha qualquer pista
de que se devia considerar, no trabalho com as praticas de linguagem, situacdes concretas de
interacao, tao essenciais para a realizacao de producdes textuais orais ou escritas significativas.

O percurso tem continuidade e surgem, em 1971, novas Diretrizes e Bases para o
ensino de 1° e 2° graus, as quais resultaram, a época, em um documento que ficou conhecido
como Nova LDB. Conforme o documento, “o ensino de 1° e 2° graus tem por objetivo geral
proporcionar ao educando a formacao necessaria ao desenvolvimento de suas potencialidades,
como elementos de autorrealizagdo, preparagdo para o trabalho e para o exercicio consciente da
cidadania” (Brasil, 1971). E neste momento que o ensino de 1° grau passa a ser conhecido como
ensino primario e o ensino de 2° grau ¢ reconhecido como ensino médio. Além da inovacdo na
divisdo dos niveis escolares, ocorre, por meio da Resolu¢ao 8/71, do Conselho Federal de
Educag¢do, uma tentativa de detalhamento do que viria a constituir o curriculo comum.

A Resolugdo n° 8, de 1° de dezembro de 1971, apresenta o niicleo-comum para os
curriculos do ensino priméario ¢ médio. Conforme o documento, tal nicleo-comum deve
abranger as seguintes matérias: Comunicacao e Expressdo, Estudos Sociais e Ciéncias. Como
conteudo de Comunicacao e Expressao, fixa-se, pois, o ensino de LP e € seu principal proposito

o estudo das “linguagens que ensejem ao aluno o contato coerente com seus semelhantes e a
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manifestacdo harmonica de sua personalidade, nos aspectos fisico, psiquico e espiritual,
ressaltando-se a lingua portuguesa como expressao da Cultura Brasileira (Brasil, 1971, p. 400).

Tais ideias provém do Parecer n® 853/71 de 1971, em que se 1€ também que

A Lingua Portuguesa dever ser encarada como instrumento por exceléncia de
comunicag¢do no duplo sentido de transmissdo e compreensdo de ideias, fatos e
sentimentos ¢ sob a dupla forma oral e grafica, o que vale dizer: leitura, escrita e
comunicagdo oral. Nesta ultima encontra-se um dos elementos mais evidentes de
conexdo entre Lingua e os Estudos Sociais, encarados como um mecanismo de
integracdo do educando ao meio. Também ndo se ha de esquecer, neste particular, a
importancia cada vez maior que assume nos dias atuais a linguagem falada, ao impacto
dos meios de comunicagdo “audiovisual”, a ponto de que, se ja ndo vivemos uma
cultura predominantemente oral, pelo menos as duas vias tendem a equilibrar-se
(Brasil, 1971, p. 15-16)

Foi apenas na década de 80 que transformagdes mais consistentes passaram a ser
propostas. Em se tratando do ensino de LP, pdde-se perceber que as discussdes que estavam
acontecendo nas universidades, as quais resultaram na difusdo de novas concepg¢des de lingua
e linguagem, por exemplo, passaram também a ocupar escolas de educagdo basica. Lé-se nos
PCN (1998), documento que viria a surgir no fim da década seguinte e que sera discutido

posteriormente, que

¢ neste periodo que ganha espago um conjunto de teses que passam a ser incorporadas
e admitidas, pelo menos em teoria, por instdncias publicas oficiais. A divulgagdo
dessas teses desencadeou um esforgo de revisdo das praticas de ensino da lingua, na
direcdo de orientd-las para a ressignificacdo da nocdo de erro, para a admissdo das
variedades linguisticas proprias dos alunos, muitas delas marcadas pelo estigma
social, e para a valorizagdo das hipdteses lingiiisticas elaboradas pelos alunos no
processo de reflexdo sobre a linguagem e para o trabalho com textos reais, ao invés
de textos especialmente construidos para o aprendizado da escrita. O resultado mais
imediato desse esforco de revisdo foi a incorporag@o dessas ideias por um nimero
significativo de secretarias de educacdo estaduais e municipais, no estabelecimento
de novos curriculos e na promocao de cursos de formacdo e aperfeicoamento de
professores (Brasil, 1998, p. 18).

Essa efervescéncia culminou com a assinatura da lei 9394 de 1996, vulgo Lei Darcy
Ribeiro. Mesmo que o documento continue sem apresentar um subsidio de fato preciso para o
ensino de LP e, menos ainda, para o ensino de PTE, ele incumbe a Unido de “estabelecer, em
colaboragdo com os Estados, o Distrito Federal e os Municipios, competéncias e diretrizes para
a Educagdo Infantil, o Ensino Fundamental e o Ensino Médio” (Brasil, 1996). Tal ato
possibilitou o surgimento de agdes por meio das quais a produgdo de curriculos em diferentes
instancias poderia ser viabilizada, assim como a designacdo de contetdos, o que, segundo

Lessa-Neta (2020, p. 32) asseguraria a publicacdo de uma base nacional comum.
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De fato, ¢ apds esta tltima LDB que documentos capazes de suprir essas lacunas
passam a existir. Dentre eles, destacam-se, a priori, os PCN, que sdao apresentados na se¢do a

seguir.

3.2 Parametros Curriculares Nacionais

Os PCN surgem, em um primeiro momento, para a etapa do ensino fundamental no
Brasil como uma referéncia que visa a orientacdo ¢ a garantia de investimentos na educagao
brasileira, a partir da socializagdo de discussdes, pesquisas e recomendacdes, como subsidios
para uma plena participagdo de técnicos e professores brasileiros. Como fora afirmado
anteriormente, mesmo estando disponivel uma lei cujo objetivo € estabelecer as diretrizes para
os diferentes niveis da educacao basica, ndo ha no registro orientagdes suficientes - relacionadas
a contetdos, métodos, objetivos — que possam nortear a pratica docente no pais. Assim, fazem-
se necessarios aportes que cumpram esse papel, sendo os PCN uma série de documentos que

podem preencher essa lacuna; afinal, € assim que o documento ¢ apresentado:

O conjunto das proposicdes aqui expressas responde a necessidade de referenciais a
partir dos quais o sistema educacional do Pais se organize, a fim de garantir que,
respeitadas as diversidades culturais, regionais, étnicas, religiosas ¢ politicas que
atravessam uma sociedade multipla, estratificada e complexa, a educagdo possa atuar,
decisivamente, no processo de construcdo da cidadania, tendo como meta o ideal de
uma crescente igualdade de direitos entre os cidaddos, baseado nos principios
democraticos (Brasil, 1997, p. 13).

Essa preocupagao em apresentar a educacao nacional um série de orientagcdes mais
claras ¢ oriunda da participa¢do do Brasil na Conferéncia Mundial da Educagao para Todos, em
1990, na Tailandia. No evento, foram realizados acordos que deveriam suprir as necessidades
basicas de aprendizagens para todas as pessoas, de modo que se tornasse universal a educagao
fundamental e que fossem ampliadas as oportunidades de aprendizagem para criangas, jovens
e adultos. Assim, foi elaborado pelo Ministério da Educacdo o Plano Decenal de Educagao para
Todos (1993 — 2003), o qual trazia consigo uma série de diretrizes politicas voltada para a
recuperagdo da escola fundamental, assumindo compromisso com a equidade, a qualidade e
com a constante avaliacdo, tendo em vista seu continuo aprimoramento. O referido plano
também considera a importancia de o “Estado elaborar parametros claros no campo curricular
capazes de orientar as agdes educativas do ensino obrigatorio, de forma a adequa-lo aos ideais
democraticos e a busca da melhoria da qualidade do ensino nas escolas brasileiras” (Brasil,

1997, p. 14).
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A elaboragdo dos PCN contou com o estudo das propostas curriculares de estados
e municipios brasileiros, de andlises realizadas pela Fundacdo Carlos Chagas sobre os
curriculos locais e internacionais, de dados sobre o desempenho dos estudantes e de
experiéncias realizadas em salas de aula, socializadas em encontros, semindrios e publicacdes.
A primeira versdo do documentos foi discutida nacionalmente entre nos anos 1995 e 1996 por
professores de universidades publicas e privadas, técnicos de secretarias municipais e estaduais,
institui¢des representativas de diferentes areas de conhecimento, especialistas e educadores,
que emitiram pareceres, cujo conteudo foi considerado para a constru¢ao da versdo final do
documento. Tal versdo apresenta de forma mais detalhada como o ensino dos diferentes
componentes curriculares obrigatorios deve ser concebido para que o aluno possa, ao término
da vida escolar, “enfrentar o mundo atual como cidadao participativo, reflexivo e autonomo,
conhecedor de seus direitos e deveres” (Brasil, 1997, p. 7).

Como se pdde perceber, a segunda metade do século XX foi marcada por diversos
acontecimentos, os quais foram interferindo em diversas esferas da sociedade, dentre as quais
se destaca a educagdo. No que diz respeito as questdes educacionais, foram surgindo novas
propostas, observadas tanto ao longo das versdes publicadas da LDB como na publicagdo de
outros documentos, como os PCN. Uma das necessidades apontadas pelos PCN, como ja
indicado, estéd relacionada a reorganizagdo do ensino fundamental. Tal necessidade vinha de
muito tempo e era justificada também pelo processo de universalizagdo da educacdo basica,
caracteristico das nagdes de terceiro mundo a partir do periodo supracitado. Além desse
processo, citam-se ainda a urbanizagdo e a industrializagdo crescentes, a ampliagao da utilizacao
da escrita, a expansdo dos meios de comunicacdo eletronicos etc., que contribuiram para que
surgissem novas demandas e necessidades, “tornando-se anacronicos os métodos e os
conteudos tradicionais” (Brasil, 1998, p. 17).

E interessante observar que as orientagdes para o ensino sempre buscam estabelecer
uma relacdo de consondncia com as transformacdes da época em que vém a tona, j4 que
consideram, por exemplo, no ensino de LP, os recursos por meio dos quais os usuarios de dada
lingua se comunicam. Assim como os PCN, que citam as evolugdes tecnoldgicas e o predominio
de interagdes que se ddo por meio da lingua escrita, o parecer de 1971, ja citado nesta tese
considerava a existéncia e a influéncia de outras midias ao pensar uma proposta de ensino:

Também ndo se ha de esquecer, neste particular, a importancia cada vez maior que
assume nos dias atuais a linguagem falada, ao impacto dos meios de comunicacao

“audiovisual”, a ponto de que, se ja ndo vivemos uma cultura predominantemente oral,
pelo menos as duas vias tendem a equilibrar-se (BRASIL, 1971, p. 15-16).
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O reconhecimento de que uma tradi¢@o escolar precisava ser superada também vai
impactar, logo no inicio do novo milénio, nas instrugdes voltadas para o nivel do EM, as quais
vao ser compiladas nos Parametros Curriculares Nacionais para o ensino médio (Brasil, 2000)
— de agora em diante, PCNEM. Amparados pela LDB e elaborados tendo em vista as
transformagdes que devem ser consideradas quando se pensa na formagdo que os brasileiros
devem desenvolver por meio da escola, esses parametros apresentam um curriculo “apoiado em
competéncias basicas para a inser¢ao de nossos jovens na vida adulta” (Brasil, 2000, p. 4). Para
tanto, almeja-se “dar significado ao conhecimento escolar, mediante a contextualizagdo; evitar
a compartimentalizacdo, mediante a interdisciplinaridade; e incentivar o raciocinio e a
capacidade de aprender” (Brasil, 2000, p. 4). Ademais, ¢ importante considerar o carater
finalistico da etapa do ensino médio, sendo indispensavel que se oportunizem praticas para que
os alunos possam consolidar e aprofundar os conhecimentos relacionados ao ensino

fundamental. Os PCNEM sao incisivos quando declaram que

O Ensino Médio, portanto, ¢ a etapa final de uma educagdo de carater geral, afinada
com a contemporaneidade, com a constru¢do de competéncias basicas, que situem o
educando como sujeito produtor de conhecimento e participante do mundo do
trabalho, ¢ com o desenvolvimento da pessoa, como “sujeito em situagdo” — cidaddo
(Brasil, 2000, p.10).

Nesse contexto, tais pretensdes reverberaram no que passou a ser esperado do
ensino de LP no Brasil, tanto no ensino fundamental quanto no ensino médio. Segundo o que
se 1€ nos PCN, a partir dos anos 70, o ensino de lingua portuguesa, principalmente no tocante a
leitura e a produgdo textual, passou a ser bastante discutido na academia com o objetivo de
melhorar a qualidade do ensino desses eixos no pais. Até entdo, pouco eram considerados os
conteudos de ensino, pois a criatividade era uma condi¢do suficiente para que a comunicagao e
a expressdo ocorressem de forma efetiva e a abordagem gramatical predominava, o que
favorecia as camadas mais abastadas da sociedade. Na década de 80, essas discussoes sdo ainda
mais aprofundadas, uma vez que as pesquisas linguisticas partem de uma abordagem mais
normativa e filolégica rumo a uma linguistica que valoriza o uso da linguagem, apontando para

o consenso de que

as praticas devem partir do uso possivel aos alunos para permitir a conquista de novas
habilidades linguisticas, particularmente daquelas associadas aos padrdes de escrita,
sempre considerando que a razdo de ser das propostas de leitura e escuta ¢ a
compreensdo ativa e ndo a decodificagdo e o silencio; a razdo de ser das propostas de
uso da fala e da escrita ¢ a interlocugdo efetiva e ndo a produgdo de textos para serem
objetos de corregdo; as situagdes didaticas t€ém como objetivo levar os alunos a pensar
sobre a linguagem para poder compreendé-la e utiliza-la apropriadamente as situagdes
e aos propositos definidos (Brasil, 1998, p. 18-19).
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O documento reconhece, pois, que assumir a concep¢do da linguagem como
atividade discursiva e cognitiva ¢ a de lingua como sistema simbolico utilizado por uma
comunidade linguistica ¢ imprescindivel para que seja viabilizada uma participagdo social
plena, sendo papel da escola contribuir para que todos os estudantes tenham acesso aos saberes
linguisticos essenciais para que eles exercam sua cidadania, objetivo primordial da publicagdo
dos PCN.

Para o registro, empreitar praticas de linguagem corresponde a realizagdo de uma
atividade discursiva, na qual se diz algo a alguém, de uma determinada forma, em um
determinado contexto historico e em circunstancia situada de comunicagdo. Em outras palavras:
“as escolhas feitas ao produzir um discurso ndo sdo aleatdrias — ainda que possam ser
inconscientes — mas decorrentes das condi¢des em que um discurso ¢ realizado” (Brasil, 1998,
p. 21). A manifestacao do discurso se da por meio de textos, os quais s sdao assim considerados
quando s3o compreendidos como uma unidade com significado global, correspondentes a um
conjunto de relacdes que se estabelecem a partir da coesdo e da coeréncia. Diante disso, as
orientagdes apontam para a ideia de que, ao concluirem a educagao basica, os estudantes devem
apresentar uma competéncia discursiva, sendo capazes de fazer um uso linguistico variado,
produzindo diferentes efeitos de sentido, adequando os textos a diferentes situacdes de
interlocugdo oral e escrita. Tais ideias consideram que um ensino tradicional, baseado em
classificagdes e nomenclaturas gramaticais e, at¢é mesmo, em atividades que ndo enxergam a
lingua nas suas mais diferentes potencialidades ndo tem mais espaco nas salas de aula, tendo

em vista as exigéncias do mundo contemporaneo. Assevera-se, portanto, que:

ndo ¢é possivel tomar como unidades basicas do processo de ensino as que decorrem
de uma analise de estratos — letras/fonemas, silabas, palavras, sintagmas, frases — que,
descontextualizada, sdo normalmente tomados como exemplos de estudo gramatical
e pouco t€m a ver com a competéncia discursiva. Dentro desse marco, a unidade

basica de ensino s6 pode ser o texto (Brasil, 1998, p. 21).

Tais questdes também podem ser encontradas nos PCNEM (Brasil, 2000),
coadunando com a abordagem discursiva dos aspectos linguisticos. Nesta versdo, salienta-se
que “o processo de ensino-aprendizagem de lingua portuguesa, no ensino médio, deve
pressupor uma visao sobre o que ¢ linguagem verbal. Ela se caracteriza como construgdo
humana e historica de um sistema linguistico e comunicativo em determinados contextos”
(Brasil, 2000, p. 18). Também fomentando o papel decisivo do texto no ensino de lingua
portuguesa, o material indica que o aluno deve ser vislumbrado como produtor de textos, o qual

pode ser entendido a partir dos textos que produz e que fazem dele um ser humano.
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No EM, enfatiza-se a natureza interativa da linguagem, que se contrapde as
concepgoes tradicionais, caracterizadas por se deslocarem dos usos sociais. Para estar de acordo
com essa concepgdo, em sala de aula, o professor deve contribuir para o desenvolvimento e
para a sistematizacdo da linguagem interiorizada pelos estudantes, que deve ser utilizada e
somada a outras utilizadas em diferentes esferas sociais, o que atribui ao ensino tradicional de
gramatica, de cardter prescritivo, o papel correspondente a uma das estratégias para a
compreensado/interpretagdo/producao de textos. As orientagdes presentes no documento sao
esclarecedoras:

A interagdo € o que faz com que a linguagem seja comunicativa. Esse principio anula
qualquer pressuposto que tenta referendar o estudo de uma lingua isolada do ato
interlocutivo. Semelhante distor¢do ¢ responsavel pelas dificuldades dos alunos em

compreender estatisticamente a gramatica da lingua que falam no cotidiano (Brasil,
2000, p. 19).

As ideias debatidas até aqui vém revolucionando, mesmo que lentamente, a forma
como se concebe o ensino de LP, afinal, a publicacdo de documentos como este, provoca
inimeros debates nas universidades e nas escolas, que analisam a adequacao do que € proposto
e pensam meios € solugdes para que as orientagdes exequiveis possam ser seguidas. Vale
ressaltar que, embora apresentadas de forma geral, essas ideias podem contribuir de forma
efetiva no trabalho com as diferentes praticas de linguagem, das quais destacamos a PTE.

Os PCN surgem em um cenario no qual o ensino de PTE — se observarmos as
orientagdes destinadas a este eixo nos documentos ja estudados neste capitulo — se dava de
forma estanque. Solicitar aos estudantes a produgdo de um texto, sem apresentar uma situacao
efetiva de comunicagdo faz desse texto um mero produto, cujo destino ¢ a correcao dura de
aspectos ortograficos e gramaticais. Os PCN demonstraram e demonstram a preocupagdo com
esse cenario e contribuem com orientagdes que objetivam transforma-lo a partir de um processo
de ensino-aprendizagem significativo.

Conforme os parametros oficiais, ao produzir um texto, o autor deve considerar
uma série de aspectos: o que dizer, para quem dizer e como dizer. O material salienta que,
diferentemente do que ocorre na sala de aula, efetivos autores ndo produzem seus textos de
forma solitaria, uma vez que o material produzido ¢ submetido a outros profissionais: revisores,
leitores criticos etc. Na escola, espera-se que os estudantes deem conta de todo esse processo.
Nesse sentido,

pensar em atividades para ensinar a escrever ¢, inicialmente, identificar os multiplos
aspectos envolvidos na produgdo de textos, para propor atividades sequenciadas, que

reduzam parte da complexidade da tarefa no que se refere tanto ao processo de redacao
quanto ao de refacgdo (Brasil, 1998, p. 76).
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O estudante que se quer formar €, entdo, o escritor competente, capaz de produzir

textos efetivos. Defende-se que

Um escritor competente ¢ alguém que, ao produzir um discurso, conhecendo
possibilidades que estdo postas culturalmente, sabe selecionar o género no qual seu
discurso se realizard escolhendo aquele que for apropriado a seus objetivos e a
circunstancia enunciativa em questdo (...). Um escritor competente ¢ alguém que
planeja o discurso e consequentemente o texto em fungdo do seu objetivo e do leitor
a que se destina, sem desconsiderar as caracteristicas especificas do género. E alguém
que sabe elaborar um resumo ou tomar notas durante uma exposi¢ao oral; que sabe
esquematizar suas anotagdes para estudar um assunto; que sabe expressar por escrito
seus sentimentos, experiéncias ou opinides (Brasil, 1997, p. 47-48).

Nesse sentido, ndo é coerente com essa concepgao a realizagdo de atividades cuja
énfase recai apenas na codificacao de sons e letras. Os alunos precisam vivenciar oportunidades
por meio das quais percebam que as condi¢des de producao de textos na escola sdo semelhantes
as condic¢oes de producgdo de textos que estdo fora dela. Para estarem, entdo, preparados para
interagir dentro e fora da escola, considerando que a escola ¢ também um potencial campo de
atuacdo, outro fator indispensavel ¢ a diversidade de textos com os quais os alunos se deparam.

Em resumo, os PCN assumem que

Formar escritores competentes, supde, portanto, uma pratica continuada de produgéo
de textos na sala de aula, situagdes de produgdo de uma grande variedade de textos de
fato e uma aproximagdo das condi¢cdes de producdo as circunstincias nas quais se
produzem esses textos. Diferentes objetivos exigem diferentes géneros e estes, por sua
vez, tém suas formas carateristicas que precisam ser aprendidas (Brasil, 1997, p. 49).

Além desses critérios, que caracterizam um escritor competente, hd um que trata da
pratica de revisao dos textos que sao produzidos: “um escritor competente €, também, capaz de
olhar para o proprio texto como um objeto e verificar se estd confuso, ambiguo, redundante,
obscuro ou incompleto. Ou seja: € capaz de revisa-lo e reescrevé-lo até considera-lo satisfatorio
para o momento” (Brasil, 1997, p. 48). O documento também diferencia diferentes tipos de
producao textual: de transcri¢do, de reproducdo, de decalque e de autoria. Nas atividades de
transcrigdo, os estudantes devem dar atengdo para garantir a fidelidade do registro e do dominio
das convengoes de escrita. Observa-se nessa modalidade que “o que dizer” e “como dizer” ja
estdo determinados no texto original. Nas atividades de reproducdo, que envolvem parafrases
ou resumos, o aluno ¢, de certa forma, dispensado da tarefa de pensar sobre o que escrever, ja
que o conteudo do texto ja esta delimitado pelo texto modelo, sendo o plano da expressao aquele
que recebe destaque no exercicio proposto. Ja em atividades de decalque, o aluno se depara
com uma producdo cujas manifestacdes formais estdo definidas pelo carater formal do género,

sendo o contetdo o elemento de destaque. Finalmente, nas atividades que envolvem autoria, os
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estudantes encontram uma maior complexidade, ja que diferente das demais modalidades, eles
tém de articular os dois planos: o do contetdo e o da expressao.

Os PCN indicam que essas categorias propostas para o ensino de producgao de texto
possibilitam que, de diferentes maneiras, os estudantes possam construir padrdes de escrita e,
por consequéncia, apropriar-se de estruturas composicionais, do universo tematico e estilistico
de autores que transcrevem, reproduzem, imitam. Assevera-se, ainda, que “¢ por meio da escrita
do outro que, durante as praticas de produgdo, cada aluno vai desenvolver seu estilo, suas
preferéncias, tornando suas as palavras do outro” (Brasil, 1998, p. 77).

Ao se elencarem essas modalidades, ndo se quer dizer que ha um caminho imutavel
para o ensino de PTE. As modalidades devem ser selecionadas de acordo com as necessidades
dos estudantes, tendo em vista a indicacdo das categorias didaticas mais adequadas. Para
realizar esta analise de forma eficiente, “o olhar do educador para o texto do aluno precisa
deslocar-se da correcdo para a interpretacdo; do levantamento das faltas cometidas para a
apreciagdo dos recursos que o aluno ja consegue manobrar” (Brasil, 1998, p. 77). No entanto,
ressalta-se que ¢ o texto de autoria dos estudantes que oportuniza o0 mapeamento do que ele
sabe sobre o género e do que ele precisa aprender, a partir do qual serdo projetadas as agoes
didaticas necessarias ou avaliados os efeitos do trabalho realizado.

Outra questdo levantada pelos PCN diz respeito a refac¢ao do texto. O documento
relembra que ¢ papel atribuido ao professor o ato de corrigir os textos produzidos. Nessa
atribuicdo, ¢ o docente que aponta as inadequagdes de norma e de estilo, descrevendo-as por
meio de comentarios, na maioria das vezes, incompreendidos pelos estudantes. Tal pratica faz
com que os proprios estudantes, ao lerem seus textos, concentrem-se em questdes que, embora
tenham sua importancia, sdo periféricas, deixando de lado outras questdes mais essenciais.

Atendendo as demandas dos estudos da linguagem vigentes, importa dizer que o
documento balizador enxerga a producao textual como um processo que deve ser realizado de
forma atenta ao reconhecer que “a refaccdo faz parte do processo de escrita: durante a
elaboragdo de um texto, se releem trechos para prosseguir a redagdo, se reformulam passagens.
Um texto pronto sera quase sempre produto de sucessivas versoes. Tais procedimentos devem
ser ensinados e podem ser aprendidos” (Brasil, 1998, p. 77).

Considera-se, também, que a refac¢do ndo se reduz a uma mera higienizagdao, mas
corresponde a uma tarefa que pode levar a uma profunda reestruturagdo do texto, uma vez que
entre a primeira e a Ultima versdo, varias atividades devem ser realizadas . O  documento

assevera que
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Os procedimentos de refaccdo comecam de maneira externa, pela mediacdo do
professor que elabora os instrumentos e organiza as atividades que permitem aos
alunos sair do complexo (o texto), ir ao simples (as questdes linguisticas e discursivas
que estdo sendo estudadas) e retornar ao complexo (o texto). Gracas a media¢do do
professor, os alunos aprendem ndo s6 um conjunto de instrumentos linguistico-
discursivos, como também técnicas de revisdo (rasurar, substituir, desprezar). Por
meio dessas praticas mediadas, os alunos se apropriam, progressivamente, das
habilidades necessarias a autocorre¢do (Brasil, 2000, p. 78).

Em se tratando das orientagdes presentes nos PCN, sdo essas as ideias que serdo
consideradas nas analises das propostas de producdo textual escrita que compdem o corpus
deste estudo, considerando de que forma tais pressupostos se materializam nas atividades
elencadas. Além desse documento, contribui como aporte tedrico para as analises as orientagdes
presentes nas OCN (Brasil, 2006), sobre as quais sdo apresentadas algumas ideias na secao a

seguir.

3.3 Orientac¢oes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio

Publicadas no ano de 2006, as Orientagdes Curriculares Nacionais para o Ensino
Médio surgem com o fito de “contribuir para o didlogo entre professor e escola sobre a pratica
docente” (Brasil, 2006, p. 5). Também com o amparo da LDB, essas orienta¢des reconhecem o
impacto da lei supracitada na forma como a identidade do ensino médio passou a ser construida.
Primeiramente, consideram-se os objetivos da terceira etapa de educagdo bdasica brasileira,
dentre os quais se destacam o aperfeicoamento do estudante enquanto ser humano; a formagao
¢tica e o desenvolvimento da autonomia e do pensamento critico do educando, bem como a
preparacao para o mundo do trabalho e as competéncias necessarias para a continuidade do seu
aprendizado. Depois, evidenciam-se questdes voltadas para a organizagdo curricular, a qual
deve contemplar uma base nacional comum a ser complementada por uma parte diversificada,
relacionada as especificidades regionais. Além disso, ¢ reforcada uma postura interdisciplinar
que ultrapassa o trabalho com disciplinas isoladas, o qual deve passar a contar com a integragao
e articulagdo dos conhecimentos e com a efetiva participacdo do corpo docente na elaboragdo
das propostas pedagdgicas das instituicdes de ensino.

Sendo um documento especifico para a etapa do ensino médio, o material ndo se
propde a ser um manual ou uma cartilha a ser seguida, mas um subsidio a reflexdo do professor,
a ser utilizado em favor do aprendizado, promovendo, quando necessario, um estimulo a revisao
dos métodos adotados, em busca da melhoria do ensino. A partir do objetivo indicado, pode ser
notada uma preocupac¢ao com a pratica de estudos realizada por professores, os quais devem

ser constantemente estimulados a pesquisarem diferentes aportes tedrico-metodologicos para
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incrementarem suas praticas pedagogicas. Afinal, conforme as orientagdes observadas, ¢ o
corpo docente que deve, no contexto de sala de aula, “analisar e selecionar os pontos que
merecem aprofundamento” (Brasil, 2006, p. 9).

No volume destinado as discussdes em que se inserem a area de linguagens, codigos
e suas tecnologias e o componente curricular de LP, ndo sdo percebidas orientacdes especificas
e detalhadas para o ensino de PTE. No entanto, sdo validas as informag¢des presentes em dado
texto no que concerne a forma como o ensino de LP € preconizado por ele, ja que a forma como
se concebe o ensino de lingua materna muito revela e sugere sobre o que se espera da abordagem
dos eixos (leitura, producdo escrita, oralidade e andlise linguistica) que o compdem. Tais
consideracdes sdo expostas e comentadas a seguir.

Em primeiro lugar, o documento busca situar o leitor no tocante ao componente
curricular LP no contexto do EM. Retomando os dizeres da LDB, as orientagdes, ao ressaltarem
que o ensino médio ¢ a etapa final da educacdo basica, enfatizam que € nesta etapa que deve
haver “a consolida¢do e o aprofundamento de muitos dos conhecimentos construidos ao longo
do ensino fundamental (Brasil, 2006, p. 17), ideia essa ja sinalizada nos PCN e fomentada,
futuramente, na BNCC. Nessa esteira, o objetivo do EM ¢, entdo, contribuir para que o
estudante desenvolva competéncias que o levardo a avancar em niveis mais complexos de
estudo; integrar-se a0 mundo do trabalho, com autonomia para buscar seu aprimoramento
profissional e atuar, de forma ética e responsavel, considerando a diversidade das dimensdes
das praticas sociais. Assim, em se tratando do ensino de LP, no EM, devem vir a tona atividades
que permitam ao aluno refinar habilidades de leitura e de escrita, de fala e de escuta, o que
implica “tanto a aplicagdo continua de saberes relativos a configuracdo, ao funcionamento e a
circulacdo dos textos quanto ao desenvolvimento da capacidade de reflexdo sistematica sobre
lingua e linguagem” (Brasil, 2006, p. 18). Nota-se que o documento fortalece o posicionamento
dos PCN em relagdo a presenga e ao uso do texto em sala de aula, ja que, aqui, também se
defende que, em ambiente escolar, deve haver a constru¢do plena de saberes sobre os textos que
circulam na sociedade, considerando-se os mais diferentes universos semioticos.

Em seguida, ao discorrer sobre as transformagodes que vém se dando no ensino de
LP desde a década de 70 e que foram viabilizadas pelos avangos dos estudos da linguagem, o
documento — fortalecendo a tese de que a produgdo académica em linguistica pode influenciar
na forma como as aulas de lingua materna sdo conduzidas e, ampliando a analise, como a
formulacdo de materiais didaticos acontece — chega a transformacdo mais decisiva para o
rearranjo da rota que leva ao desenvolvimento da competéncia comunicativa do estudante. O

documento defende que “o texto passa a ser visto como uma totalidade que s6 alcanca esse
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status por um trabalho conjunto de construcdo de sentidos, no qual se engajam produtor e
receptor” (Brasil, 2006, p. 21), perspectiva que contribui também para o desenvolvimento dos
estudos sobre os géneros textuais/discursivos. Nos estudos sobre o texto, ganham espago novas
preocupagoes, afinal, conforme o documento, o processo de produgdo e/ou recepgao esta sujeito
a variagdes que envolvem dimensdes diferentes: linguistica (relacionada aos recursos
linguisticos em uso); textual (vinculada a configuracao do texto, em géneros ou em sequéncias
textuais); sociopragmatica e discursiva (relacionada aos interlocutores, aos seus papéis sociais,
aos propdsitos comunicativos etc.) e cognitivo-conceitual (associada aos conhecimento sobre o

mundo). Para as OCN,

quanto mais se aprofunda a compreensdo desses aspectos, mais ganha forga a ideia de
que a existéncia de um texto depende de que alguém o processe em algum contexto;
por isso estudar os fatores que concorrem para a textualizagdo ¢ uma atividade que
exorbita o espaco da materialidade textual, mas, inegavelmente, nela se ampara
(Brasil, 2006, p. 22).

Em se tratando das concepcdes assumidas, as OCN lancam luz sobre o
interacionismo, apontando para a ideia de que o texto se constroi na interacao. Assim, nao se
sustenta a ideia de que o sentido de um texto ja estd dado apenas pelos recursos linguisticos
pelos quais o texto se constroi. Isso porque “o sentido atribuido as formas simbdlicas esta
relacionado aos usos que os grupos fazem dos sistemas nos quais eles se encontram, portanto é
variavel, assim como sdo distintos os grupos sociais” (Brasil, 2006, p. 25). Dessa forma,
defende-se que o sentido também se relaciona ao contexto efetivo em que se desenrola uma
interacao, 0s seus participantes, as suas necessidades e os seus propdsitos e, ainda, aos seus
papéis sociais, logo, conclui-se que, o sentido, para o documento, se da a partir do trabalho
realizado pelos interactantes. H4 que se considerar, ainda, que o trabalho com a linguagem deve
ser dar com o intuito de ampliar os letramentos multiplos dos estudantes, o que pressupde
conceber a leitura e a escrita como ferramenta de empoderamento e inclusdo social.

Indo de encontro a uma abordagem tradicional dos fenomenos linguisticos, as OCN

buscam contribuir para um estudante que, dentre outras potencialidades, possa

conviver, de forma ndo sé critica mas também ludica, com situa¢des de produgdo e
leitura de textos, atualizados em diferentes suportes e sistemas de linguagem — escrito,
oral, imagético, digital, etc. (...);no contexto das praticas de aprendizagem de
lingua(gem), conviver com situagdes de produgao escrita, oral e imagética, de leitura
e de escuta, que lhe propiciem uma insercdo em praticas de linguagem em que sao
colocados em funcionamento textos que exigem da parte do aluno conhecimentos
distintos daqueles usados em situacdes de interagdo informais, sejam elas face a face
ou nao (...);construir habilidades e conhecimentos que o capacitem a refletir sobre os
usos da lingua(gem) nos textos e sobre fatores que concorrem para sua variagdo e
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variabilidade, seja a linguistica, seja a textual, seja a pragmatica (...) (Brasil, 2006, p.
22).

4

E coerente, entdo, presumir que, para o ensino de PTE, devem ser pensadas
atividades que contem com apresentacdo de contextos reais de interagdo. Os estudantes devem
vivenciar nesses projetos a oportunidade de escrever um texto, destinado a um interlocutor que
nao ¢ genérico, o qual, por sua vez, nas situagdes reais de uso da lingua, € pega fundamental no
ato de produgao textual, ja que é buscando sua resposta que o autor vai realizar as escolhas que
se materializardo no texto. Além disso, o propdsito comunicativo deve ser considerado, pois, se
se escreve, se escreve para um fim, do contrario, surge um material que serd utilizado para que
o aluno possa ser avaliado quanto a aplicacdo de regras ortograficas e gramaticais, perpetuando
uma pratica pautada apenas na correcao. Nao se acredita que esses conhecimentos ndo sejam
importantes, porém, em uma producao textual significativa, varios outros conhecimentos sdo
acionados, devendo, portanto, ser legitimados nas aulas de escrita.

Além disso, nota-se a assuncao da concepcao de escrita enquanto processo — o que
sera detalhado mais adiante. Conclui-se, pois, que € necessaria “a criagao de situagdes de ensino
que propiciem a constru¢do de conhecimento que resulte de uma atividade de busca por parte
do proprio aluno, fundada em situagdes de aprendizagem significativas, a partir das indicagdes
e das orientagdes fornecidas pelo professor” (Brasil, 2006, p. 35-35).

No que tange aos conteudos, o documento sugere que a escola organize as praticas
por meio de agrupamentos de textos, a partir de recortes variados, tendo por fundamento “o
principio de que o objeto de ensino privilegiado sdo os processos de producdo de sentido para
os textos, como a materialidade dos géneros discursivos, a luz das diferentes dimensdes pelas
quais eles se constituem” (Brasil, 2006, p. 36). Dentre essas dimensdes, se destacam, por
exemplo, os temas abordados, as midias e os suportes em que circulam, os dominios ou esferas
de atividade, que mais tarde virdo a ser os campos de atuacdo social e terdo um papel mais

incisivo, tipos ou sequéncias textuais etc. Para as OCN,

A defesa dessa abordagem implica uma condugdo metodoldgica tanto para a
realizagdo do trabalho pedagodgico como para a proposi¢do de conteidos — objetos de
conhecimento (de ensino e de aprendizagem) — que ndo pode neutralizar a
complexidade de que se revestem as atividades de linguagem — falar, escrever, ouvir
e ler —, tomadas ora como instrumento de intera¢do, portanto como objeto de uso, ora
como objeto de reflexdo sobre os usos e as formas que elas encarnam nos eventos de
comunicagdo (Brasil, 2006, p. 36).

Em resumo, o documento aponta os eixos organizadores das acdes de ensino e de
aprendizagem para o EM. Consideram-se dois eixos: o primeiro diz respeito as praticas de

linguagem; o segundo, a andlise dos fatores de variabilidade das praticas de linguagem. O eixo



51

1, leva em consideracao as atividades de producdo e recepg¢ao de texto. Sobre a producdo escrita

propriamente dita, o documento disponibiliza o seguinte:

Tais atividades, principalmente se tomadas em relacdo aos textos privilegiados no
ensino fundamental, devem focalizar, no caso da leitura, ndo apenas a formagdo ou
consolidacdo do gosto pela atividade de ler, mas sim o desenvolvimento da capacidade
de compreensao do texto escrito, seja aquele oriundo de esferas privadas, seja aquele
que circula em esferas publicas. Essa mesma logica deve orientar a selegdo ¢ a
conducdo pedagdgica de atividades de produgdo escrita, voltadas para a formagao e o
refinamento de saberes relativos as praticas de uso da escrita na nossa sociedade, tanto
para as agdes de formagdo profissional continuada quanto para aquelas relativas ao
exercicio cotidiano da cidadania (Brasil, 2006, p. 37).

Também ha orientagdes para a realizagdo de atividades que promovam a reflexao

sobre textos orais e escritos, produzidos ou ndo pelos estudantes. Tal reflexdo fortalece a

concepcao de escrita como processo, visto que se fala em procedimentos como revisdo e
reescrita, por exemplo, tendo em vista a situacdo de comunicacao da qual o aluno participa.

Em se tratando de textos produzidos pelo proprio aluno, essas atividades podem

envolver a reelaboracao (revisdo/reescrita) de texto com o objetivo de torna-lo (mais)

adequado ao quadro previsto para seu funcionamento. Nesse caso, a agdo de reflex@o,

tomada individualmente ou em grupo, tera como meta a avaliacdo do texto e, quando

for o caso, sua alteragdo. Com relagdo aos textos produzidos por outros autores que

ndo o proéprio aluno, tais atividades podem se materializar, por exemplo, em momentos

de comentarios, discussdes e debates orais sobre livros, pecas publicitarias, pecas

teatrais, programas de TV, reportagens, piadas, acontecimentos do cotidiano, letras de

musica, exposigdes de arte, provas etc. Esse tipo de pratica, quando executado em

grupo, pode se dar oralmente ou até mesmo por escrito, em listas de discusséo pela

internet, por exemplo. Assegura-se, por meio desse expediente, um espaco para a

reflexdo sistematica sobre valores, ideologias e (pre)conceitos que perpassam o0s
textos em estudo (Brasil, 2006, p. 38).

Finalmente, ao se debrucar sobre as atividades de analise, relativas ao eixo 2, o
documento considera: a) elementos pragmaticos envolvidos nas situagdes de interacdo em que
emergem os géneros em estudo e sua materialidade — os textos em andlise; b) estratégias
textualizadoras; ¢) Mecanismos enunciativos; d) intertextualidade; e) acdes de escrita. Ao
analisar esses recursos, os estudantes podem construir e/ou fortalecer a ideia de que a produgao
textual ¢ uma pratica situada, a qual ndo pode ser concebida fora de uma situacdo concreta de
interacao e sem os elementos que dela fazem parte. Assim, a producao de texto tera sua razao
de ser na escola e no seu dia a dia, fora dela.

O ultimo documento a ser apresentado ¢ o mais recente. Trata-se da Base Nacional
Comum Curricular. Sua publicacdo ¢ de grande relevancia, ja que, ao trazer consigo concepgdes
mais recentes e/ou consolidadas, orienta a mudanca de formato e de métodos empregados no
EM brasileiro. Na secdo a seguir, sdo apresentadas as orientagdes da BNCC para o ensino de

LP e para o ensino de PTE.
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3.4 Base Nacional Comum Curricular

A Constituicao Federal de 1988 ¢ clara ao afirmar que “a educagao, direito de todos
e dever do Estado e da familia, serd promovida e incentivada com a colabora¢ao da sociedade,
visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificacdo para o trabalho” (Brasil, 1988, p. 123). Ao ser publicada, a BNCC (Brasil, 2018),
por sua vez, apresenta-se como um recurso elegivel a fim de que tais promogao e incentivo a
educagdo acontegam de fato. Afinal, ainda na Constituicdo, 1€-se, por exemplo, que devem ser
“fixados contetdos minimos para o ensino fundamental, de maneira a assegurar formacao
basica comum e respeito aos valores culturais e artisticos, nacionais e regionais” (Brasil, 1988,
p. 124). A LDB, firmando didlogo com a lei maior brasileira, como j& exposto nessa tese,
ressalta a importancia de se estabelecerem competéncias e diretrizes tanto para o ensino
fundamental quanto para o ensino médio, tendo por objetivo orientar a produgdo dos curriculos
e a selecdo de contetidos minimos, que, expostos, visam a assegurar uma formacao bésica
comum, garantindo a equidade na educagao brasileira.

Diante disso, a BNCC, ¢ definida como

Um documento de carater normativo que define o conjunto organico e progressivo de
aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas
¢ modalidades da Educacdo Basica, de modo a que tenham assegurados seus direitos
de aprendizagem e desenvolvimento, em conformidade com o que preceitua o Plano
Nacional de Educacao (PNE)" (Brasil, 2018, p. 5).

Considera-se, pois, que o documento aqui discutido ¢ um instrumento que pode
contribuir para o alinhamento de politicas e a¢des, as quais devem ser oriundas da articulagdo
entre Governos Federal, Estaduais e Municipais e devem contemplar, além de uma mudanca
curricular, a formagdo de professores, elaboracdo e avaliacdo de conteudos educacionais e a
infraestrutura das escolar para que, nelas, seja possivel a pratica do que prevé a Base. Desse
modo, o caminho para a superacdo da fragmentacdo de politicas educacionais, para o
fortalecimento do acesso e da permanéncia dos estudantes nas escolas pode ser vislumbrado. A
BNCC sugere que, para tanto, uma das transformagodes necessarias consiste na meta segundo a
qual "sistemas, redes e escolas garantam um patamar comum de aprendizagens a todos os
estudantes" (Brasil, 2018, p.6). Disso, surgem as competéncias'® e habilidades basilares que

devem ser desenvolvidas pelos estudantes ao longo da educacdo bésica. Salienta-se que o

10 Conforme a BNCC, “competéncia ¢ definida como a mobilizagio de conhecimentos (conceitos e
procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas
complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho” (Brasil, 2018, p. 6).
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desenvolvimento de competéncias ¢ um dos fundamentos pedagdgicos destas orienta¢des, junto
a nog¢ao de educacdo integral, indicando que as praticas pedagogicas devem estar voltadas nao
sO para o que o aluno deve saber, mas também, e principalmente, para o que o aluno pode fazer
com dado conhecimento, tendo em vista as demandas impostas na vida cotidiana.

Para exemplificar, pode ser observada a habilidade de nimero 52*!, do componente
curricular de lingua portuguesa, no nivel do ensino médio, cujo texto diz que o aluno deve, ao
longo dos trés anos da etapa indicada “produzir apresentagdes € comentarios apreciativos e
criticos sobre livros, filmes, discos, cangdes, espetaculos de teatro e danga, exposigdes etc.”
(Brasil, 2018, p. 516). Essa habilidade, necessarias para a atuagdo no campo artistico-literario,
relaciona-se as competéncias especificas da areas de linguagens e suas tecnologias de nimeros

1 e 3. A competéncia 1 diz que o aluno deve

Compreender o funcionamento das diferentes linguagens e praticas (artisticas,
corporais e verbais) e mobilizar esses conhecimentos na recepgdo e produgdo de
discursos nos diferentes campos de atuacgdo social e nas diversas midias, para ampliar
as formas de participagdo social, o entendimento e as possibilidades de explicacdo e
interpretacdo critica da realidade e para continuar aprendendo (Brasil, 2018, p. 481).

A competéncia 2, por sua vez, presume um estudante que possa

Utilizar diferentes linguagens (artisticas, corporais e verbais) para exercer, com
autonomia e colaboragdo, protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva, de forma
critica, criativa, ética e solidaria, defendendo pontos de vista que respeitem o outro e
promovam os Direitos Humanos, a consciéncia socioambiental ¢ o consumo
responsavel, em ambito local, regional e global (Brasil, 2018, p. 481).

Na pratica, nota-se que, o estudante - capaz de apreciar de maneira critica as obras
artisticas com as quais se depara e expor suas percepgdes sobre elas — pode participar mais
ativamente de uma dada pratica social, que envolve, por exemplo, a leitura/frui¢do de textos
literarios e a exposi¢ao de criticas sobre eles, promovendo trocas que podem ampliar seu
conhecimento frente as formas sobre como os fendmenos sociais acontecem. E isso se da de
forma interativa, ja que, a medida que ele contribui por meio da exposi¢ao de suas impressoes,
por meio de uma resenha, como sugere a habilidade, outros leitores contribuem com suas
respectivas leituras e criticas. Sem a habilidade desenvolvida, dada pratica social pode,
portanto, ndo ser vivenciada pelo cidadao em formagao.

O trabalho com competéncias e habilidades pode ajudar, de fato, no processo de

contextualizagdo dos conteudos estudados em sala de aula. Saber mobilizar esses conteudos

1 (EM13LP52) Produzir apresenta¢des e comentarios apreciativos e criticos sobre livros, filmes, discos, cangdes,
espetaculos de teatro e danca, exposigdes etc. (resenhas, viogs e podcasts literarios e artisticos, playlists
comentadas, fanzines, e-zines etc.).
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contribui para uma participagao mais efetiva dos estudantes dentro e fora da escola, além trazer
sentido as aulas que tratam dos mais diferentes componentes curriculares. Entretanto, vale
considerar que as habilidades ndo devem ser consideradas isoladamente. Muitas habilidades
sdo mobilizadas em uma atividade de producao escrita, por exemplo, ¢ algumas delas foram
trabalhadas no ensino fundamental. Dentre os objetivos do ensino médio, encontra-se aquele
que diz ser esta etapa de ensino uma oportunidade de aprofundamento das habilidades
trabalhadas na etapa anterior. Isso pode gerar a falsa ideia de que ndao se deve voltar a
conhecimentos e habilidades vistos anteriormente, ainda que o documento considere a
existéncia de um estudante ideal, que consolidou as habilidades relacionadas ao ensino
fundamental sem intercorréncias, inerentes ao processo de ensino-aprendizagem.

Importa dizer, ademais, que a BNCC estabelece as competéncias e diretrizes
comuns a todos os estudantes brasileiros. No entanto, deve ser lembrado que os curriculos
devem ser diversos, adaptando-se as necessidades, as questdes socioculturais locais, de modo
que os conhecimentos trabalhados sejam devidamente contextualizados, o que legitima a
pluralidade cultural concernente a cada comunidade escolar. Isso fica evidente no trecho em
que se expoe a necessidade de a escola ‘“contextualizar os contetdos dos componentes
curriculares, identificando estratégias para apresenta-los, representa-los, exemplifica-los,
conecta-los e torna-los significativos, com base na realidade do lugar e do tempo nos quais as
aprendizagens estdo situadas” (Brasil, 2018, p. 14). A partir dessas ideias, importa analisar
como o ensino de lingua portuguesa pode se dar nessa perspectiva.

De modo geral, observa-se que a BNCC dialoga de forma estreita com outros
documentos balizadores ja estudados, dentre eles, os PCN. O recente documento inova, entdo,
ao atualiza-los, levando em consideracdo o avan¢o dos estudos da linguagem no Brasil bem
como as transformacgodes nas praticas de linguagem ocorridas nos ultimos tempos, relacionadas,
sobretudo, a evolucao das tecnologias digitais da comunicagdo e da informagdo. As novas
orientacdes corroboram com o que ja havia sido preconizado pelos documentos anteriores: a
assuncdo da perspectiva enunciativo-discursiva da linguagem, a centralidade do texto como
unidade de trabalho, relacionando-o de forma evidente a seus contextos de produgdo e a
preocupacao em se desenvolver habilidades de uso significativo da linguagem em atividades de
leitura, escuta e producao de textos em varias midias e semioses.

De acordo com a Base, ao componente Lingua Portuguesa “cabe, entdo,
proporcionar aos estudantes experiéncias que contribuam para a amplia¢do dos letramentos, de
forma a possibilitar a participagdo significativa e critica nas diversas praticas sociais

permeadas/constituidas pela oralidade, pela escrita e por outras linguagens” (Brasil, 2018, p. 67
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— 68). Para isso, consideram-se o surgimento dos novos géneros, exigidos pela sociedade
contemporanea ¢ as novas formas de interagir. Para a escola, coloca-se entdo o desafio de
abordar criticamente essas novas praticas de linguagem e produgdes, tendo em vista nao so6 o
atendimento as demandas impostas pelo novo contexto social, mas também o fomento ao debate
relacionado as praticas e usos que envolvem a linguagem.

O documento retoma as praticas de linguagem ja abordadas em outros registros:
oralidade, leitura/escuta de textos, produgao e analise linguistica/ semidtica. Assim como o

documento antecessor, a Base indica que

estudos de natureza teoérica e metalinguistica — sobre a lingua, sobre a literatura, sobre
a norma padrdo e outras variedades da lingua — ndo devem nesse nivel de ensino ser
tomados como um fim em si mesmo, devendo estar envolvidos em praticas de reflexdo
que permitam aos estudantes ampliarem suas capacidades de uso da lingua/linguagens
(em leitura e em produgdo) em praticas situadas de linguagem (Brasil, 2018, p. 71).

Outro aspecto relevante apresentado pela BNCC diz respeito a relagdo estabelecida
entre as praticas de linguagem e os campos de atuagdo, o que, de acordo com o documento,
garante que o ensino que envolve tais praticas faca delas praticas situadas. Os campos de
atuacao sao definidos como uma “outra categoria organizadora do curriculo que se articula com
as praticas de linguagem” (Brasil, 2017, p. 82). Sendo assim, conclui-se que ¢ nos campos de

atuacdo que as praticas de linguagem se concretizam. O documento explica:

Assim, na BNCC, a organizagdo das praticas de linguagem (leitura de textos,
producdo de textos, oralidade e analise linguistica/semiotica) por campos de atuacdo
aponta para a importancia da contextualizagdo do conhecimento escolar, para a ideia
de que essas praticas derivam de situagdes da vida social e, a0 mesmo tempo, precisam
ser situadas em contextos significativos para os estudantes (Brasil, 2017, p. 84).

Sao os campos de atuagdo que passam a orientar a sele¢do dos géneros. Percebe-se
aqui um maior rigor nesse processo, tendo em vista que, nos PCN, as instrucdes sdo insipientes.
Embora, no fim dos anos 90, seja percebida uma sinalizagdo para a importancia dos géneros
textuais/discursivos no ensino de lingua, apenas ha a indicagdo de que, ao selecionarem-se 0s
textos, devem-se priorizar aqueles que caracterizam os usos publicos da linguagem. De acordo
com o documento mais antigo, “os textos a serem selecionados sdo aqueles que, por suas
caracteristicas e usos, podem favorecer a reflexao critica, o exercicio de formas de pensamento
mais elaboradas e abstratas, bem como a fruicao estética dos usos artisticos da linguagem”
(Brasil, 1998, p. 24).

A divisdo dos textos por campos de atuagdo cumpre, também, uma fun¢ao didatica,

ou seja, torna-se possivel a compreensdo de que os textos circulam de forma dinamica na escola,
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na vida social. Considerar, entdo, no ensino médio, diferentes campos12 como o da vida pessoal,
das praticas de estudo e pesquisa, da vida publica, como o jornalistico-midiatico e o artistico
literario, contribui para a necessaria organizagao dos saberes sobre a lingua, auxiliando o corpo
discente no desenvolvimento de um repertorio indispensavel para a interagdo efetiva nas mais
diferentes situagdes de interagdo, seja por meio da leitura, seja por meio da escrita.

Em se tratando do ensino médio, cabe destacar que o objetivo da Base ¢ consolidar
as aprendizagens consideradas no ensino fundamental, sendo assim orienta-se que “os
estudantes possam vivenciar experiéncias significativas com praticas de linguagem em
diferentes midias (impressa, digital, analogica), situadas em campos de atuacdo social diversos”
(Brasil, 2018, p. 485), estabelecendo vinculo com o enriquecimento cultural proprio, as praticas

cidadas, o trabalho e a continuagao dos estudos. Nesse sentido, o documento salienta que

Nessa perspectiva, para além da cultura do impresso (ou da palavra escrita), que deve
continuar tendo centralidade na educac@o escolar, ¢ preciso considerar a cultura
digital, os multiletramentos e os novos letramentos, entre outras denominagdes que
procuram designar novas praticas sociais de linguagem. No entanto, a necessaria
assunc¢do dos multiletramentos ndo deve apagar o compromisso das escolas com os
letramentos locais e com os valorizados (Brasil, 2018, p. 487).

A pratica de producao textual escrita ¢ influenciada por essas diretrizes e apresenta
algumas adaptacdes se comparadas com os PCN. Sobre a pratica de producdo textual, o
documento em questdo, considera “as praticas de linguagem relacionadas a interagao e a autoria
(individual ou coletiva) do texto escrito, oral e multissemiotico, com diferentes finalidades e
projetos enunciativos” (Brasil, 2018, p. 76). Os estudantes sdo convidados a produzirem os mais
diferentes géneros, o que contribui para que possam, ao concluirem a educacao bésica, interagir
nas mais diferentes situagdes de comunicac¢ao. Sao diversas as formas de tratamento das praticas
de producao textual, as quais compreendem dimensdes inter-relacionadas a praticas de uso e
reflexdes, descritos a seguir.

O primeiro ponto relevante ¢ o fato de que a Base requer a consideragao e a reflexdo
acerca das condigdes de producdo dos textos que regem a circulacao de diferentes géneros nas
diferentes midias e campos da atividade humana. Para tanto, pensa-se em atividades que
auxiliem na reflexdo sobre os diferentes contextos e situagdes sociais em que os textos sao
produzidos e sobre as diferencas em termos formais, estilisticos e linguisticos que sdo

determinados por esses contextos. E valido ressaltar que, além do texto tradicional escrito, vém

2 No ensino fundamental, h4, para o trabalho nos anos iniciais, os campos artistico-literario, da vida publica, das
praticas de estudo e pesquisa e da vida cotidiana. Este ultimo, nos anos finais, d4 lugar ao campo jornalistico-
midiatico.
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a tona a multissemiose e as caracteristicas da conectividade. Outa demanda ¢ a andlise de tais
condigdes no que concerne ao lugar social assumido e a imagem que se pretende passar a
respeito de si mesmo, ao leitor pretendido, ao veiculo ou a midia em que o texto vai circular, ao
contexto imediato e ao contexto socio-historico mais geral etc. Por tltimo, visa-se a analise dos
aspectos sociodiscursivo, tematicos, composicionais e estilisticos dos géneros propostos para a
producao de textos, estabelecendo relacao entre eles.

Outro ponto trata da dialogia e relagdo entre textos. E importante que nas praticas
de producao textual escrita os estudantes desenvolvam a habilidade de “orquestrar vozes nos
textos pertencentes aos gé€neros literarios, fazendo uso adequado da “fala” do narrador, do
discurso direto, indireto e indireto livre” (Brasil, 2018, p. 77). Além fazer uso de recursos
intertextuais, com o objetivo de explicitar, sustentar e qualificar posicionamentos, construir e
referendar explicacdes e relatos, usando de forma plena citagdes e parafrases, a fim de produzir,
por exemplo, parddias e estilizagdes.

O texto ainda trata de uma espécie de alimentacdo temadtica, segundo a qual os

estudantes devem estar aptos a

Selecionar informagoes e dados, argumentos e outras referéncias em fontes confiaveis
impressas e digitais, organizando em roteiros ou outros formatos o material
pesquisado, para que o texto a ser produzido tenha um nivel de aprofundamento
adequado (para além do senso comum, quando for esse o caso) e contemple a
sustentacdo das posi¢des defendidas (Brasil, 2017, p. 77).

Em se tratando da construg¢ao da textualidade, promovem-se reflexdes que podem
auxiliar os estudantes a estabelecerem relagdes entre as partes do texto, levando em conta a
constru¢do composicional e o estilo do género, de modo que repeticdes sejam evitadas e que
recursos coesivos que contribuam para a coeréncia, a continuidade do texto e de sua progressao
sejam bem usados. Outro objetivo ¢ contribuir para que os alunos organizem informacdes, a
partir das condigdes de produgdo e as relagdes logico-discursivas em cena. Enfim, pretende-se
que possam fazer uso devido de recursos linguisticos e multissemiodticos de forma articulada,
considerando o contexto de producdo do texto, a constru¢do composicional e o estilo do género,
assim como os efeitos de sentido pretendidos.

Como jé fora indicado, o trabalho tradicional com os aspectos gramaticais nao deixa
de existir, porém as atividades metalinguisticas devem passar a dividir espago com as atividades
epilinguistica, o que nao quer dizer que as primeiras se tornem desimportante. De acordo com
a Base, conceitos voltados para analises linguistica devem ser trabalhados com reflexao e
aplicacdo. O material considera os aspectos notacionais e gramaticais envolvidos de forma

intrinseca na producao do texto escrito, mas salienta-se que os estudantes devem usa-los sempre
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tendo em vista o contexto em que se insere, sobretudo quando for exigido o emprego da norma-
padrao.

Finalmente, fala-se nas estratégias de producdao. Ha aqui um tépico importante
porque €, entdo, retomada a ideia de que a producao textual se dd por meio de um processo,

sendo que os estudantes devem

Desenvolver estratégias de planejamento, revisdo, edi¢do, reescrita/redesign e
avaliagdo de textos, considerando-se sua adequagdo aos contextos em que foram
produzidos, ao modo (escrito ou oral; imagem estdtica ou em movimento etc.), a
variedade linguistica e/ou semioses apropriadas a esse contexto, os enunciadores
envolvidos, o género, o suporte, a esfera/ campo de circulacdo, adequag@o a norma-
padrao etc. (Brasil, 2018, p.78).

Fala-se, ainda, no uso de softwares de edi¢ao de texto, de imagem e de audio para
editar textos que sdo produzidos em diferentes midias, de modo que tais recursos sejam
exploradas em ambiente escolar. O documento adverte que, assim como na pratica de leitura,
na pratica de producao textual, ndo se deve conceber o desenvolvimento de habilidades de
forma descontextualizada, “mas por meio de situagdes efetivas de producdo de textos
pertencentes a géneros que circulam nos diversos campos de atividade humana” (Brasil, 2017,
p. 78). Explicita-se que os mesmos principios de organizagdo e progressao curricular que sao
percebidos nas orientagdes para o ensino de leitura valem para o ensino de producao textual
escrita, o que demonstra uma preocupagao com o espago dedicado para a producao textual em
sala, a qual, tradicionalmente, tem seu espaco reduzido, se comparada ao tempo dedicado as
aulas de nomenclatura gramatical e de leitura. Os pressupostos presentes na BNCC se
apresentam, também, como critérios de analise das propostas de produgao textual que serdo
analisadas neste estudo.

Neste capitulo, foi apresentado o que se pode encontrar nos principais documentos
balizadores da educacao brasileira. Ressalta-se a importancia das orienta¢des presentes na LDB,
nos PCN, nas OCN e na BNCC, ndo s6 para o ensino de lingua portuguesa em seus mais
diferentes eixos, mas para a realizacao de trabalhos como o que € aqui proposto, ja que uma das
questdes diz respeito ao impacto da publicagcdo desses documentos na producado das atividades
que chegam aos alunos nas escolas brasileiras. Além da discussdo das ideias presentes nos
documentos referidos, ¢ importante que se discutam o que dizem os linguistas, principalmente,
0s mais contemporaneos acerca das concep¢des que envolvem o ensino de produgdo textual.

Essa discussdo se faz presente no capitulo a seguir.
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4 O PROGRAMA NACIONAL DO LIVRO E DO MATERIAL DIDATICO DO ENSINO
MEDIO

Neste capitulo, sdo apresentadas algumas informagdes sobre o Programa Nacional
do Livro e do Material Didatico para o Ensino Médio, doravante PNLDEM. O objetivo deste
capitulo ¢ apresentar de forma breve como se deu o processo de implementacao e de ampliagao
do PNLDEM no Brasil para, assim, refletir sobre seu impacto na elaboracao das atividades
presentes nos LD, sobretudo no que diz respeito as propostas de atividades de PTE dos quais
fazem parte. Discutir essa politica publica ¢ importante para esta tese porque cada edi¢ao
corresponde a um marco temporal que foi considerado na delimitacdo do corpus analisado.
Além disso, as orientagdes, presentes nos seus respectivos editais e manuais, por exemplo, sao
importantes subsidios para as andlises realizadas e, assim como o capitulo trés, pode subsidiar
discussdes que levem os professores a refletirem sobre as orientagdes oficiais disponiveis.

Importa, pois, em primeiro lugar, conhecer o percurso que levou a implementagao

do PNLDEM.

4.1 O Programa Nacional do Livro e do Material Didatico para o ensino médio: breve

percurso historico

A historia dos programas voltados para a distribui¢do de LD no Brasil tem inicio
em 1929, quando foi criado o Instituto Nacional do Livro. No entanto, ¢ s6 em 1985, por meio
do decreto n° 91.542, de 19 de agosto, que o PNLD ¢ oficialmente instituido no pais. E, pois, o
periodo que se inicia a partir da data supracitada que € de interesse para este trabalho.

A principio, o PNLD era voltado apenas para os estudantes de escolas publicas de
1° grau. A distribui¢do de livros para este publico se dava a partir de um trabalho conjunto com
os professores, os quais analisavam e indicavam os livros que seriam adotados, devendo
respeitar, dentre outros fatores, a diversidade regional existente no pais. Assim, conforme
aponta Lessa-Neta (2020, p. 50), o PNLD visava ao planejamento, a avaliacdo, a compra ¢ a
distribuicdo de LD para estudantes da educagdo basica. A autora, ao considerar a histéria do
Programa, indica que, para se consolidar, ele passou por duas fases: uma de implantacio e outra
de ampliacdo.

E em 1985, como ja citado, que ocorre a implantagdo do PNLD, o qual substitui o

programa que vigorava na €poca: o Programa do Livro Didatico para o Ensino Fundamental.
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Embora parecam programas que tenham propodsitos comuns, algumas mudangas podem ser

percebidas nessa transi¢ao:

O PNLD deixou de receber auxilio financeiro dos estados e passou a ser financiado e
controlado diretamente pela Fundacdo de Assisténcia ao Estudante (FAE); os livros
passaram, como citado, a ser indicados e avaliados pelos professores; o projeto grafico
deles foi melhorado a ponto de garantir-lhes durabilidade e possibilitou a criagdo de
um banco para abriga-los; além disso, a oferta dos livros expandiu-se para estudantes
da 1% a 8 séries do Ensino Fundamental, atendendo a discentes de escolas publicas e
comunitarias (Lessa-Neta, 2020, p. 51).

A autora salienta que, até 1994, os LD eram distribuidos apenas para alunos da 1* a
4* série do ensino fundamental, cendrio que finaliza a primeira etapa do PNLD.

A segunda fase se inicia em 1995, ja no governo de Fernando Henrique Cardoso,
quando o Programa passa entdo a se consolidar. Tal consolidagdo ocorre devido ao fato de ao
PNLD serem designados recurso proprios. Cassiano (2007, p. 33) aponta também que esse
periodo foi marcado pela “efetiva universalizacdo da distribui¢do dos livros ao alunado do
Ensino Fundamental, a implementacdo de uma avaliacdo governamental dos livros comprados
e distribuidos pelo Estado e a ampliacdo significativa desse programa”. A primeira avaliagdo
ocorreu em 1996, a qual serviu ao PNLD de 1997. Isso aponta para a busca por melhoria na
qualidade dos materiais distribuidos nas escolas.

A partir de 1997, os LD voltados para os anos finais do ensino fundamental
passaram a sofrer diversas mudangas, isso porque os critérios de avaliagdo ndo eram numerosos,
€ 0s que existiam eram muito abrangentes. Os critérios de eliminagdo, por exemplo, citavam
conceitos e informacdes incorretas, metodologia incorreta e inadequada e prejuizo a
constitui¢do da cidadania. Em 2002, esses critérios tornam-se mais precisos € passam a ser
publicos a todos os professores. A exemplo - fortalecendo a relagao entre os documentos oficiais
e a produgdo de atividades destinadas aos estudantes por meio dos LD — os critérios voltados

para a avaliacao dos livros de lingua portuguesa, basearam-se

por um lado, nos objetivos do ensino de Lingua Portuguesa no Ensino Fundamental,
inclusive nas recomendagdes que figuram nos Pardmetros Curriculares Nacionais —
Lingua Portuguesa — 3° ¢ 4° Ciclos do Ensino Fundamental, e, por outro, no
documento Defini¢ao de critérios para avaliacdo dos livros didaticos, elaborada por
equipe especialmente constituida pelo Ministério da Educagdo (Brasilia, 1993-1994),
e em suas reformulacdes feitas para o PNLD/1999 e PNLD/2002 (Brasil, 2002, p. 33).

E nesse periodo que vem & tona o PNLDEM. Instituido pelo Ministério da

Educacdo, durante o primeiro mandato do governo de Luis Inacio Lula da Silva (2003-2006),
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por meio da Resolugdo n® 38, de 15 de outubro de 2003, o0 PNLEM® surge como parte da
politica educacional de ampliagdo das ac¢des voltadas para a distribuicao de materiais didaticos
para alunos da educagao basica das escolas publicas do Brasil. A partir de entdo, os estudantes
do ensino médio também passam a ser beneficiados pela distribuicdo de LD no pais.

O PNLDEM surge com o objetivo de “universalizar a distribui¢do de LD para os
alunos do EM das escolas publicas de todo pais, além de melhorar a qualidade de ensino” (Silva,
2019, p. 15). O processo de implantagdo do novo programa se deu, naturalmente, de forma
gradativa. Em sua primeira edi¢ao, que foi operacionalizada em 2004, foram distribuidos LD
dos componentes de lingua portuguesa e matematica para os alunos do 1° ano do ensino médio
regular, das regides Norte e Nordeste do Brasil. Essa limitacdo ndo perdurou muito, j& que, logo
a partir 2005, o Governo Federal se propos a ampliar a aquisi¢ao e distribui¢ao de livros para o
ensino médio, considerando os alunos de todas as séries e os demais componentes curriculares.
De 2007 a 2009, as disciplinas de Biologia, Historia, Quimica, Geografia e Fisica foram
introduzidas no programa e, em 2012, os estudantes secundaristas passaram a contar com
materiais voltados para outras disciplinas ainda nao inseridas: Filosofia, Sociologia, Inglés e

Espanhol. Essas informacdes podem ser verificadas no quadro a seguir:

Quadro 01 — Processo de implantagdo do PNLDEM (2003 — 2012)

Ano de Ano do Processo de implantacio e formas de atendimento
Aquisicio | PNLDEM
(ano letivo)

- 2003 Criacao do Programa Nacional do Livro para o ensino médio por
meio da Resolugdo MEC/FNDE n° 38, de 15 de outubro de 2003.
2004 2005 Primeiro ano de execucdo do PNLEM. Distribui¢ao de livros

didaticos de lingua portuguesa e matematica para todos os alunos

do 1° ano do ensino médio das regides Norte e Nordeste.

2005 2006 Distribuigdo de livros didaticos de lingua portuguesa e
matematica para todos os alunos do 1°, 2° e 3° anos do ensino
médio de todas as regides do pais. Reposi¢do e complementacao
dos livros didaticos de lingua portuguesa e matematica

distribuidos em 2005.

13 Conforme Silva (2019, p. 119) “na edi¢do do PNLD 2012 para o ensino médio, o antigo PNLEM, criado em
2003, foi incorporado ao PNLD, sendo, a partir de entdo, denominado de PNLD para o ensino médio (PNLD/EM)”.
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2006 2007 Distribui¢ao dos livros de biologia para todos os alunos dos trés
anos. Reposi¢do e complementacdo dos livros didaticos de

lingua portuguesa e matematica nos trés anos.

2007 2008 Distribuicao dos livros de histdria e quimica para todos os alunos
dos trés anos. Reposi¢cdo e complementacgio dos livros didaticos

de lingua portuguesa, matematica e biologia nos trés anos.

2008 2009 Distribuicdo dos livros de lingua portuguesa, matematica,
biologia, fisica e geografia para todos os alunos dos trés anos.
Reposicao e complementagao dos livros didaticos de historia e

quimica nos trés anos.

2009 2010 Reposicdo e complementagdo dos livros didaticos de lingua
portuguesa, matematica, biologia, fisica, quimica, geografia e

historia nos trés anos.

2010 2011 Reposicdo e complementagdo dos livros didéaticos de lingua
portuguesa, matematica, biologia, fisica, quimica, geografia e

historia nos trés anos.

2011 2012 Distribuicdo dos livros de lingua portuguesa, matematica,
biologia, fisica, geografia, historia, sociologia, filosofia, lingua

estrangeira moderna (inglés e espanhol) nos trés anos.

Fonte: (Silva, 2019, p. 132).

A partir de 2012, o Programa adquire estabilidade. Dentre as mudangas mais
expressivas que podem ser citadas, destaca-se a insercao de objetos educacionais diversos,
como os digitais, complementares aos livros impressos. O material multimidia, que incluia
jogos educativos, simuladores, infograficos animados era enviado para as escolas por meio de
DVDs. Em 2015, surge a possibilidade de as editoras, além dos livros impressos, apresentarem
livros digitais, que deveriam apresentar o mesmo contetido do livro impresso mais os objetos
educacionais digitais que viriam a contribuir para a aprendizagem dos estudantes. Tais materiais
eram destinados aos estudantes do EM. Além disso, os componentes curriculares Artes e
Educacao Fisica passam, posteriormente, a contarem com livros a serem distribuidos, sendo o
primeiro contemplado em 2014 e o segundo, em 2019.

Outra mudancga que vale a pena ser enfatizada se da a partir da publicagdo da BNCC
para o ensino fundamental e médio em 2017 e 2018, respectivamente, atrelada a proposta do

NEM, que, ao propor mudangas relevantes em diversos ambitos desse nivel de ensino, exigiu
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do mercado editorial LD que se adequassem ao novo formato de dado nivel da educagao bésica.
Para que ocorra essa adequagdo, ¢ importante considerar, por exemplo, o ensino com o foco no
desenvolvimento de habilidades, a possibilidade de flexibilizagdo curricular, as sugestdes de
praticas inter e transdisciplinares e, no caso do ensino de LP, podem ser citadas a consideracao
dos campos de atuagdo, a presenca cada vez mais evidente das tecnologias da informagdo e da
comunicacdo e as reflexdes proporcionadas pela divulgacdo de estudos da linguagem
contemporaneos, os quais podem promover um estudo contextualizado e significativo,
impactando, assim, diferentes praticas de linguagem.

Sendo o objetivo deste estudo analisar propostas de PTE nos LDP distribuidos pelo
PNLDEM e, considerando que os guias de avali¢do desses materiais podem subsidiar tais
analises, julgou-se pertinente expor e discutir as informagdes presentes nos documentos

indicados. Essas consideragdes sdo tecidas na sessao seguinte.

4.2 Critérios de avaliacio do PNLDEM no d4mbito da producio textual escrita

A seleg¢ao dos LD ¢ um processo complexo que envolve diversas etapas até que os
as obras cheguem as escolas. Nesse processo, dentre os passos que sdo dados, podem ser citados
os seguintes: adesdo formal das escolas da rede publica, publicagdao do edital de Convocagdo
no Didrio Oficial da Unido, inscricdo das editoras que pretendem submeter seus livros ao
PNLD/PNLDEM, avaliacao das obras didaticas e escolha, enfim, dos livros pelo corpo docente.
Nesse processo, um dos passos mais importantes € a escolha dos LD pelos professores. Silva

(2019) explica como ocorre o procedimento:

O processo de selegdo dos livros a serem utilizados pelos alunos ¢ feito pelos docentes
do ensino médio, tendo como referéncia a leitura e a discussdo do Guia de Livros
Didaticos encaminhado as escolas. A formalizagado dos livros escolhidos em consenso
pelos professores devera ser efetivada pela escola por meio do registro em aplicativo
especifico disponivel no portal do FNDE, para posterior negociagdo com as editoras
(Silva, 2019, p. 138).

Ressalta-se que, nem sempre, esses guias sao acessados, as discussdes sobre as
obras sdo realizadas e, consequentemente, ndo ha critérios bem definidos para que as obras
possam ser escolhidas. H4 quem considere os conteudos que sdo elencados, hd quem pense na
quantidade de atividades/questdes propostas — pensando-se assim mais na ocupagdo do que na
produtividade significativa do estudante. Ha, também, quem considere a diversidade de autores,
de textos, de géneros e o quao atuais sao e, claro, hd quem pense nas concepgoes defendidas no

material em analise. S80 muitos os critérios € cada um deles é valido, mas é necessaria uma
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precisdo maior e os guias disponibilizados podem ser um ponto de partida (j& que o material
deve estar minimamente alinhado as especificidades da escola e da comunidade) para que a
avaliacdo ocorra de forma satisfatoria e consciente, a fim que de os objetivos a serem atingidos
por meio de uma pratica pedagogica, que tem nos LD um importante recurso, sejam exequiveis.

Diante disso, nota-se a importancia da formacgao do corpo docente, seja no que diz
respeito aos documentos oficiais, seja no que concerne aos estudos que orientam o ensino de
LP para que seja viabilizada a escolha de um material que atenda as expectativas e as
necessidades ndo s6 do professor, mas também do alunado, que também ¢ — sendo o principal
— publico-alvo da obra escolhida. Em se tratando do PNLDEM, pode-se perceber que teorias e
as metodologias estdo subjacentes aos documentos oficiais por meio dos Guias do Livro
Didatico de Lingua Portuguesa®, que sdo publicados a cada edi¢iio do Programa. No caso do
EM, estdo disponiveis os guias dos anos de 2006, 2009, 2012, 2015, 2018 e 2021%. Nesses
documentos, observou-se o que se esperava das propostas de atividade de PTE dos livros a

serem selecionados. Tais critérios sdo explicitados a seguir.

4.2.1 Guia de livros diddaticos — PNLDEM 2006

O primeiro Guia de Livros Didaticos de LP foi publicado em 2004. Este documento
divulgou e orientou a avalia¢do das obras a serem distribuidas tanto no projeto-piloto, em 2005,
quanto na implementacdo do PNLDEM, nas demais regides, em 2006. Nas fichas de avaliacao
das atividades propostas para o trabalho com o eixo de producao textual, observa-se que os
critérios de analise foram agrupados de acordo com dois aspectos: primeiro, foram observados
critérios mais gerais, os quais consideravam a proposta geral do livro. Em seguida, observaram-
se critérios voltados para as atividades propriamente ditas.

No primeiro caso, os professores eram convidados a perceber em que medida o livro
avaliado servia como apoio didatico para o ensino de produgdo de texto. Por meio da ficha
oferecida, o professor deveria responder se havia apoio didatico voltado especificamente para
o ensino de produgao textual, ou seja, um conjunto de tarefas, uma se¢ao ou capitulo voltados

para esse eixo; se havia orientagdes suficientes para os estudantes e até mesmo uma teoria

14 Todos os guias disponiveis, os quais contém os critérios de avaliagio dos livros didaticos e a lista completa de
livros aprovados pelo PNLDEM, encontram-se no seguinte endereco eletronico: https://www.gov.br/fnde/pt-
br/acesso-a-informacao/acoes-e-programas/programas/programas-do-livro/pnld/guia-do-livro-
didatico?b_start:int=0 Acesso em 04 jul. 2024.

15 Os anos indicados se referem aqueles em que os materiais chegam as escolas, ndo ao periodo de aquisigao.
Sendo assim, o PNLDEM 2006, por exemplo, conta com obras escolhidas e adquiridas em 2005.
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explicitada por meio do trabalho proposto, das orientacdes para os professores em seus
respectivos manuais e para os estudantes de forma didatica. Esse critério desvela, ja no inicio
do programa, uma inovagao, pois o que pode levar os elaboradores a elencar dado critério foi,
possivelmente, a tradigdo escolar que conferia primazia aos estudos prescritivos gramaticais.
Assim, pode ser notada a busca por um destaque maior as praticas de produgao textual com um
critério importante a ser atendido pelo material avaliado.

Em contrapartida, ainda neste topico, foi sugerido que se observasse como a escrita
era concebida caso ndo houvesse atividades especificas para o estudo da producdo de texto:
como uma proficiéncia ja suficientemente desenvolvida pelo estudante ou como apoio para
atividades de conhecimento linguistico. Nao ha para o professor-avaliador a sugestdo de que a
nao existéncia de uma se¢ao ou de um trecho que oportunizasse um momento em que o aluno
se dedicaria a pratica de producao textual deveria se constituir, por si s6, como um motivo para
que a obra fosse rejeitada.

Considerando essas possibilidades, em primeira analise, por mais que o estudante
se apresente como um produtor de textos, aparentemente, apto a interagir por meio da escrita
em quaisquer situacoes, ¢ importante para ele que, na escola, outros géneros, outras situagdes
sejam-lhe apresentadas. Géneros e situacdes estes condizentes com o grau do ensino médio,
que demanda novos conhecimentos e novas possibilidades de interacdo. Assim, ndo ha tantos
caminhos para se pensar em um material destinado a estudantes cuja proficiéncia encontra-se
“suficientemente desenvolvida”, ou seja, estudantes ideais, pois o letramento encontra-se em
constante ampliagdo e os LD e a escola devem contribuir para isso. Em segunda andlise, ja ndo
devia mais haver espago para uma producdo escrita como suporte para atividades de
conhecimentos linguisticos, a qual enxerga o ato de escrever como reproduzir regras
gramaticais, desconsiderando a situagdo em que o sujeito se insere.

Essas posturas enfraquecem, pois, o eixo de producdo textual escrita, o qual ainda
precisava ganhar espago. Ressalta-se que a atengdo a essas questoes provém do contato dos
professores com as orientacgdes oficiais. Ao conhecé-las, observa-se que este topico as contradiz
veementemente, assim como os estudos da linguagem correntes, fonte da qual bebem os
documentos oficiais, a época os PCN.

No que diz respeito as atividades propriamente ditas — caso existissem nos livros —
questionava-se sobre a concep¢do de escrita como um processo, considerando todas as suas
etapas (planejamento, escrita, revisdo e reescrita), apontando para uma teoria mais
contemporanea ou até mesmo, se considerada a realidade do ensino de lingua portuguesa no

Brasil a época, a frente do tempo. Isso contaria com a presenga de atividades que orientassem
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os estudantes quanto ao contexto de produg¢do, o qual demanda o género ou o tipo de discurso
compativeis a serem trabalhado, os niveis de linguagem adequados, a presenca de um objetivo
plausivel para a proposta etc. No que concerne ao género, era critério a presenca de uma
diversidade de géneros e de tipos de texto. Ademais, as atividades deveriam ser avaliadas quanto
a presenca de subsidios para a elaboracdo tematica dos textos, de discussdes sobre coesdo e
coeréncias, sobre a norma culta, dentre outros aspectos; e, por fim, se as atividades contribuiam
para a construcao da cidadania, ndo dando espago para preconceitos, esteredtipos e formas de

doutrinagao religiosa e/ou ideologica.

4.2.2 Guia de livros didaticos — PNLDEM 2009

De forma mais sucinta — mas nao rasa — sao apresentados os critérios de avaliacao
observados no Guia para escolha dos livros didaticos do ano de 2009. No que diz respeito aos
aspectos gerais, que, neste ano, sao avaliados juntamente com o eixo leitura, observa-se que a
PTE ¢ concebida como um processo. Isso fica claro nos questionamentos “O texto ¢ concebido
como um processo construido em situagao de interagao? Ou € considerado apenas um produto,
desvinculado da situagdo de comunicagdao?” (Brasil, 2008, p. 130) ¢ “A producdo textual ¢
concebida em suas diversas etapas do processo de construcdo: planejamento, execugdo e
revisao?” (Brasil, 2008, p. 130).

Na primeira pergunta, o embate entre duas concepgdes ¢ apresentado para o
professor, o qual ¢ convidado a observar de forma mais critica esse aspecto nas atividades
propostas. Nao se pode desconsiderar, mais uma vez, que a falta de municao teorica pode fazer
com que esses questionamentos passem desapercebidos, o que desvela a necessidade e
importancia das atividades de formagao continuada. Isso porque o texto em si, conforme a ficha
em estudo, ja é concebido com um evento comunicativo (Beaugrande, 1997), reflexdo a ser
levantada no préximo capitulo, assumindo uma concep¢ao mais inovadora do que vem a ser
um texto.

Sobre as atividades de produgao textual, especificamente, ¢ citada como critério a
possibilidade de formagdo de um aluno como autor, que “visa a atingir propdsitos
comunicativos nas diversas situagdes de interacdo social” (Brasil, 2008, p. 131), critério este
estreitamente relacionado as praticas de produgdo situadas e contextualizadas que podem e
devem ser subsidiadas pelas propostas presentes nos livros. Como ja mencionado no
comentarios sobre o guia referente aos anos de 2005 e 2006, propostas de atividades especificas

devem existir nos materiais para que a exigéncia imposta aos professores de formarem
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estudantes-autores possa ser viabilizada, ja que, sem materiais que o auxiliem nessa demanda,
retirar a pratica de produgao de texto das sombras das atividades de gramatica e de leitura ¢
ainda mais dificil.

Além disso, em 2008, os professores precisavam analisar nas atividades de
producdo textual sugeridas a observancia aos fatores de textualidade, a considera¢do do
contexto de produgdo nas atividades; o desenvolvimento de estratégias para garantir a
progressao textual tematica durante as produgdes; a presenga de diversidade de géneros; a
articulagdo das atividades de produgdo escrita com outros eixos do conhecimento e questdes
mais formais como a presen¢a de oportunidades para o desenvolvimento de conhecimentos
voltados para vocabulario, mecanismos de coesdo, organizagdo de periodos e paragrafos e,
enfim, estruturas de tipos basicos de textos.

Chama bastante atencgao outro critério, o qual fala sobre a articulagdo entre a pratica
de produgdo textual com os demais eixos de conhecimento, j& que reconhecer a importancia
dessa relacdo entre eixos ¢ reconhecer que € no texto produzido que a eficicia das praticas
realizadas para o trabalho com as outras frentes e os outros componentes curriculares ¢ ou nao

comprovada. A esse pensamento, leva Geraldi (2013, p. 135), ao afirmar o seguinte:

Considero a produgao de textos (orais e escritos) como ponto de partida (¢ ponto de
chegada) de todo o processo de ensino/aprendizagem da lingua (...). Sobretudo é
porque no texto que a lingua — objeto de estudos — se revela em sua totalidade quer
enquanto conjunto de formas e de seu reaparecimento, quer enquanto discurso que
remete a uma relag@o intersubjetiva constituida no proprio processo de enuncia¢do
marcada pela temporalidade e suas dimensdes.

Deve-se considerar, entdo, que, como atestam Koch e Elias (2017. p. 37), ao
escrever, o autor “recorre a conhecimentos armazenados na memoria relacionados a lingua, ao
saber enciclopédico, a praticas interacionais”, o que comprova a noc¢ao de que toda e qualquer
pratica realizada na escola (e fora dela) contribui para a forma¢do do cidaddo que interage
efetivamente por meio da leitura e da escrita. Afinal, continuam e comprovam as professoras:
“esses conhecimentos, resultado de inimeras atividades em que nos envolvemos ao longo de
nossa vida, deixam entrever a intrinseca relacdo entre linguagem/mundo/praticas sociais”
(Koch; Elias, 2017, p. 37). Portanto, pensar essa articula¢do, ¢ um ponto forte na avaliacao dos

materiais sugeridos.
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4.2.3 Guia de livros didaticos — PNLDEM 2012

Pode-se afirmar que, a partir do estudo do documento a ser comentado nesta secao,
em 2011, ano de sua publicacdo, potencializaram-se as investidas para a consolida¢do dos
dizeres dos PCN e das OCN nas escolas. O Guia do PNLDEM referente ao ano de 2012
apresenta como principal objetivo a colaboracdo com professores e professoras para um escolha
qualificada do LDP. Ainda que pareca redundante, apresentar tal objetivo se faz coerente porque
depreende-se das instrugdes uma preocupacao mais evidente com os critérios que devem ser
considerados nas analises. O documento indica que, no contexto, uma escolha qualificada
remete a “uma escolha motivada por um processo de discussdo o mais amplo e criterioso
possivel” (Brasil, 2011, p. 6). Para auxiliar os professores na atividade, o documento afirma
que, a priori, ¢ importante que se pense nas caracteristicas do EM e no papel do componente
curricular LP, cujas importancia e necessidade sdo refor¢cadas nesse nivel de ensino.

Para o documento, ndo se pode pensar em praticas sociais nem em aquisi¢cao do
conhecimento humano sem reconhecer o papel central da lingua e da linguagem nesses

processos. Os professores sdo convidados a rememorar, pois, que

assim como no ensino fundamental (EF), o desenvolvimento da proficiéncia oral em
situagdes publicas e, particularmente, da proficiéncia em escrita, ¢ condi¢ao tanto para
a formacdo do aluno como cidaddo pleno, como para o desenvolvimento de sua
autonomia relativa aos estudos (Brasil, 2011, p. 7).

Diante disso, € preciso que se apontem objetivos especificos para a etapa do EM,
dadas as singularidades deste nivel, j& que se trata da etapa final da vida escolar do individuo

e, conforme o documento, deve oferecer a preparacao para a etapa seguinte: o ensino superior.

as proficiéncias orais e escritas a serem desenvolvidas, assim como a capacidade de
reflexdo sobre a LP e de sistematizagdo desses conhecimentos, devem justificar-se
pela contribuicdo que possam dar para a inser¢cdo do aluno egresso desse nivel de
ensino tanto no mundo do trabalho, quanto na vida social republicana, na cultura
letrada e na escolarizagdo de nivel superior (Brasil, 2011, p. 7).

O que se pretende entdo ¢ um EM pautado em um ensino contextualizado, que, no
caso, promova o que Travaglia (2009), dentre outros estudiosos, chamou de competéncia
comunicativa. O aluno egresso que desenvolveu essa competéncia estd apto interagir plena e
efetivamente em diferentes situacdes de comunicacdo, pois, além de, ao longo de sua vida
escolar, ter estudado sobre os diferentes fendmenos e recursos linguageiros, os quais passaram
a constituir-se como parte de seu repertorio, aprendeu a elenca-los conforme a situacao em que

se insere e o proposito comunicativo que deseja atingir.
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Outra questdo levantada, além do reconhecimento das especificidades da etapa do
EM, diz respeito ao perfil do jovem que ingressa neste nivel. O documento alerta para o fato de
que esse aluno “pela faixa etaria em que se situa, pela escolarizacdo ja vivida e pelo tipo de
inser¢ao social que o caracteriza, ¢ um sujeito social bastante diferente do aluno do EF” (Brasil,
2011, p. 8), o que pode ser bastante proveitoso, caso esse perfil seja levado em consideragao
ndo s6 para a escolha do livro, mas para o planejamento das atividades que venham a ser
realizadas nas salas. O documento aponta esse critério como indispensavel para que o EM
funcione com eficiéncia. Nota-se que o aluno ¢ enxergado como um ser historicamente situado,
munido de repertorios, que devem ser tematizados em sala de aula. O documento advoga em

favor disso ao afirmar que

E o caso, ento, de levar-se em conta, no planejamento do ensino e nas praticas de
sala de aula do EM, as formas de expressdo mais tipicas e difundidas das culturas
juvenis e das culturas populares e regionais com as quais o jovem convive. Entre essas
formas de expressdo, sdo particularmente relevantes as praticas ndo escolares de
letramento e os géneros (como as letras de rap e de cancdes, os fanzines, os grafites,
os manifestos etc.) proprios da juventude, assim como os géneros que, por sua
destinacdo comercial, dirigem-se privilegiadamente a essa faixa da populacdo
(quadrinhos comerciais, suplementos juvenis da imprensa didria, revistas direcionadas
etc.) (Brasil, 2011, p. 9).

O documento cita, enfim, que, no EM, deve ser aprofundado o processo de
apropriagdo das capacidades de leitura e escrita como mudangas nas praticas de letramento
escolares vigentes, ou seja, ¢ requerido uma nova roupagem para o ensino de LP, atrelando-a a
aquisicdo da norma-padrdo e a pratica da reflexdo e da andlise linguistica em favor da
proficiéncia oral e escrita, em compreensao e producdo de textos.

Em se tratando da pratica de PTE, especificamente, o documento, mesmo com
inovacgdes, ¢ coerente com as edi¢des anteriores, sobretudo no que diz respeito as fichas de
avaliacdo. Ao apresentar os critérios eliminatérios de obras voltadas para Lingua Portuguesa,

no tocante a producdo de texto, sugere-se que se observe se o livro didatico analisado

Proporciona uma experiéncia produtiva de aprendizagem da escrita: pelo cuidado com
a escolha pertinente dos temas; pelas oportunidades de planejamento, revisdo e
reescrita dos textos; pela defini¢do de propositos comunicativos claros e relevantes;
pela indicagao do género e do destinatario pretendidos; pela orientagdo dada quanto a
construgdo da textualidade (selegdo lexical, recursos de coesdo e coeréncia,
progressdo tematica, relevancia argumentativa, intertextualidade, marcas da
enunciacdo, adequagdo ao contexto de produgdo e circulagdo do texto) (Brasil, 2011,
p- 90).

Na ficha de avaliag@o do guia, por fim, as oportunidades de amplia¢do de letramento
sdo apresentadas como critério de escolha. Os professores devem observar se as atividades de

produgdo escrita contemplam diferentes letramentos, como o literario, midiatico, de divulgagao
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cientifica, dentre outros. A avaliacdo considera a valorizacao do contexto de producado, citando
a importancia de fatores como esfera de circulagdo, suporte, género, destinatario e propdsito
comunicativo. Outro aspecto importante diz respeito a concepg¢do de produgdo enquanto
processo, ja que se questiona se, nas atividades, os alunos tém oportunidades — e meios — para
planejar, escrever, revisar e reformular, além de acessos a informagdes para elaboragdo
tematica. Fala-se também em construcdo da textualidade e registro linguistico.

O documento afirma que nao havia, dentre os livros ou cole¢des disponiveis, algum
que, em suas respectivas composi¢des, ndo contasse com propostas de producao de texto, a qual
¢ concebida como “uma pratica de linguagem socialmente situada” (Brasil, 2011, p, 20). O que
antes era facultativo, falta que poderia ser compensada, passou a ser inegociavel. Assim, ao se
compararem, como ja sinalizado, ¢ valido reconhecer que, a cada edigdo, as teorias linguisticas
— sobretudo as teorias que se consolidaram no Brasil no século XXI — se encontram cada vez
mais explicitas, o que se v€ por meio das terminologias empregadas e até mesmo dos topicos

listados. Isso demonstra o amadurecimento do Programa ao longo das suas edi¢des.

4.2.4 Guia de livros didaticos — PNLDEM 2015

Em 2014, o material publicado apresenta as mesmas informacdes que seu
antecessor. Praticamente, todos os trechos da parte introdutoria, ja resenhada neste capitulo,
foram aproveitados, mantendo-se assim, as concepcoes e as ideias defendidas ja em 2011. Ha
um trecho que fora acrescentado, o qual leva em consideracdo a estreita relagao entre o EM e a
preparacgao para o Exame Nacional do Ensino Médio, vulgo ENEM, e os demais vestibulares.

Nas orientagdes, ha um posicionamento interessante que vai de encontro ao que
vem ocorrendo nas escolas brasileiras — publicas e privadas, sobretudo quando se trata da 3*
série. O documento, referindo-se aos vestibulares, afirma que "ainda que se configure como
meta relevante, ndo deve constituir-se como objetivo exclusivo ou mesmo privilegiado dessa
etapa do ensino-aprendizagem" (Brasil, 2014, p. 11). E uma meta relevante porque, por meio
das praticas escolares, de fato, os estudantes podem ter meios de acessarem o ensino superior,
o que, indiscutivelmente, amplia as oportunidades que esses individuos possam vir a ter na vida
fora da escola. Nao se quer dizer que a escola ndo deve contribuir para a preparacdo de um
aluno vestibulando. Quer-se dizer que tal foco ¢ problematico.

Tendo por exemplo o0 ENEM, o estudante vai lidar com uma prova que ¢ elaborada
a partir de uma matriz. Matriz essa que, mesmo elencando competéncias e habilidades que

mobilizam importantes objetos de conhecimento, € um recorte do curriculo, que, por sua vez,
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ndo pensa apenas na pratica social “avaliagdo do ENEM”, mas em diversas outras praticas
importantes para a vida do adolescente em sociedade. Defende-se que uma boa formagao, em
qualquer componente, a qual deve ser construida ao longo da educagdo basica pode culminar
em um aluno bem-sucedido em diversos tipos de exame.

O problema se agrava quando o assunto sdo as aulas de produgdo de texto escrito,
que, devido a forca do ENEM, tem no texto dissertativo-argumentativo, género exigido na
prova de redagdo, o grande — e unico — foco em muitas realidades. Para uma formagao integral
dos estudantes, ¢ importante que a maior quantidade de géneros textuais possivel seja
contemplada — de forma significativa — em sala de aula. Nao sendo assim, o aluno pode sair da
escola achando que s6 se argumenta no ENEM ou que se deve pensar em estratégias para a
realizagdao de uma defesa pertinente de um ponto de vista em apenas um momento decisivo da
vida: o vestibular.

Nesse contexto, reforga-se que sdo importantes os encontros de formagao
continuada para que ideias assim sejam descontruidas, os materiais didaticos que apresentem
estratégias para que 1sso possa acontecer e, principalmente, a reconsideragcdao do que e de como
os professores sdo cobrados por seus gestores imediatos e pelas secretarias de educagdao. Sem
essa consciéncia, os materiais escolhidos serdo aqueles que mais esgotam os estudos sobre a
redagdo do ENEM, o que acarreta lacunas na formacdo de usuérios competentes no uso da
lingua, afinal, como ja afirmado, a redacdo do ENEM ¢ importante, mas ndo resume todas as
praticas sociais que podem — e vao — ser vivenciadas pelo aluno. O documento assevera: “o
planejamento e a pratica de ensino, no EM, devem ultrapassar os limites da avaliagdo
certificatdria e da selegdo para o ensino superior, no rumo da formacao cidada e, portanto, do
desenvolvimento o mais amplo e equilibrado do aprendiz” (Brasil, 2014, p. 12).

A ficha de avaliagdao se difere da ficha anterior por um detalhe apenas. Ha o
questionamento sobre a relevancia dos objetos de ensino digitais, recursos acrescentado a partir
de entdo, para o ensino da escrita. Ressalta-se, contudo, que, ao exporem os critérios de
eliminagdo das obras submetidas, refor¢ou-se a necessidade de se considerar a cultura juvenil
na elaboracdo do material e foi citada a consideragdo do impacto dos novos suportes e

tecnologias de escrita sobre a construcao e reconstrugao dos sentidos do texto.
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4.2.5 Guia de livros didaticos - PNLDEM 2018

Assim como os demais documentos afins, o guia que auxiliou na escolha dos LD
utilizados a partir de 2018 salienta que “o ensino de Lingua Portuguesa ndo deve ocorrer
dissociado da vida; mas, ao contrario, substancialmente voltado para ela. Nessa perspectiva, a
apropriacdo da lingua escrita e oral em suas constru¢des e usos mais formais ¢ meta
essencialmente necessaria” (Brasil, 2017, p. 9). A énfase nas construgdes € usos mais formais
pode estar relacionada ao fato de que se expde a preocupacdo em contribuir para que o aluno,
ao concluir a educagdo bésica, possa participar efetivamente das praticas sociais no ambito
politico, econdmico e cultural.

Consideram-se no documento as multiplas linguagens que compdem os textos que
circulam na contemporaneidade, os quais passam a ser cada vez mais atravessadas pelos
avancos tecnoldgicos, as diferentes esferas sociais ndo cotidianas, como a cientifica, a literaria,
a jornalistica etc.) e os géneros por elas demandados. Essas ideias sdo coerentes com um projeto
pedagdgico que se engaja “as praticas sociais de uso da lingua, de modo que todos os conteudos
de ensino-aprendizagem de Lingua Portuguesa ndo comegariam nem terminariam neles
mesmos, mas estariam a servico do uso realizado por um sujeito socialmente constituido”
(Brasil, 2017, p 9). Vem a tona, portanto, uma postura que aponta para o ensino de habilidades,
o que ¢ inovador, j& que prenuncia uma orientagao que viria a se popularizar por meio da BNCC
e deveria ser enfatizada pela edi¢do seguinte do PNLDEM. Ressalta-se que, nesse momento da
historia, a BNCC ja estava em processo de elaboragao.

No tocante a pratica de PTE, o documento orienta que deve haver uma articulagao
entre ela e as praticas de leitura, andlise linguistica e producao textual oral, o que, segundo o
documento “possibilita uma imersao profunda dos estudantes nas praticas letradas™ (Brasil,
2017, p. 10). Isso porque o imbricamento entre os eixos que compdem o componente curricular
em questdo promove uma pratica pedagogica em que os fenomenos linguisticos sao estudados
mais profundamente; resguardando os momentos em que os eixos sejam trabalhados em suas
particularidades, quando necessario.

Em resumo, o Guia relacionado ao ano de 2018, indica que, na sele¢ao dos livros,

Quanto ao eixo de Produgdo Textual, foram considerados os aspectos voltados para o
aprimoramento das praticas de escrita dos estudantes, entre os quais, a aten¢do aos
diferentes letramentos; aos contextos de produgdo da escrita; aos processos de
planejamento, escrita e reescrita, em fungdo da situagdo comunicativa e dos objetivos
do texto; as diferentes linguagens envolvidas na producdo de textos multimodais; as
orientagdes quanto aos usos das modalidades mais ou menos formais da lingua
relacionadas as situa¢des comunicativas; entre outros (Brasil, 2017, p 13).
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Essas ideias se refletem na ficha de avaliagdo disponibilizada e anexa ao guia, que,
em comparacdo com aquelas referentes a anos anteriores, foi mais incrementada. Além dos
questionamentos que ja constavam em fichas anteriores, ha especificagdes que se referem a
presenca de géneros relativos ao mundo do trabalho e da multimodalidade nas produgdes
textuais, por exemplo. Ha avangos no que diz respeito as questdes teoricas consideradas: fala-
se em ideologia, autoria, esfera de atividade e efeitos de sentido, categorias caras aos estudos
do discurso; e reforcam a necessidade de se articularem os eixos de produgdo textual escrita,

leitura e analise linguistica.

4.2.6 Guias de livros didaticos — PNLDEM 2021

Em 2020, a escolha dos LD que chegaram as escolas no ano seguinte se deu em um
contexto de mudanca. Os livros a serem escolhidos auxiliariam os professores e professoras na
implementagio das ideias provenientes da BNCC e do NEM®*. E importante saber que os
professores deveriam escolher os livros que, agora, ndo se dividiam mais por componentes
curriculares, mas sim pelas areas de conhecimento, excetuando-se os componentes de LP e
matematica, que eram componentes obrigatorios nos trés anos do EM e que demandavam

“obras especificas™’. Sobre os livros elencados, afirma-se que:

As obras didaticas por area do conhecimento e obras didaticas especificas foram
elaboradas com base nas diretrizes da reforma do Ensino Médio, cujo objetivo ¢
promover uma trajetoria escolar que faga sentido para os jovens, que seja capaz de
engaja-los em agdes transformadoras, estabelecendo didlogo efetivo com seus planos
e realizag¢des, a0 mesmo tempo que desenvolva conhecimentos, habilidades, atitudes
e valores com potencial de os capacitar para lidar com os desafios da sociedade
contemporanea (Brasil, 2020, p.17).

E declarado como objetivo do PNLDEM 2021 disponibilizar materiais didaticos
que viabilizem o desenvolvimento de competéncias gerais, especificas e habilidades definidas

pela BNCC. Para tanto, de modo geral, abrangendo todas as areas e todos os componentes

'8 0 Novo Ensino Médio foi implementado a partir da Lei n® 14.945/2024, com o intuito de flexibilizar o curriculo
e oferecer aos estudantes uma formagdo alinhada as suas necessidades. Esse modelo traz consigo diversas
mudancas, dentre as quais se destacam a ampliacdo da carga horaria; a divisdo do curriculo em uma parte
obrigatoria e comum, preconizada pela BNCC, e uma parte flexivel, a qual conta com os itinerarios formativos,
que — em teoria — podem ser escolhidos pelos estudantes conforme queiram se aprofundar em determinada area de
conhecimento; integracdo com o mercado de trabalho e projeto de vida, que incentiva os estudantes a planejarem
suas metas e os orienta em seus decisdes pessoais e profissionais. O projeto foi idealizado tendo em vista a
necessidade de tornar o EM mais atraente para os estudantes, buscando remediar o problema da evasédo escolar e
contribuir para a formagao integral dos estudantes secundaristas.

17 Neste estudo é a obra especifica que sera considerada, ndo a obra voltada para a area de linguagens.
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curriculares, o documento pretendeu considerar obras que vinham a “contribuir, decisivamente,
para a formacao de jovens capazes de construir uma sociedade mais ética, justa, inclusiva,
sustentavel e solidaria” (Brasil, 2021, p. 18).

Em 2020, ndo foram disponibilizados guias especificos para cada componente
curricular; foi publicado apenas um documento que falava da escolha de modo geral, assim,
pode-se concluir que os critérios adotados para a escolha dos LDP — e demais componentes —
seguem — ou deveriam seguir — criteriosamente as orientacoes presentes na BNCC, sendo a sua
fundamentag@o teodrica e as competéncias e as habilidades a serem desenvolvidas para cada area
de conhecimento os fatores aos quais as propostas de atividade devem corresponder. Vale
lembrar que muitas ideias ja vinham se fazendo presentes em processos de escolhas anteriores,
as quais podiam ser encontradas em documentos ja publicados.

A BNCC, em se tratando do ensino de LP e de PTE, mais especificamente, endossa
a concep¢do de producdo textual como um processo ja que prevé um aluno que deve
“desenvolver estratégias de planejamento, revisdo, edi¢do, reescrita/redesign e avaliagdo de
textos, considerando-se sua adequagao aos contextos em que foram produzidos" (Brasil, 2017,
p. 78), por exemplo. Ademais, devem ser consideradas questdes que envolvem a forma como
os livros abordam as condicdes de produgado dos textos, a dialogia e a relagdo entre os textos, a
selecdo de informacdes para o desenvolvimento de diferentes temas, os fatores de textualidade
e a articulacdo entre diferentes eixos, como a analise linguistica articulada a producao textual,
o que ja fora citado anteriormente.

Nao se pode desconsiderar que a BNCC enfatiza, em primeiro lugar, o impacto das
novas formas de comunicacdo disponiveis, o que demanda o estudo de gé€neros textuais até
entdo ndo consagrados, mas que passaram a ser essenciais para uma participagao social efetiva.
Outro aspecto particular 8 BNCC ¢ concernente a organizagdo dos géneros em campos de
atuacdo, a saber: campo da vida pessoal, campo jornalistico-mididtico, campo de atuacao na
vida publica, campo artistico-literario e campo das praticas de estudo e pesquisa. A tentativa é
de contextualizar o conhecimento, auxiliando o estudante a resolver problemas reais em prol da
sociedade e de si mesmo. Devem, pois, ser considerados materiais alinhados a propostas que

objetivam aproximar-se dos problemas reais vividos pelos jovens, assim os textos, o
conteido a ser ensinado, os exercicios propostos tendem a afastar-se da classica
nomenclatura tipicamente escolar - que geralmente tem pouco a ver com a realidade

dos estudantes - e passem a fazer sentido para eles, porque encontra eco nas
inquietudes que eles vivem cotidianamente (Brasil, 2020, p. 19).

Com essas discussdes, o objetivo deste capitulo foi apresentar o processo de

implementagao e de ampliagdo do PNLDEM no Brasil e os critérios de avaliagdo das propostas
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de producdo textual para, assim, refletir sobre seus impactos na produ¢do dos LDP, sobretudo
no que diz respeito as atividades de PTE dos quais fazem parte. A partir dessa discussao, pode-
se observar o amadurecimento do PNLD, pelo menos em teoria, sobretudo para o ensino médio,
nivel de ensino que fora contemplado apenas recentemente.

Com esse levantamento, constatou-se a influéncia dos estudos da linguagem e das
orientagdes oriundas dos documentos oficiais na elabora¢ao dos Guias do Livros Didaticos de
Lingua Portuguesa, especialmente no que diz respeito as atividades de producao textual, o que
aponta para a importancia de trabalhos e de atividades formativas que facilitem o contato de
professores da educacdo basica com os conhecimentos que os auxiliardo em processos
essenciais, como a escolha e até mesmo elaboragdo de materiais, que podem, de fato,
transformar a realidade escolar.

Busca-se observar neste estudo se, além dos documentos oficiais que orientam a
pratica de ensino de Lingua Portuguesa no Brasil, os conhecimentos sobre producao textual que
circulam no pais também interferem na elaboragdo das propostas de atividades de producao
textual presentes nos LDP que chegam as escolas brasileiras. Sobre o ensino de PTE serao

tecidas algumas consideragdes no capitulo seguinte.
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5 ENSINO DE PRODUCAO TEXTUAL ESCRITA

O objetivo deste capitulo ¢ apresentar uma discussao sobre o ensino de PTE no
Brasil. A discussao se justifica, pois ¢ essencial que, considerando o propoésito desta tese, os
critérios que orientam a andlise proposta estejam claros e alinhados a produgdo cientifica
divulgada ao longo do tempo. Dessa forma, ¢ possivel alcancar conclusdes mais consistentes
sobre as caracteristicas de um ensino desejado e os desafios que devem ser superados para sua
efetivacdo, especialmente por meio das atividades de PTE disponibilizadas aos estudantes
brasileiros do EM por meio dos LDP. Para isso, sdo tecidas consideracdes sobre as concepgdes
de ensino de PTE que devem orientar as praticas pedagogicas e os obstaculos que dificultam as
atualizagOes necessarias.

Discutir essas concepgdes de ensino ¢ de extrema importancia, ja& que a pratica
pedagogica, em qualquer eixo, esta estreitamente ligada a concepgdes de linguagem, de texto,
de escrita etc. que se assumem. Apresentando as concepgdes mais contemporaneas, busca-se
entender sua relacdo com os documentos oficiais mais recentes, com o ensino de producao
escrita almejado e, no contexto deste estudo, com a elaboragdo dos materiais disponibilizados
para o trabalho com o eixo de PTE em sala de aula. A seguir, ¢ apresentada uma discussao sobre
as concepgdes de ensino, para entdo se analisar como o ensino de producao textual escrita tem

sido observado no Brasil.

5.1 Ensino de producio textual escrita: concepcoes e propostas

A educagdo linguistica preconizada pelos documentos oficiais exige, para que
ocorra, posturas diferentes daquelas que se observam nas escolas brasileiras ainda na
contemporaneidade. Guedes (2009, p. 49) adverte que “no ensino fundamental e médio, o
ensino de lingua portuguesa centrado no tradicional acabou levando os alunos a construirem
uma imagem da lingua escrita como um conjunto de formas dissociadas e até mesmo opostas
as praticas cotidianas da lingua falada”. Cabem, nesse contexto, reflexdes sobre até que ponto
as praticas de producdo de texto realizadas em sala se relacionam e se assemelham as praticas
que sdo, de fato, vivenciadas pelos estudantes em sua comunidade ou em quaisquer espacos que
eles acessam. Pode ser promissor pensar no quanto a escola contribuiu e/ou contribui para que
o estudante elabore um comentério pertinente em uma rede social qualquer ou uma carta de
apresentacao por meio da qual ele venha a se candidatar a uma bolsa de estudos ou a uma vaga

de emprego, por exemplo.
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Nao se pode negar que, de 2009 para os dias atuais, avangos venham acontecendo,
afinal, o proprio PNLD exige que novas ideias, provenientes de pesquisas desenvolvidas pela
academia no Brasil e no mundo, cheguem as escolas. No entanto, ainda assim, hd bastante
trabalho para ser feito. Para mudar a realidade, ¢ necessario aderir, por exemplo, o que dizem

os PCN:

Toda educacdo verdadeiramente comprometida com o exercicio da cidadania precisa
criar condicdes para o desenvolvimento da capacidade de uso eficaz da linguagem que
satisfaca necessidades pessoais — que podem estar relacionadas as agdes efetivas do
cotidiano, a transmissdo e busca de informagdo, ao exercicio da reflexdo. De modo
geral, os textos sdo produzidos, lidos e ouvidos em razdo de finalidades desse tipo.
Sem negar a importancia dos que respondem a exigéncias praticas da vida diaria, sdo
os textos que favorecem a reflexdo critica e imaginativa, o exercicio de formas de
pensamento mais elaboradas e abstratas, os mais vitais para a plena participa¢do numa
sociedade letrada (Brasil, 1998, p. 25-26).

Diante desse contexto, tornam-se necessarias e urgentes discussdes sobre
possibilidades de se conduzirem as aulas de PTE. Antunes (2003) coaduna com uma perspectiva
interativa para a realizagdo de atividades de produgdo textual. Para a autora, tal perspectiva

contribui para a formacdo dos estudantes enquanto autores. Ela explica:

Uma atividade ¢ interativa quando ¢ realizada conjuntamente, por duas ou mais
pessoas cujas acdes se interdependem na busca dos mesmos fins. Assim numa
interacdo, o que cada um faz depende daquilo que o outro faz também: a iniciativa de
um ¢ regulada pelas condi¢des do outro, e toda decisdo leva em conta essas condigoes.
Nesse sentido, a escrita ¢ tao interativa, tdo dialogica, dindmica e negociavel quanto
a fala (Antunes, 2003, p. 45).

Os métodos empregados em sala de aula estdo estreitamente relacionados a uma
concepcao, seja de lingua, seja de texto, seja de escrita. Assim, se propomos atividades
interativas, consciente ou inconscientemente, estamos assumindo uma concepg¢ao especifica de
escrita, por exemplo. Sobre este eixo, especificamente, Koch e Elias (2017) dissertam sobre
como a escrita pode ser concebida em suas diferentes nuances. Primeiro, uma das possibilidades
de se pensar a escrita € a partir do ponto de vista da lingua. Nessa concep¢do, hd um interesse
maior pela aplicacdo de regras gramaticais e de um “bom” vocabulério, os quais deveriam ser
empregados durante a producdo que resultaria em um texto adequado as expectativas do
professor. Apropriando-se desses recursos, o aluno poderia ser considerado um bom autor.
Percebe-se, pois, que, atrelada a essa nogdo de escrita, ha a concepcao de linguagem como um
sistema isolado, ja que todo e qualquer fenomeno linguistico repousa no sistema. Além disso,

enxerga-se o estudante como assujeitado, j& que sua produgdo ¢ determinada pelo sistema e o
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texto resulta em um simples produto que ¢ codificado pelo autor e decodificado pelo leitor,
sendo o conhecimento sobre o codigo suficiente para a interagdo entre ambos.

Outra concepcao de escrita projeta seu foco no escritor. Aqui, a escrita € concebida
como representacao do pensamento e faz emergir um sujeito psicoldgico, “um sujeito visto com
€go que constrdi uma representacdo mental, ‘transpde’ essa representacao para o papel e deseja
que ela seja ‘captada’ pelo leitor da maneira como foi mentalizada” (Koch; Elias, 2017, p. 33).
O texto passa a ser produto do pensamento e o autor seria aquele que expressa suas ideias, suas
intengdes, sem demonstrar preocupagdo com as experiéncias ou conhecimentos do leitor,
indispensaveis para a interacdo que envolve o processo.

As autoras falam, ainda, em uma terceira concepc¢ao, que nos faz, enfim, voltar a
Antunes (2003). Trata-se da concepg¢ao de escrita como produgdo textual, “cuja realizagdo exige
do produtor a ativagdo de conhecimentos e a mobilizacao de varias estratégias” (Koch; Elias,
2017, p. 34). Assim, a produgdo escrita ndo diz respeito apenas ao dominio do cédigo ou ao
pensamento e as intengdes do autor, mas sim a interagdo como um todo: considera-se o codigo,
bem como as intengdes de quem escreve, mas sem deixar de lado o leitor como parte importante
e participativa desse processo.

Ha, pois, uma concepcdo interacional da lingua, que remete as atividades
interativas, propostas por Antunes (2003). Nessa concepgao, “tanto aquele que escreve como
aquele para quem se escreve sao vistos como atores/construtores sociais, sujeitos ativos que —
dialogicamente — se constroem e sdo construidos no texto” (Koch; Elias, 2017, p. 34). Aqui, o
texto €, entdo, um evento comunicativo “no qual convergem acdes linguisticas, cognitivas, €
sociais, € ndo apenas como a sequéncia de palavras que foram ditas ou escritas” (Beaugrande,
1997, p. 11). Nesse sentido, importa o reconhecimento do texto como dialdgico, pois “se
presume que, nessa interagao, existe um sujeito (humano ou nao) implicado na agcdo de enunciar
e de projetar um outro para quem esta direcionando os sentidos construidos, num dado tempo
e num dado lugar” (Cavalcante, et. al., 2022, p. 16). Koch e Elias (2017) prosseguem, afirmando
que “numa concepcdo de escrita assentada na interacdo, o sentido ¢ um constructo, ndo
podendo, por conseguinte, ser determinado a priori” (Koch; Elias, 2017, p. 35).

Nota-se que, nessa terceira concep¢do, a lingua ¢ tida como uma pratica
historicamente situada, que vai ao encontro dos postulados de Bakhtin e o circulo, os quais
enxergam, a partir dessas propriedades, uma enunciacdo dada como concreta, que, no contexto
escolar, deve corresponder aos textos escritos produzidos pelos estudantes. Volochinov (1997)

explica:
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Uma enunciacdo concreta (e ndo abstracdo linguistica) nasce, vive e morre no
processo da interagdo social entre os participantes da enunciagdo. Sua forma e
significado sdo determinados basicamente pela forma e carater dessa interagdo.
Quando nds cortamos o enunciado do solo real que o nutre, noés perdemos a chave
tanto de sua forma quanto de seu conteido — tudo que nos resta ¢ um invélucro
linguistico abstrato ou um esquema semantico igualmente abstrato (a banal “ideia da
obra”, com a qual lidaram os primeiros tedricos e historiadores da literatura) — duas
abstracdes que sdo inconciliaveis entre si porque ndo base concreta para sua sintese
viva (Volochinov, 1997, p. 122-123).

Nao se pode, pois, conceber a formagdo de um estudante autor, apto a interagir com
os pares como o mundo contemporaneo espera e exige a partir de situagdes que nem em menor
instancia se aproximam dos desafios que os espagos externos a escola impdem. Notando uma
paridade entre o que € prescrito pelos documentos oficiais e dados estudos, considerou-se a
hipdtese de que as andlises das atividades divulgadas nesta tese desvelariam a assungao desta
ultima concepgao por parte dos autores dos LDP distribuidos no Brasil.

A partir das palavras de Koch e Elias (2017), depreende-se, ainda, uma postura
dialogica ao falarem que ha, entre os interlocutores, uma constru¢ao mutua, que ocorre por meio
da interacdo. Essas consideragdes se entrelacam com o proprio dialogismo bakhtiniano,
segundo o qual, nas palavras de Fiorin (2020), “todos os enunciados no processo de
comunicag¢do, independentemente de sua dimensdo sdo dialogicos” (Fiorin, 2020, p. 22). Isso
porque, o sujeito, “para construir um discurso, leva em conta o discurso de outrem, que esta
presente no seu. Por isso, todo discurso € inevitavelmente ocupado, atravessado, pelo discurso
alheio” (Fiorin, 2020, p. 23). A comunicagdo sé ocorre, entdo, de forma bilateral e o texto ¢ a
ponte entre os interlocutores, os quais, por sua vez, vao construir os sentidos, a partir de seus
conhecimentos e vivéncias e do contexto em que se inserem. As palavras de Ribeiro e Franca
(2020) sao esclarecedoras:

Nas interagdes, os sentidos emergem e sdo interpostos na configuragdo do eu-outro,
enfim, na constitui¢do continua do sujeito social. O ser social ¢ lacunar porque é
preciso espago para a acomodacdo do outro em si; nas possiveis acomodac¢des virdo,
inevitavelmente, conflitos, contradicdes de vozes sociais, e tal processo,

essencialmente dialdgico, é forca de resisténcia a monologizagdo (Ribeiro; Franga,
2020, p. 32).

E justamente essa monologizacio que ronda as aulas de producio escrita e que deve
ser evitada. Assim a escola “deve promover o grande encontro entre os aprendizes para que haja
troca efetiva” (Ribeiro; Franga, 2020, p. 32). Desse modo, ndo ha como se conceber uma pratica
de escrita sem considerar a presenga do outro na situagdo comunicativa. Esse sujeito que,
mesmo nado estando presente no ato da producao textual, € essencial e deve ser levado em conta
em cada momento do processo. Nao sendo assim, os estudantes nao terdo como usufruir de

praticas de linguagem de forma plena, ja que “a polaridade das pessoas € na linguagem condicao
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fundamental, cujo processo de comunicacdo de que partimos € apenas uma consequéncia
totalmente pragmatica” (Benveniste, 2020, p. 283).

Menezes e Almeida (2020) falam da importancia de apoiar o ensino de producao
escrita na no¢ao bakhtiniana de enderegamento, ja que, como vem sendo defendido, a atividade
escrita pressupoe um interlocutor. Afinal, “explicitar e caracterizar o outro do discurso favorece
a atividade de escrita, tornando-a significativa, relevante e construtiva” (Menezes; Almeida,
2020, p. 157).

Além desses aspectos importantes, cabe refletir sobre a ideia de que a escrita existe
para cumprir diferentes fungdes sociais. Todo texto € escrito para um proposito, realizando uma
atividade sociocomunicativa entre os individuos que dela fazem uso e ¢ inevitavel relaciona-la
com os diversos contextos em que eles atuam. Diferentemente do que ocorre na escola, onde os
textos produzidos nao atingem destinatarios reais e ficam nos cadernos aguardando o visto do
professor, na vida cotidiana, ndo existe escrita “para nada”. Por isso, atividades de producao de
textos que ndo tém sua razdo de ser pouco valem para os estudantes.

Cada um desses propdsitos vai solicitar diferentes géneros textuais, que sao “tipos
relativamente estdveis de enunciados” (Bakhtin, 2011, p. 262), elaborados pelas diferentes
esferas sociais de circulacdao e de funcionamento dos discursos. Tal estabilidade ¢ necessaria
porque, sem ela, ndo haveria organizagao nas formas como os géneros seriam materializados
nos textos, o que inviabilizaria a comunica¢do humana, ja que, nao havendo estabilidade, a cada
nova enunciagdo surgiriam novas arquiteturas ndo reconhecidas pelos sujeitos. Em
contrapartida, o autor reconhece a natureza relativa dessa estabilidade, pois, por meio dos
géneros, que sdo situados e caracterizam um tempo € um espago especificos, veiculam a
singularidade, os posicionamentos dos sujeitos que enunciam.

Antunes (2003) salienta uma importante propriedade no que concerne aos géneros
textuais: esses modelos sdo resultados de convengdes historicas e sociais instituidas pelas
pessoas. Dai a nogdo de que o texto — e os géneros — devem ser a base do ensino de lingua
portuguesa. Quanto mais géneros sdo trabalhados, mais condigdes os estudantes terdo para
interagirem plenamente na sociedade durante e apos a educacao basica. Sobre essas ideias,
conclui-se, entdo que “ao assumir o género como conceito central no ensino de lingua materna,
esta se priorizando a pratica social como ponto de partida e de chegada, uma vez que a acao
social s6 ¢ viabilizada pelo género” (Amorim; Carvalho; Andrade, 2020, p. 59).

Bunzen (2022) endossa essa postura, afirmando que a pratica de redacdo nao

deveria fazer parte do cotidiano escolar, mas sim a pratica de produgdo de textos diversos, os
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quais devem estar em consonancia com 0s usos extraescolares, situados numa pratica social.

Para o autor,

As praticas de leitura e de produgdo de texto e, géneros diversos integrantes do
cotidiano dos alunos nos diversos espagos de socializagdo (familia, igreja, midia,
grupos de amigos, movimentos juvenis, associagdes comunitarias, trabalho etc.)
podem ser legitimadas na escola (e ndo excluidas) (Bunzen, 2022, p. 261).

Fortalecendo esse posicionamento, Dolz, Noverraz ¢ Schneuwly (2004, p. 96)
afirmam que “é possivel ensinar a escrever textos e a exprimir-se em situagdes publicas
escolares e extraescolares”. Os autores defendem que:

Criar contextos de produgdo precisos, efetuar atividades ou exercicios multiplos e
variados: € isso que permitird os alunos apropriarem-se das nogoes, das técnicas e
dos instrumentos necessarios ao desenvolvimento de suas capacidades de expressdo

oral e escrita, em situagdes de comunicagdo diversas (Dolz; Noverraz; Schneuwly,
2004, p. 96).

Ao serem postas em pratica, essas ideias apresentam uma série de implicagdes
positivas para as aulas de PTE. Primeiro, as escolas contribuirdo com a formacao de estudantes
autores, estando aptos a participarem ativamente das praticas sociais por meio da escrita e, ao
produzirem textos, de fato, e ndo frases ou palavras soltas, os estudantes passarao a estabelecer
vinculos comunicativos. Para Antunes (2003), “socialmente, o que conta € a nossa capacidade
para totalizar, para interagir num plano global, os dados de nosso dizer” (Antunes, 2003, p. 62).
Dessa forma, sdo produzidos textos relevantes, ja que o alunado, ao produzi-los, passa a
corresponder aos diferentes usos sociais da escrita. Pensar essas estratégias vai contribuir
também para que tais textos circulem na sociedade, para que os textos dos estudantes tenham
leitores, isso faz com que eles pensem na situacdo de comunicacdo cujas singularidades
interferem diretamente na produgao textual dentro e fora da escola.

Ao observar essa situagdo, nota-se que ao professor de lingua portuguesa cabem
tarefas que vao muito além de descrever categorias gramaticais ou lexicais e de listar erros que
devem ser evitados pelos alunos. Conforme assevera Antunes (2017, p. 33-34), cabe ao

professor

investigar as propriedades, as estratégias, os meios, os recursos, os efeitos de sentido,
enfim, as regularidades implicadas no funcionamento da lingua, em processos
comunicativos de sociedades concretas, o que envolve a produgdo e a circulagdo de
todos os tipos e géneros de textos-em-fungéo.

Com essas discussodes, pode-se concluir que muitos sdo os estudos que podem ser
evocados para que a pratica de PTE seja, quando necessario, adaptada ou até mesmo

reformulada. Como ja fora afirmado, os LD podem cumprir um papel importante nesse
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processo, ja que sdo eles que, na maioria das vezes, sao o ponto de partida para o planejamento
das aulas que envolvem a lingua. Os LD disponiveis, devem, portanto, auxiliar os professores
a colocarem em pratica as ideias apresentadas neste capitulo.

Nao se pode perder de vista que, para um trabalho eficiente de producao textual, ¢
relevante, também, que, ao escrever um texto, o aluno considere diferentes etapas até que a
versdo final do seu texto esteja, de fato, pronta. Em cada uma dessas etapas, os estudantes
tomam diversas decisdes, o que exige, na escola, preparagdo e supervisao do professor. Ao
considerar estas etapas, ¢ concebida uma escrita descrita como um processo. Sobre esta

concepeao, sdo tecidas algumas consideragdes na se¢ao a seguir.

5.2 A escrita como um processo

Como ja fora exposto, tanto os PCN quanto a BNCC consideram que o texto deve

ser concebido a partir de um processo, que demanda tempo e reflexdo por parte dos autores. O

fato de, ainda na contemporaneidade, ser diagnosticado um ensino de producao textual escrita

tao tradicional, focado em um produto, pode trazer a tona o pensamento de que estudos que

assumem a escrita como um processo sao recentes. Na verdade, os anos 80 contam com marcos

por meio dos quais a postura diante do producado textual, ainda que em passos lentos, vem se
revolucionando. Calkins (1989, p. 28), dentre outros, ja denunciava:

Muitos estudantes de segundo grau realmente acreditam que escrever um ensaio ¢

sentar-se a escrivaninha, pegar uma caneta e, entdo, escrever uma ideia central seguida

por trés paragrafos de apoio! Nao ¢ de se admirar, entdo, que tantos estudantes

produzam uma escrita aborrecida e desleixada. Estdo utilizando uma estratégia

errOnea para escrever. Ndo se ddo conta de que somente através de reflexdo, rascunho,

revisdo, comunicagdo com outras pessoas €, as vezes, mais reflexdo ainda, a maioria
dos escritores consegue saber o que pretendem dizer.

Essas angustias podem ser observadas ainda na escola do século XXI. Nesse
contexto, revisitar — visitar, na maioria das vezes — a no¢ao de escrita como processo €
importante porque, embora as orientagdes oficiais assumam essa concepcao e os estudos da
linguagem ja tenham apontado um caminho mais proficuo para a escrita, ha uma resistente
tendéncia a se enxergar o texto como um produto. Assumir esta concep¢ao vai de encontro a
todas as no¢des defendidas até aqui. Mesmo assim, dada assuncao vigora em muitas salas de
aula brasileiras. Com o fito de que tal pratica seja ressignificada, cabem algumas reflexdes sobre
ela.

Oliveira (2010) disserta sobre a no¢ao de que existem trés formas de se conceber a

escrita: a escrita pode ser um produto, um processo ou um processo que leva a um produto. O
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autor explica que, quando se enxerga a escrita como um produto, o desenvolvimento da
competéncia redacional dos estudantes ¢ dificultado. A dificuldade vem a tona porque, a partir
desse método, os alunos ndo constroem a ideia de que, para que um texto seja produzido, deve
haver planejamento. Assim, quando o professor pretende receber uma atividade de producao
textual dos estudantes, limita-se a expor o tema sobre o qual o aluno deve escrever, a quantidade
de linhas que o aluno deve preencher em dado periodo, além de lembra-los da atenc¢ao que deve
ser dedicada as regras gramaticais e ortograficas. O autor adverte que “assim como o professor
precisa planejar suas aulas de escrita, os alunos precisam planejar a producao de seus textos. E
o professor tem um papel fundamental na tomada de consciéncia dos alunos a respeito da
necessidade desse planejamento” (Oliveira, 2010, p. 120).

Naturalmente, hd géneros que demandam planejamentos mais breves ao passo que
outros demandam um planejamento mais demorado, como um bilhete e uma carta de
reclamagdo, respectivamente. O que importa, todavia, ¢ a consciéncia do professor e do aluno
de que a escrita efetiva e significativa pressupde um planejamento. Do contréario, havendo o
foco na forma e na estrutura, em detrimento do contetido do texto produzido pelos estudantes,
reverbera a visao estreita de escrita na vida escolar, na qual “aprendemos a manejar mecanismos
textuais de parafrases e citagdes, diretas e indiretas, e vamos copiando, colando e parafraseando
aqui e acold para compor o que chamados de texto: um amontoado de palavras alheias, um texto
‘frankstein’, sem autoria, sem vida” (Dias, 2023, p. 57).

A partir da década 80, passam a ganhar espago estudos que concebem a escrita nao
mais como um produto, mas como um processo complexo, que apresenta etapas, as quais devem
ser seguidas, tendo em vista que cada uma delas importam para que o autor consiga expressar
de forma efetiva o que pretende. Nesse novo contexto, passam a ser valorizadas diversas
reflexdes que devem ser levantadas no ato de produgdo de um texto, as quais, por sua vez, como
ja sugerido, vao variar de acordo com a situagdo em que o locutor se encontra. Ferrazi-Junior e
Carvalho (2015), exemplificam, indicando que, nos varios momentos em que somos impelidos
a produzir um texto, devemos fazer escolhas no que diz respeito ao meio (o texto deve ser oral
ou escrito), ao nivel de linguagem condizente com a situacdo de comunicacdo, ao género
correspondente a situacao e ao proposito comunicativo, a sequéncia textual a ser aderida e até
mesmo ao nivel de tratamento que deve ser dado ao conteudo. Assim, nota-se que um dos
principais impasses para o sucesso dos estudantes enquanto autores de textos escritos ¢ a
auséncia da reflexdo sobre um método, o qual orientaria a produ¢do de um texto solicitado pelo

professor.
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Chamando atencdo para a nogdo de escrita como um processo, Hayes e Flower
(1980) apontam que, nesse percurso, um autor proficiente deve, ao produzir um texto,
preocupar-se com trés passos: planejamento, textualizacao e revisao. O planejamento conta com
a geracdo de ideias, com a organizacdo e estabelecimento de objetivos. Os autores explicam
que, ao se escrever um texto, hd a recuperacdo de ideias provenientes da memoria de longo
prazo relevantes para a produgdo em exercicio; essas ideias precisam ser organizadas,
principalmente, quando ndo estdo adaptadas a tarefa evidente e podem, em uma primeira
tentativa, ndo apresentarem um sentido efetivo para o texto a ser produzido. O estabelecimento
de objetivos ¢ parte principal no planejamento, ja que, conforme os autores, esses objetivos
estdo ligados ao processo continuo de composicao.

E, pois, nesta primeira etapa que o autor dedica um tempo para compreender o
contexto de produgdo, dos conhecimentos que detém sobre o assunto que sera abordado e sobre
o proprio contexto para que, em seguida, estabelega de forma clara os propésitos comunicativos
que devem ser alcancados na interagdo por meio do texto. Além de enfatizar o planejamento
como parte importante da produgdo, ao falarem do contexto da tarefa, os autores apontam a
existéncia de trés elementos relevantes para a escrita: topico, audiéncia e motivagdo para a
escrita. Com isso, defende-se que, sendo assumido como processo, toda a produgao parte do
estabelecimento do assunto, do interlocutor a quem o texto se destina e da inten¢do do autor,
que dizem respeito as condig¢des de produgdo do texto.

Na textualizagdo, etapa seguinte, ocorre a produgao propriamente dita. Nesta etapa,
ponto a que normalmente se reduz todo o processo de producao escrita na escola, os estudantes
fazem uso de seus conhecimentos, ndo s6 enciclopédicos, mas também linguisticos e
interacionais, pois as ideias passam a se realizar no plano da escrita e esses conhecimentos
auxiliam os autores a selecionarem formas de dizer que os levem a atingir seus propositos
comunicativos.

Finalmente, na revisdo, hd a leitura do texto redigido, tendo em vista sua
consonancia com o0s objetivos estabelecidos e, também, sua qualidade no que diz respeito ao

18

emprego dos aspectos textuais e gramaticais. Por meio do esquema™ a seguir, os autores

ilustram seu modelo:

18 £ importante observar que, além do processo de escrita (writing process), os autores consideram a memoria de
longo prazo e o contexto de producgdo da tarefa. No primeiro, evoca-se todo o conhecimento a que o autor tem
acesso, a fim de que seja possivel desenvolver um assunto, identificar o(s) destinatario(s), elementos que
interferem no planejamento do texto. O contexto de producdo, por sua vez, contemplando fatores externos, traz a
tona a observancia a descrigdo da tarefa a ser executada, o assunto a ser tratado, os destinatarios e as motivagdes
requeridas.
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Figura 01 — Modelo de produg¢ao textual de Hayes e Flower (1980)
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Fonte: Hayes e Flower (1980, p. 11).

E importante ressaltar, voltando a Oliveira (2010, p. 127), que os estudantes — ¢
professores e autores de materiais didaticos — devem ter em mente que “o ato de escrever ndo ¢
um ato linear e nao ocorre de imediato”. Calkins (1989, p. 33) concorda com isso, afirmando
que “o processo de escrita ndo se ajusta aos métodos guiados pelo professor e globalizantes,
que nao levam o individuo em consideragao”. Todo escritor reflete sobre o que vai escrevendo
e altera seu texto constantemente”, afinal, segundo Marcuschi (2008, p 218), “o trabalho de
escrita ¢ também um trabalho de reescrita. O processo de producdo textual deve ser de algum
modo distinguido da producdo final do texto. Pois o produto final € o resultado de um processo
que pode passar por muitas revisdes”. Essas ideias apontam para uma pratica mais coerente
com o ato de se produzir textos efetivamente no cotidiano, endossando a tese de que a escrita
deve ser vislumbrada, portanto, como um processo.

Com passar do tempo, modelos como o exposto anteriormente foram passando por
reformulagdes. Tomando por referéncia as palavras de Hayes e Flower (1980), Kato (2001)
apresenta algumas ressalvas. Importa expor que a autora chama atencdo para fato de que os
modelos estabelecidos ndo se constituem como parametros para a escrita, mas contém
componentes pertinentes a producao textual. Ela adverte: “Os modelos podem, pois, ser usados
nao para caracterizar o “déficit” do aprendiz em relacao aos componentes por ele preditos, mas

como base para a constru¢do de um modelo adequado de escritura (...)” (Kato, 1988, p. 30).
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Dito isso, a autora expde criticas pertinentes, dentre as quais destacamos®® as que
se expoem a seguir. Ao estudar o modelo de Hayes e Flower (1980), a autora afirma que ndo ha
recursividade observada no modelo proposto. Kato (1988) cita, por exemplo, que nao ¢
consistente a ideia de que o texto produzido até certo momento ndo atua sobre outros
componentes, como na geragdo de ideias, sendo apenas base para o posterior componente
“revisdo”. Essa ideia € coerente, uma vez que as versoes parciais do texto sao preponderantes
para as escolhas que sdo realizadas até¢ que se chegue a uma versao final. A autora acrescenta
também que, no modelo de Hayes e Flower (1980), o destinatario atua apenas na geracao de
conteudo, ndo influenciando a forma do texto ou a atividade de revisdo. A critica da autora é
pertinente, ja que, como ja foi apresentado neste trabalho a escrita ¢ uma pratica interativa e
“dessa condigao interativa da escrita, derivam implica¢des, como, por exemplo, poder-se prever
para quem se escreve; com quem se esta interagindo; quem vai ter um encontro marcado com
o texto que se escreve etc.” (Antunes, 2016, p. 14). Logo, a consideragdo do outro ¢
preponderante durante todo e qualquer procedimento realizado no ato de escrever.

Outra fragilidade observada pela autora diz respeito ao planejamento. No estudo
posterior, defende-se que ndao se pode depreender que a definicdo de objetivos estaria
relacionada apenas a geragdo de ideias, como ¢ sugerido pelo esquema, ja que ela afeta também
a textualizagdo e a revisdo. As palavras de Calkins (1989, p. 31) esclarecem: “As palavras
tornam-se lentes que nos ajudam a ver os temas que emergem e o desenvolvimento daquilo que
queremos dizer (...) Reviso e, movendo as palavras na pagina e olhando através delas para meu
tema que se desdobra, exploro e descubro o que tenho a dizer”, ou seja, hd uma aparente
plasticidade nas contribuigdes entre os fatores que compdem os modelos criados para explicar
o processo de escrita. Em se tratando da organizagdo de ideias, Kato (2001) defende que,
durante este sub-processo, previsto pelos norte-americanos, € possivel que outras ideias surjam,
nao havendo limitagdo para isso, ampliando ou reduzindo, entdo, o projeto que se tinha para o
texto.

Além desses apontamentos, Kato (2001) sugere que topico, receptor € motivagao
para escrita, elementos que apontam para o contexto de producao, estariam relacionados nao
apenas a geragdo de ideias, mas ao processamento das ideias. A geracdo e a organizacao de
ideias, por sua vez, ndo estariam relacionadas apenas ao planejamento - encapsulado pela autora

como processamento de ideias - mas também a textualiza¢do. O modelo da autora amplia, entdo,

19 Neste trabalho, ndo havera aprofundamentos sobre esta discussio, que ¢ rica por demais, considerando que o
foco da se¢do ¢ chamar a atengdo para as nuances do processo que envolve a produgao textual.
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o esquema apresentado anteriormente, de Hayes e Flower (1980) apresentando-se da seguinte

forma:

Figura 02 — Modelos de produgao textual de Kato (1988)
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Fonte: Kato (2001, p. 87).

Conclui-se que o0 modelo exposto por Kato (2001) amplia mais ainda a nogdo que
se tem sobre o ato de produzir textos, ja que explicita a ndo linearidade do processo, inerente a
producao textual.

Além dos estudos ja indicados, ha outros que fomentam a ideia de que a escrita ¢
um processo. Serafini (1995) acredita que “é possivel dividir o processo da composicao em
atividades basicas e utilizar, para cada uma delas, técnicas e procedimentos especificos”
(Serafini, 1995, p. 22). Dessa divisdo, resultam a seguintes fases: planejamento, produ¢ao das
ideias, producdo do texto e revisdo. Na primeira fase, a autora chama atencdo para elementos
como o tempo disponivel para a producdo textual e as caracteristicas que a redagao deve ter.
Em seguida, as ideias devem ser organizadas, o que lembra a producdo de um rascunho. A
terceira fase ¢ a producgdo textual, o autor passa a organizar o texto considerando paragrafos,
obedecendo a sequéncia textual condizente com o proposito, no que diz respeito as suas
propriedades, bem como os aspectos convencionais de escrita. Finalmente, h4 a revisdo, que

deve se ocupar tanto da forma quanto do conteudo, a partir da qual deve resultar a versao final.
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Vieira (2005) também apresenta importantes contribui¢des para se discutir a nogao
de escrita como um processo. Uma questao importante levantada pela autora diz respeito ao
protagonismo do professor na pratica de ensino de producao textual, ou seja, & necessario que
o professor, enquanto mediador no processo de ensino-aprendizagem, esteja ciente de que a
escrita ¢ uma atividade comunicativa e, portanto, detentora de fungdes definidas e diversas. Por
outro lado, do ponto de vista do aluno, é necessario que os estudantes estejam conscientes de
que seus textos estdo sendo produzidos ndo apenas para serem corrigidos a partir de critérios
rasos, mas para cumprirem uma fung¢do social. Assim, “como dizer”, por exemplo, ¢ um fator
tdo importante quanto o “o que dizer”.

A autora defende que o processo de producao textual ¢ uma atividade que deve ser
concatenada, considerando os seguintes passos: consciéncia da audiéncia, planejamento,
releitura e revisdo. Ha, pois, um consenso entre as crencas dos autores discutidos nesta secao,
ao se considerar que o que deve ser valorizado em sala de aula sdo as atividades relacionadas
ao ato de se produzir um texto, ndo apenas o produto, a versao final, sendo responsabilidade do
professor evitar que essa postura passe a diante. Calkins (1989), ja citada nesta se¢ao, também
advoga a favor de que a produgdo textual deve passar por diferentes etapas até chegar a versao
final, isso porque, “quando compreendemos o processo de escrita, podemos ajudar nossos
estudantes a inventar, utilizar e adaptar estratégias efetivas de criacao” (Calkins, 1989, p. 30),
e afirma que o processo pode ser dividido em ensaio, esbogo, revisdo e edi¢do, etapas similares
aquelas propostas por Serafini (1985). Ha que se considerar também que os autores, dado o
investimento na ideia de que ndo se pode considerar o texto como um mero produto, concordam,
portanto, com a ideia de que a redacgdo para fins estritamente escolares pouco contribui com a
formacgao de autores proficientes, capazes de interagir plenamente numa sociedade letrada como
a sociedade da qual fazem parte.

As propostas de PTE presentes nos LDP distribuidos para as escolas brasileiras
devem auxiliar o professor na missdo de conduzir os estudantes em suas respectivas formagdes
enquanto autores, enquanto bons escritores. Considerando a escrita como processo, Lessa-Neta

(2020, p. 74) afirma que

Para redigir bem, ¢ necessario que o estudante tenha ciéncia de cada uma dessas etapas
e, que além de saber da importancia de cada uma delas, tenha tempo disponivel em
sala de aula e em casa para pratica-las, para isso, além do suporte do professor, é
fundamental que ele encontre significado real no texto que esta produzindo, de modo
que o esfor¢o de planejar, reler, revisar etc. valha a pena (...).

Retomando os estudos de Oliveira (2010), o qual apresentou que a escrita poderia

ser concebida como produto, como processo ou, ainda, como processo que leva a um produto,
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ressalta-se que a terceira possibilidade, defendida pelo autor, se dd porque, conforme suas
palavras, ha perigo no fato de que “muitos professores comegaram a dar muita énfase ao
processo de producao textual, minimizando questdes de precisdo linguistica enfatizadas pela
concepeao de escrita como produto” (Oliveira, 2010, p. 121). O linguista defende a apropriagao
de elementos das concepcdes de escrita como produto e como processo para que os alunos
possam ter desenvolvida sua competéncia redacional, j& que aspectos relacionados a primeira
concepgao tém seu lugar nas aulas de lingua portuguesa.

Com essas discussoes, conclui-se que ja esté trilhado um caminho para o ensino de
PTE ressignificado e, portanto, mais produtivo. Em contrapartida, hd alguns obstaculos que

merecem aten¢do, sobre os quais se fala na se¢do seguinte.

5.3 Ensino de producio textual escrita: desafios

Ao discorrer sobre o ensino de lingua portuguesa no ensino fundamental, em sua
emblematica obra “Aula de Portugués: encontro e interacao”, Antunes (2003) chama atencao
para o fato de ser consolidada uma pratica pedagogica que, em diferentes aspectos, mantém
uma perspectiva reducionista do estudo de frases e de palavras descontextualizadas. Partilha-se
da ideia de que essa pratica ndo contribui precisamente para o desenvolvimento das
competéncias relacionadas ao uso da linguagem pelos estudantes, os quais precisam atuar
efetivamente em praticas de leitura, analise linguistica, oralidade e produgao textual.

Embora a obra citada seja datada do inicio do século XXI e trate ainda do ensino
de producdo textual para os anos do ensino fundamental, ¢ possivel relaciond-la a
contemporaneidade e, ainda, a forma como o ensino da escrita se d4 no ensino médio. Primeiro,
porque muitos desses tracos sao percebidos ainda hoje em quaisquer niveis de ensino. Segundo,
porque, considerando o nivel médio da educagdo basica, que, dentre outros percalgos, tem como
um dos objetivos a preparagdo do aluno para a produgdo de textos para exames vestibulares,
muitas vezes a pratica social de produgdo de textos efetiva perde espago para aulas de
reprodugao de modelos e aplicagao de regras.

E sabido que a linguagem funciona para que os sujeitos possam interagir
socialmente. No entanto, a abordagem insipiente dos fendmenos linguisticos desconsidera essa
importante propriedade. Como consequéncia de um ensino estanque, hé, além de pouca
contribuicdo para a formacdo de individuos competentes no que diz respeito aos usos
linguisticos, o desinteresse por parte desse mesmo publico nas aulas de lingua portuguesa e o

insucesso escolar, que afeta professores e alunos, ja que “a visdo que o aluno tem de produzir
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texto reduz-se a produgao escolar e ndo remete a diversidade de praticas sociais e suas multiplas
fungdes” (Bunzen, 2022, p. 261-262). Fatores estes que, se existissem, contribuiriam para que
estudantes enxergassem a importancia e a necessidade de desenvolvimento das competéncias
relacionadas a escrita.

Ao se debrugar sobre o ensino de PTE propriamente dito, Antunes (2003) denuncia,
ainda, que, embora existam fatores externos que interferem no cotidiano escolar, ndo se pode
deixar de reconhecer que fatores internos a escola também inviabilizam um ensino e uma
aprendizagem significativa. A autora apresenta alguns diagndsticos.

Em primeiro lugar, nota-se que as atividades de escrita sdo concebidas a partir de
um processo de aquisi¢do que ndo considera o papel do aluno como agente na construgdo do
conhecimento, o qual ndo ¢ motivado a propor e testar hipoteses, até mesmo relacionadas a
representacao grafica da lingua. Em segundo lugar, ressalta-se a presenca de uma escrita
mecanica e periférica, “centrada, inicialmente, nas habilidades motoras de produzir sinais
graficos e, mais adiante, na memorizagao pura e simples de regras ortograficas” (Antunes, 2003,
p. 26). A autora relaciona isso ao fato de muitas pessoas reduzirem a agdo de escrever bem a
escrever sem erros de ortografia. Em terceiro lugar, apontam-se atividades pautadas em uma
escrita artificial e inexpressiva, ja que sao desvinculadas de quaisquer contextos reais de
comunicag¢do, problema também considerado pelos documentos oficiais ja discutidos, o que
torna os textos produzidos vazios de sentidos e de inten¢des. Para a autora, “esses exercicios de
formar frases soltas afastam os alunos daquilo que eles fazem naturalmente quando interagem
com os outros, que € construir pegas inteiras, ou seja, textos, com unidade, com comego, meio
e fim, para expressar sentidos e intengdes” (Antunes, 2003, p. 26).

Na esteira dessas ideias, concebe-se uma escrita sem funcao, sem valor interacional,
sem autoria e sem recepc¢do, reduzida a um exercicio sem qualquer objetivo. Tal escrita &,
portanto, uma espécie de improviso, ja que nao ha planejamento ou revisao, deixando de lado

o que e como se diz. Geraldi (2013) comenta que

por mais ingénuo que possa parecer, para produzir um texto (em qualquer modalidade)
¢ preciso que: a) se tenha o que dizer; b) se tenha uma razao para dizer o que se tem a
dizer; c) se tenha para quem dizer o que se tem a dizer; d) o locutor se constitua como
tal, enquanto sujeito que diz o que diz para quem diz [...]; ) se escolham as estratégias
para realizar (a), (b), (c) e (d) (Geraldi, 2013, p. 137).

E justamente por isso que se fala em “um ensino reducionista” quando se nota a
auséncia desses fatores nas aulas de producdo textual e nas propostas de atividade que a elas
dao corpo. Dolz, Gagnon e Decandio (2010) reconhecem que o ensino de PTE se constitui como

umas das finalidades fundamentais do ensino de linguas, ja que “aprender a produzir uma
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diversidade de textos respeitando as convengdes da lingua e da comunicagdo ¢ uma condi¢do
para a integracao na vida social e profissional” (Dolz; Gagnon; Decandio, 2010, p. 13). Assim,
retirar os textos de uma situacao real de produgdo faz do eixo produgdo textual, algo que, na
maioria das vezes, se encontra no plano da abstracao.

Com isso, ocorre 0 que Guedes (2009) chama de falso didlogo privado com o
professor. O autor explica: “falso porque, na verdade, o professor ndo ¢ verdadeiramente um
leitor que gosta ou ndo gosta do que leu [...]; apenas o avalia a partir de critérios alheios [...],
que dificilmente consegue tornar claros e precisos para os alunos” (Guedes, 2009, p. 51).

Pensar um ensino que priorize as competéncias e habilidades de expressdo dos
estudantes muito tém a contribuir para o ensino de producdo textual. Para que essas
competéncias ¢ habilidades sejam mobilizadas, ¢ essencial que algumas posturas sejam
repensadas por todos os envolvidos no processo de ensino-aprendizagem: gestores, professores,
formadores de professores (seja em se tratando da formacdo inicial, seja da formagao
continuada), autores de materiais didaticos etc. Uma delas esta estreitamente relacionada com
as concepgoes de escrita e de texto que se assumem, as quais ja foram citadas neste capitulo.

Diante desse contexto, ¢ imprescindivel considerar o papel dos LDP na busca pela
minimizagdo desses problemas. As praticas elucidadas nesta se¢do podem ser transformadas
com o apoio de materiais alinhados aos documentos oficiais voltados para a educagdo e aos
estudos da linguagem contemporaneos que falam sobre o ensino de PTE, o que justifica a
necessidade das analises propostas nesta tese.

Neste capitulo, discutiram-se as concepgdes existentes e seus impactos na forma
como as aulas de escrita podem ser conduzidas bem como os desafios e os impasses vivenciados
nas salas de aula no tocante as aulas de producao textual. Assume-se a hipotese de que, a medida
que novas concepgdes vao surgindo, novas posturas podem ser adotadas. Para isso, ¢ importante
que os estudos cheguem as escolas e um dos meios pelos quais isso pode acontecer ¢ o livro
didatico, que pode — e deve — dispor de atividades que apresentem oportunidades para os
estudantes vivenciarem as etapas de planejar, textualizar, revisar e reescrever seus textos, etapas
estas — em menor ou em maior grau — comuns nos trabalhos e nas concepgoes dos pesquisadores
citados neste capitulo.

Enfim, as teorias apresentadas servem de subsidio para andlise dos materiais que
serdo estudados neste trabalho. No capitulo a seguir, serdo apresentados os aspectos

metodologicos que orientam a realizagdo deste estudo.
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6 ASPECTOS METODOLOGICOS

Apresentados e discutidos os aportes tedricos que subsidiam este estudo, cabe agora
expor os procedimentos metodologicos adotados, os quais tornaram possiveis as andlises que
dao corpo a esta tese. Neste capitulo, entdo, ¢ apresentada a metodologia aderida, a qual
orientou a realizacdo desta pesquisa. A primeira se¢do ¢ dedicada a caracterizagdo da
investigacdo; em seguida, sdo divulgados o contexto e corpus analisados. Por fim, sdo

enumerados os procedimentos de coleta e de analise dos dados realizados.

6.1 Caracterizacao da pesquisa

Esta investigacdo se dedica a estudar o tratamento dado a produc¢do textual escrita
em LD distribuidos pelo PNLDEM, nas edi¢des do programa ocorridas no periodo de 2006 a
2025. Tendo em vista o objetivo apresentado, assume-se a orientagao metodologica que vai ao
encontro de uma pesquisa qualitativo-interpretativa, a qual, segundo Vasconcelos (2002), se
apresenta de forma bastante eficaz, em se tratando de estudos que se debrugam sobre a analise
de materiais didaticos, ja que, a partir das pistas que se encontram nesses importantes registros,
torna-se possivel a percepcao e a compreensao de como os fendomenos que permeiam as salas
de aula se dao.

Em pesquisas de cunho qualitativo-interpretativo, portanto, o cientista da vazao a
questdes subjetivas e, diante de um objeto ou fendmeno estudado, busca-se compreender o tipo
de fenomeno que esta acontecendo, sua causa ¢ o modo como ocorre. Além disso, Bortoni-
Ricardo (2008) salienta que pesquisas em Linguistica Aplicada, especialmente as que sdo
voltadas para o contexto educacional, encontram no tema abordado neste trabalho — ensino de
producdo textual escrita — um espaco privilegiado para a realiza¢do de analises da natureza
supracitada.

Caracteriza-se, ainda, o presente estudo como descritivo e comparativo. Importa
indicar que esse tipo de pesquisa busca descrever as caracteristicas de dado fenomeno e, até
mesmo, associar variaveis, o que pode ser exemplificado pelo fato de, nesta pesquisa, se buscar
perceber a relagdo que ha entre os documentos oficiais voltados para a educagao brasileira e os
materiais didaticos produzidos no Brasil que os tém por base. Ademais, em diferentes
momentos, ocorre o cotejamento entre as obras que compdem o contexto de pesquisa desta tese,

0 que possibilita perceber com mais clareza as mudangas no PNLDEM.
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Ressalta-se, também, o carater documental e o carater bibliografico da pesquisa, ja
que sdo analisadas propostas de produgao textual escrita em LD, as quais compdem o corpus.
As andlises, por sua vez, sdo realizadas a partir das informacdes presentes em leis e demais
documentos que balizam a pratica de ensino de lingua portuguesa no Brasil, sendo estes

consultados ao longo de toda a pesquisa.

6.2 Contexto de pesquisa e corpus

Esta pesquisa apresenta como contexto seis obras/cole¢des de LD. Para figurarem
neste contexto, foi necessario que as colegdes estivessem completas, isto €, ndo se apresentando
em volume unico, quando ¢ disponibilizado apenas um livro para os trés anos de ensino médio,
devem ser compostas por trés livros, sendo cada um relativo a um ano da etapa indicada: 1°, 2°
e 3° ano. Foi imprescindivel, também, que as colegdes tivessem sido aprovadas pelo PNLDEM,
no periodo que vai desde sua primeira edi¢do, em 2006, até sua ultima edi¢do, em 2021.

Seguindo o modelo adotado por Lessa-Neta (2020), adaptando-o, contudo, a
realidade do ensino médio, para a selecdo dos livros também foi observado se: I) os LD eram
utilizados em escolas publicas; IT) os livros apresentavam ou nao propostas de producao textual
escrita, considerando que a ndo apresentagdo de atividades de produgdo textual escrita também
¢ um fator a ser analisado, ja que se pode diagnosticar o atendimento ou o ndo atendimento aos
documentos oficiais de base; III) em caso de livros impressos, os livros se encontravam em
bom estado de conservagdo, sobretudo aqueles pertencentes as edigdes mais antigas. Ressalta-
se que, como as obras selecionadas pelo programa sdo submetidas a um edital, pressupde-se
que elas devem seguir um dado padrdo, o que flexibiliza a escolha dos livros que compdem o
contexto da pesquisa.

De cada colecao, foi retirada uma proposta de produgdo textual. Tais propostas
fazem parte das atividades presentes nos LDP selecionados, sendo provenientes de cada edi¢ao
do PNLDEM, considerando o periodo supracitado e constituem o corpus de andlise. Foram
consideradas com prioridade as atividades que figuravam em secdes especificas voltadas para
a produgdo de textos, devidamente sinalizadas nas cole¢des disponiveis. Sdo, portanto, as
analises dessas propostas que dao corpo a pesquisa e culminam nas contribui¢des pretendidas
pelo presente estudo.

No quadro a seguir, encontram-se listados os LDP que compdem o contexto de

pesquisa, dos quais foram retiradas as propostas que deram origem ao corpus investigado.
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Portuguesa.

Gongalves, Mirella Cleto
e Wilker Sousa.

PNLDEM Titulo da obra/colecao Autores Ano
Portugués: literatura, Leila Lauar Sarmento e 2004
2006 gramatica e producdo Douglas Tufano.
textual.
2009 Portugués: Ensino Médio. José de Nicola. 2008
Portugués: Linguagens — | Willian Roberto Cereja e
2012 Literatura, produgao de Thereza Cochar 2008
texto, gramatica. Magalhaes.
Emilia Amaral, Mauro
2015 Novas Palavras. Ferreira, Ricardo Leite e 2013
Severino Antonio.
Se liga na Lingua: Wilton Ormundo e
2018 literatura, produgao de Cristiane Siniscalchi. 2016
texto, linguagem.
Amanda Moreno, Andréa
Ser Protagonista: a voz das | Gomes de Alencar, Greta
2021 juventudes — Lingua Marchetti, Livia Beloni 2020

Fonte: Elaborado pelo autor.

6.3 Procedimentos de analise e coleta de dados

Os documentos oficiais de ensino, os quais fundamentaram as analises realizadas,

foram localizados em acervos digitais do Governo Federal Brasileiro. Os documentos utilizados

foram os seguintes: a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacdo Nacional (Brasil, 1996), os

Parametros Curriculares Nacionais (Brasil, 1997; 1998; 2000), as Orientagdes Curriculares

Nacionais para o Ensino Médio (Brasil, 2006), a Base Nacional Comum Curricular (Brasil,

2018) e os Guias do PNLDEM dos anos de 2006 a 2021.
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As orientagdes e as concepgdes assumidas nos documentos listados, as quais podem
ser consultadas nos capitulos 3 e 4 desta tese, configuraram-se como critérios para as analises
dos materiais. Buscou-se investigar, entdo, se as propostas de PTE atendem as demandas
impostas pelos arquivos e pelos estudos da linguagem em que eles se baseiam, considerando a
natureza interativa do ato de produzir textos, o contexto de producdo e todos os elementos que
0 compoem, as questdes voltadas para o estudo e o emprego de diferentes géneros, bem como
todas as etapas que fazem parte do processo de producao de um texto efetivo.

As propostas de producdo textual estudadas foram encontradas nos livros e/ou
colecdes que destinados ao ensino médio, as quais, como ja informado, originam o contexto
desta pesquisa. Os materiais sdo oriundos, sobretudo, do acervo pessoal do autor, do acervo de
bibliotecas de escolas publicas da cidade de Fortaleza, Ceard e/ou, no caso das obras mais
recentes, do acervo digital das editoras que participam ou participam ou participaram do
PNLDEM.

Para que as andlises ocorressem, realizaram-se os procedimentos enumerados a
seguir. Primeiro, foi feito o levantamento e o estudo dos documentos oficiais que orientam o
ensino de lingua portuguesa no ensino médio para que fossem estabelecidos os critérios a serem
considerados na analise dos dados. Em seguida, realizou-se, a partir do contexto de pesquisa
estabelecido, a coleta das propostas de PTE, as quais compuseram o corpus desta investigacao.
Observou-se, ainda, de que forma as propostas de PTE se apresentavam nos materiais. Nesta
etapa, o objetivo foi constatar o espago dedicado a atividade de producao escrita e a forma como
tal tarefa se articulava aos outros eixos de ensino. Ressalta-se que, tendo em vista a
possibilidade de as propostas se materializarem por meio de enunciados soltos, se¢des, capitulos
ou até mesmo unidades, diagnosticada durante estudos preliminares, tal observagao se justifica
pelo fato de a escolha por uma ou por outra forma revelar o comprometimento das editoras e
do préprio PNLDEM com a formagao de estudantes autores ao longo do EM.

Com o corpus completo, teve inicio a analise das propostas de PTE selecionadas.
No periodo que vai de 2006 a 2025, intervalo abordado nesta tese, sdo constatados trés marcos
temporais, os quais balizam as investigacdes. Assim, cada edicdo do PNLDEM ¢ analisada
conforme um parametro vigente relacionado ao(s) marco(s) indicados. Desse modo, apenas
para critério de organizacdo, podem ser visualizados trés grupos de propostas: I) propostas de
produgdo textual escrita contidas nos livros distribuidos na primeira edigdo do PNLDEM
(2006), os quais foram pioneiros, levando em conta a recente publicagdo do PCNEM; II)
propostas de produgdo textual escrita contidas nos livros distribuidos nas edi¢des de do

PNLDEM de 2009 a 2018, tendo em vista a publicagdo das Orientagdes Curriculares para o
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Ensino Médio (Brasil, 2006), ja que, somadas aos PCN, a publica¢do pode ter gerado impacto
nas produgdes dos materiais didaticos a partir da edi¢ao de 2009 e no decorrer dos anos 2010 e
IIT) propostas de produgdo textual escrita contidas em livros distribuidos pelo PNLDEM 2021,
apds a publicagdo da BNCC (Brasil, 2018), que traz em seus escritos premissas mais
contemporaneas acerca do ensino de lingua portuguesa, além da necessidade de atender a um
novo modelo de ensino com o NEM brasileiro.

Lessa-Neta (2020) considerou em seu estudo duas dimensdes de analise: uma
voltada para o contexto socio-histdrico e linguistico em que houve a producdo das propostas,
na qual se incluem, por exemplo, os documentos orientadores do ensino de lingua portuguesa
existentes; e outra voltada para a dimensdo do ensino, que leva em conta as concepcdes € 0s

métodos subjacentes as propostas estudadas. As dimensdes sdo apresentadas no quadro a seguir:

Quadro 03 — Dimensdes de andlise
DIMENSAO DO CONTEXTO DIMENSAO DO ENSINO

Aspectos socio-historicos Concepcao de ensino de producgdo textual

escrita subjacente as propostas

Corrente linguistica predominante Temas abordados na proposta
Concepgoes de lingua e texto subjacentes Motivagdes para a escrita dos estudantes
Documentos oficiais balizadores Estrutura dos enunciados

Fonte: Lessa-Neta (2020, p. 78).

Como apresentado no quadro, na dimensdo do contexto, a autora se propds a
investigar se os aspectos socio-historicos influenciaram a produ¢do das propostas e de que
forma isso aconteceu. A corrente linguistica predominante e as concepgdes de lingua e texto
subjacentes as propostas também sdo estudadas, j& que também provocam impactos em
qualquer etapa do processo de ensino-aprendizagem. Analisaram-se, por fim, os documentos
oficiais balizadores, com o intuito de perceber se as orientacdes presentes neles foram de fato
respeitadas.

Considerando que o recorte temporal ao qual esta pesquisa recorre ¢ bem menor
que o trabalhado em Lessa-Neta (2020), na dimensdo do contexto, foram priorizados os
documentos balizadores, considerando que o processo de incorporagdo das orientagdes no
sistema de ensino pode ser demorado. Pressupde-se que, embora as atividades possam
apresentar tragos de um contexto anterior, no periodo de publicagcdo do corpus desta pesquisa,
j& se concordava acerca dos paradigmas que deviam orientar a elaboragdo dos materiais

didaticos. Se necessario e pertinente, aspectos socio-historicos podem ser evocados para as
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analises. Reforca-se que essas ressalvas se fizeram presentes dado o periodo estudado ser
menor, comparado a Lessa-Neta (2020), tornando os aspetos da dimensdao do ensino mais
promissores para esta investigacao.

Ja na dimensao do ensino, analisou-se a concep¢ao de ensino de producao textual
escrita subjacente as propostas, a fim de se notar se a produgdo textual escrita vem sendo
abordada como um produto ou como um processo. Ainda seguindo os passos do estudo
realizado para o ensino fundamental, analisaram-se os temas mais solicitados em cada bloco,
para Lessa-Neta (2020, p. 79), isso pode revelar “a imagem do sujeito que se tinha — ou se
gostaria de ter —em cada periodo”. Pretendeu-se, também, investigar as motivagdes para escrita,
0 que leva em consideragdo os subsidios para que os estudantes possam desenvolver ideias
suficientes que resultassem em um texto adequado e, por ultimo, buscou-se analisar as
orientagdes para a producao do texto em si. A autora ressalta que esses elementos ndo devem
ser considerados separadamente e essa postura foi adotada nesta investigagao:

a analise das propostas de produgdo escrita a partir dessas dimensdes ndo se deu de
modo estanque, isso porque esses aspectos histdricos e linguisticos também ndo
ocorreram de modo separado, ao contrario disso, em alguns casos, eles passaram

varias décadas, podemos citar como exemplo o regime militar (Lessa-neta, 2020, p.
79).

Neste capitulo, foram apresentados os procedimentos metodolégicos que
orientaram a pesquisa realizada. A partir desses procedimentos, que visam a uma analise mais
fundamentada e mais consistente das atividades presentes nos materiais didaticos
disponibilizados nas escolas brasileiras, pretende-se contribuir para o ensino de produgdo
textual escrita, ja que, dentre outras possibilidades, ao apresentar como os LD vém tratando este
importante eixo ao longo do tempo, os leitores podem ampliar os métodos de avaliacdo das
propostas disponiveis, além de terem acesso a um modelo de andlise pautado na relagdo que
deve haver entre as teorias linguisticas, as orienta¢des oficiais e as praticas realizadas em sala
de aula por meio dos materiais didaticos, fomentando um estudo e uma escolha mais criteriosa
e, consequentemente, mais condizente com a realidade em que se encontram. Ademais,
professores podem perceber, que, sempre que for necessario, essas atividades podem ser
ajustadas, tendo em vista os propdsitos almejados para um dado grupo de estudantes.

Apos a realizacdo dos procedimentos aqui elencados, obteve-se como resultado
discussdes pertinentes sobre o ensino de producdo textual escrita no Brasil a partir dos LDP
para o EM distribuidos para as escolas brasileiras. Essas discussdes, que divulgam os achados

desta pesquisa, encontram-se disponiveis no capitulo a seguir.
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7 ESTUDO DAS PROPOSTAS DE PRODUCAO TEXTUAL ESCRITA DOS LIVROS
DIDATICOS DE LINGUA PORTUGUESA DO ENSINO MEDIO DO PNLDEM DE 2006
A 2025

Neste capitulo, sdo apresentadas as andlises das propostas de PTE dos LDP
distribuidos pelo PNLDEM ao longo de sua historia. E necessario lembrar que, para cada edigao
do programa, foi selecionada uma obra/colecao, sendo, ao todo, estudadas seis obras/colegdes,
referentes as edigoes de 2006, 2009, 2012, 2015, 2018 e 2021, respectivamente. Propde-se, em
cada uma das se¢Oes, uma analise mais geral, por meio da qual se apresenta o LDP, a sua
organizac¢do e a(s) parte(s) destinadas a PTE. Realizada esta primeira analise, dedica-se um
espago para a exposi¢cao de um estudo mais detalhado sobre uma das propostas de PTE contidas
no material, tendo por principal objetivo, averiguar a adequacdo da obra aos documentos
oficiais existentes a época da sua publicacdo, além de desvelar quais as concepcdes de ensino
subjacentes a cada uma das atividades. Pretende-se, também, estudar a organizagdo, as
estratégias mobilizadas nas tarefas, o que envolve, por exemplo, as motivagdes para a escrita,
os temas abordados e a forma de estruturacdo dos enunciados. Diante disso, a partir dos
pressupostos tedrico-metodologicos assumidos, explicitados e discutidos ao longo desta tese,
divulgam-se os achados das investigacdes realizadas, estando os primeiros, relativo ao

PNLDEM 2006, na secao a seguir.

7.1 PNLDEM 2006

A proposta analisada nesta secdo pertence ao LDP “Portugués: literatura, gramatica,
producao de texto”. Escrito por Leila Lauar Sarmento e Douglas Tufano e publicado no ano de
2004, o material foi uma das obras selecionadas pelo PNLDEM 2006, primeira edi¢cao do
programa. Aos alunos, a obra ¢ apresentada a partir do objetivo de contribuir para a formagao
de um estudante “leitor e produtor de textos critico e consciente da importancia da leitura e da
producao de textos no exercicio da cidadania” (Sarmento; Tufano, 2004, p. 3). Em se tratando
do eixo da producao textual propriamente dito, assegura-se que as atividades propostas
contemplam o estudo dos géneros textuais do cotidiano e privilegiam os textos jornalisticos,

argumentativos, teatrais e poéticos. Além disso, conforme os elaboradores, aliado a
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interpretacdo de imagens? e de textos, a obra oferece os recursos necessarios para que o aluno
produza textos adequados aos destinatarios e aos objetivos de produgao.

Sendo coerente com o titulo, a obra se organiza em trés partes, considerando as trés
frentes de ensino que, tradicionalmente, caracterizam o componente curricular LP no EM:
literatura, que € apresentada a partir de uma perspectiva historiografica; gramatica, em que se
observa a forte predominancia da prescrigdo e producdo textual, cujos aspectos serdo
apresentados e discutidos nesta se¢dao. Nao se pode deixar de elucidar que tal divisao j& aponta
para um dos percalgos vivenciados ao longo da histéria do EM no Brasil, visto que reflete uma
organizac¢do fragmentada do ensino de LP. Isso traz como consequéncia a ideia de que os eixos
de ensino sdo isolados, ndo contribuindo uns com os outros no processo de formagdo de um
competente usuario da lingua. Nao ha uma parte destinada especificamente a leitura e as
atividades relacionadas a este eixo vao se apresentando ao longo de todo o LD, sendo o mote
para os trabalhos com os demais eixos supracitados.

No tocante ao trecho destinado a producdo de textos, mesmo nao havendo uma
divisdo ou organizagdo explicitas, ¢ possivel categorizar os capitulos e as atividades em trés
grupos. Os autores propdem, em primeiro lugar, atividades que versam sobre questdes mais
tedricas, as quais apresentam conceitos e fenoOmenos cujos reconhecimento ¢ tomada de
consciéncia sobre seus funcionamentos provocam impacto na concep¢do que os individuos
constroem sobre os atos de ler e de produzir textos. Em segundo lugar, sdo apresentados
capitulos que versam sobre os “modos de organizacao do texto e do discurso”, nos quais se fala
sobre como se organizam os textos narrativos, descritivos, dissertativos e argumentativos. Por
fim, existem, no material, atividades voltadas para o reconhecimento e para a producdo de
diferentes géneros textuais. Sobre cada uma dessas categorias observadas, sdo tecidos alguns
comentarios a seguir.

Em primeira anélise, sdo detectados capitulos e atividades que se dedicam a
trabalhar conceitos e fendmenos, os quais, ao serem de conhecimento dos alunos, podem ajuda-
los a compreenderem melhor os processos que permeiam a leitura e a produgao de textos. O
material se propde a apresentar discussdes sobre o conceito de linguagem verbal e nao verbal,
variedade linguistica e niveis de formalidade, oralidade, fungdes da linguagem, texto literario e

nao literario, bem como os recursos utilizados para a constru¢do de cada um deles. Discutem-

20 H4, aqui, um indicio de que, embora se fale em linguagem nio verbal no decorrer do LDP, os textos niio verbais
ou multissemidticos ainda ndo tinham espaco seguro em sala de aula, visto que, pela forma como o enunciado se
constrdi, ha distingdo entre imagens e textos, ainda que ambos possam ser suporte para a realizacdo de atividades.
Isso atribui ao texto escrito certa énfase, o que ¢ coerente com a época de elaboragdo do material, uma vez que os
textos multissemidticos passam a ganhar cada vez mais espago nos anos subsequentes.
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se também algumas ideias sobre textualidade, em que sdo trabalhadas noc¢des de coeréncia e
coesao textuais.

O estudo desses conceitos pode subsidiar os processos de leitura e produgao textual,
j& que os estudantes t€m a oportunidade de refletirem sobre fatores que configuram o contexto
de produc¢dao de um dado texto, tendo por base, por exemplo, os diferentes propositos
comunicativos, que sdo tematizados nas paginas direcionadas aos estudos sobre as funcdes da
linguagem. Outro aspecto interessante — desvelando a tentativa de atender aos critérios
estabelecidos pelos PCN e pelo proprio PNLDEM — diz respeito a premissa de que se deve
considerar o interlocutor ao se produzir um texto, pois, ao apresentar os niveis de formalidade,
assume-se que, tanto na expressao oral quanto na expressdo escrita, ha mais de uma forma —
nao so a estritamente padrao — para se empregar em dada situacdo de comunicagao.

Em todo o trecho que trata da produgdo de textos, os capitulos sdo organizados de
uma forma relativamente padrao. No segmento em destaque por ora, voltado para questdes mais
teoricas, de apresentacdo de conceitos, ha sempre um trecho de exposi¢do de teoria, um outro
intitulado “Aplicando”, em que os estudantes se debrugam sobre a resolucao de questdes de
vestibulares, outro cujo titulo € “Produzindo”, o qual j& apresenta propostas de produgao textual
e, em alguns casos, questdes discursivas que avaliam o aluno no ambito da leitura. Como o
principal foco desta tese ¢ a andlise de propostas de produgdo propriamente ditas, ndo ha
analises pormenorizadas de outros elementos do LDP, no entanto sdo necessarias algumas
consideragdes sobre alguns topicos julgados relevantes.

Considerando esses topicos, merece discussdao, o capitulo que aborda a nocao de
niveis de formalidade e variantes linguisticas. Nesta atividade, sdo definidas e caracterizadas,
por meio de textos diversos, a linguagem formal e a linguagem informal. Conhecer esses niveis
¢ importante porque defende-se, neste estudo, a adequagdo da linguagem a situagdao de
comunicagdo em que o produtor de textos se insere, o qual, por sua vez, deve estar atento e
munido de recursos para realizar dada pratica. A atividade em si faz uso de conhecimentos
gramaticais, o que atesta a impossibilidade de se trabalharem os eixos de forma isolada,
havendo, entdo, um claro exemplo de como se pode usar a gramatica a servi¢o da producao
textual. Em contrapartida, a parte do livro que ¢ dedicada aos estudos gramaticais assume uma
postura prescritiva e a auséncia da descricao do portugués brasileiro € um impasse para que,
por meio do presente LDP, os estudantes vislumbrem melhor a distingdo entre o formal e o
informal, por exemplo.

A fim de por em pratica os conceitos estudados no capitulo, na se¢ao “Produzindo”,

os alunos sdo convidados a ler um texto que ilustra uma conversa informal. Apés a leitura, ha
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exercicios de identificagdo de marcas linguisticas, de discussdes sobre o porqué de tais usos e
de producdo de pequenos textos, tendo em vista o objeto de conhecimento em evidéncia.
Debater as causas que levaram aos usos observados denotam uma coeréncia com a ideia de que
a situacdo de comunicacdo e o perfil do interlocutor a quem o texto é enderecado interferem —
ou devem interferir — na producdo do texto, sobretudo no que tange a escolha da variedade
linguistica a ser empregada. Na figura a seguir, pode ser verificada como esses conhecimentos

sdo mobilizados:

Figura 03 — Proposta de PTE — Niveis de Formalidade — PNLDEM 2006

— Produzindo

Registre as respostas em seu caderno

i Coordenadoria do curso de Economia

Gilberto Alves, representante do grupo 4,
constituido por ele, Juliana Souza, Viviane

1 Leia o didlogo estabelecido entre Viviane e Juliana Arruda e Marco Antdnio Cruz, alunos do primei-

no telefone a respeito de um trabalho em grupo para
a faculdade:

“— 0i, Ju, cé acabou o trabalho?

— Jé detonel, Vil S6 que ndo deu pra pas-
sar na facu! O Giba ficou pegando no meu pé
pra arrumar uns lances nuns gréficos.

— Ahl Falei que ia dar zica. Mas cé té liga-
da que tem que escrever u;nyc:na pra se-
cretaria para entrega fora de prazo, né?

— Desencana. O Giba disse que ia resol-
ver essa parada...

-=- Ah, entdo beleza! D4 um toque pro
Marquinho, falou? Beijaol”

o>

ro semestre do curso de Economia desta uni-
versidade, em virtude de problemas que envol-
veram pesquisa de campo e dificuldade em
obter fontes de dados estatisticos por parte de

quatro jornais de finangas e consultorias de mer-

cado, vem requerer a entrega fora de prazo, com

apenas um dia de atraso, do trabalho da disci-

plina do professor Orlando Eiras Matoso.
Nesses termos
Pede deferimento.
Séo Paulo, 19 de abril de 2003.

a) ['or que o texto estd em linguagem informal? Gilberto Alves

b) Transcreva as palavras do texto que indicam essa
linguagem.

¢) Escreva no caderno um bilhete como se vocé fos-
se a Juliana e conte ao colega de faculdade,
Marquinho, 0 que aconteceu com a entrega do
trabalho.
Avaliagdo: Sublinhe no seu texto os termos ¢ ex-
pressdes que indicam a linguagem informal.

a) Explique por que esse texto foi escrito em lin-
guagem formal e identifique nele palavras e ex-
pressdes que caracterizam essa linguagem.

b) Depois de entregar a justificativa na secretaria,
Giba encontrou o professor Orlando e reforgou
a solicitagdo do grupo. Como o professor evita-
va usar girias e nao ~nhecia muito Giba, este se
dirigiu a ele utilizz"17o » linguagem formal. Re-
dija um pardgrafo c.:m o se vocé fosse Giba, ex-
plicando a situagic = (ciorgando o pedido.
Avaliagio: Releia o scu texto e sublinhe os ter-

mos e expressdes que indicam que vocé usou a lin-

guagem formal.

2 Naquestio 1,0 grupo de amigos estava as voltas com
uma entrega de trabalho fora de prazo. Justamente
por uma questio de formalidade, a secretaria do
curso exigia uma justificativa para esses casos. Veja
a solicitagio que o Giba escreveu para “resolver a
parada™:

Fonte: Sarmento e Tufano (2004, p. 345-346).

Na atividade, que, grosso modo, apresenta como suporte um texto que resulta da
transcricdo de uma ligacao telefonica, os alunos, apos a leitura, sdo questionados, em primeiro
lugar, sobre o porqué de o texto apresentar uma linguagem informal. Os alunos, para

responderem de forma satisfatéria, devem considerar elementos como o assunto, o suporte, o
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género, a proximidade entre os interlocutores, o que pode culminar em uma ocasido de tomada
de consciéncia sobre a importancia desses elementos na escolha da variedade linguistica e,
portanto, no ato da producao textual. Em seguida, os estudantes devem apontar as marcas que
denunciam a informalidade e, por fim, devem produzir um texto que atenda as mesmas
caracteristicas. E importante observar que, no item ¢ da primeira questio, ha direcionamentos
sobre o género, sobre o assunto e sobre o destinatario do texto. Na questdo seguinte, confronta-
se o texto da questao anterior com um texto mais formal. Da mesma forma, os estudantes sao
levados a refletir sobre o que levou a essa mudancga e podem ver que o género e os interlocutores
passaram a ser outros. Esse conhecimento pode ser consolidado no item b da questdo 2, em que
os estudantes devem se propor a produzir um texto cujo nivel de formalidade ¢ maior, em fung¢ao
do interlocutor estabelecido.

Ressaltam-se dois pontos sobre estes exercicios. Primeiro, dado trabalho tem
grande valia e aponta para uma postura mais contemporanea sobre como devem ser encarados
os elementos que compdem o contexto de produgcdo de um texto, mostrando um dos principais
passos da etapa do planejamento textual, etapa que ndo ¢ explicitada, mas que pode ao menos
ficar subentendida nas produgdes subsequentes. Falando-se em etapas de produgdo, ja nesta
figura, se mostra um topico voltado para avaliagdo, que aponta para a no¢ao de que a producao
textual ndo se d4 em uma unica etapa isolada, estabelecendo-se como meta verificar se isso €
preponderante nas demais atividades do manual em andlise. Diante disso, importa que o
conhecimento mobilizado no capitulo ndo deva ficar apenas neste momento do ano letivo, o
que ocorre corriqueiramente quando se estuda o fendmeno da variacao linguistica, mas esteja
presente em toda e qualquer proposta que seja apresentada em sala de aula.

Ainda sobre esta categoria de atividades, a obra fala sobre os elementos da
comunicacao e as fungdes da linguagem, os quais, amparados pelos estudos de Jakobson (1976),
vigoram até hoje no EM brasileiro, constituindo um contetido cobrado em exames como o
ENEM. Embora o modelo apresentado pelo autor j& tenha recebido contribuigdes de outros
autores ao longo do anos, em dado contexto, pode-se afirmar que a apreciacdo de dada teoria
em sala de aula pode contribuir para que os estudantes compreendam que os textos servem a
propositos distintos, ou seja, além do interlocutor, por exemplo, o proposito comunicativo,
abordado por meio das diferentes fungdes da linguagem, também ¢ parte constitutiva do
contexto de produc¢do e regula as escolhas a serem realizadas pelos autores no ato da produgao
do texto. No entanto, o capitulo se limita a expor uma teoria rigida, propondo uma pratica aos

moldes mais tradicionais. Na resenha da obra, disponivel no Catadlogo do Programa Nacional
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do Livro para o Ensino Médio do ano de 2006, ha a seguinte critica, considerando o trabalho

com a gramatica:

Os exercicios e as atividades propostos na se¢do de gramdatica nem sempre permitem
a compreensdo clara do fendmeno estudado ou a apropriagdo adequada das
regularidades em jogo. Isso, pelo fato de o tratamento didatico se restringir, na grande
maioria das vezes, a praticas tradicionais de simples reconhecimento, identificagao e
classificag@o, muito mais do que as analises de seus usos ¢ dos efeitos semanticos
(Brasil, 2005, p. 50)

Pode-se afirmar, entdo, que o trabalho mais rigido que pode ser observado na se¢ao
gramatical fez-se presente nos estudos voltados para a producdo de texto?l. Por meio da

ilustragdo a seguir, isso pode ser observado com mais clareza.
Figura 04 — Proposta de PTE — Fung¢des da linguagem — PNLDEM 2006

- :
Produzindo
agistire ) ¢

MHe | m i ' (4

Escolha uma das fun¢des estudadas e faga um pardgrafo
que a represente. Em seguida, justifique sua escolha ex-
plicando quais objetivos vocé pretendeu atingir com seu
texto (explicar um conceito, informar, persuadir etc.).

Avaliagdo: Concluida a produgdo do parégrafo, tro-
que de texto com um(a) colega. Verifique se a proposta
de produgio foi adequadamente realizada e se a justifi-
cativa oferecida é coerente com a fungio eccnthida. Se
quiser fazer alguma observagdo, anote-z por escrito.

Fonte: Sarmento e Tufano (2004, p. 366).

Compreende-se que as atividades sdo propostas conforme os objetivos de
aprendizagem estabelecidos, no entanto, a pauta em evidéncia diz respeito ao desenvolvimento
de competéncias e de habilidades voltadas para a escrita de textos. Apos a exposicao do
conteudo, os alunos sao submetidos ao exercicio apresentado na figura 04. A atividade ¢
problematica, pois nao hé orientagdes suficientes para que os alunos produzam um paragrafo
por menor que seja. Qual sequéncia textual? Qual o género? A quem esse paragrafo vai se

destinar? A atividade ndo orienta nem mesmo quanto a fun¢do da linguagem subjacente a

21 Isso é interessante porque, normalmente, de fato, o trabalho com os elementos da comunicacio e com as fungdes
da linguagem figuram nas atividades voltadas “especificamente” para a gramatica.
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producdo. Escolher por escolher dado propdsito ndo contribui para a consolidacdo do
conhecimento, porque ndo ¢ desse modo que os individuos se propdem a produzir um texto.

Diante do exposto, ¢ possivel supor que a atividade de produgdo se fez presente
apenas para cumprir um critério. Isso se comprova na avaliagdo, em que os alunos devem
observar a adequacgao do texto, ainda que ndo houvesse quaisquer parametros estabelecidos. A
atividade se contrapde a sua antecessora, indicando a necessidade de se analisar como se
estruturam as propostas de producao de géneros propriamente ditos no material.

Ha outros aspectos tedricos elencados, porém sem muito aprofundamento. E o caso
dos trechos que falam sobre coeréncia e coesdo, os quais ndo sao tematizados nas outras frentes
do material nem sistematizados de forma constante ao longo da se¢do voltada para a producao
de textos. Assim, a depender das estratégias adotadas pelos professores na condugdo das
atividades, os exercicios em si sdo insipientes para a formacgao de autores de textos proficientes.

Outra categoria observada diz respeito aos modos de organizacdo do texto e do
discurso, em outras palavras, as sequéncias textuais. O contetido selecionado desvela a forma
como os géneros textuais eram organizados a época em que fora publicado o LDP em estudo,
sendo os géneros a serem trabalhados nas aulas de LP, normalmente, divididos em narrativos,
descritivos, dissertativos, argumentativos e injuntivos. Na obra, o contetdo ¢ apresentado, a
priori, de forma genérica e cada modo de organizacao recebe, a posteriori, um capitulo para
estudos mais detalhados. Marcuschi (2008, p. 154) define tipo textual como “uma espécie de
construgdo tedrica definida pela natureza linguistica de sua composi¢do”. Para o autor, o tipo
se caracteriza mais como “sequéncias linguisticas do que como textos materializados”, sendo,
a rigor, modos textuais”. As formas como os textos se organizam, por serem, de uma certa
forma limitadas, se comparadas ao géneros que se materializam, permitem um agrupamento
que, durante muito tempo, foi convincente para fins didaticos, e essa possibilidade de
agrupamento esta explicita na obra.

Assim, fala-se, primeiro, das sequéncias e em seguida, fala-se dos géneros, os quais
sdo “os textos materializados em situagdes comunicativas” (Marcuschi, 2008, p. 155). Deve-se
assegurar que ambos ndo formam uma dicotomia, mas sdo constitutivos e, assim, conhecer e
reconhecer os tipos textuais pode ser um ponto de partida para a producao e para a leitura de
géneros diversos. Presume-se, pois, a estratégia dos autores de mostrarem as diferentes
sequéncias para que os géneros possam ser trabalhados. A descri¢ao dos tipos de texto se da de
forma bastante tedrica. Sdo considerados, sobretudo, os aspectos estruturais e a organiza¢ao
retorica, sendo os demais, como os linguisticos (lexicais, sintaticos, por exemplo), relegados a

um segundo plano. As propostas de PTE passam a aparecer de modo mais consistente, tendo
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em vista que os géneros textuais ja aparecem como objeto de conhecimento de forma mais clara
e objetiva.

Por fim, h4 a tltima categoria percebida quando se estudam os capitulos propostos.
Além das atividades de cunho mais tedrico e daquelas pautadas na descricdo das tipologias
textuais mais corriqueiras, ha atividades que t€ém como foco o trabalho de producdo de géneros
textuais. Nao se notou durante a pesquisa, um trecho que definisse para os estudantes a nogao
de género textual, o que pode endossar a confusao que ha entre os alunos sobre o que vem a ser
tipo e género. H4, porém, no curso das atividades, enunciados como o seguinte: “A diferenga
entre os textos narrativos de distintos géneros estd na maneira como os elementos sdo
trabalhados” (Sarmento; Tufano, 2004, p. 386), que sugerem os limites entre uma terminologia
e outra, mas ndo sao suficientes, pois, além de serem pouco frequentes, sio muito genéricos e
carecem de um espago maior para mais explicagdes e exposicoes de exemplos. No caso do
capitulo voltado para a tipologia dissertativa, ndo ha exemplos de géneros que apresentam esta
configuracdo.

Nas atividades desta natureza, indica-se, primeiramente, o género a ser estudado;
em seguida, apresenta-se uma breve defini¢do e algumas caracteristicas peculiares de dado
género. Usa-se, na maioria das vezes, durante o processo, um texto que materializa o referido
género, o qual conta com questdes de compreensdo para que, por fim, seja proposta uma

atividade de producdo. Essa estruturag¢do, pode ser observada na figura 05:



Figura 05 — Proposta de PTE — Estudo do género — PNLDEM 2006

Fabula

A diferenca entre os textos narrativos de distintos gé-
neros est4 na maneira como os elementos sao trabalha-
dos. Na fibula, o espago é sempre simplificado, ndo ha
variagdes de ambiente; as personagens, quase sempre
animais personificados; o foco narrativo é em 34 pessoa.

O tempo é cronolégico, e o enredo apresenta um
tnico conflito. E mais: a fabula pode conter humor,

mas sempre é narrada para divulgar um conceito
moral. Por isso, deve ser curta e conter poucos ele-
mentos para ser mais ficil de memorizar.

Fabula é um género textual que transmite um
ensinamento e cujas personagens, em geral, s30 ani-
mais personificados. A linguagem pode ser formal
ou informal.

Leitura

O cavalo e o burro

“Cavalo e burro seguiam juntos para a cida-
de. O cavalo, contente da vida, folgando com
uma carga de quatro arrobas apenas, e o burro
— coitado! — gemendo sob o peso de oito. Em
certo ponto, o burro parou e disse:

— Néo posso mais| Esta carga excede as mi-
nhas forgas e o remédio é repartirmos o peso
irmanamente, seis arrobas para cada um,

0 cavalo deu um pinote e relinchou uma gar-
galhada.

-— Ingénuo! Quer entdo que eu arque com
seis arrobias quando posso bem continuar com
as quatro? Tenho cara de tolo?

0O burrc gemeu:

— Egeistal Lembre-se de que se eu morrer
vocé terd que seguir com a carga das quatro
arrobas miais a minha.

0 cavalo pilheriou de novo e a coisa ficou
por isso. Logo adiante, porém, o burro tropica,
vem ao chéo e rebenta.

Chegam os tropeiros, maldizem da sorte e
sem demora arrumam as oito arrobas do burro
sobre as quatro do cavalo egoista. E como o ca-
valo refuga, ddo-lhe de chicote em cima, sem
dé nem piedade.

— Bem feitol — exclamou um papagaio.
Quem o mandou ser mais burro que o pobre
burro e ndo compreender que o verdadeiro egois-
mo era alivid-lo da carga em excesso? Tome!
Gema dobrado agora...”

LOBATO, Monteiro. Fdbulas, Sio Paulo: Brasiliense, 1994.

Do
1 Na fibula acima, em que as personagens sio animais,
por que o cavalo e o burro se desentenderam?

2 Que comportamento humano a atitude do cavalo re-
presenta?

3 Em sua opinido, que ensinamento transmite a leitura
dessa fibula? Redija a moral dessa histéria.

4] Enredo, personagem, espago e tempo estdo presentes
em todos os textos narrativos independentemente do

género a que pertencam. Identifique na fibula "0 ca-
valo e o burro” esses elementos.

3 Produzindo : |

ﬂ(.*gl:-rh‘ as :Spostas em seu caderno.

Redija uma fébula cuja moral seja um dos provérbios
a seguir:
“Agua silenciosa é mais perigosa.”

"Em terra de cegos, quem tem um olho é rei.”

Avaliagio: Em conjunto, sob orientagio do(a)
professor(a), alguns alunos lerdo suas histérias para a clas-
se. Cada um deverd verificar, a partir dos comentirios
feitos pelos demais alunos e pelo(a) professor(a), se o
seu proprio texto obedece s especificagdes da proposta.

Fonte: Sarmento e Tufano (2004, p. 386-387).

106

Os LDP devem servir de auxilio para que a escola possa proporcionar “o acesso do

aluno ao universo dos textos que circulam socialmente, ensinar a produzi-los e a interpreta-los”

(Brasil, 1997, p.26). E, pois, a partir de atividades como a indicada na figura que os estudantes

podem desenvolver o repertério de géneros que circulam na sociedade e, teoricamente, a

aptidao de interagirem por meio de tais textos quando forem solicitados. Os PCN sdo claros,

entdo, quando orientam que os estudantes sejam expostos a uma grande diversidade de géneros

ao longo do ensino médio, sendo um critério importante a presenga dos géneros escolhidos no

cotidiano do educando. Supondo que a obra buscou atender a esse critério, os géneros textuais

presentes na livro em analise sdo os seguintes:
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Quadro 04 — Lista de géneros solicitados — PNLDEM 2006

Capitulo da obra

Géneros solicitados

Comunicacao oral

Debate, depoimento pessoal.

Textos do cotidiano

Cartao-postal, bilhete, convite, carta familiar
ou pessoal, e-mail, texto instrucional, receita

culinaria, manual.

Narracao

Fabula, conto, texto dramatico.

Texto informativo

Noticia, reportagem, grafico, legenda,

entrevista.

Argumentacao escrita

Texto de divulgacao cientifica.

Géneros textuais em jornal e revista

Editorial, resenha critica, carta do leitor,

cronica.

Textos para uma ag¢ado participativa

Abaixo-assinado, manifesto, carta

argumentativa, carta aberta.

Redacao técnica

Comunicagdes oficiais, requerimento, oficio,

memorando, ata, curriculo, carta comercial.

Texto persuasivo

Anuncio publicitario, antincio classificado.

Roteiro e sinopse de filmes

Roteiro e sinopse de filmes.

Poesia e prosa Poema.

Fonte: Elaborado pelo autor.

A selecao de géneros constatada denuncia as praticas sociais vigentes na €poca da
produgdo do LDP, o que € um ponto positivo, pois se mostra condizente com as necessidades
sociais, em se tratando dos textos que circulavam no periodo. E o caso do cartdo-postal, dos
diferentes tipos de carta ou do antncio classificado. Além disso, nota-se que os géneros podem
ser agrupados de acordo com outro critério: os espagos de circulagdo dos textos. Ha textos, por
exemplo, cotidianos, artisticos, jornalisticos, midiaticos etc.

De modo geral, ndo se pode negar que a obra pertencente ao PNLDEM 2006,
demonstra uma tendéncia, ainda que timida, ao ensino mais produtivo de PTE. H4 muitos
resquicios de um ensino tradicional, o que pode ser compreendido pelo fato de a obra se inserir
em um periodo de transi¢do, afinal, datada de 2004, a obra surge apds apenas quatro anos da
publicagdo dos PCNEM.

A partir dos exemplos apresentados nesta secdo, tomando por exemplo o ensino

das sequéncias textuais, faz sentido ponderar sobre as palavras de Cavalcante et.al (2022, p.
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248), os quais explicam que, ao longo dos anos, o ensino dos tipos textuais era priorizado nas
aulas de redacao, o que € coerente tendo em vista a organiza¢ao do manual analisado. Os autores
falam sobre o advento dos estudos e das propostas didaticas, como as que sao sugeridas pelos
PCN, os quais deslocaram a atencdo dos tipos para os géneros. E possivel que seja
diagnosticado ndo um deslocamento total, afinal os tipos ainda tém espago de destaque, mas
uma flutuacdo da atenc¢do destinada as duas categorias. Assim, no PNLDEM 2006, na tentativa
de atender as novas demandas, os géneros sdo tidos como objeto de conhecimento, o que
poderia ser um ponto positivo, porém, dado o contexto de implementacao, algumas ressalvas
sdo necessarias. Cavalcante et. al. (2022, p. 248) explicam:

Um dos efeitos deste deslocamento foi a crenga, obviamente equivocada, de que basta

ensinar aos alunos quais sao as fun¢des sociocomunicativas dos variados géneros para

garantir que eles aprendam a produzir textos, do que se conclui que o ensino dos tipos
ndo seria mais Util ou necessario.

Em 2006, de acordo com a obra relacionada, ndo havia se chegado ao ponto de
desconsiderar a importancia do estudo das tipologias/sequéncias textuais, no entanto os autores
sdo cirurgicos ao denunciarem a abordagem superficial do género, que, como se vé na
ilustracdo, consiste em atividades pautadas em propostas descontextualizadas, que desvelam
uma producao escolarizada, alheia as demandas das situagdes de comunicagoes reais. Bem se
sabe que o processo de incorporacgdo de novas ideias exige tempo, entretanto, ndo se pode deixar
de advertir que os LD sdo peg¢as fundamentais nesse processo e devem apresentar o maximo de
coeréncia com o que ¢ prescrito, principalmente pelo fato de ser distribuido amplamente para
as escolas publicas brasileiras.

Apos essa discussao mais geral, expde-se, a seguir, uma analise mais minuciosa de
uma proposta de producao textual da obra descrita nesta secdo. Por meio deste estudo, objetiva-
se constatar a relacao entre os PCN e o PNLDEM 2006, além da concepgdo de ensino subjacente

a proposta e das estratégias de producao disponibilizadas aos estudantes.

7.1.1 Andlise de uma proposta de producdo textual escrita de um livro do PNLDEM 2006

A obra “Portugués: literatura, gramatica, producao de texto”, publicada em 2004 e
aprovada pelo PNLDEM 2006, insere-se no contexto de pds-publicacao dos PCN. Ainda que,
como ja afirmado, possa se reconhecer dado periodo como um periodo de transi¢cdo, a
expectativa ¢ de que o material ja apresentasse elementos coerentes com o documento de

referéncia. A abordagem de assuntos como variedade linguistica e niveis de formalidade,
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elementos de textualidade, a busca por um melhor aproveitamento de dados sobre o contexto
de produgdao por meio destes topicos e a apresentacdo de uma diversidade de gé€neros
demonstram pontos de aproximacao com as orientagdes oficiais.

Em contrapartida, como se observa nas figuras 03 e 05, as propostas de produgao
em ilustragdo ndo possibilitam uma ocasido propicia para que as teorias discutidas no manual
didatico sejam de fato colocadas em pratica. Justifica-se essa afirmacao por meio da andlise de
uma atividade de PTE, exposta a seguir, a qual deve resultar em um texto cujo género ¢ uma
resenha critica. A selecio dessa proposta se deu pelo fato de ela apresentar a estrutura?® de
atividade que mais se repete no LDP apreciado, isto ¢, apresenta um enunciado que objetiva
explicar o género, uma atividade de leitura e compreensdo de textos e uma proposta de producgao
textual propriamente dita.

Estudando a atividade da obra de 2004, observou-se que, tendo em vista o estudo
do género, apresenta-se para os estudantes uma explicagdo sobre a resenha critica, género do

texto que deve ser produzido ao fim da sequéncia. Aos estudantes, ¢ dito, entdo, que:

A resenha critica fornece dados informativos de uma produgao (livro, filme, pega de
teatro e outras obras artisticas, bem como as produgdes cientificas) e emite uma
opinido a respeito dela, favoravel ou ndo. Além disso, o critico pode fazer referéncia
a outras obras, comparar, fazer citagdes, contra-argumentar, sempre com inten¢do de
justificar seu ponto de vista (Sarmento e Tufano, 2004, p. 420)

Como alertam Cavalcante et. al (2022), o estudo do género na escola, a priori,
estava limitado, sobretudo, a indicacao de sua fungao comunicativa. A resenha critica ¢ definida
em fungdo disso, o que ¢ um conhecimento util, porém ¢ gerada uma expectativa para que os
estudantes possam construir outros saberes sobre o género. Importa refletir, por exemplo, sobre
a possibilidade de os estudantes terem, por meio do enunciado de abertura da atividade,
associado o género a sequéncia argumentativa, estudada anteriormente. Deveria ficar, portanto,
sob a responsabilidade se¢do seguinte, voltada para a leitura, o cumprimento de tais critérios.

Os autores estruturaram a sec¢ao “leitura” em torno de um texto que divulga duas
resenhas criticas sobre um mesmo filme. As resenhas expressam avaliagdes diferentes, uma
positiva e outra negativa, indicando para os estudantes possiveis caminhos pelos quais se pode
seguir e dando vazao a nocao de que se trata de texto opinativo. Presume-se que essa atividade
de leitura poderia ser utilizada a servi¢o da producdo a ser realizada, ou seja, poderia ser

considerada como parte da etapa de planejamento do texto, em que os estudantes poderiam, por

22 Ressalta-se que nem todas as propostas contam com todos os elementos, a atividade “aplicando”, que conta com
questdes de exames vestibulares ndo ¢ recorrente em todas as atividades. As atividades de leitura e compreensdo
também foram dispensadas em algumas atividades.
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meio de andlises, obter informag¢des importantes sobre o género a ser produzido. Na figura a

seguir, podem ser observados os questionamentos realizados sobre o texto.

Figura 06 — Proposta de PTE — questdes de leitura — PNLDEM 2006

Agora responda em seu caderno.

1 Ao fazer a resenha critica do filme O Senhor dos Anéis,
o autor do texto “Eu gostei” emite opinido sobre o li-
vro que o inspirou. Cite uma passagem em que isso
ocorre.

2 Em sua resenha critica ao filme O Serthor dos Anéis, o
autor do texto “Eu ndo gostei” faz uma critica social
no segundo pardgrafo. Que critica é essa?

3 Identifique nos textos sobre O Senhor dos Anéis ele-
mentos da resenha critica, como: dado informativo,
opinido, referéncia a outras obras, comparagio.

4 Ao ler as criticas sobre O Senhor dos Anéis, alguém
que ndo assistiu ao filme teria como saber se ele lhe
agradaria? Justifique sua resposta.

5 Que género de filme vocé prefere? Comente algum de
que tenha gostado.

Fonte: (Sarmento; Tufano, 2004, p. 421).

Todo e qualquer questionamento para uma compreensdo global do texto ¢ valido
tendo em vista dado propdsito. As perguntas propostas sdo pertinentes, mas sao insuficientes,
considerando que a atividade deve auxiliar os estudantes na produgdo do género em estudo. Na
oportunidade, poderiam ser considerados, em primeiro lugar, aspectos sobre o contexto de
produgdo, por exemplo. Nao ha referéncia aos interlocutores, ao suporte, aos propodsitos, a
propria situagdo de comunicacao. O conteudo do texto ¢ abordado, no entanto faltam reflexdes
sobre a estrutura composicional, uma vez que, embora os PCN indiquem que os alunos sejam
submetidos a propostas de textos com os quais ndo tenham interagido necessariamente, devem
ter ao menos um ponto de partida para tal. Além disso, questdes minimamente voltadas para a
variagdo linguistica e outros elementos como operadores argumentativos, as categorias
gramaticais essenciais para a producao da resenha, ndo figuram na atividade. Assim, os
estudantes partem para a producao sem planejamento e, portanto, sem 0s recursos necessarios

para a realizagdo de uma produgao efetiva. A proposta pode ser verificada na imagem seguinte:
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Figura 07 — Proposta de PTE — PNLDEM 2006

- Produzindo

Registre as respostas em seu caderno

1 Elabore uma resenha critica de um livro, de um filme
ou de outra obra que vocé conhega. Vocé pode indi-
car aspectos favoréveis e desfavoraveis da obra anali-
sada, independentemente de vocé ter gostado ou nio
do que viu. :

Ao fornecer dados informativos e emitir sua
opinido, procure fazer referéncias a outras obras,
comparar e fazer citagdes, para justificar seu ponto
de vista.

Avaliagdo: Verifique se vocé forneceu os dados
informativos da obra. Confira se os argumentos e os
recursos a que vocé recorreu para apoid-lo condi-
zem com seu ponto de vista. Se precisar, reescreva
seu texto.

Fonte: (Sarmento; Tufano, 2004, p. 421).

A culminancia da tarefa se da por meio da atividade indicada. Os estudantes devem
escolher um produto cultural qualquer e resenha-lo. Dois pontos devem ser considerados:
primeiramente, a indicagdo de um tema livre pode mais atrapalhar do que ajudar. Nao optar por
criar uma situagdo em que se faga necessaria a producdo de uma resenha pode denotar que a
atividade estd sendo realizada apenas para cumprir um protocolo. Uma saida simples seria
assistir a um filme ou ler um livro com a turma ou perguntar qual foi o tltimo livro ou filme ao
qual os estudantes tiveram acesso, a fim de divulga-los para os demais colegas. Outro ponto diz
respeito a orientacdo de “indicar aspectos favoraveis ou desfavoraveis da obra analisada,
independentemente de vocé ter gostado ou ndo do que viu”, o que demonstra que o
conhecimento tedrico se sobressai a pratica social, atribuindo a vivéncia um carater artificial.

A obra em andlise, no que concerne ao ensino de PTE, apresenta, portanto, a
concepe¢ao de produgdo texto como um produto. Nao ha explicitos para os estudantes quaisquer
instrugdes ou subsidios para que possam realizar um planejamento?®, por meio do qual elaborem
um projeto de texto e reflitam, por intermédio da existéncia de uma situacdo minima de
comunicagdo, sobre os elementos que orientam as escolhas linguisticas presentes no texto. O
elemento “avaliacao”, localizado ap6s a proposta de produgdo, aponta para o recurso de revisao,
mas ndo orienta os estudantes sobre os procedimentos que devem ser adotados, para que isso

seja favoravel ao texto. Nem todos os fatores caracteristicos de uma resenha critica sdo

apontados na avaliacdo proposta, nem mesmo aqueles indicados na atividade de leitura.

23 Nas atividades que tratam dos géneros entrevista e texto de divulgagdo cientifica, os autores apresentam etapas
para a produg@o dos textos, aproximando-se mais a concepc¢do de escrita como processo, pratica esta que nao
predomina no material.
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Ademais, a resenha critica, mesmo que na escola, possui uma potencial capacidade de
circulacdo: mural na sala de aula ou nos corredores, jornal da escola, cartazes etc.,
oportunidades que nao foram aproveitadas.

Coadunando com a concepgdo de ensino que enxerga o texto como produto, o
enunciado ¢ direto e focado no ato isolado de escrever o texto, sem abrir espaco para os outros
passos do processo. A depender da proposta, na obra, os temas solicitados podem ser mais ou
menos especificos. E consideravel o niimero de propostas em que o tema é parcial ou totalmente
livre. Construgdes como “redija uma carta de amor” (Sarmento e Tufano, 2004, p. 358);
“elabore com seu colega um conto em que haja duas personagens (p. 389); “escreva uma noticia
a partir da foto” (p. 398) e “escolha uma pessoa que vocé€s conhecam e apreciem para ser
entrevistada (...) selecionem um assunto que diga, respeito a um fato ocorrida na vida do
entrevistado” (p. 403); refletem a desimportancia do tema e das reflexdes que ele pode provocar
para os estudantes. Em outros casos, o tema surge atendendo a um padrao de explorar questdes
mais abstratas como argumentar sobre “a conveniéncia que esta sob a necessidade de mentir ou
falar a verdade” (p. 411) ou, ainda, temas pertinentes a €época, como “a problematizacao da
exploragdo de animais como cobaias” (p. 418).

Em todos os casos, a motivagao para a escrita ¢ minima, dando-se por meio da
leitura de dois textos prototipicos. Os estudantes ndo detém de subsidios suficientes para
conhecerem e/ou reconhecerem o género ou refletirem sobre a temdtica que vai ser trabalhada.
Nao h4, pois, recursos para um bom planejamento e, consequentemente, para uma escrita nao
artificial. Em se tratando da revisdo e reescrita o material, ainda que invista em pequenas
instrugdes, nao da conta das diferentes situagdes que podem aparecer. Predomina a atividade de
troca de textos entre os colegas, os quais nem sempre sdo orientados sobre os procedimentos
que devem adotar para poderem auxiliarem-se uns aos outros.

Para concluir esta se¢do, importa frisar que o contexto em que se elaborou o LDP
evidenciado pode ser considerado como de transi¢ao. Notam-se aspectos que apontam para uma
postura mais atualizada, no entanto percebem-se tracos de uma época em que as aulas de
producdo de texto se limitavam a composi¢ao. Na resenha presente no catadlogo do PNLDEM
2006, afirma-se que a parte destinada a produgdo textual € a mais inovadora, tendo em vista a
relagdo entre leitura e producao, os subsidios para a producao, revisdo e avaliagdao do texto, o
que oferece “a possibilidade de uma reflexdo sobre as diferentes etapas envolvidas no processo
de escrita” (Brasil, 2005, p. 51). A avalia¢do positiva indicada vai de encontro as constatagoes
expostas aqui. Importa considerar que este trabalho expde a leitura de um professor situado

num contexto de duas décadas apos a publicagdo do livro, o que leva a pensar que o pouco que
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o livro caminhou correspondia a um grande avango em 2004. Em suma, pode-se afirmar que o
manual ndo segue todas as instrugdes presentes tanto nos PCN quanto no proprio guia de
escolha dos LD no referido ano e demonstra pouca adequacdo a estudos da linguagem mais

contemporaneos.

7.2 PNLDEM 2009

No ano de 2009, chegaram as escolas brasileiras os LDP que foram escolhidos pelos
professores para serem usados nas salas de aula do EM no triénio 2009 — 2011. Pelo fato de o
programa estar em sua segunda edi¢ao, levantou-se, em um primeiro momento, a hipotese de
que, por meio das analises, seria constatada uma presenga mais consistente das orientagdes dos
PCN, ja que fora reconhecido, na se¢@o anterior, um contexto de transi¢ao e de incorporagao de
novas ideias, visto que as publicacdes dos parametros e do livro estudado se deram proximas
uma da outra.

O material referente ao PNLDEM 2009, que compde o contexto de pesquisa desta
tese foi publicado em 2005, apresentando um pequeno intervalo entre a sua publicagdo e a do
material j4 analisado na secdo anterior, selecionado pelo PNLDEM 2006. Assim, ainda que seja
possivel uma incorporacdo maior dos ideais observados nos PCN, reconheceu-se a
possibilidade de semelhanca entre os dois materiais. Trata-se da coleg¢do “Portugués: Ensino
médio”, escrita por José de Nicola. A colecdo ¢ dividida em trés volumes, uma para cada ano
do EM e, sobre ela, serdo tecidos alguns comentarios a seguir.

O autor assume, como principal objetivo da obra, “a formacdo de leitores e
produtores de textos competentes” (Nicola, 2005, p. 5), capazes de mobilizar habilidades
relacionadas ao estabelecimento de didlogos entre os textos, a percepgao de diferentes relagdes
sintaticas e semanticas e da natureza do texto (irdnico, metaforico, satirico, filoséfico etc.). No
que tange a producdo textual, espera-se que os estudantes sejam capazes de elaborar textos
adequados as mais diversas situagdes da vida cotidiana, atentando sempre para o premissa de
que “a leitura e a escrita sdo duas faces de uma mesma moeda: uma complementa a outra, uma
ndo existe sem a outra” (Nicola, 2005, p. 4).

Para atingir o propdsito indicado, o autor optou por dividir cada um dos volumes
em trés partes. A primeira parte, intitulada “Formando o leitor ¢ o produtor de textos: as
estruturas gramaticais dos textos”, envolve, conforme o autor, o estudo da gramatica e dos fatos
da lingua, a partir de uma postura reflexiva. A segunda parte apresenta como titulo “Formando

o leitor e o produtor de texto: os textos do cotidiano” e € o trecho que contém as propostas de
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PTE, dentre as quais se encontra a que sera analisada mais minuciosamente. A terceira parte,
por fim, trata do estudo da literatura e ¢ chamada de “Formando leitor € o produtor de textos:
os textos artisticos.

A segunda parte dos volumes constituintes da colecdo em andlise ¢ destinada ao
trabalho com a leitura e com a produgio de textos diversos?*, sendo, pois, a parte de interesse
deste trabalho. O autor afirma que “na tentativa de colaborar com a formacao de conscientes e
eficientes produtores e leitores de textos, explicitam-se os atos de leitura e producdo como
processos mentais € cognitivos com fins interativos” (Nicola, 2005, p. 9), estabelecendo uma
estreita relagdo com o documento oficial vigente e, por conseguinte, demonstrando atengao a
producdo académica linguistica aplicada ao ensino. Isso € crivel porque o autor fala em leitura
e produgao como processos que tém como fim a interagdo. Para tanto, ele sugere o destaque as
nog¢odes de interlocutor, adequacao, géneros e tipos textuais e leitura. Nota-se que, assim como
a obra relativa ao PNLDEM 2006, os materiais tentam estabelecer relagdes entre teoria e
pratica. Apresentam-se, no decorrer dos capitulos, pressupostos cujo conhecimento contribui
para que os estudantes consigam se colocar como agentes nos processos de leitura e de producao
do textos.

Na obra, a titulo de exemplo, trabalha-se a questdo da adequagdo linguistica. Para
Nicola (2005, p.10), a nogdo de “erro” perde espaco para a no¢ao de adequacdo, uma vez que
“¢ fundamental discutir a adequagdo da linguagem em funcao do interlocutor, do género e do
suporte”. O estudante deve estar munido, pois, de recursos para que, ao adentrar em uma
situagdo real de interacdo, possa adequar sua linguagem tendo em vista o alcance de seu
propdsito comunicativo. Esse aspecto ¢ tematizado ja no volume 1 da colecdo e, a partir dele,

apresenta-se a seguinte proposta:

24 O autor defende que todo o material se propde a este fim, mas €, nesta parte, que sdo percebidos direcionamentos
mais objetivos para o trabalho com estes eixos.
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Figura 08: Proposta de PTE — adequagao linguistica — PNLDEM 2009

Produza um texto para cada situagdo comu- canal: jornal da escola

nicativa, observando os elementos que a ambiente: informal

condicionam: participantes: de um aluno da escola
a) tema: orcamento para festa de formatura para os leitores do jornal (alunos, pro-

cédigo: lingua portuguesa do Brasil
canal: correio postal

ambiente: formal

participantes: do representante dos cur-
sos para o dono da firma de eventos

b) tema: a organizagdo de um evento escolar

cédigo: lingua portuguesa do Brasil

fessores, pais, etc.)

d) tema: ida a festa de quinze anos do préxi-

mo final de semana

cédigo: lingua portuguesa do Brasil
canal: correio eletrdnico

ambiente: informal

participantes: de uma amiga para outra

e) tema: o melhor dia e horario para realizar
o trabalho da escola
cédigo: lingua portuguesa do Brasil
canal: telefone
ambiente: informal
participantes: colegas de escola

canal: “cara a cara”

ambiente: formal

participantes: diretora da escola e aluno
representante de sala

) tema: o sucesso da festa junina da escola
cédigo: lingua portuguesa do Brasil

Fonte: Nicola (2005, p. 137).

Na proposta de producdo em evidéncia, mobilizam-se conhecimentos muito
importantes sobre elementos que constituem o contexto em que se insere uma producao textual.
Assim, como meta de aprendizagem, pressupde-se a no¢ao de que todos esses elementos devem
motivar as escolhas linguisticas na producdo de um texto. Vale salientar que, embora as
situagoes apresentadas ndo sejam concretas, tendo em vista um objetivo especifico, a atividade
pode cumprir o seu papel. O problema esta no fato de que, assim como acontece na obra
pertencente ao PNLDEM 2006, esses conhecimentos ndo sdo retomados no decorrer das
produgdes, ndo havendo uma consolidagdo, a qual é cobrada em situagdes concretas de uso da
lingua.

Outros assuntos abordados sdo: intertextualidade, coeréncia e coesdo, elementos da
comunicagdo e fungdes da linguagem e recursos estilisticos. A todos eles sdo dedicados
capitulos, os quais contam com exposicdes tedricas mais aprofundadas, se comparadas a obra
em estudo a sua antecessora, com atividades de leitura e compreensdo textual, nas quais se
aplicam o objeto de conhecimento trabalhado e as quais se dividem em questdes subjetivas e
objetivas, estas provenientes de exames vestibulares. Por fim, ¢ indicada uma proposta de
produgdo textual.

Ainda trazendo a luz esses conhecimentos mais teodricos, importam algumas
discussodes sobre alguns deles. Sobre o estudo dos géneros textuais e dos tipos textuais, o autor

alega que
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A competéncia linguistica abrange entre outras, a competéncia textual, isto é, a
capacidade de identificar a classe de textos que lemos/ouvimos ou que se quer
produzir em funcdo das estratégias e estruturas linguisticas utilizadas para a sua
montagem. E importante comentar que, assim como os géneros textuais tém um
formato convencionado, que se reitera e pelo qual o identificamos, os tipos textuais
tém sequéncias com determinadas caracteristicas gramaticais que os distinguem e
identificam como tais. Ambas as noc¢des sdo conhecimentos basicos para a constru¢ao
de sentidos ora do produtor, ora do leitor de textos (Nicola, 2005, p. 11).

Dessa forma, o autor acena para os PCN, que consideram o ensino de LP baseado
nos géneros € na sua respectiva forma de agrupamento, a época, pautada nas sequéncias
textuais. H4 um capitulo destinado ao esclarecimento das ideias relativas aos géneros textuais,
0s quais, para os alunos, sao definidos como “tipos de textos efetivamente produzidos em nossa
vida cotidiana com caracteristicas gerais comuns (...) facilmente identificdveis. Intimamente
relacionados as praticas sociais de uma comunidade” (Nicola, 2005, p. 157). Mesmo o objeto
de conhecimento “gé€neros textuais” tendo recebido aten¢do no trecho tedrico do livro, observa-
se uma énfase maior no estudo das sequéncias textuais, a partir das quais sdo designados os
géneros a serem produzidos.

Sobre a forma como os géneros estdo dispostos no material, ndo ha como
estabelecer um critério de organizagdo bem definido. Nos capitulos mais teéricos, ao longo dos
trés anos, as propostas envolvem a producdo de gé€neros aleatdrios, por meio das quais,
supostamente, seriam avaliados os conhecimentos trabalhados. No volume 1, nas propostas de
PTE em que hd especificagdo dos géneros®®, podem ser encontrados a carta e o diario. No
volume 2, alguns dos géneros trabalhados sdo categorizados por meio da esfera de circulagao,
que, no caso, ¢ a esfera jornalistica; outros, por meio da sequéncia textual narrativa. Os géneros
que sdao contemplados nas producdes sdo, no primeiro caso, noticia, legenda de fotografia,
editorial, crOnica e jornal. No segundo, usa-se o termo “narrativa ficcional” em todas as
propostas que tratam do texto narrativo. No volume 3, por fim, os capitulos tedricos sdo
encerrados com propostas de PTE, que evocam os géneros conto fantéstico, noticia e artigo de
opinido. No que concerne aos capitulos voltados para as sequéncias textuais, sdo solicitados
textos “descritivos” e “dissertativos”, tratando-se das sequéncias descritiva e argumentativa,
respectivamente.

Esse levantamento ¢ importante para mostrar que, embora a cole¢do apresente
géneros variados, o que ndo ¢ necessariamente positivo, tendo em vista a predominancia de

géneros consagrados ao longo da historia do ensino tradicional, outros critérios nao sao

% No material, sio encontradas propostas em que se solicitam textos sem especificagdo do género, como
dissertagdo, texto em prosa, texto argumentativo em prosa, texto jornalistico, narrativa ficcional etc.
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atendidos, os quais se relacionam com o método de abordagem desses géneros, por exemplo.
Além disso, analisando o conjunto dos géneros solicitados observa-se que, ainda no PNLDEM
2009, contava-se com materiais que punham em pratica a chamada pedagogia da exploracao
tematica (Bunzen, 2022, p. 249), segundo a qual as propostas ndo passam de desculpas para a
escrita de uma redacdo sobre dado tema, “sem definir um objetivo especifico, sem uma
preocupacao sociointerativa explicita”.

A colecao atende aos PCN ao se dedicar ao estudo das sequéncias textuais
preconizadas pelas orientagdes: narragdo, dissertagcdo, argumentacao e descrigdo. As estruturas
prototipicas das sequéncias sdo bastante trabalhadas, assim como suas fungdes e suas
caracteristicas linguisticas. Aspecto da colecdo este que falta quando se trata dos géneros, ja
que ndo ha material suficiente para que os estudantes reconhegam os diferentes géneros textuais,
tendo plena consciéncia de seu funcionamento.

Merece, entdo, atengdo a tentativa de articulagdo entre as teorias expostas e a
pratica. O volume 1 da colecdo, no que diz respeito a pratica de PTE, ¢ totalmente tedrico, isto
¢, ¢ dedicado a questdes como essas listadas € ndo apresentam situagdes de produgdes
relacionadas ao emprego dos géneros textuais de forma concreta. Assim, no volume, as
propostas sdo utilizadas durante todo o primeiro ano do EM a favor da teoria exposta, o que
nem sempre ¢ bem-sucedido.

A atividade de PTE a seguir compde o capitulo que trata de géneros e de sequéncias
textuais. Na proposta, que conta com a solicitacao de duas produgdes, nao hé referéncias claras
aos estudos do capitulos. Reconhece-se que ao produzir uma carta e um diario, o estudante vai
recorrer aos diferentes aspectos constitutivos dos géneros, no entanto, ndo estd explicito
qualquer questionamento ou instrucdo que resultem em uma evidéncia especifica de
aprendizagem. Assim, as propostas se fazem presentes apenas para cumprir um requisito, ja
que, da forma como se apresentam na ilustra¢ao, ndo avaliam, de fato, um autor de texto tendo
em vista todas as suas potencialidades, nem mesmo oportunizam a pratica efetiva da teoria
trabalhada em sala. Ademais, ¢ importante saber que, a depender das estratégias adotadas pelo
professor, ndo sendo trabalhadas continuamente, essas nogdes sao perdidas no meio do
caminho, principalmente quando, como se observa, predominam atividades que nao se referem

diretamente a elas, dando a impressao de que vislumbram um aluno ideal, que j4 as domina.
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Figura 09 — Proposta de PTE — géneros textuais — PNLDEM 2009

Apresentamos a seguir duas propostas de produgdo de texto escrito: uma da Universidade Federal do
Espirito Santo e outra da Universidade Federal de Minas Gerais.

1. (UFES) O brasileiro tem feito muitas reclamagdes relacionadas a prestagdo de servicos, tanto publi-
cos como privados. Redija uma carta ao departamento de vendas de uma empresa de plano de satde
ou de telefonia, apresentando seu pedido de desligamento em decorréncia de sua insatisfacdo com
0s servigos prestados.

2. (UFMG)

Como se conjuga um empresario

Acordou. Levantou-se, Aprontou-se. Lavou-se. Barbeou-se. Enxugou-se. Perfumou-se. Lanchou.
Escovou. Abragou. Beijou. Saiu. Entrou. Cumprimentou. Orientou. Controlou. Advertiu. Chegou. Desceu.
Subiu. Entrou. Cumprimentou. Assentou-se. Preparou-se. Examinou. Leu. Convocou. Leu. Comentou.
Interrompeu. Leu. Despachou. Conferiu. Vendeu. Vendeu. Ganhou. Ganhou. Ganhou. Lucrou. Lucrou,
Lucrou. Lesou. Explorou. Escondeu. Burlou. Safou-se. Comprou. Vendeu. Assinou. Sacou. Depositou.
Depositou. Depositou. Associou-se. Vendeu-se. Entregou. Sacou. Depositou. Despachou. Repreendeu.
Suspendeu. Demitiu. Negou. Explorou. Desconfiou. Vigiou. Ordenou. Telefonou. Despachou. Esperou.
Chegou. Vendeu. Lucrou. Lesou. Demitiu. Convocou. Saiu. Chegou. Beijou. Negou. Lamentou.
Justificou-se.

Dormiu. Roncou. Sonhou. Sobressaltou-se. Acordou. Preocupou-se, Temeu. Suou. Ansiou. Tentou.
Despertou. Insistiu. Irritou-se. Temeu. Levantou. Apanhou. Rasgou. Engoliu. Bebeu. Rasgou. Engoliu.
Bebeu. Dormiu. Dormiu. Dormiu. Acordou. Levantou-se. Aprontou-se...

MINO. In: PINILLA, A; RIGONI, C.; INDIANI, M. T. Coetdo ¢ coeréncia como mecanismos para a consirugio do texro,
Disponivel em: www.pead Jetras ulfrj be/tema09/ conceitod html, Ac do em 7 jun. 2004. (Texto adaptado.)

Suponha que o personagem desse texto tem uma secretaria que, além de muito formal e metédi-
ca, € anticapitalista. Ela mantém o habito de anotar, em seu diério, reflexdes sobre o dia-a-dia do
empresdrio retratado nesse texto.

Redija uma pagina do diario da secretaria, em que ela manifesta uma visdo critica em relagdo ao
comportamento do empresario.

Fonte: Nicola (2005, p. 163).

A figura também revela um aspecto intrigante da colegdo. O recorte apresenta duas
propostas de PTE retiradas de dois exames vestibulares e isso ¢ recorrente nos trés volumes do
material coletado, o que faz desse perfil de propostas predominante. A estratégia pode ser
justificada pelo fato ja citado de que, como conta Bunzen (2022, p. 247), a prova de redacao
passou a ser obrigatdria nos exames vestibulares a partir do ano de 1978. O autor conta que,
diante da nova demanda, “as escolas comegaram a dar mais énfase ao ensino de redacdo — que
sempre estava mesmo em terceiro plano — e introduziram uma nova disciplina na grade
curricular do EM (...) com o objetivo de ensinar os alunos escreverem redaciao”. Nesse contexto,

¢ previsivel que os materiais atendam a essa demanda.
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Em contrapartida, essas propostas, por ndo apresentarem situagdes reais de
interagdo, contrariam as orienta¢des oficiais, presentes nos PCN e nas OCN?®. Em relagio ao
primeiro documento, vale lembrar que “o processo de ensino/aprendizagem de lingua
portuguesa deve basear-se em propostas interativas de linguagem, consideradas em um
processo discursivo de construcdo do pensamento simbolico constitutivo de cada aluno em
particular e da sociedade em geral” (Brasil, 2000, p. 18). Nao se pode conceber essa interagao
por meio de tais atividades, ja que, como se sabe, ndo ha, por exemplo, um interlocutor real,
nem qualquer possibilidade de circulagdo, tornando o produto de tal atividade um material que
serve apenas para, havendo tempo, ser corrigido sob o viés da gramatica, na maioria das vezes.

A escola ¢, muitas vezes, o principal — sendo o Unico — espago de preparacdo para
os exames vestibulares, como o proprio ENEM. Sao necessarias intervengdes baseadas nessas
avaliagdes para que os estudantes possam concorrer as vagas disponibilizadas pelos respectivos
certames. No entanto, a predominancia de atividades desse segmento, enfraquecem o ensino e
a aprendizagem dos processos relativos a PTE. Bunzen (2022, p. 241) chama atengdo para a
importancia de se produzirem na escola textos diversos, do que as redacoes de vestibulares dao
conta, mas, para o autor, para além da diversidade de géneros, ¢ necessario que as produgdes
“se aproximem dos usos extraescolares, com fungdo especifica e situada dentro de uma pratica
social escolar”. Isso explicita que o vestibular ¢ uma pratica social dentre varias outras, que
merecem igual ou maior atengdo. As OCN sao claras: “Nesse sentido, o foco do ensino nao
pode estar, ao menos de modo exclusivo e predominante, na preparacao para o trabalho ou para
a superagao de provas seletivas, como o vestibular” (Brasil, 2006, p. 147).

Para finalizar este estudo mais panoramico da cole¢do selecionada, ha, ainda, um
aspecto muito importante que merece ser elucidado. No volume 3, destinado ao terceiro ano do
ensino médio, um dos capitulos apresenta como titulo “A organiza¢do de um texto”. No trecho,
o autor fala sobre um dos passos que devem ser considerados no processo de escrita: o
planejamento. Aos estudantes, ¢ dito, entdo, que, “antes de redigir, ¢ necessario planejar,
independentemente do tipo de texto” (Nicola, 2005, p. 153). A partir disso, no capitulo, o que
poderia ser um importante dialogo com autores que concebem a escrita como processo, acaba
sendo uma instru¢do incompleta que nao considera sequer o que propria colecdo vem

defendendo nos demais volumes.

% As OCN para o EM foram publicadas no ano de 2006. O livro foi publicado em 2005 o que, de certa forma, o
isenta de tal cobranca. Porém o PNLDEM para o qual o livro foi selecionado, ¢ de 2009, ou seja, as orientagdes ja
deviam ser consideradas na edi¢do do programa em vigéncia.
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O autor apresenta um plano-padrdo, o qual consiste nos seguintes passos: anotacao
de diferentes ideias que surgirem sobre o tema, anotar os elementos mais significativos, de
acordo com a sequéncia textual predominante no género, ordenar as ideias, selecionando as
melhores. Considerando que a estratégia precede a produgdo escrita, ela deveria ser apresentada
ja no volume 1, o que poderia, caso fosse um bom caminho, facilitar todas as produgdes
realizadas no EM pelos estudantes contemplados com estes volumes. Além disso, o autor nao
considerou que, no planejamento, os elementos citados por ele mesmo, devem estabelecer
critérios de escolhas linguisticas ou textuais, tdo importantes quanto o conteudo do texto.
Também ndo se fala, nesta etapa, em rascunho.

A selecdo e a ordenacdo de conteudos parecem ndo atender a uma logica, o que
fortalece a nogao de que muito do que € exposto nos livros foi inserido para atender minimante
um edital, explicitando a importancia de uma avaliagdo agucada dos materiais disponibilizados
por politicas publicas como o PNLDEM. O planejamento, ainda que enxergado como muito
importante, além de aparecer s6 no tltimo volume da cole¢do ndo se faz presente nas propostas

de PTE, nem mesmo na propria atividade referente ao capitulo:

Figura 10 — Proposta de PTE — Planejamento — PNLDEM 2009
Com base na leitura do cartdo postal e do cartaz, repletos de elementos ordenadores da meméria social de

duas comunidades brasileiras distintas, escolha uma das proposi¢des a seguir para elaborar a sua redagao.

1. Elabore um texto dissertativo que explicite a importancia dos artefatos integrantes da cultura mate-
rial para a compreensao de mundo concebida pelo olhar do(s) individuo(s).

2. Escreva uma narrativa que aborde uma experiéncia marcante estimulada pela observagao do coti-
diano de uma determinada cidade.

3. Redija um artigo de opiniao, a ser encaminhado a coluna “Espaco do Leitor” de um jornal de circu-
lacdo local, cujo foco seja a relagao entre a paisagem e a sua tradugdo por meio de um cartdo pos-
tal ou cartaz comemorativo.

Fonte: Nicola (2005, p. 164).

Reproduzindo uma proposta de PTE utilizada em um dos exames vestibulares da
Universidade Estadual de Londrina, no estado do Parand, sdo sugeridas trés possibilidades de
textos. Em nenhuma das propostas, ha quaisquer instru¢do sobre o planejamento do texto. E
reconhecivel que, no terceiro ano do EM, os estudantes j& devem ter a autonomia necessaria
para adotarem tais estratégias. Porém, isso seria contar com um aluno ideal, que, pode existir,
mas ndo compde a maioria. Entdo, a depender das instru¢des e recursos disponibilizados aos
professores que fazem uso desta colegdo, os estudantes t€ém poucos meios para desenvolverem

as competéncias e as habilidades requeridas de um produtor de texto eficiente.
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Para além do planejamento, ndo se fala também em revisdo, reescrita; tampouco se
fala em circulacao dos textos produzidos. Diante desse contexto, a hipotese referente a esta
colecdo ¢ a de que, assim como no periodo anterior, a producao escrita ¢ concebida como um
produto. Isso pode ser verificado na anélise de uma das propostas, a qual se explicita de forma
mais minuciosa na se¢ao a seguir.

A seguir, a fim de cumprir com o objetivo principal desta tese, expde-se a andlise

de uma propostas de PTE contida em um dos livros distribuidos pelo PNLDEM no ano de 2009.

7.2.1 Andlise de uma proposta de producdo textual escrita de um livro do PNLDEM 2009

A proposta de PTE a ser apreciada compde o volume 3 da colegao referente ao
PNLDEM 2009, resenhada nesta se¢ao. Como ja fora exposto, predomina nos trés volumes a
reproducao de propostas que compuseram as provas de LP em exames vestibulares de diversas
universidades brasileiras. Em alguns poucos casos, o autor realizou pequenos ajustes e, em
quantidade menor ainda, propds atividades autorais. Sendo assim, julgou-se pertinente a analise
de uma destas propostas, tendo em vista que as redacdes de vestibular, ainda que sigam critérios
diversos de correcdo, servem a um fim maior em comum, que consiste na avaliagdo para
eliminagdo ou classificacdo de candidatos.

O género solicitado pela proposta ¢ uma critica a um filme ou, em outras palavras,
uma resenha critica, assim como o género elencado na obra do PNLDEM de 2006. Pela
percepcao da forma como se organizou o conteudo voltado para os textos argumentativos,
julgou-se pertinente a consideragdo de toda a sequéncia sugerida até que se chegasse, enfim, a
proposto. Dada sequéncia se organiza em dois capitulos e serd descrita e analisada a seguir.

Com o intuito de desenvolver nos estudantes as competéncias e habilidades
relacionadas a leitura e a produgdo de textos argumentativos, o autor propds dois capitulos, os
quais compdem a segunda parte — voltada para leitura e escrita — do volume 3 da colecdo em
evidéncia. E importante esclarecer que os capitulos, relacionados ao eixos indicados se dividem
em quatro trechos: um trecho teorico, voltado para explicagdes sobre um objeto de
conhecimento, outro trecho intitulado “atividades”, onde sdo propostas questdes de leitura e
compreensdo, uma atividade de oralidade, reconhecida pelo titulo “Trocando ideias” e outro
trecho chamado “Maos & obra”, que consiste na proposta de uma produg¢ao textual. O material
conta, ainda, com o “Praticando”, trecho em que ha questdes de vestibulares.

O primeiro capitulo tem como titulo “A argumenta¢do” e, como primeiro passo,

apresenta uma série de explicacdes sobre dada sequéncia, a qual ¢ definida como “a composicao
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em que predomina a defesa de uma ideia, de um ponto de vista. Dessa forma, uma argumentacao
depende de analise, de capacidade de montagem de argumentos, de raciocinio 16gico” (Nicola,
2005, p. 169). Apos a explicitacao do contetido do qual a sequéncia da conta, apresentam-se 0s
aspectos linguisticos/estilisticos € composicionais. A abordagem ¢ tradicional; as caracteristicas
expressas recorrem a notagdes gramaticais, as quais os alunos, provavelmente, ndo fardo
referéncia, visto que a sequéncia se constitui a partir de explicagdes e exemplos
descontextualizados; além disso, a abordagem nao parte do texto, ainda que aparega um
exemplo prototipico, fazendo o aluno contar com o plano da abstragdo para acessar tal
conhecimento.

A explicagdo continua e sdo citados para os estudantes alguns exemplos de textos

argumentativos. E interessante observar a forma como o enunciado se apresenta:

Até aqui vimos de que maneira se estruturam os textos argumentativos. Mas, na
pratica, na interagdo social, de que maneira eles aparecem? Quais sao as formas pelas
quais se concretizam? Sao exemplos de géneros textuais que apresentam o predominio
de sequéncias argumentativas: uma opinido informal ou formal, escrita ou oral, sobre
um assunto; uma tese de mestrado, uma dissertagdo, uma critica de cinema; o editorial
de um jornal; um sermao; um ensaio (Nicola, 2005, p. 172)

A explicacdo dada ndo ¢ tdo produtiva se for considerado o fato de que os géneros
ndo sdo o foco de ensino, ndo havendo uma leitura direcionada, nem mesmo a explicitacao de
suas fungdes sociais, 0 que ¢ o minimo esperado. Isso desvela a énfase dada ao ensino das
sequéncias textuais que, reitera-se, sao importantes, mas sem estarem inseridas numa pratica
efetiva de comunicagdo, ndo se sustentam, contribuindo assim, para uma concepgao de escrita
que vé o texto como um produto.

Ha, no capitulo, duas “Atividades” de leitura, nas quais, como de costume,
apresentam-se um ou mais textos para compreensdo e, sobre eles, sdo langados alguns

questionamentos. Uma dessas atividades pode ser averiguada na figura 11, a seguir:
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Figura 11 — Proposta de PTE — Atividade de leitura — PNLDEM 2009

Os textos lidos apresentam algumas caracteristicas que merecem destaque. O objetivo das questdes sequintes (na rea-
lidade, mais um roteiro de leitura) é facilitar sua andlise e interpretagao, observando a construgdo argumentativa.

A propésito do Texto 1

1. Qual a idéia basica apresentada no primeiro parégrafo? Ela serve como introdugdo? Justifique.

2. No segundo parégrafo, a autora generaliza o problema levantado, ampliando-o. Como se d4 essa
generaliza¢ao?

3. No terceiro paragrafo, a autora coloca-se na terceira pessoa para destacar o carater impessoal do
texto. Assinale a passagem em que isso ocorre.

4. A partir de qual pardgrafo a autora inicia a argumentacao?

5. Nos parégrafos 4 e 5, a autora destaca e analisa dois tipos de problemas que servem de base para
sua argumentagdo. Quais s3o os problemas levantados?

6. No paragrafo 6 temos a conclusdo. Na abertura desse paragrafo, a autora emprega uma palavra que
desempenha um papel muito importante. Comente a fun¢do dessa palavra que inicia a conclusao.

y & Compare a ultima frase do texto com o pardgrafo de abertura.

Fonte: Nicola (2005, p. 175)

Tendo em vista que as atividades de leitura dos géneros contribuem para a
assimilagdo de suas respectivas dimensoes, elas podem ser consideradas importantes para a
etapa do planejamento de um texto a ser produzido. A obra referente ao PNLDEM 2006, embora
contasse com questdes de compreensdo, ndo demonstrou preocupagdo em relaciond-las a
produgdo que seria solicitada, o que ndo acontece em 2009. Na figura 11, sdo observados
questionamentos que envolvem o conteudo e a estrutura de uma argumentagdo, que, mesmo
sendo prototipica, pode ser um ponto de partida para que o aluno, com a supervisao do professor
em um primeiro momento, possa produzir o seu proprio texto.

Ap0s essas tarefas, o capitulo encerra com uma proposta de PTE extraida de um
dos exames da Universidade Federal do Mato Grosso do Sul, que contava com um texto
dissertativo-argumentativo. Embora essa ndo seja a proposta de maior interesse para esta

pesquisa, ¢ importante observar que, no enunciado, hé o seguinte:

Vamos produzir!! Trata-se de uma dissertagdo atendendo ao pedido de um exame de
vestibular da Universidade Federal do Mato Grosso do Sul (UFMS). Mas, antes de
comegar, leia atentamente a proposta, monte seu roteiro — se necessario, comente-o
com seu(sua) professor(a) — escreva um rascunho, analise-o criteriosamente,
observando principalmente sua adequagdo, sua coesdo, sua coeréncia. SO depois
escreva sua dissertagdo (Nicola, 2005, p. 177).
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As instrugdes apontam para o reconhecimento do planejamento como etapa da PTE.
E necessario reconhecer o ponto positivo da atividade, no entanto, ha que se reconhecer também
que esse recurso nao aparece sempre, o que € problematico. A quebra de continuidade pode ser
um empecilho para que os estudantes enxerguem a PTE como um processo, ja que o emprego
de recursos de planejamento, como o rascunho, surge como facultativo, ndo sendo enfatizados
em toda a produgao.

O capitulo seguinte, também considerado relevante para a analise da proposta do
PNLDEM 2009, propde-se a falar sobre a construgdo de um texto persuasivo. Na parte
destinada a explica¢@o, que busca ampliar o repertorio de ideias que os estudantes assimilaram
sobre a sequéncia estudada, o autor ensina que “o enunciador deve construir um texto sedutor,
a partir da manipulacdo adequada dos recursos linguisticos (...). Afinal, a inten¢do ¢ ganhar a
intencao do outros, que o outro nos ougca, leia e se identifique com a nossa posicao (...)” (Nicola,
2005, p. 182). Dentre os recursos apresentados, encontram-se os operadores argumentativos,
conhecimento essencial para a construcdo de géneros da sequéncia em questao.

A abordagem aponta para uma questao interessante, a qual diz respeito ao fato de
que os diferentes eixos devem estar articulados para que a produgdo possa efetivamente
acontecer. O conhecimento sobre os operadores argumentativos®’, que se apoia em
conhecimentos gramaticais, serve ao processo de produgdo. Isso traz a tona os dizeres de
Oliveira (2010), ja citados neste trabalho, quando o autor afirma que as questdes de precisao
linguistica, normalmente atreladas a nogdo de texto como produto, devem também ser
consideradas, desde que auxiliem no alcance do proposito almejado. A atividade ndo investe
fortemente nos efeitos de sentido provocados pelos operadores, aspecto de grande importancia,
no entanto, a estratégia pode ser reconhecida como valida.

Finalmente, sdo apresentados dois textos do género critica de cinema — ou resenha
critica. Nas questoes foram enfatizados os aspectos gramaticais especificos do capitulo apenas,
o0 que ndo ¢ demérito tendo em vista o trabalho com a sequéncia aqui descrita em sua totalidade.
Diante disso, considerando a plena execug@o do trabalho proposto pelo LDP pode-se supor que,
no que concerne a estrutura, pelo menos, o estudante estd minimamente munido para a produgao

de um texto argumentativo, mas ndo de uma resenha critica, ¢ nisso que se encontra o problema

27 A abordagem do fendmeno ¢ insuficiente e isso pode ser justificado, talvez, pelo espago dedicado ao contetido
no material. Ressalta-se que a ndo fragmentagdo das frentes trabalhada no LDP poderia contribuir para uma
abordagem mais contextualizada ¢ mais funcional, ja que conjungdes ¢ advérbios, por exemplo, tém espago
garantido nas segdes voltadas para os estudos da gramatica normativa, sem que sejam abordados seus papéis
discursivos.
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do foco do ensino nas sequéncias textuais. Na figura a seguir, estd exposta a proposta

selecionada:

Figura 12 — Proposta de PTE — Atividade de produ¢do — PNLDEM 2009

1. Assista ao filme O aviador, de Scorsese e, apds a sessdo de cinema, assuma o papel de critico, redi-
gindo seu posicionamento, seu ponto de vista em relagdo a ele.

Escolha os préprios argumentos e ndo se esqueca de que se trata de uma visao critica para publica-
¢do na se¢ao de cultura de um jornal.

(Se, por qualquer motivo, encontrar dificuldades para assistir a esse filme especificamente, a sala
podera selecionar outro, ou uma pega de teatro, ou um programa de TV, ou um CD. O importante
é exercitar a critica de uma produgao artistica.)

Fonte: Nicola (2005, p. 188).

Diferentemente da obra do PNLDEM 2006, na proposta desta resenha, ha um
direcionamento. Ha um produto especifico, que deve ser acessado pelos estudantes e sobre o
qual deve haver uma pesquisa. Nao havendo possibilidade de acesso, os estudantes podem
selecionar qualquer outra obra. H4, entdo, uma motivacdo mais elaborada, que vai além dos
dois textos, cada um expressando um posicionamento diferente. Isso contribui para a construgao
de uma situagdo de interagdo, que envolve, inclusive, outras praticas sociais, denotando que o
género textual resenha ocupa um espago em dada esfera de comunicagao.

O tema ¢ adequado, tendo em vista que o papel de um critico ¢ avaliar uma obra,
ainda que se interesse ou ndo, pessoalmente, por ela. Para contemplar a outra possibilidade,
pode ficar a critério do professor fortalecer ainda mais a tarefa, utilizando como suporte um
produto cultural mais proximo de sua realidade escolar. Essa estratégia pode garantir que o
repertorio dos estudantes seja utilizado, o que pode otimizar a atividade. Ressalta-se que, no
decorrer da colegdo, os temas seguem o padrao daqueles cobrados em exames vestibulares,
cujas propostas de redagdo sdo reproduzidas ou adaptadas na obra em estudo.

O enunciado ainda se constréi de forma muito genérica. Informa-se para os
estudantes onde o texto serd publicado e ¢ solicitado que eles escolham os seus argumentos.
Tais instrugdes ndo sdo suficientes para que os alunos possam elaborar um plano de texto
adequado. Nao ha um estudo direcionado sobre o género solicitado, apenas uma leitura, cujos
questionamentos ndo auxiliam o aluno na construgdo desse conhecimento. Ainda sobre o

enunciado, ndo ha solicitagdo de rascunho ou qualquer aceno para a revisao e reescrita do texto.
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A partir dessas consideragdes, conclui-se que, no material, a concep¢ao assumida e
posta em pratica € a de PTE como um produto. O LDP tematiza contetidos importantes que,
podem, realmente, auxiliar os estudantes a desenvolverem habilidades necessarias a leitura e
produgdo. Entretanto, sem intervengdes do professor, o material sozinho ¢ insipiente para que
os objetivos sejam alcangados. E claro que nio se pode esperar que o material didatico seja, por
si s0, suficiente, no entanto, ha questdes intrinsecas a obra, como enunciados, motivagoes,
temas e as proprias propostas, que devem condizer com os propoésitos de ensino/aprendizagem
estabelecidos. Tanto € que, na resenha sobre a cole¢do, disponivel no Catdlogo do PNLDEM

2009, 1é-se que, com essas estratégias observadas nas atividades,

tira-se do aluno a possibilidade de ele, bem guiado por atividades na obra, se engajar
sozinho no processo de examinar textos, inferir e tecer generalizacdes, antes da etapa
de sistematizacdo explicita dos conteudos. A ele cabe, entdo, basicamente acompanhar
a descrigdo pertinente dos contetidos e, posteriormente, demonstrar o que assimilou
por meio dos exercicios (Brasil, 2008, p. 83-84).

A coeréncia que o material apresenta com os documentos reguladores ¢ superficial.
Os objetos de conhecimento trabalhados sdo pertinentes, mas falta a aplicagao, sobretudo nas
propostas de produgao. Elementos caracteristicos de uma producao textual assimilada como um
processo aparecem, mas ndo sdo constantes ¢ contraria a propria avaliagio do PNLDEM
evidente, a qual, apresenta como primeira pergunta/premissa se, no livro, a PTE ¢ considerada
em suas diversas etapas do processo.

Considerando que a proxima edi¢do do programa se da em um periodo de suposta
consolida¢do dos PCN e das OCN, espera-se que as propostas do PNLDEM tenham avangado

rumo a uma concepg¢ao de PTE como processo.

7.3 PNLDEM 2012

A obra referente ao PNLDEM 2012 selecionada para este estudo foi a cole¢do
“Portugués: Linguagens — literatura, producgao de texto, gramatica”, de William Roberto Cereja
e Thereza Cochar Magalhdes. Embora a obra tenha sido disponibilizada no mercado no ano de
2008, espera-se que o material demonstre avancos em relacao a abordagem da PTE, tendo em
vista o intervalo entre a edicdo do PNLDEM em que se insere e a publicagdo dos PCN e das
OCN, que ¢ bem maior, se forem considerados os contextos das edi¢des que a antecedem.

E importante lembrar que, no Guia do PNLDEM 2012, foi constatada uma presenca
mais marcante das orientagdes advindas dos documentos orientadores, as quais foram

discutidas no capitulo 4. Essa constatacdo contribui para a formulagdo da hipotese de que o
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ensino de LP proporcionado pelo material selecionado pode favorecer o desenvolvimento da
proficiéncia oral e escrita dos estudantes de forma mais substancial, considerando-se diferentes
situacdes de comunicagao, desde sua atuagdo na vida escolar a atuagdo na vida fora da escola.
Diante dessas premissas, os autores propdem uma cole¢do que aborda os diferentes
eixos de ensino, promovendo, no caso do ensino de literatura, por exemplo, o resgate da cultura
em LP, estabelecendo relagdes e contrastes com o mundo contemporaneo e analisando os
didlogos entre a producao literaria brasileira e as demais literaturas. No que diz respeito aos
eixos de leitura e produgdo, por meio de atividades sistematizadas e de roteiros de leitura, sdo
oferecidos suportes para a leitura e interpretacdo de textos verbais e ndo verbais, para a
participagdo competitiva em exames vestibulares e, ainda, para a produgdo de textos de
diferentes géneros com adequacdo e seguranga. Por fim, assume-se o compromisso de ajudar
os estudantes a compreenderem o funcionamento da lingua para o melhor uso possivel em suas
multiplas variedades e nas diferentes situacdes sociais de interagao verbal. Cabe a este estudo
verificar de que forma as propostas de atividades que compdem a obra amparam essas metas.
A colegdo ¢ composta por trés volumes e cada volume ¢ dividido em quatro
unidades. Tais unidades se organizam por movimentos literarios e apresentam 10 ou 11
capitulos, que abordam objetos de conhecimento relacionados aos diferentes eixos que se
relacionam ao ensino de LP: literatura, gramatica, produgdo de texto e interpretacdo de textos.
Os capitulos que tratam da producdo textual, sobre os quais se fala nesta se¢ao, sao
distribuidos ao longo de toda a colecdo e cada um deles busca desenvolver as habilidades
necessarias para a producdo de um género especifico. A forma de organizagdo e a quantidade
expressiva de géneros trabalhados acenam para as orientagdes oficiais, as quais prescrevem um
ensino pautado no estudo do género, contemplando diferentes praticas sociais, a fim de que os
estudantes possam participar efetivamente de cada uma delas. Assim, ¢ importante que seja
observado como o ensino de producdo textual foi concebido no material.
No que diz respeito a organizagdo do conteudo, o primeiro capitulo da colegdo
dedicado ao ensino de produgdo textual pretende definir o conceito de género para os

estudantes. No material, Ié-se que

quando interagimos com outras pessoas por meio da linguagem, seja a linguagem oral,
seja a linguagem escrita, produzimos certos tipos de texto que, com poucas variagdes,
se repetem no conteudo, no tipo de linguagem e na estrutura. Esses tipos de texto
constituem os chamados géneros textuais e foram historicamente criados pelo ser
humano a fim de atender a determinadas necessidades de interagdo verbal (Cereja;
Magalhaes, 2008, p. 33).
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Assumindo uma postura oriunda dos estudos dialogicos do discurso, os autores
agregam a definicdo a nogdo de que a escolha de um género textual para uma interagao esta
relacionada a elementos que formam um contexto de comunicagdo, como os interlocutores
envolvidos, a finalidade, o momento historico, dentre outros. Além disso, fala-se sobre as
esferas de circulacdo, que, mais tarde, viriam a ser estabelecidas como critério para a
organizac¢ao e agrupamento dos géneros nas aulas de LP.

Diante disso, os géneros abordados na obra podem ser relacionados a diferentes
esferas de circulacdo, além de contemplar a modalidade oral, escrita e multissemiotica. O

quadro a seguir apresenta a selecdo de géneros observada no material:

Quadro 05 — Lista de géneros textuais solicitados — PNLDEM 2012

Volume/ano Géneros

Volume 1 (1° ano) Poema, texto teatral escrito, fabula, apdlogo, relato pessoal,
biografia, e-mail, blog, receita, regras, conselhos de uso, dicas,

resumo, semindrio, debate regrado publico, artigo de opinido.

Volume 2 (2° ano) Cartaz, campanha comunitaria, mesa-redonda, conto, noticia,

entrevista, reportagem, anuncio publicitario, critica, editorial.

Volume 3 (3° ano) Roteiro de cinema, cronica narrativa, cronica argumentativa, carta do
leitor, carta de reclamacao, carta de solicitagdo, texto de divulgacgdo
cientifica, debate regrado publico, texto argumentativo, texto

dissertativo-argumentativo.

Fonte: Elaborado pelo autor.

O critério que pode ser depreendido do quadro indicado diz respeito a abordagem
de diferentes esferas nos trés anos de ensino, notando-se a presenca da esfera artistica-literaria,
jornalistica, académica etc. Nao ha outro critério que justifique a distribuicdo dos géneros no
material, uma vez que os capitulos, em qualquer eixo, sdo independentes entre si, 0 que ¢ um
ponto critico da obra, ja que pode ndo ser evidenciada para os estudantes a relacao que ha entre
as praticas de linguagem, demandada em diferentes praticas sociais.

Os capitulos que se debrucam sobre o ensino de producgdo textual apresentam
estruturas idénticas ou muito semelhantes ao longo da colecdo. Toda essa estrutura e o contetudo
que nela se organiza tem como meta a produgao de um género textual, assim, nesta analise, todo

o capitulo ¢ considerado como uma proposta passivel de ser estudada. Os capitulos se dividem
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nas seguintes segoes: “Trabalhando o género” e “Produzindo o género”, as quais serdo descritas
a seguir.

A primeira se¢do do capitulo propde a construcao do conhecimento sobre o género
a ser estudado. Na maioria das vezes, o género ¢ definido em fung¢do de seu propdsito
comunicativo, sendo os demais aspectos abordados por meio de uma atividade de leitura e
compreensdo de textos. Assim, os alunos leem um texto que materializa o género a ser
solicitado. O questionario busca chamar a atengdo dos estudantes para as dimensoes
constitutivas do género (Bakhtin, 2011): o conteudo tematico, a estrutura composicional e o

estilo. Na figura a seguir, pode ser observado como isso acontece:

Figura 13 — Estudo do género biografia: conteudo teméatico e composi¢do — PNLDEM 2012

1. A palavra biografia vem do grego, de bio, “vida", e
grafia, "escrita”. Qual ¢ a finalidade da biografia em Biografia e autobiografia no Brasil

estudo? ‘ Vérios autores brasileiros se dedicaram ao género
biografico, como, por exemplo, Lucia Miguel Pereira, com
: i : Machado de Assis - Estudo critico e biogréfico, e Francis-
2. A biografia geralmente trata de pessoas publicas, | ., ge Assis Barbosa, com A vida de Lima Bareto h::s
como politicos, cientistas, esportistas, artistas, escri- | rocantements, Fernando Morais publicou Chaté: o rei do
tores ou pessoas que, por meio de suas atividades, | grasi - A vida de Assis Chateaubriand e Ruy Castro, Era
se destacaram socialmente. O pintor Candido Por- | 1 tempo do rei - Um romance sobre a chegada da Corte
tinari apresenta esse perfil? Justique sua resposta. | o Camen - Uma biografia.
Quando o biografado € o proprio autor, a producao
‘ 2
: . | chama-se autobiografia. No Brasil, destacam-se as se-
3. Os fatos relatados =) 1Ehe blogra_fla pode_m §er guintes obras autobiogréficas: Infincia, de Graciliano
apresentados sob dois pontos de vista: o historio- Ramos, Minha vida de menina, de Helena Morley, Sob
gréfico ou o critico. O historiografico relata fatos da | 25 cinlona 0 minie. & Daniliii. At Bau de
vida de uma pessoa, descrevendo-os cronologica- ’ 0ss0s, de Pedro Nava, e O texto, ou: a vida, de Moacyr
mente; o critico analisa a obra ou o comportamen- Scliar.
to da pessoa, avaliando-os. Na biografia do pintor,

qual dos pontos de vista predomina?

4. As biografias ndo tém uma estrutura fixa, mas geralmente apresentam os dados pessoais €, depois, os dados
profissionais da pessoa. Observe a estrutura da biografia de Portinari. Ela tem essa disposicao? Justifique sua

resposta.

Fonte: Cereja e Magalhdes (2008, p. 183).

As questdes se referem a um texto biografico. Em se tratando do género em estudo,
observa-se que as questdes 1, 2 e 3 abordam a dimensdo do tema, uma vez que tratam da
finalidade e do conteudo propriamente dito. A questdo 4, por sua vez, aborda a estrutura
composicional, ensinando que, mesmo nao sendo fixa, ha uma estrutura que pode servir de
ponto de partida para a producdo na escola. A segunda parte da atividade indica como as

questdes voltadas para o estilo sdo trabalhadas:
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Figura 14 — Estudo do género biografia: estilo - PNLDEM 2012
5. Releia os seguintes trechos da biografia e observe as palavras destacadas.

Biografias como documento histérico

A biografia, género textual cultivado
desde a Antiguidade classica, tormou-se
um importante recurso para a recons-
trucdo historica de tempos remotos. As
a) Em que pessoa do discurso os fatos sdo relatados? biografias de reis, senhores feudais e

3 : 2 santos s&o, em muitos ¢ases, oS Unicos
b) Em que tempo est3o as formas verbais destacadas? b e wbi o fne
ccorridos em suas épocas.

6. Que tipo de variedade linguistica predomina no texto? L ]

De volta ao Rio de Janeiro em 1930, deu inicio @ uma produ-
¢do abundante e definiu seu estilo, baseado no abandono da
linha cldssica e na deformagao das figuras.

Loucos por biografias e autobiografias

Para aqueles que sdo aficionados
de biografias, autobiografias e memo-
8. Qual é o suporte desse género textual, isto & como ele & veicula- rias, sugermos a leitura dos seguintes

do para atingir o publico a que se destina? livros: Muito longe de casa - Membria
de um menino-soldado, de Ishmael Beah
"’ h (Ediouro); Enc Clapton - A autobiografia, |
9. Relna-se com seus colegas de grupo e con;luam: Quais s3o as de Eric Clapton (Planeta); stambul, de

caracteristicas da biografia? Respondam considerando os seguin- Orhan Pamuk (Companhia das Letras);

tes critérios: finalidade do género, perfil dos interlocutores, supor- Carmen - Uma biografia e Estrela solité-

te ou veiculo, tema, estrutura, linguagem. ria, de Ruy Castro (Companhia das Le-
tras); Maria Antonieta, de Antonia Fraser
(Record); Viver para contar, de Gabriel
Garcia Mérquez (Record); Confesso que
vivi, de Pablo Neruda (Difel).

7. A que tipo de pablico a biografia se destina?

Fonte: Cereja e Magalhaes (2008, p. 183).

As questoes relacionadas as pessoas do discurso e as demais categorias gramaticais
que sdo evidenciadas no género bem como a variedade linguistica empregada orientam os
estudantes quanto ao estilo coerente com a producdo de uma biografia.

Bem se sabe que muitos aspectos devem ser abordados no decorrer do curso, mas a
abordagem, da forma como se encontra, pode induzir os alunos a elaborarem minimamente um
plano de texto no que diz respeito a essas trés dimensdes, além de compreenderem a fungao
social de uma biografia. As questdes 7 e 8 tratam de importantes fatores que constituem o
contexto de produc¢do: o publico e o suporte, sendo este elemento um fator de inovagao na obra.
A questdo 9 comprova o teor descritivo da atividade, no entanto, desde que o estudo do género
nao se limite a essa sequéncia de questdes, a tarefa pode ser utilizada, inclusive, como parte do
planejamento do texto a ser produzido.

Na se¢do “Produzindo o género”, os estudantes tém acesso a uma proposta de
produgdo textual, que serd descrita de forma detalhada mais adiante.

Os capitulos contam, ainda, com se¢des que visam a auxiliar os estudantes com

questdes de adequagdo, técnica, coeréncia, expressividade etc. Assim, assuntos voltados para
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caracteristicas das sequéncias textuais, no¢des de paralelismo, estrangeirismos,
impessoalizacdo, dentre diversos outros, os quais servem de suporte para a producao, ganham
espago e complementam os estudos relativos ao eixo. Em algumas das atividades, sao sugeridas
possibilidades de circulagdo dos textos, o que resulta numa pratica inovadora, a qual contribui
para incorporagdo da concepcao de PTE como processo. Ao produzirem os textos, os estudantes
sao convidados a expd-los na escola, em espagos como a biblioteca ou a propria sala de aula,
aproximando-se de uma pratica mais concreta de uso da lingua.

Os comentarios apresentados evidenciam que ha pontos de convergéncia e pontos
de divergéncia entre o material em estudo e os documentos oficiais, como os PCN e as OCN.
Considerando todos os eixos, pode-se afirmar que obra apresenta tragos de um estudo
gramatical mais contextualizado, embora predominem atividades de memorizacao de regras e
de nomenclaturas. Os estudos literarios se baseiam na historia da literatura, organizagao ja
preterida pelas orientagdes oficiais, enquanto as atividades de produgdo de texto refletem
aspectos de estudos contemporaneos, sobretudo amparados pela linguistica textual e pela
analise dialogica do discurso. Importa saber, entdo, de que forma as propostas de PTE sao

concebidas, tendo em vista a contribuigdo para a formacao de autores de textos efetivos.

7.3.1 Andlise de uma proposta de producao textual escrita de um livro do PNLDEM 2012

A proposta de PTE que serd analisada nesta se¢dao se encontra no volume 3, da
colecao “Portugués: Linguagens — literatura, produgado de texto, gramatica” (Cereja; Magalhaes,
2008). A proposta solicita a producdo de uma carta do leitor, género que circula na esfera
jornalistica e estimula o sujeito a participar ativamente de uma pratica social, posicionando-se
a respeito de um assunto de interesse individual e/ou social.

Para conhecer o género, sdo apresentados aos estudantes exemplos de cartas do
leitor, as quais tratam de diferentes temas de interesse social, o que ¢ recorrente nas demais
propostas da cole¢do, promovendo discussdes relevantes, considerando-se a época de
publicacdo da cole¢do e da edigdo do PNLDEM em analise. Obedecendo a estrutura ja
apresentada, apos a leitura dos textos disponiveis, hd uma lista de questdes, as quais, como ja
indicada, tratam da descrigdo das caracteristicas do género quanto as dimensdes constitutivas:
contetdo tematico, estrutura composicional e estilo. Assim, os estudantes sao indagados sobre
os assuntos discutidos nas cartas, o proposito comunicativo do género estudado e a sua natureza

argumentativa; sobre a variedade linguistica empregada e sobre as unidades composicionais.
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Os autores tratam, ainda, do suporte e consideram o impacto da tecnologia nas
formas de comunicagdo. Eles apresentam que, com o advento da internet, além da carta, os
leitores podem interagir com os jornais € com as revistas por meio do e-mail, ampliando as

possibilidades de interacdo com dado objetivo. Por meio de um box, os autores ensinam que

A popularizagdo da internet deu origem a um novo género textual, semelhante a carta
de um leitor - 0 e-mail do leitor, que apresenta praticamente as mesmas caracteristicas
da carta, mudando apenas o suporte do veiculo. Enquanto a carta é escrita em folha
de papel e enviada pelo correio, o e-mail utiliza um programa de computador, como,
por exemplo, o Outlook, e ¢ enviado eletronicamente (Cereja; Magalhdes, 2008, p.
174).

Apos a atividade de descricao do género, os estudantes sdao apresentados a proposta.
Como motivagdo, apresenta-se um texto do género reportagem. A reportagem tem como tema

o advento de pesquisas com células-tronco. A proposta pode ser verificada na figura a seguir:

Figura 15 — Proposta de PTE — PNLDEM 2012

Imagine que vocé tenha lido essa reportagem na revista e queira se manifestar em relacdo a algo que llje tenha
chamado a atencdo. Escreva entdo uma carta para o editor responsével pela revista ou para o jornalista que
assinou a matérnia.

Vocé pode, por exemplo, dar a sua opinido sobre a legalizagdo de pesquisas com células-tronco embriondrias.
Pode também discutir o fato de alguns estudiosos considerarem os embrides, mesmo com poucos dias de
vida, como seres humanos, pois para eles a vida comeca na concepgao, ou, ainda, abordar a criagdo de um
mercado negro de embrides humanos e as consequéncias por ele geradas.

Ao redigi, tenha em vista o perfil do interlocutor — um adulto, profissional da drea de jornalismo —, empregando
uma linguagem adequada a ele.

Fonte: Cereja e Magalhaes (2008, p. 176).

A proposta apresenta uma situagdo de comunicagdo imaginaria que simula uma
interacao entre o estudante e o editor ou um jornalista que tenha assinado a reportagem
estudada. No enunciado, ha a sugestdo de delimitagcdes do tema sobre o qual o aluno pode
apresentar um posicionamento e ¢ enfatizada a necessidade de adequagao linguistica, em funcao
do interlocutor.

A partir desta atividade pode-se concluir que a concepgao de ensino adotada ¢ a de
PTE como produto. A situacdo de comunicagdo ¢ pouco detalhada, ndo ha aprofundamento do
tema selecionado, o que pode interferir na motivagdo do estudante para a escrita e ndo se
apresentam atividades que levem os alunos a planejarem, redigirem, revisarem e reescreverem
o texto. Para que a carta do leitor cumpra seu papel, ela precisa circular e esse elemento nao ¢
considerado, o que sugere que a PTE realizada — se realizada — ficara apenas guardada no

caderno.
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Em contrapartida, ainda na atividade em analise, hd a sugestdo de uma outra
produgdo, a qual preenche as lacunas indicadas. A figura a seguir ilustra uma outra possibilidade

de abordagem presente no material.

Figura 16 — Proposta de PTE — PNLDEM 2012

2. Reina-se com seus colegas de grupo para, juntos, escolherem uma revista ou um jomal para leitura. Pode ser
um jonal do bairro, da cidade ou do Estado ou uma revista que trate de musica, de esportes, de cinema, etc.
Selecionem nesse veiculo de comunicacdo uma matéria que seja interessante e que, segundo o ponto de vista
de vocés, mereca comentdrios, quer positivos, quer negativos, ou ainda as duas coisas.

Escrevam entdo uma carta a revista ou ao jornal, comentan-
do a matéria. AVALIE SUA CARTA DE LEITOR —l

Sigam estas instrucdes: Observe se a carta apresenta local e data, voca-

a) Anotem e discutam os aspectos da matéria merecedores | tio, corpo do texto (assunto), despedida e assinatu- |
de comentdrios, bem como os argumentos que vao fun- | ra; uma opinido sobre a matéria publicada no jornal ‘
damentar o ponto de vista de vocés — por que gostaram | ou revista, um elogio, uma reclamagdo ou um pedi- |
OU por que ndo gostaram, etc. do; argumentos que expliquem ou fundamentem os \

b) Redijam o texto atentos & estrutura desse tipo de carta, | Motivos do elogio, da opinido, da reclamagao ou do |
Deixem dlaro, desde o inicio, a data do jornal ou o nime- | Pedido; linguagem e tratamento de acordo com o |
ro da revista em que foi publicada a matéria sobre a qual | Perfil dofs) intelocutorfes) e com 0 género textual.
estdo opinando. Identifiquem a matéria pelo titulo e/ou
pelo nome do jornalista que a assina.

¢) Opinem de forma firme, mas bem-educada, sempre com base em bons argumentos. Se estiverem fazendo
uma critica negativa, ndo deixem de elogiar os pontos positivos, e vice-versa.

d) Tenham em vista o leitor da carta, que serd primeiramente o jomalista ou o editor €, se ela for publicada, o leitor
do jornal ou revista — crianga, jovem ou adulto. Procurem adequar a linguagem ao perfil desses leitores.

€) Quando finalizarem a carta, leiam-na para outros grupos, de modo que toda a dasse opine. Modifiquem o que for
necessario e passem o texto a limpo em papel de carta e enviem-no & redacdo da revista ou jomal, tomando o
cuidado de preencher corretamente o envelope. Se preferirem, caso tenham o e-mail do jornal ou revista, enviem
a carta pela Internet. Depois, acompanhem o0s nimeros subsequentes, a fim de observar sua publicagdo.

Fonte: Cereja e Magalhaes (2008, p. 176).

A proposta, diferindo-se da primeira, sugere a constru¢do de uma situacgao real de
interacdo. A sugestdo de consulta a um jornal ou revista para selecdo de uma matéria de
interesse, ainda que essa busca tenha sido motivada pela escola, é mais coerente com a pratica
social evidente, ja que os estudantes tém a oportunidade de expor seus posicionamentos € seus
repertorios em relagdo a um tema com o qual percebem afinidade. Assim, a motivacao para a
PTE ¢ mais pertinente.

As instrucoes listadas, oriundas de um enunciado mais elaborado, podem auxiliar
os estudantes na escrita, ja que apontam etapas que podem ser percorridas. No entanto, ¢ valido
destacar que para que a PTE seja concebida como um processo, essas estadas devem se
relacionar ao planejamento, a escrita, a revisdo e a reescrita. Cada etapa tem sua razao de existir

e a cada uma delas deve ser dedicada especial atencao. Na atividade, as etapas se misturam e a
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auséncia de uma sistematizagdo bem definida pode inviabilizar a organizacdo de ideias e a
selecdo de estratégias para uma boa produgao.

Dois pontos, porém, merecem ser destacados. A sugestdo de avaliagdo, que serve
tanto a primeira quanto a segunda proposta, fomenta a pratica de revisdo do texto. Embora os
aspectos formais (local, data, vocativo, assinatura) nao tenham sido tematizados nas atividades
de reconhecimento do género, a proposta de avaliacdo elenca elementos importantes para serem
averiguados pelo proprio aluno na produgao realizada.

Além disso, o item e solicita que os estudantes enviem a carta produzida, por meio
do correio, o que vai exigir outras praticas como o preenchimento do envelope, que demanda
conhecimentos sobre o que ¢ remetente e destinatario ou sobre codigo de enderecamento postal,
dentre outros. Se optassem pelo e-mail, os estudantes poderiam vivenciar a pratica em meio
digital, aproximando-se das novas formas de comunicacdo mediadas pela tecnologia. Isso
atribui a atividade o carater de uma pratica social concreta, oportunizando uma vivéncia
significativa, por meio da qual se experimenta uma interacdo efetiva por meio do texto escrito.

Ao longo da colecdo, sdo apresentadas diferentes estratégias de motivagao,
predominando a leitura de textos que tratam sobre o tema que vai orientar a produgao. Os temas
se relacionam com o contexto socio-historico de publicacdo do livro e o que pode facilitar as
producdes, mas podem ser insipientes para os estudantes que ndo dominam o assunto solicitado,
o que pode demandar a intervencao do professor, que deve apresentar mais textos. Ademais, as
propostas de circulagdo aproximam o processo pedagogico das praticas sociais concretas. Os
enunciados buscam construir o contexto de comunicacdo e apontam para as etapas que
permeiam o processo de escrita, no entanto tais etapas se misturam, o que pode interferir na
escrita do estudante.

Assim, ainda que apresente elementos de uma tradi¢do escolar, a obra avanga no
que concerne a incorporacdo de ideias que culminam em uma pratica de ensino mais
significativa para os sujeitos envolvidos. O modelo observado na segunda proposta ¢ o que
predomina na cole¢do. Pode-se afirmar, entdo, que a concep¢do de ensino de PTE subjacente
as atividades analisadas e predominante no material ¢ a de escrita como processo. No entanto,
devem ser consideradas as ressalvas indicadas. Essas conclusdes podem ser justificadas pela
considerag¢do de um contexto de transi¢do, em se tratando da incorporagdo das normas presentes
nos PCN e nas OCN.

Na se¢do a seguir, serdo discutidas as propostas de atividades de um livro do

PNLDEM 2015.
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7.4 PNLDEM 2015

As atividades de PTE referentes ao PNLDEM 2015 foram coletadas da Colecao
“Novas Palavras”, escrita por Emilia Amaral, Mauro Ferreira, Ricardo Leite e Severino Antonio
e publicada no ano de 2013. Os autores apresentam a obra como “um instrumento auxiliar nas
aulas de Lingua Portuguesa” (Amaral et. al., 2013, p. 3), o qual possibilita um uso flexivel tanto
no que concerne ao planejamento do curso, quanto na preparagao e desenvolvimento das aulas.
A colecdo se divide em trés volumes, os quais s3o compostos por trés setores, seguindo, ainda,
a tradicdo ja diagnosticada por meio das obras ja estudadas: literatura, gramatica e redacdo e
leitura. De acordo com os elaboradores, fugindo a logica tradicional, essa organizagdo visa a
uma flexibilizagdo, a qual desobriga o uso linear do LD, possibilitando adequagdes aos
contextos e as necessidades da escola e/ou de uma turma, o que exige autonomia e preparacao
do professor. No entanto, ndo havendo instru¢des claras para que o professor possa gerenciar
essa flexibilizag@o, o formato contribui para a perpetuacdao de um ensino fragmentado da lingua.

Para a elaboragdo das aulas, os autores afirmam que houve apostas em dialogos:
“seja entre as linguagens, seja entre as abordagens, que mesclam contribui¢des tradicionais com
outras mais recentes, simultaneamente, reforcando e depurando saberes, num esfor¢co de
conjun¢do cujo resultado almejado € o encontro entre o estudante e o texto” (Amaral et. al.,
2013, p. 4). Esse didlogo, se posto em pratica, sobretudo se considerados os papéis de cada
abordagem, tradicional ou contemporanea, pode contribuir para a compreensao dos fendmenos
de uso da linguagem, em qualquer uma de suas dimensoes (do sistema, da variacao e do uso,
no caso dos estudos gramaticais, por exemplo). Assim procedendo, os estudantes podem
desenvolver um saber mais abrangente sobre a lingua que utiliza.

Em alguns momentos, notam-se atividades que poderiam oportunizar o contato
entre os diferentes eixos de ensino, como gramatica e leitura e escrita, de modo que fosse
favorecida a busca pela meta do material, que, segundo os elaboradores, ¢ possibilitar que os
estudantes reflitam a respeito da lingua, analisando sua estrutura e funcionamento,
aperfeicoando sua capacidade ler e de escrever textos e desenvolvendo sua competéncia

comunicativa. Tal oportunidade se mostra na atividade ilustrada a seguir, na figura 17.



136

Figura 17 — Atividade de gramatica descritiva — PNLDEM 2015

2? parte — Atividade de pesquisa

1. Objetivo

Analisar, na lingua falada, a ocorréncia das formas o(s)/a(s)/lo(s)/la(s) e das formas ele(s)/ela(s) na
fungdo de complemento verbal.
2. Orientagdes para a realizagdo da atividade

a) A turma seré dividida em grupos para gravar e selecionar trechos de textos em que as formas
ofs)/a(s)/1o(s)/lals) e ele(s)/ela(s) atendam ao objetivo da pesquisa.

b) O professor apresentara os critérios de acordo com o5 quais a coleta dos dados devera ser feita.

3. Tabulagao dos dados

Realizadas as gravagoes, cada grupo deverd identificar, em cada uma delas, 0s casos que interessem
a pesquisa, transcrever os trechos, reproduzir a tabela seguinte em uma folha sulfite e, a partir das trans-
crigoes, preenché-la com os dados coletados.

De acordo com a Em desacordo com a

(e':i:ﬂgg :::)"a%s oc.l(?rtraé'n‘::iea A norma-padrao norma-padrao

informantes analisadas Quantidade % Quantidade %
Fundamental - -
Medo =) iz
Superior -
o

4. Apresentacao dos resultados e discussao coletiva
a) Em data a ser definida, os grupos entregarao ao professor as transcricoes dos trechos seleciona-
dos. Oralmente, responderdo aos demais colegas os dois itens da pergunta a sequir, apresentando,
quando for o caso, o fragmento em que a ocorréncia foi registrada:

Foi documentado algum caso em que, por conta das caracteristicas socioculturais do falante
e da situagao de comunicagdo: -

» oemprego de ele/a, em lugar de o/a, ficou inadequado? Por qué?
* 0 emprego de o/a soou meio “artificial”, pedante? Por qué?

b) Com a orientagao do professor, serd preparada, entdo, uma tabela geral dos dados. A turma po-
derd analisar coletivamente se, nos limites da pesquisa, esses dados confirmam o que diz o professor
Marcos Bagno no texto da primeira parte desta atividade.

5. Atividade complementar

A critério do professor, podera ser desenvolvida uma atividade complementar baseada na tabela geral
dos resultados da pesquisa.

Fonte: Amaral et. al. (2013, p. 190).

Importa observar que, com o projeto realizado, os estudantes tém posse de uma
série de informagdes que podem ser textualizadas por meio de um relatdrio, por exemplo, a
partir de um organizado processo de PTE, o que ndo ocorre na atividade, contradizendo a
estratégia indicada na apresentagdo da cole¢do. Isso mostra o beneficio de os eixos de ensino
ndo estarem separados por setores.

O trabalho com a leitura, por sua vez, se faz presente em todas as partes da colecdo,
no entanto, na maioria das vezes, realiza-se a partir dos objetos de conhecimento trabalhados.
Desse modo, o texto ¢ enxergado como pretexto para a fixacao dos conteudos. Predomina no

trecho voltado para a leitura e para a redagdo, o trabalho com as sequéncias textuais mais
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consagradas na escola: narragcdo, dissertacdo e descricdo. Apenas trés capitulos, em toda a
colecdo, apresentam como tema um género textual. Tais capitulos se situam no volume 2 e
dizem respeito ao diario pessoal, ao relatorio e a resenha. Demais géneros, como os orais, sao
trabalhados de forma tangencial no decorrer de alguns capitulos.

De modo geral, sdo apresentados textos sobre os quais se realizam questionamentos
sobre a estrutura e as informacgdes neles presentes. H4, em seguida, trechos de exposi¢des
tedricas sobre elementos importantes ora relacionados a sequéncia textual em estudo, ora
relacionados ao género, quando for o caso. As propostas de producao textual, sobre as quais se
fala mais adiante, misturam-se com os questionamentos sobre o texto e se apresentam de
diferentes maneiras, até mesmo reproduzindo propostas de exames vestibulares.

Nao ¢ possivel perceber uma sistematizagdo da pratica de escrita. Ainda que o
material defenda a autonomia do professor, ha que se reconhecer o papel que o LD exerce no
planejamento e na organizacao das aulas. Da forma como as atividades se encontram, nao ha
recursos suficientes para que o aluno possa produzir um texto nem mesmo para que o professor
conduza tal processo. A colegdo até chega a sinalizar para algumas concepgoes defendidas pelos

documentos oficiais. Em um dos capitulos, encontra-se a seguinte explicacao:

Lembrete: Vocé ja sabe que escrever ¢ um processo de idas e vindas, que implica
planejamento, rascunho e revisao. Sabe também que ¢ importante mostrar o seu texto
aos colegas e aos professor. Do mesmo modo, ¢ preciso ter disponibilidade para ler os
textos dos colegas, opinando a respeito deles e, assim, contribuindo com seu
aprimoramento (Amaral ez. al., 2013, p. 337)

Ainda que seja reconhecida a escrita como um processo, o aluno s vai conseguir
poOr isso em pratica, com um direcionamento adequado, o que, a priori, ndo ocorre na colegao.

Uma atividade que parece interessante tem como titulo “Critérios de avaliacdo e
reelaboracdo”, a qual sugere o trabalho com duas importantes etapas do processo de escrita. A
secdo tem seu lugar em todos os capitulos e seu objetivo € apresentar aspectos diversos, um por
ocorréncia, que devem ser verificados na escrita, sobretudo na etapa da revisdo. A figura 18

mostra um exemplo.
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Figura 18 — Atividade de avaliagdo e reelaboragdo — PNLDEM 2015

Crilérios de avaliogdo ..
e reelaboracao

A ampliagdo vocabular como fator de coesao e coeréncia textuais

Um dos temas fundamentais tratados neste capitulo é a importancia da ampliagdo vocabular como
fator de progressdo textual e, consequentemente, como elemento decisivo na construgao da coesao
e da coeréncia de todos os textos produzidos.

Exercicio de leitura e escrita

(Fuvest-SP) E correto afirmar que os textos “a” e “b*, a seguir, podem ser entendidos de maneira
diferente da que pretendiam seus redatores? Justifique sua resposta separadamente para cada um dos
textos. . -

Sim, pois, diferentemente do que pretendeu dizer o redator (alguns sonhos 56

mudam de tamanho), a frase também permite que se entenda que alguns sonhos

sofrem alteragdes substancas, sendo que apenas o tamanho deles permanece o
Texto @ o &

0 que dizem os

- : 3 especialistas
Alguns sonhos nio mudam. Quer dizer, 56 de tamanho.
e ; Vamos lembrar, com
(Propaganda de institu ba A
e st st Othon M, Garcia, que
“as palavras sdo elos

Texto @) numa cadeia de ideias e
. d - d ini intengdes, interligadas
A chuva tirou tudo o que eles tinham. Agora vamos dar o minimo umas as outras por
que eles precisam. intimas relagdes de
(Campanha feila por estabelecimentos comerciais sentido”.
em prol de vitimas de enchente) (GARCIA, Othon M.
Sem, O supeito eliptico “nds” tem dupla referéncia; por um lado pode referir-se aos Comunicagdo em prosa
estabelecmentos comercias e 2o leitor, sendo entendido como Lma convocagao para que este moderna: aprenda a escrever,
também faga doagdes. Por outro, pode referirse 56 205 estabelecimentos comerciais, tratando-se aprenda a pensar. Rio de
assim de um mero anincio de que estes fanam doagdes as vitimas de enchentes. Janeire: FGV, 2006.p.177.

Qutra leitura possivel diz respeito ao duplo sentido do 1erma “minimo”: pode ser traduzido por
“aquilo que ¢ necessino” ou por “a menor quantidade possivel”

Fonte: Amaral et. al. (2013, p. 330).

A partir do objetivo proposto na atividade ilustrada, pode-se supor que avaliagdao
em evidéncia deveria recair sobre uma producdo do préprio aluno. No entanto, a avaliagdo recai
sobre outros textos, extraidos de contexto e, ainda, relacionados a questdes de exames
vestibulares. Considerando o objetivo da secdo que ¢ fornecer “elementos para realizarem
autoavaliacdo, avaliacdo horizontal (com os colegas) e avaliacdo vertical (coordenada pelo
professor)” (Amaral et. al., 2013, p. 16), ndo ha como garantir que os estudantes incorporem
durante as produgdes a pratica de revisar, simplesmente, por nao a realizarem em uma situagao
concreta, até porque sdo diversos os elementos que devem ser observados a depender,
sobretudo, do contexto de comunicacgao.

Como ja fora afirmado, as propostas de PTE se apresentam de diversas formas na
colecdo. Por esse motivo, na se¢do a seguir serao apresentados diferentes modelos autorais,
desconsiderando propostas reproduzidas de exames vestibulares presentes no material, a fim de

que seja averiguada a concepgdo de ensino subjacente a tais atividades.
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7.4.1 Andlise de propostas de producdo textual escrita de um livro do PNLDEM 2015

As propostas de PTE presentes na colegdo seguem modelos diversos € podem ser
encontradas em diferentes etapas de um capitulo, rompendo com o modelo observado até entdo,
segundo o qual cada eixo contava com uma se¢ao especifica. Além dessa constatagdo, observa-

S ~ . r . . 28
se que a pratica de produgdo funciona como exercicio de aspectos formais estudados®, o que
nao da espaco para praticas de PTE auténticas, as quais contribuem para a formagao de autores

proficientes. Um dos tipos de propostas observados pode ser conferido na figura a seguir:

—lembreie
Nao existe texto que nasga

Figura 19 — Proposta de PTE — Modelo 01 — PNLDEM 2015
pronto: é preciso escrever e

¢ ~
¢ Mals...
reescrever; a cada palavra é

Discurso/carta aberta preciso lutar em busca da melhor

] forma de expressdo. Portanto,
Escreva uma carta aberta para os colegas sugerindo, com argu- | planeje o que vai escrever, faca

mentos persuasivos, uma mudanca geral de comportamento em | rascunho. Depois, leia em voz
relacdo a um dos temas propostos a seguir (ou outro de sua prefe- alta o que escreveu para perceber
réncia). Para convencer seus leitores, vocé deve pesquisar em revistas o ritmo de seu texto, identificando
e jornais dados contundentes que justifiquem a necessidade da(s) | 2 repeticdes desnecessarias

A € as passagens que podem ser
mudanga(s) que vocé vai propor. melhoradas. Refaga os trechos

autoestima violéncia escola cidadania que julgar probleméticos,
15 S e cortando o que considerar
intacnet ' discriminagao . familia dispensavel, num exercicio em que
relacionamento sexualidade vocé pratique continuamente as
acesso A cultura politica televisao posicoes de autor e de leitor de
sua prépria produgdo.

Fonte: Amaral et. al. (2013, p. 317).

A proposta ilustrada por meio da figura 24 se situa no volume 2 da colecdo, no
capitulo que d4 inicio aos trabalhos com a leitura ¢ com a producao de textos. Solicita-se a
producao de uma carta aberta destinada a um publico especifico, o que denota o trabalho, ainda
que minimo, com o contexto de producao. O enunciado apresenta o género a ser trabalhado e o
conteudo da carta a ser produzida, além da sugestao de procedimentos de pesquisa, que auxiliem

os alunos na produgao do texto. Os temas sdo relevantes, porém a motivagdo ¢ insuficiente: os

2 £ claro que a produgio textual dos estudantes serve como meio avaliativo a respeito dos estudos realizados em
sala, porém ¢ problematica a pratica de propor uma PTE para a aplicacdo de um recurso especifico, ainda mais
quando isso ocorre de forma continua e se estabelece como o tipo de atividade nas aulas de produgio textual, ndo
havendo espago para produgdes concretas.
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temas geram discussdes amplas e diferentes recortes e o material ndo disponibiliza textos que
podem orientar os estudantes sobre como ou de que ponto de vista podem ser abordados.

Por fim, ainda que, no box “Lembrete”, sejam abordadas etapas do processo de
escrita, ndo ha orientacdes sobre como conduzir cada uma delas. Assim, sem intervenc¢ao do
professor, tais etapas podem ndo ser realizadas. Ressalta-se, ainda, que o lembrete da concepcao

de texto como processo ndo aparece em todas as propostas, como se observa na figura 25:

Figura 20 — Proposta de PTE — Modelo 02 — PNLDEM 2015

As respostas
dos exercicios
k devem ser
apresentadas
NO CADERNO.
A

1. Suponha que ao ligar para a casa de um(a) amigo(a) atenda a secretaria eletrénica. Deixe um reca-
do, no qual vocé consiga explicar, em poucas palavras, as razdes pelas quais é importante e urgente
uma conversa fntima entre vocés, esclarecendo algumas questdes que estdo atrapalhando o relacio-
namento.

o5

Escreva uma carta ao jornal 0 Estado de S. Paulo comentando as seguintes informagdes publicadas:

*11.559 pessoas com mais de 40 anos morrem por ano nas seis maiores capitais do Pais em
razao da polui¢io, segundo estudo inédito feito pela USP e por seis universidades federais.

* R$ 14 sio gastos por segundo para tratar sequelas respiratérias e cardiovasculares da poluigao
— cerca de R$ 459,2 milhdes por ano — revelou o mesmo estudo.

Fonte de pesquisa: ARANDA, Fernanda. “Custo da poluigao” € de R$ 14 por segundo.
O Estado de S. Paulo, Sio Paulo, p. A19, 21 maio 2009.

Fonte: Amaral et. al. (2013, p. 317).

A figura mostra duas atividades de producdo: a primeira sugere a produgdao de
recado e a segunda, de uma carta do leitor. As propostas se assemelham quanto ao enunciado,
o qual apresenta uma situacdo imaginaria ou uma exigéncia isolada de qualquer necessidade
previamente estabelecida do estudante. Os enunciados sdo diretos, nao apresentam orientagdes
precisas sobre o contexto de produ¢do nem sobre os procedimentos de escrita. No primeiro
caso, o tema ¢ irrelevante para a producdo, visto que qualquer outro poderia ser inserido na
questdo. No segundo caso, os temas sdo relevantes, mas a proposta, tendo um enunciado
insipiente, ndo apresenta suporte para que os estudantes desenvolvam plenamente suas ideias.

Ainda no volume 2, sdo encontradas propostas de PTE que perpetuam a pratica de
composicdo, as quais trazem a tona atividades de produ¢do baseadas em temas soltos, como
verificado nas figuras anteriores, ou em imagens, sem qualquer mengao a proposito, publico,
suporte, circulacdo, nem mesmo ao género a ser produzido, o que contraria as palavras de

Travaglia (2019, p. 87), o qual diz que:
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Ao produzir um texto, ndo se pode esquecer que ele sempre pertencera a um género,
apropriado para determinado tipo de situagdo de interagdo comunicativa. Isso vai
regular muitos aspectos da producdo, como o conteido tematico (...), a estrutura
composicional, objetivos e fungdes do texto, suas condigdes de produgdo (...) € os
recursos linguisticos a serem utilizados, mas ndo todos.

Na figura 26, exposta a seguir, observa-se que a pratica proposta, por ndo considerar
quaisquer fatores listados por Travaglia (2019), tem como fim a corre¢do gramatical apenas,

nao sendo dotado de valor social, dada a auséncia de fungao.

Figura 21 — Proposta de PTE — Modelo 03 — PNLDEM 2015

4, Observe atentamente a imagem apre-
sentada ao lado.

a) Escreva um texto descritivo a
respeito dessa imagem, procurando
mostrar como ela €, que elementos
apresenta, quais sdo suas principais
caracteristicas.

Y . Ll
Fine A Insages Gl bmsges

Jd-Kunst Boon'

b) Imagine e conte uma histéria a
partir da mesma imagem, pensando
nos elementos constitutivos do tex-
to narrativo: O que aconteceu? Com
quem? Quando? Onde? Por qué?

¢) Extraia dessa obra de Matisse um
tema que possa ser objeto de um de-
bate. Em sequida, escreva um para-
grafo dissertativo dando sua opinidao
a respeito do tema escolhido.

=2
wd
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|
3
3
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Interior com uma moga lendo, de

Henri Matisse (1869-19534), artista francés
Foi desenhista, gravurista ¢ escultor, mas é
mais conhecido como pintor.

Fonte: Amaral et. al. (2013, p. 317).

Considerando a estrutura dos enunciados, os temas abordados nas propostas e a

auséncia de motivacdes para as producdes, considera-se que a concepgao de escrita subjacente

as propostas de PTE presentes na colegdo em analise € a de escrita como um produto,

demonstrando retrocesso no que concerne a produ¢ao de LDP no Brasil. Afirma-se a gravidade
de tal constatacdo tendo em vista que o PNLDEM ao qual a obra est4 vinculada j& se encontra
consolidado no pais e ndo podem ser admitidas obras que ndo contribuam para o
desenvolvimento da competéncia comunicativa dos estudantes.

Este diagnodstico reitera a necessidade de avaliagdes atentas dos materiais
disponibilizados, sobretudos por parte dos professores no momento da escolha daqueles que

serdo utilizados em toda uma etapa de ensino. Isso pode garantir que os alunos tenham acesso
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aum LDP que mais contribua para sua formagao, ja que sdo, em tese, coerentes com as praticas
pedagdgicas que podem levar a isso.

Na secao a seguir, sao expostos os achados sobre o PNLDEM 2018.

7.5 PNLDEM 2018

Para verificar a concepgdo de ensino de PTE que se fez presente nas escolas
brasileiras ao longo dos anos de 2018, 2019 e 2020 por meio do PNLDEM, foi consultada a
colecdo “Se liga na Lingua: literatura, producao de texto e linguagem”. A colecao foi elaborada
por Wilton Ormundo e Cristiane Siniscalchi e ¢ datada do ano de 2016. A obra ¢ dividida em
trés volumes, um para cada ano do EM e, sobre ela, expdem-se algumas impressdes a seguir.

Sugerindo uma estreita relacdo que ha entre a obra e os principais documentos
reguladores, os autores afirmam que a coleg@o pretende proporcionar ao aluno, a partir de uma

perspectiva sociointeracionista ¢ uma metodologia construtivo-reflexiva,

atividades de analise e reflexdo que o convidam a resgatar o que ja sabe a respeito de
um assunto, a ampliar seu repertdrio, a expor sua subjetividade de maneira criativa, a
se expressar criticamente como cidaddo, utilizando-se do potencial pleno da lingua, e
a gerenciar com autonomia seu proprio aprendizado (Ormundo; Siniscalchi, 2016, p.
360).

Formula-se, entdo, a partir desta citagdo, a hipotese de que ha o abandono de
métodos tradicionais no que concerne ao ensino de LP. Em se tratando da gramatica, por
exemplo, a prescri¢dao deve dividir espaco com outras dimensdes de analise, j4 que tende a ndo
aproveitar o protagonismo do estudante na constru¢do dos conhecimentos sobre os fatos da
lingua em todo o seu potencial. Além disso, seguindo essa linha de raciocinio, adianta-se a
crenga na possibilidade de rejeicdo a concep¢do de escrita como um produto, pois s6 sdo
condizentes com uma pratica que valoriza, dentre outros critérios estabelecidos, a reflexao, o
repertorio e a autonomia dos sujeitos concepgdes mais produtivas de ensino, como € o caso da
concep¢ao de PTE como um processo.

Atendendo a um padrdo ja observado por meio das analises divulgadas nesta tese,
os volumes que compdem a obra se dividem em trés partes, relacionadas com os eixos de
literatura, producao de texto e linguagem, sendo este Ultimo o eixo em que se encontram as
ligdes voltadas para o ensino de gramatica. Nao ha uma frente especifica para a leitura. Este se
faz presente em todas as partes e ¢, em geral, o ponto de partida para realiza¢do de toda e
qualquer tarefa proposta pelo material. Sobre a abordagem do eixo da producdo textual,

expoem-se alguns comentarios nesta secao.
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Ao longo de todo o material, os estudantes t€ém a oportunidade de vivenciarem
praticas de leitura e de producao de texto. Foi verificada, por exemplo, a presenga de pequenos
projetos que buscam consolidar conteudos trabalhados nos capitulos voltados para o estudo da
literatura. A producgdo textual €, nesse contexto, uma das possibilidades de projetos. Os alunos
sdo convidados a produzirem textos de diferentes géneros, cujo ato de producdo mobiliza
conhecimentos sobre os movimentos estudados ou sobre os temas debatidos durante as
sequéncias didaticas vivenciadas. Os autores defendem que, por meio dos métodos sugeridos,
a obra atende aos documentos oficiais, ja que, dessa forma, contribui para a formagao do leitor
literario, ampliando o letramento dos estudantes. Na figura a seguir, pode ser observada uma

proposta de atividade utilizada como culminancia de um projeto:
Figura 22 — Atividade de literatura — PNLDEM 2018

Poarticipe das campanha de Xice S& o escruwn a sua carta de ams*v. Car~

pHiche na apresondagde, nas “intensidade” o, 4 ot pessivel, entupmne-a
as destimatarie-,

i vl aldyumars "dicas”:
o faga v nascumhe do- son teate;

. W&wam;

o lomle-4e do vecative v dak vpremsses de despedidas;

* promeva a inderlecngde ne decoir da mensadem;

o whigique s o tte nde apresemia preblvman de stisapafio, concet-
damcia sw pentunagis;

* ambime wa covspendincio.

Fonte: Ormundo e Siniscalchi (2016, p. 31).

Apos o trabalho com textos motivadores presentes em dado capitulo, os estudantes
sao convidados a produzir uma carta literaria. A atividade, que nao figura na parte voltada para
a producao textual, j& apresenta alguns tragos que trazem a tona uma concepgao de PTE como
um processo, pois falam e rascunho, na produgao propriamente dita e na revisao do texto. Ainda
que os passos do processo nao estejam, nesta atividade, explicitos e devidamente detalhados,
pode-se considerar o projeto como valido, visto que se tenta articular diferentes eixos — leitura,
produgdo textual e corre¢cdo gramatical — tendo em vista um objetivo claro de aprendizagem.

E na parte dedicada especificamente a este segundo eixo que a abordagem da escrita

se da de forma mais sistematica. Para o trabalho com esta frente, os autores assumem a
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concepe¢do interativa, sendo coerentes com a ideia de que “o estudo do texto ndo pode ser
dissociado da consideragdo das praticas sociais em que surge” (Ormundo; Siniscalchi, 2016, p.
363). A fim de concretizar essa postura, os autores apresentam algumas estratégias promissoras,
sobretudo no que concerne ao estudo dos géneros.

Por meio da apreciacdo do material referente ao PNLDEM 2018, enxerga-se um
nitido amadurecimento das leituras realizadas dos documentos balizadores e das teorias que os
embasam. O ensino pautado no género se faz presente e € possivel a percep¢ao de que se busca
deixar de lado o que os elaboradores chamam de “gramaticalizacdo do género”, método
subjacente a atividades de descricdo e classificagdo, com um fim em si mesmas. Desse modo,
sdo propostas atividades que tratam do funcionamento dos géneros, aproximando-se mais de
praticas que auxiliam os estudantes no desenvolvimento de habilidades que possibilitam uma
interagdo plena nas diferentes esferas da atividade humana.

O estudo do género apresentado no material se da pautado, preponderantemente,
nos pressupostos da andlise dialégica do discurso. Os autores falam para os alunos da
importancia dos géneros textuais, tendo em vista que ¢ por meio dos géneros que a comunicagao
¢ possivel na sociedade. Falam, ainda, da relativa estabilidade dos géneros, sujeita as diferentes
situacdes de comunicagdes e, até mesmo, da intergenericidade, com o aparente objetivo de
mostrar que “os géneros nao devem ser pensados como limites rigorosos de composi¢ao, mas
sim como pardmetros que orientam nossa producdo textual (Ormundo; Siniscalchi, 2016, p.
158). Trata-se, pois, de ideias que, se abordadas de maneira devida, o que ¢ um desafio, podem
ressignificar o ensino de LP nas escolas.

Os capitulos que compdem as unidades voltadas para a producao textual apresentam
atividades de leitura e compreensdo que visam ao desenvolvimento do repertorio dos alunos
para uma produgdo efetiva. No que concerne a organizagdo, hd uma primeira leitura, voltada
para a ativacao de conhecimentos. Em seguida, nas se¢des que buscam o aprofundamento do
estudo dos géneros, os estudantes sdo levados a refletir sobre as suas diferentes dimensdes,
atendendo a uma demanda ja indicada nesta tese, segundo a qual tais atividades ja devem
subsidiar o planejamento do texto que vem a ser produzido. Além disso, sdo abordados aspectos
tedricos relevantes para a producao do género, relacionados ou ao género em si, ou a esfera em
que circula. No caso do trabalho com o género textual noticia, por exemplo, os autores julgaram
pertinente falar sobre a questdo da credibilidade.

Na figura 23, pode ser observado um exemplo de como se propdem as questdes €

as explicagdes que orientam os estudos do género.



Figura 23 — Estudo do género — PNLDEM 2018

¢ Segunda leitura

Fonte: Ormundo e Siniscalchi (2016, p. 175).
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Incéndio destréi parte de shopping
na zona norte do Rio

Se achar conveniente, comente com os alunos que, na internet, os

entre eles.

paragrafos sdo identificados como blocos de textos. Em lugar do recuo
no inicio na primeira linha, para demarca-los usa-se um espago maior

—

"

FELIPE DE OLIVEIRA

16/02/2015 @ 13h59 - Atualizado 4s 19h07
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COLABORACAQ PARA A FOLHA, DORIO
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4 Mais opghes

| Um incéndio de grandes proporgdes atingiu na tarde desta segunda-feira (16)
| oshopping Nova América, na zona norte do Rio. Mais de cem bombeiros de dez

|estimativa dos prejuizo

| - .
\acesso. Ninguém ficou

s causados pelo fogo.

ferido.

|quartéis levaram cerca de quatro horas para controlar as chamas. Ainda nao ha

— Durante o combate ao incéndio, parte do telhado desabou. Na a¢ao, os bombei-
1 ros chegaram a utilizar dois helicopteros para despejar dgua em locais de dificil

|Segundo a administracao do shopping, ainda nao hd como estimar os prejuizos
|causados pelo fogo. “Nao podemos dar uma previsao de prejuizo e nem mesmo
'uma data de quando podemos reabrir. Temos que aguardara liberagao dos bom-
'beiros e avaliar o quanto perdemos”, afirmou Carlos Martins, superintendente
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Qs jornais costumam
ser divididos em

se¢des que redinemn
textos com temas

em comum: politica,
esporte, economia, etc.

Como se destina a
chamar a ateng¢do do
leitor, o titulo principal
costuma ser grafado
com letras maiores,
eventualmente
coloridas.

1 Em geral, nos titulos
de noticias emprega-se
o presente do indicativo.
Que efeito é obtido
pelo uso desse tempo

_ verbal na noticia?

L O jornalismo on-line

permite a atualizagcao
constante das
informacgoes. Algumas
noticias chegam

a abordar o fato

(uma manifestagao
popular, por exemplo)
enquanto ele ainda
estd em andamento.

A noticia on-line
costuma associar midias.
N&o é raro que o texto
seja acompanhado por
um video ou um trecho

|do centro comercial.

lacreditei. Perdi tudo.”

O lide é formado por
um ou dois paragrafos
iniciais, cuja funcdo

& apresentar os
principais dados: O
que aconteceu ou vai

intencao de despertar
o interesse do leitor.

Qs paragrafos

que seguem o lide
formam o corpo
da noticia, que
detalha os dados
introdutdrios

ou finalidades do
que foi relatado.

A inclusdo de
declara¢bes é um dos
recursos mais comuns
emn uma noticia e visa
revelar as impressdes
ou a opinido de quem

acontecer? Onde? e acrescenta testemunhou o evento
Quando? Quem esta informacoes, ou estd, de alguma
envolvido na agdo? como forma, ligado a ele.
Também existem circunstancias, . .

lides ndo factuais, causas e 3 Q::: ::C'E:,';:;i"::
escritos com a consequéncias uma noticia?

J& para André Magalhies, dono de uma loja no local, o prejuizo é visivel.
“Infelizmente, agora temos que acionar o seguro, nao ha nada a se fazer. Mi-
inha loja foi totalmente destruida, d4 para ver de fora que nao sobrou nada.
‘Vi pela internet que o shopping estava pegando fogo e quando cheguei nao

>

em audio, por exemplo.

Algumas ferramentas
do jornalismo on-line
permitem que o leitor
se aproxime do processo
jornalistico. Ele pode
partilhar matérias com
pessoas conhecidas,
comentar a noticia, etc.

2 Na sua opinido, que
tipo de leitor poderia
ter mais interesse em

- compartilhar essa noticia?

1. O usodo tempo verbal presente
do indicativo cria aimpressdo de
atualidade em relagao ao fato
noticiado.

2. Resposta pessoal. E possivel
que funcionarios e frequenta-
dores do shopping, bem como
moradores da regido, tenham
mais interesse em compartilhar
anoticia.

. Asdeclaragdes garantem maior
credibilidade e abrangéncia a
noticia.

w
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As explicacdes e os questionamentos levantados se debrucam sobre diferentes
aspectos. Na atividade, fala-se do contexto de producao e das diferentes dimensdes constitutivas
do género, o contetido, a estrutura composicional e o estilo. Fala-se, ainda, em efeitos de sentido
de recursos linguisticos empregados em textos de dado género. A atividade aponta, entdo, para
um modelo que, de fato, ultrapassa os exercicios de descricao e reconhecimento e demonstra,
ainda, como os diferentes eixos podem dialogar na pratica, o que contribui para a
contextualizacdao dos saberes trabalhados em sala de aula.

Outro ponto importante ¢ o modelo de agrupamento de géneros aderido. Na
colecdo, a organizagdo ndo se da mais por sequéncias textuais, mas pelos dominios discursivos
ou esferas da atividade humana em que os géneros circulam, o que, mais tarde, com a BNCC,
¢ relacionado aos campos de atuacdo social. Marcuschi (2008, p. 194) entende dominio
discursivo como “uma esfera da vida social ou institucional (...) na qual se ddo praticas que
organizam formas de comunicagdo e respectivas estratégias de compreensdo”. Portanto, a
organizagdo dos géneros por este critério, na escola, contribui para uma producdo de
conhecimento mais contextualizada, visto que simulam mais fidedignamente as praticas sociais
vivenciadas pelos sujeitos fora da escola. O quadro a seguir demonstra quais os dominios e
quais foram os respectivos géneros selecionados para compor a colegao e orientar as propostas

de produgdo.

Quadro 06 — Dominios discursivo e géneros textuais solicitados — PNLDEM 2018

Géneros Textuais

Dominio Discursivo Volume 1 Volume 2 Volume 3
Do lazer Historia em - -
quadrinhos.
Jornalistico Entrevista, noticia. Reportagem. Resenha, artigo de
opinido, editorial.
Interpessoal Carta aberta, relato E-mail. -
oral.
Ficcional Conto, cronica. Roteiro de cinema, Miniconto.
espetaculo teatral.
Instrucional - Seminadrio. Dissertagdo escolar,

debate regrado.

Fonte: Elaborado pelo autor.

Os autores buscaram contemplar diferentes fatores: as modalidades orais e escritas,
as diferentes sequéncias textuais, os diferentes graus de formalidade, as praticas sociais

envolvidas etc. Eles garantem também que a distribuicdo se deu a partir da progressao de
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conteudos e das habilidades desenvolvidas referentes a cada ano do EM. Importa observar que
ha a abordagem de géneros consagrados na vida escolar, como a noticia, a dissertacao escolar
e o artigo de opinido e ha géneros que surgem a partir das novas formas de comunicagao
popularizadas no século XXI, como o miniconto € o proprio e-mail. Essa mesclagem pode
contribuir para a ampliacao dos diferentes letramentos do estudante, ndo apenas o escolar, ja
que a ele € permitido o acesso a diferentes praticas, inclusive as mais atuais.

Por fim, ¢ importante ressaltar os indicios j& observados de que a obra apresenta
para os alunos a concep¢do de PTE como processo. Os capitulos voltados para a produgao
textual, na grande maioria das vezes, encerram com uma proposta de producao textual, cujo um
exemplar serd detalhado mais adiante. O material se preocupa em descrever para os estudantes
as diferentes etapas do processo que envolve a escrita, especialmente as etapas de avaliagdo e
reescrita. O primeiro capitulo de cada um dos volumes apresenta uma explicaciao que se repete
em todos eles, a qual tem o objetivo de ensinar para os estudantes estratégias por meio das quais

um texto pode ser avaliado. Os alunos podem ler o seguinte:

Existem estratégias e mecanismos que nos ajudam a avaliar nossa escrita e a localizar
pontos que podem ser corrigidos ou aprimorados. Tais estratégias, no entanto, ndo sao
sempre iguais; elas mudam conforme o género do texto (mesmo porque cada um tem
caracteristicas proprias em relagdo a tema, estrutura, linguagem e publico-alvo, por
exemplo). Na sequéncia, apresentamos alguns procedimentos que vao ajuda-lo a
aprimorar seus textos. Para cada produgéo textual, vocé encontrara ao final do capitulo
uma grade com critérios especificos de avalia¢do. Essa avaliagdo pode ser feita em
dupla, em grupo ou por vocé mesmo (...) (Ormundo; Siniscalchi, 2016, p. 146).

Ao aluno, s3o apresentados, entdo, diferentes procedimentos para que ele possa ser
um condutor efetivo do seu proprio processo de escrita. E essencial que esses conhecimentos
se facam presentes ao longo de todas as propostas de producdo, a fim de que sejam naturalizadas
as praticas de planejamento, producao, revisdo e reescrita, relacionadas entre si e indispensaveis
para a produ¢dao de um bom texto, e as propostas contribuem para isso. A recorréncia dessas
atividades, desde que sejam bem conduzidas pelos professores — dai a importancia da formagao
continuada do corpo docente — podem atribuir as aulas de PTE maior significado.

A partir desse panorama, observa-se uma aproximag¢ao da cole¢do com os
documentos oficiais vigentes € com uma proposta menos tradicional de ensino, o que €, sem
duvida, resultado dos estudos da linguagem realizados e difundidos no Brasil. A divisdo dos
eixos, assim como observado nas obras mais antigas, em literatura, producdo de texto e
gramatica, pode fortalecer a ideia de um ensino fragmentado, ainda que em cada capitulo sejam
evidenciadas e trabalhadas as diferentes praticas de linguagem. Uma organizacdo ndo

fragmentada dos eixos assegura, inclusive, a realizagdo de projetos, os quais, com um bom
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proposito estabelecido, podem facilitar, ainda mais, a contextualizacdo e a assimilacdo de
conteudos trabalhados. No entanto, dada a estruturagdo interna dos capitulos, isso, por si s0,
nao ¢ um empecilho para que as atividades sejam realizadas de forma produtiva.

Nao se pode deixar de considerar, também, o grau de dificuldade observado no
material. As atividades requerem a realizacdo de diferentes procedimentos, os quais precisam
ser supervisionados, pois, dada a dificuldade, intervengdes por parte do professores devem ser
realizadas, seja para revisar, seja, at¢ mesmo, a depender da turma, para apresentar novos
conteudos importantes para uma dada tarefa, de modo que os alunos consigam acompanhar o
ritmo ditado pela obra.

Na se¢do a seguir, encontra-se a analise de uma proposta de PTE que compde a
colecdo estudada, a partir da qual se pode perceber a concepgdo de escrita passivel de chegar

as escolas por meio do PNLDEM 2018.

7.5.1 Andlise de uma proposta de producdo textual escrita de um livro do PNLDEM 2018

A proposta a ser analisada nesta se¢@o faz parte do volume 3 da colecdo selecionada
como representante do PNLDEM 2018. Tendo em vista que ha, em alguns outros trechos do
livro, propostas de PTE menos sistematizadas, convém esclarecer que a tarefa apresentada se
situa na secao dedicada a producdo de texto propriamente dita, j& que € este trecho em que as
propostas recebem atencdo e sdo mais elaboradas. A atividade consiste na produ¢do de um
artigo de opinido, género textual que circula no dominio jornalistico e tem, na escola, tanto no
EF quanto no EM, notéavel destaque, sendo um dos géneros mais utilizados pela escola.

Ressalta-se, também, que, considerando que todas as atividades presentes nos
capitulos voltados para o eixo de produgdo concorrem para uma producdo efetiva, todo o
capitulo ¢ enxergado como a proposta de produgdo a ser analisada. Dada analise ¢, enfim,
divulgada a seguir.

Para comecar a sequéncia, os autores apresentam para os estudantes uma atividade
inicial, que figura em um sec¢ao intitulada “Pra comecar”. Trata-se de uma atividade de leitura,
a qual tem como mote um texto cujo tema diz respeito as possiveis solugdes para a crise hidrica
no pais. O tema ¢ de relevancia nacional e vem ganhando espago ha alguns anos; assim, ¢
pertinente que os estudantes desenvolvam um repertorio, o que ¢ sugerido pela atividade, para
que possam debater sobre ele. Apos a leitura, os alunos devem responder a alguns

questionamentos, os quais podem ser verificados na figura 24.
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Figura 24 — PTE — atividade inicial - PNLDEM 2018

I' Vocé considera o titulo do artigo impactante? Por qué? Resposta pessoal.

a Releia o segundo, o terceiro e o quarto paragrafos.

a) Descreva o problematico quadro de uso da 4gua no Brasil partindo da expo-
sicdo feita nesses pardgrafos.
b) Transcreva e comente uma oragio que inclua o leitor na reflexdo apresentada.

g A sequéncia da exposi¢do trata de uma opgdo que o articulista considera
"ousada".

A conmstrucho de obras Cune Pt m B8y Evar & .|g||.|

H:] Que ideia ele apresenta? do rio Amazonas a areas que enfrentam a seca.

b) O que distingue essa solugdo das que foram expostas nos paragrafos
anteriores?

c) Identifique a estratégia que o produtor do texto emprega para introduzir
essa ideia mais "ousada” e explique sua funcao.

d) Que conhecimentos prévios a referéncia ao rio Sao Francisco exige do leitor?

ﬂ Explique a seguinte observagdo sobre o texto: Sabendo que apresenta uma

proposta polémica e complexa, o articulista conduz a discussdo de modo a evitar

4 e = :. Ern lugar de defender a realizagdo das obras no rio Amazonas, o articulista

Suarejeigao Préwa' propde estudos que examinem sua viabilidade, algo que o leitor tende a
aceitar por ndo implicar nenhuma agdo imediata e de grande impacto.

a O leitor poderia achar paradoxal um ponto de vista que defende a regido

amazdnica e, simultaneamente, propde o uso da dgua de seu principal rio para
o abastecimento de outras regides. Como o articulista evita esse paradoxo?

ﬂ Releia a breve identificagdo do articulista apresentada no final do artigo. Que
relagdo existe entre ela e o tema tratado?

Fonte: Ormundo e Siniscalchi (2016, p. 189).

A atividade, ainda que tenha como principal objetivo, a ativagdo de conhecimentos
ou a incorporagdo de conceitos basilares para o bom andamento das tarefas futuras, ja
oportuniza uma analise mais apurada do género, dos recursos e das estratégias necessarios a sua
producao. Assim, alguns aspectos inerentes ao género ja se tornam conhecidos pelos estudantes.
Ressalta-se que as explicacdes disponiveis nos livros atuam para a tomada de consciéncia dos
alunos e devem confirmar ou refutar as hipdteses percebidas através das respostas dadas. Nesse
contexto, sobre o género, aspectos como sequéncia textual predominante, propdsito
comunicativo, contetido, publico leitor e suporte ja sdo abordados no trecho.

Em seguida, as discussoes se aprofundam e o estudo do artigo de opinido fica ainda
mais direcionado. Importante observar que ha um percurso que mobiliza os conhecimentos e as
habilidades em ordem crescente de complexidade, o que favorece a assimilagdo do contetudo
por parte da turma. Além disso, toda a construcao teorica proposta pelo material tem sua origem
no texto lido e, ao realizar comparagdes, ensina-se para classe que ha plasticidade nas formas
de interacdo por meio do artigo de opinido, o que nega a existéncia de um modelo prototipico

que deve ser seguido a risca.
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O género ¢, entdo, definido em fun¢do do dominio em que se insere, de suas

caracteristicas composicionais e estilisticas, de seu publico-leitor e de sua funcao social. Ditas

essas palavras no material, os alunos sdao convidados a participarem de uma segunda leitura,

que apresenta um artigo que aborda as redes sociais e ¢ ilustrada por meio da figura a seguir:

Figura 25 — PTE — estudo do género — PNLDEM 2018

No desenvolvimento,
sdo usadas estratégias
para persuadir o leitor a
aceitar a tese defendida.
Aqui foram comparados
dois tempos, recurso
produtivo para expor um
contraste ou a evolugao
de um problema.

As redes sociais digitais:
necessidade ou vicio?

Com o advento dos aparelhos moveis e aamplia-
¢ao dos recursos dos celulares, a expansao da inter-
net se dd de forma assustadora e seu uso passa de
esporadico para instantaneo. Essa evolugao, ao for-
talecer o paradigma de “computador onde a pessoa
se encontra, a qualquer hora e lugar”, referindo-se
aos aparelhos moveis, modifica também comporta-
mentos, como o chamado “vicio eletrénico”.

Antes, a expressao indicava o vicio das pessoas
que nio conseguiam se desligar de seus computado-
res para entrar nas redes sociais, jogar, fazer comen-
tarios ou verificar o que esta sendo postado. Hoje,
asituagio se torna mais complexa e alarmante, Basta
observar ao redor: pessoas caminhando e usando
celular; pessoas em bares e restaurantes que nao
interagem com outras pessoas, mas com seus apa-
relhos. Criangas e adolescentes conectados o tempo
todo. Adultos usando aparelhos de comunicagao em
festas e cerimonias formais. Imagens sendo postadas

O titulo de um artigo
deve incluir o recorte
do tema, isto é, a
perspectiva sob a qual
sera apresentado.
Elaborar uma
pergunta é um recurso
interessante; o texto
deve obrigatoriamente
responder a ela.

Aintroducdo do artigo
é responsavel pela
contextualizagao

do tema.

Além dos argumentos
objetivos, certas palavras
e expressdes podem
reforcar o ponto de

vista defendido.

1 Que expressao
empregada no primeiro
paragrafo apresenta
ideia semelhante a que
esta destacada?

A palavra “assustadora”

Fonte: Ormundo e Siniscalchi (2016, p. 191).

No excerto, que apresenta apenas um trecho da atividade, observam-se
apontamentos sobre as partes que compdem o texto e o tipo de informagado que cada uma delas
deve apresentar. As questdes propostas surgem como uma oportunidade para os estudantes
complementarem as explicacdes. No caso da questdo 1, situada no canto inferior direito da
figura, os alunos podem refletir sobre a modaliza¢do do discurso.

A sequéncia tem continuidade e, ao longo do capitulo, objetos de conhecimento?®
necessarios a produgdo de um artigo de opinido ganham espago. No caso, por meio de boxes
explicativos ou por meio de atividades separadas por segdes propriamente ditas, os alunos
podem estudar sobre o nivel de linguagem predominante no género e sobre suas unidades

composicionais, como a tese e a conclusdo, apresentando diferentes possibilidades de iniciar ou

29 H4, inclusive, um box que orienta os estudantes sobre a contribui¢io de outros componentes curriculares para a
construgdo do repertério que deve ser utilizado durante a produgdo, denunciando uma postura interdisciplinar, o
que pode construir a nogdo de que todos os componentes sdo complementares para uma boa interagdo por meio
dos textos.
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concluir um texto argumentativo, tendo em vista o publico e o propdsito comunicativo
almejados.

Apos as atividades de leitura, cujo objetivo € munir os estudantes de recursos para
a produc¢do de um artigo de opinido bem fundamentado, ¢ apresentada a proposta. A primeira
orientacdo dada a turma, que contém o comando principal, diz o seguinte: “Vocé e seus colegas
produzirdo, para publicagdo na revista ou no blog da turma, artigos de opinido sobre um tema
que ja vem sendo discutido ha muitos anos: a pratica de trotes que marca a entrada dos
estudantes em algumas universidades. Vocé€ acha que eles devem ser proibidos?” (Ormundo;
Siniscalchi, 2016, p. 175). Os alunos tém acesso ao tema e as possibilidades de suporte por
meio do qual o texto vai circular. O tema, a questdo da pratica de trotes na universidade, assim
como a crise hidrica e as redes sociais, apresenta uma problematica relevante e bastante atual
se considerada €época de publicacdo do livro. Isso pode ser comprovado pelas datas de
publicagdo dos textos motivadores, praticamente contemporaneos a cole¢do em estudo.

A motivagdo para a producgdo escrita propriamente dita consiste na leitura de 5
excertos de textos, que visam a promover a reflexao sobre o tema, apresentado diferentes pontos
de vista, que podem ser utilizados pelos estudantes como pontos de partida para a elaboragao
do seu posicionamento. O material sugere uma sequéncia de procedimentos para que os

estudantes possam planejar os seus textos.

Figura 26 — PTE — planejamento (artigo de opinido) — PNLDEM 2018

Planejando o artigo de opinidao

1. Para formar uma opinido acerca de um tema, precisamos conhecé-lo bem. Por isso, pro-
cure noticias, reportagens e artigos que falem sobre os trotes, mostrando quais séo as
praticas mais comuns, tanto as violentas, quanto as educativas e solidarias. Se conhecer
jovens universitarios, pergunte a eles se passaram por essa experiéncia e como foi. Anote
os principais dados e frases de especialistas que tenham chamado sua atengao e possam
ser citadas.

2. Um texto argumentativo eficiente precisa de um bom planejamento. Por isso, antes de
iniciar a redacdo, elabore um esquema com os argumentos, a ordem em que aparecerdo e
as estratégias para a composicao de cada uma das partes do texto.

A preparacdo do plano de texto consome tempo, mas com ele vocé poderd organizar a
linha de raciocinio e corrigir possiveis fragilidades da argumentacao, produzindo assim um
texto mais claro e eficiente.

Fonte: Ormundo e Siniscalchi (2016, p. 198).

Antunes (2019, p. 17) fala da auséncia de uma exploragao devida dos temas sobre
0s quais se escreve em uma produgdo. A autora provoca os professores de PTE ao questionar
que “a maior dificuldade dos alunos na escrita de comentarios, por exemplo, ndo sera a falta de

ideias com que possam desenvolver seu tema? Como escrever sobre o que desconhece?”.
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Assim, a atividade busca preencher essa lacuna. Ao induzir os estudantes a pesquisa para que
tenham o que dizer e a elaboragdo de um plano de texto, os autores rompem com uma pratica
escolar em que o planejamento textual ndo faz parte da rotina dos alunos, problema que ja foi
denunciado nas andlises ja apresentadas.

E interessante revisitar a ideia de que cada género exige procedimentos especificos
na etapa do planejamento. Os autores dao conta disso, o que pode ser comprovado na figura a

seguir, em que sao sugeridos passos para o planejamento de uma resenha critica:

Figura 27 — PTE — planejamento (resenha) — PNLDEM 2018

Planejando a resenha

1. Defina o objeto cultural que serd assunto de sua resenha.

2. Lela outras resenhas sobre objetos culturais de mesmo tipo para identificar os aspectos que costu-
mam ser descritos e avaliados. Estude-os para saber a que se referem e para usa-los posteriormente
em sua analise,

3. Pesquise informagdes sobre o artista para conhecer as caracteristicas de suas produgdes anteriores
e a maneira coma foram recebidas pela critica especializada e pelo publico, Esses dados servirdo
para a comparagdo com a obra que vocé selecionou para resenhar.

4. Leia, veja, visite ou ouga novamente a obra escolhida para analisar detalhadamente sua composicio.
Anate as informacfes principais para facilitar a elaboracio posterior,

5. Observe um a um os aspectos escolhidos para a anélise a fim de justificar a recomendacao da obra
para o leitor,

6. Imagine o (ayout ou formato de sua resenha, considerando que a presenca da imagem e da ficha
técnica é recomendavel.

Fonte: Ormundo e Siniscalchi (2016, p. 185).

Aspectos relacionados a produgdo de uma resenha, como a definicdo do objeto
cultural, leitura de outras resenhas, pesquisa sobre os artistas etc. sdo elementos importantes
para que, de posse deles, os alunos tenham o que escrever.

Voltando a andlise da proposta de producdo do artigo de opinido, além de instruir
os estudantes sobre o planejamento, o LDP sugere uma pratica de avaliagdo do plano de texto
e indica:

Antes e iniciar a e a oragfo e seu artigo, procure saber a opinido e um colega sobre o
que vocé planeja escrever. Forme uma dupla, mostre a ele o esquema e explique o que
pretende fazer. Conhega também o planejamento que ele montou. Juntos, avaliem os

planos de textos e pensem em solugdes para aprimora-los (Ormundo; Siniscalchi,
2016, p. 199).

A pratica de avaliagdo, que aqui se refere ja a etapa de elaboragao do plano de texto,
ja fora constatada em obras pertencentes a edigdes do PNLDEM. No entanto, em 2006, por

exemplo, os estudantes ndo tinham recursos ou critérios para tal pratica. Aqui, por meio de um
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modelo disponibilizado no capitulo, hd um parametro, para que a avaliagdo possa ocorrer de
fato.

Com o plano de texto supostamente pronto, os alunos passam para a etapa do
produgdo, os autores asseguram que “o tempo de preparo do plano de texto é compensado no
momento da elaboragdo, em que vocé podera se concentrar na formulagao linguistica por ja ter
as ideias definidas” (Ormundo; Siniscalchi, 2016, p. 199), reforcando o importante papel da
etapa anterior para a PTE. Na figura a seguir, estdo expressas as instrugdes para a produgao

propriamente dita.

Figura 28 — PTE — produ¢dao — PNLDEM 2018

1. Redija o texto seguindo seu planejamento. Caso perceba uma solugdo melhor (novo argu-
mento, necessidade de alterar uma ordem, etc ), ndo hesite em usa-la; o planejamento deve
ajudar, e ndo engessar sua produgdo.

2. Procure articular as ideias com clareza. Use aperadores argumentativos que explicitem as
relagdes entre elas, como as conjungdes {c3usa, conclusdo, concessao, etc), por exemplo, E
importante que o conjunto de dados forme uma sequéncia logica.

3. Empregue linguagem adequada ao seu plblico-alvo: os jovens que ler8o a revista ou o blog
Lembre-se, porém, de que o género ¢ formal e, portanto, o uso de expressdes coloquiais
deve ser moderado.

4. Elabore um titulo que informe ao leitor o tema e a perspectiva da abordagem.

Fonte: Ormundo e Siniscalchi (2016, p. 185).

O topico 1 faz mengdo ao planejamento e vai ao encontro do que disse Kato (1988),
que reconhece a PTE como um processo, pois apresenta a possibilidade de mudanca de rota a
partir das versoes parciais do texto, dadas as necessidades que surgem e sao consideradas pelo
autor durante a producdo. As instrugdes fazem mengdes a conhecimentos linguisticos e
discursivos, ja trabalhados na cole¢do, os quais devem ser resgatados pelos alunos. Reitera-se
que a articulacdo entre os eixos ¢ de grande relevancia e a organizacdo de capitulos que
trabalhem nessa perspectiva tem mais a oferecer aos estudantes, se comparados aos capitulos
divididos por eixos, como € o caso da cole¢do em analise.

Com a primeira versao do texto concluida, os alunos sdo apresentados a avaliagao,
que pode — deve — levar a pratica de revisdo do texto. A etapa de avaliagdo considera os
conhecimentos e os procedimentos trabalhados ao longo da proposta, explicitando uma
coeréncia entre o que ¢ pedido e o que ¢ cobrado dos estudantes. O quadro de avaliagao pode

ser conferido na figura 29:
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Figura 29 — PTE — avaliagdo — PNLDEM 2018

Avaliando o artigo de opinido

A produgdo sera avaliada em duplas. O colega que leu seu plano de texto também avaliara
o artigo, uma vez que ja esta familiarizado com seu planejamento. O quadro de critérios a
seguir contribuira para a avaliagdo.

Grade de critérios para avaliagdo do artigo de opinido
1 | O titulo do texto contribui para orientar o leitor quanto ao contelido e a abordagem do texto.
2 A tgse‘é.declarada na introdugdo ou na conclusao, favorecendo a compreensdo da linha de
raciocinio.
3 | Aintroduco contextualiza o assunto e emprega uma estratégia produtiva.
| 4 | Odesenvolvimento apresenta argumentos consistentes, organizados de forma coerente.
5 | Aconclusdo encerra a linha de raciocinio.
6 | O texto mostra estratégias de composi¢io que tornam sua comunicagdo clara e persuasiva,
7 | Asideias estdo bem articuladas e formam uma sequéncia logica.
B8 | Alinguagem esta em concorddncia com as variedades urbanas de prestigio.
T o} reg[?_tro & inteiramente formal ou usa moderadamente expressdes coloquiais para expor ideias ]
especificas.

Fonte: Ormundo e Siniscalchi (2016, p. 185).

As orientacdes levam a crer que as partes do processo ndo sdao encaradas como se
tivessem um fim em si mesmas, mas como se devessem ser articuladas, ja que sdao retomados
de forma clara procedimentos ja realizados. Isso ocorre desde a averiguacdo de questdes
estruturais, estilisticas e conceituais relativas ao género a confrontacdo com avaliagdes ja
realizadas por parte da dupla, que teve acesso a planos do texto apresentados antes da escrita.

Por fim, a proposta apresenta as instrugdes para a publicagdo e circulagdo do texto.
A etapa também demanda diferentes procedimentos, o que atribui a ela um papel importante,

ndo sendo, pois, encarada como uma atividade trivial.

Figura 30 — PTE — publicagdo e circulagdo — PNLDEM 2018

Cada aluno deve escolher o texto que prefere enviar para publicacao: a resenha critica ou

o artigo de opiniaa.

1. Escolham um nome para a revista.

2. Combinern algurnas regras de formatacio, considerando o fato de que uma revista costuma
ter paginas com o mesma padrdo de margens, de espagamentos entre linhas e de tipos e
tamanho de letras no corpo dos textos,

3. Elejam uma comissao com dois ou trés alunos para redigir uma abertura, que informard ao
leitor a proposta da publicaggo: reunir resenhas criticas e artigos de opinido produzidos pelos
alunos da turma.

4. Elejarn também uma comissao para produzir uma capa, que deverd trazer o nome da revista
e uma imagem grande e atraente.

5. Para que a publicacao fique mais interessante, garantam que todas ou a maior parte das resenhas
contenham imagens do produto cultural avaliado. Os artigos de opinido podem ser acompa-
nhados por fotos relacionadas ao tema. Lembrem-se de incluir legendas e a fonte das imagens.

No caso do blog, fagam as seguintes adaptagbes:

1. Na pagina de abertura, citern os titulos das resenhas ou dos artigos de opinido, com links
para acesso a eles,

2. Nas resenhas de albuns musicais e de filmes, procuremn incluir links para sites oficiais, em
que seja possivel conhecer parte da obra.

Fonte: Ormundo e Siniscalchi (2016, p. 185).
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Ao longo da colecdo, sdo apresentados temas que dialogam com o contexto
histérico-social em que os estudantes e a obra se inserem. As datas dos textos atestam que as
pautas abordadas careciam de discussdes € podiam resultar na intervencao mais efetiva dos
estudantes nas situacdes-problema apresentadas pela sociedade. Com textos relevantes e atuais,
além das situagdes de comunicagdo apresentadas de forma mais elaborada, os alunos tinham
recursos de motivagdo que, de fato, poderiam subsidiar sua escrita, propriedade esta que,
também, se constata na estrutura dos enunciados. Os enunciados, por sua vez, sdo claros e
objetivos e vao retomando uns aos outros de modo que a continuidade da tarefa ¢ assegurada.
Além disso, ressalta-se o carater procedimental observado em cada um deles.

A partir dessas consideragdes, conclui-se que, na obra constituinte do corpus desta
pesquisa, referente ao PNLDEM 2018, a concepgao de PTE ¢ a que concebe a produgao textual
COMO Um pProcesso.

Assim, exceto pelo fato de ndo ser elucidado o critério de a PTE ser reconhecida
como processo, 0 que ¢ previsto pelo edital da edicdo em estudo, ¢ coerente a avaliacio

disponivel no Guia do PNLDEM, por meio do qual a colecao fora distribuida:

As atividades do eixo da Producdo de Texto propostas na colecdo em andlise
demonstram consisténcia e suficiéncia metodologica, uma vez que a coleg@o propicia
o conhecimento acerca de uma razoavel diversidade de textos ¢ temas por meio do
contato com os mais diversos géneros. A obra apresenta diversidade e clareza na
formulag@o das propostas de atividades, com adequacdo ao nivel de ensino, tomando
o trabalho com os géneros textuais como instrumento privilegiado para o ensino da
producdo de texto (Brasil, 2017, p. 77).

Constata-se também que as tarefas disponiveis sdo complexas, o que deve ser
considerado, sobretudo, pelo corpo docente. A proposta, para que seja bem realizada, demanda
tempo. Para que a concepgao de escrita como processo chegue as salas de aula € necessario que
haja tempo habil para que as atividades condizentes com esta concepgao possam ser executadas
e, antes disso, para que possam ser planejadas. Ressalta-se, neste interim, a importancia da
formacdo do professor para que ele possa conduzir bem essa pratica e, assim, fazer bom uso do
material disponivel, ajustando-o conforme as demandas de sua realidade escolar.

Na se¢do a seguir, apresenta-se a analise do material referente ao PNLDEM 2021,
o qual deve contribuir para a implementacao das ideias presentes na BNCC e, assim, do Novo

Ensino Médio no Brasil.
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7.6 PNLDEM 2021

O material correspondente a0 PNLDEM 2021 se trata da obra especifica®® “Ser
Protagonista: a voz das juventudes — Lingua Portuguesa”, publicada em 2020 e elaborada por
Amanda Moreno, Andréa Gomes de Alencar, Greta Marchetti, Livia Beloni Gongalves, Mirella
Cleto e Wilker Sousa. Até entdo, as analises realizadas nesta pesquisa tiveram como referéncia
0s PCN e as OCN, bem como os guias do PNLDEM disponiveis. A edi¢do de 2021 do referido
programa se insere em um contexto mais atipico, se comparada com as demais. Além dos
documentos oficiais ja publicados, o ano de 2021 apresenta para os professores a demanda de
escolherem livros que dialogam com um novo documento: a BNCC. Além disso, os materiais
selecionados devem auxiliar a comunidade escolar no processo de implementa¢do de um novo
modelo de ensino, o NEM, o que atribui aos autores das obras submetidas ao PNLDEM uma
nova responsabilidade.

O objetivo do NEM, instituido por meio da lei n° 14.945/20243!, ¢ garantir educagdo
de qualidade a todos os estudantes brasileiros, buscando aproximar as escolas e as atividades
realizadas da realidade dos alunos, ao considerar na pratica pedagogica as complexidades e as
demandas impostas pela sociedade e pelo mercado de trabalho. Pretende-se atender, entdo, as
necessidades e as expectativas dos estudantes, uma vez que se propde um curriculo que
visualiza um formagao geral, ancorada na BNCC, e diferentes itinerarios formativos, por meio
dos quais ¢ possivel o aprofundamento dos estudos nas areas com as quais os alunos apresentam
afinidade ou a formagao técnica e profissional, o que pode tornar a escola mais atrativa.

E nesse contexto que se insere o PNLDEM 2021, o qual deve contar com obras que
auxiliem os professores, juntamente com os cursos de formagdo continuada, a implementar as
orientacdes vigentes. Ressalta-se que esses dois elementos, o LD e a formagao continuada, tém
grande importancia e podem provocar diferentes impactos na area de educag@o. Por meio dos

LD, muitas vezes, as aulas sdo organizadas e, tendo em vista esse papel, ¢ necessario que ele

30 0 PNLDEM 2021 ¢ formado diferentes objetos de escolha: o objeto 1, constituido por materiais que auxiliam
os professores a desenvolver atividades voltadas para os projetos integradores e projetos de vida; o objeto 2,
referente as areas de conhecimento e aos componentes especificos, lingua portuguesa, lingua inglesa e matematica;
o objeto 3, relacionado a formagao dos professores; o objeto 4, referente aos recursos digitais e, por fim, o objeto
5, constituido pelas obras literarias. E de interesse desta tese o objeto 2, sobretudo, no que concerne a obra
especifica, como ja sinalizado na descri¢do da metodologia adotada. Ressalta-se que tal escolha se por se pressupor
que a partir dele as aulas da grade obrigatoria de LP serfio organizadas. Ainda que as obras que compdem o objeto
2 sejam complementares, a especificidade do material atribui & andlise uma viabilidade maior, dada a
especificidade dos conteudos apresentados.

31 A norma, que dispde sobre a reforma do EM, passa a valer em 2025, altera a LDB (Lei n° 9.394/1996) e revoga
parcialmente a Lei n® 13.415/2017, a qual instituiu o NEM. Essa revogagdo se deu por meio de pressdo por parte
da populag@o que ndo concordava com algumas mudangas, relacionadas, por exemplo, a carga horaria destinada a
formag@o geral basica e obrigatoriedade de algumas disciplinas. Houve entdo consultas publicas para que as ideias
fossem alinhadas e a Lei atendesse, ainda que em parte, as expectativas e necessidades da populag@o.



https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/l9394.htm
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2015-2018/2017/lei/l13415.htm
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esteja de acordo com normas que tém por objetivo a melhoria da qualidade da educacao no pais.
Na busca por atender essas expectativas no tocante ao componente LP, a obra analisada

apresenta como proposito:

consolidar e ampliar as habilidades de uso e reflexdo sobre as linguagens de maneira
a promover, no curso desse trabalho, o desenvolvimento do conjunto de aprendizagens
essenciais para a formagdo dos estudantes, assim como seu protagonismo, para que
possam desenvolver a capacidade de aprender a aprender e de aprender a conviver,
tenham discernimento para lidar com a disponibilidade cada vez maior de
informagdes, atuem com ética e responsabilidade nos contextos das culturas digitais,
apliquem conhecimentos para resolver problemas, tenham autonomia para tomar
decisdes e, principalmente, valorizem e respeitem as diferengas ¢ as diversidades
(Moreno, et. al. 2020, p. 321).

Para que o ensino de LP contribua para este objetivo, o qual dialoga estreitamente
com o que ¢ preconizado pela BNCC, ha a necessidade de que propostas condizentes com os
documentos norteadores e com os estudos da linguagem contemporaneos. Essas propostas
fomentam uma pratica de ensino produtiva, a qual, por sua vez, culmina na efetiva atuagao do
aluno em diferentes praticas sociais. Nesse sentido, a obra reconhece que “os diversos usos
linguisticos estdo ancorados na interagdo entre os sujeitos e nas praticas de linguagem que eles
realizam” (Moreno, et. al. 2020, p. 331). Assim, os autores asseguram que a leitura, a escrita, a
oralidade e a andlise linguistica/semidtica sdo devidamente contempladas no material.

A obra ¢ organizada em seis unidades, compostas por dois capitulo cada. Sugere-se
que devem ser trabalhadas duas unidades por semestre a cada ano do EM, sendo possiveis
diferentes modos de organizagdo, com a recomendacdo de que a unidade 6 deve ser trabalhada
no 3°ano, tendo em vista que a tematica proposta € voltada para a finalizagao da etapa de ensino.
A possibilidade de diferentes formas de organizagdo vai ao encontro do propde o NEM, uma
vez que o curso deve ser flexivel, considerando os projetos e as necessidades que emergem no
cotidiano escolar.

Um dos fatores considerados para a organizacdo das atividades que compdem os
capitulos s3o os eixos de ensino e as praticas de linguagem. Percebe-se uma énfase especial as
praticas de leitura e de producgdo textual, sendo as demais transversais e, atendendo a uma
demanda ja explicitada nesta tese, mobilizando-se em fun¢do dos textos a serem lidos ou
produzidos nas se¢des que compdem a obra, dando espago ao ensino por habilidades, ndo por
objetos de conhecimento, muitas vezes desconectados. Antes de ilustrar a forma como isso
acontece, fazem-se necessarios alguns comentarios sobre as concepcdes defendidas pelos

autores.
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Os capitulos sao elaborados a partir de um tema gerador, ndo se limitando a géneros,
ou quaisquer outros objetos de conhecimento especificos. Nesse contexto, cada unidade
apresenta um tema geral a partir do qual se desdobram os demais assuntos e os conteudos de
ensino abordados ao longo das sequéncias de atividades. Assim, a expectativa ¢ de que, nos
capitulos, haja atividades que promovam e articulem vivéncias que apontem para praticas de
linguagem efetivas, deixando claro para os estudantes quais sdo os seu papéis e como podem
interagir por meio de cada uma delas.

As atividades referentes aos diferentes eixos (leitura, oralidade, andlise
linguistica/semidtica e produgdo escrita) se ddo em sequéncia e uma vai se apresentando como
suporte para outra, articulando-se, assim, ao longo do capitulo. O método da atencdo ao fato de
que ¢ o texto que dita quais sdo os conhecimentos, as estratégias e as habilidades que devem
ser mobilizados para que possa ser compreendido, dando forga a premissa de que nao ha outra
forma eficiente por meio da qual se possa conceber o ensino de LP, sendo por intermédio dos
textos e dos géneros por eles materializados. Na figura a seguir, hd um exemplo de como se
propdoem atividades que envolvem estes eixos. A atividade parte do trabalho com o género
textual Slam. Na sequéncia, os estudantes tém acesso a um video e a transcri¢do do texto
declamado, os quais devem ser consultados para que sejam respondidas as questdes de

compreensdo. Em determinada etapa do capitulo, apresenta-se a seguinte questao:

Figura 31 — Exemplo de atividade de AL articulada a atividades de leitura e oralidade —

PNLDEM 2021

VARIACAO LINGUISTICA E LUGAR DE FALA

16. Noslam, o poema é feito para ser recitado. Assim, a linguagem verbal utilizada pode trazer caracteris-
ticas da fala em contextos informais. Observem os versos abaixo, retirados do poema lido.

I. “E que cés acha que a vida ta facil” - cs (vocs
Il. “Bota minhas praprias roupas pra vendé, / pra podé sobrevivé.”
ll. “E néis vamo indo” / '
IV. “[...] o rap t& comigo desde o berco”

Que caracteristicas, indicadas no quadro abaixo e comuns em situacdes informais de fala, é possivel
ohservar em cada item?

Acrescimo de vogal Omissao de silabas atonas

Supressao do rfinal de verbos no infinitivo

Fonte: Moreno et. al. (2020, p. 89).

A atividade trabalha os eixos oralidade, leitura/escuta e analise
linguistica/semidtica. Além de se apresentarem variantes tipicas da fala informal, o material

propde aos estudantes a observagao e a descri¢do de alguns fendmenos, o que pode agugar o



159

seu modo de pensar cientifico sobre os fatos da lingua. Nota-se que o objeto de conhecimento
variagao linguistica surge, nao por simplesmente ser um contetido obrigatorio no curriculo, mas
sim por ser um conhecimento necessario para que os estudantes possam fruir e construir melhor
os sentidos do texto em analise.

A este conjunto de eixos se une também a pratica de producao textual, que, para os
autores, ao lado da leitura, constitui-se como um foco de estudo da obra em analise. Sobre este
eixo, os autores defendem a ideia de que, para um trabalho consistente, devem ser consideradas
“diferentes situagcdes comunicativas nas quais a interagcdo ocorre por meio de textos que se
caracterizam, a um sé tempo, como conjuntos estruturados de elementos linguisticos,
cognitivos e sociais, € que transpdem, portanto, a realidade para o universo da linguagem”
(Moreno et. al., 2020, p. 331). Diante disso, os autores afirmam considerar em suas propostas,
0 que serd averiguado por meio das analises, as regras de circulacdo de um texto, a nogao de
que o texto s6 se realiza em uma atividade verbal e a considera¢do de que sempre um texto ¢
dirigido a alguém, o que interfere na forma como todo e qualquer texto ¢ produzido.

Assim, os estudantes podem se apropriar das situagdes sociais em que um género
circula e ganha sentido, considerando as caracteristicas que as tornam singulares, irrepetiveis.
Ao considerar esses elementos, os alunos vao ao encontro da concepgao discursiva-enunciativa
da linguagem, que envolve todos os eixos de ensino, conforme a BNCC, pois pode compreender
que “todo enunciado ¢ produzido por sujeitos ativos em uma determinada situagdo; sujeitos
esses que carregam influéncias diversas e uma dada intencionalidade” (Moreno et. al., 2020, p.
329).

Além disso, os autores acenam para a concepcao de PTE como processo, uma vez
que “os movimentos de producdo, elaboracdo, avaliagcdo, reelaboracdo e compartilhamento
visam garantir que os estudantes aprofundem seus conhecimentos sobre as estratégias de
producao especificas de um género” (Moreno et. al., 2020, p. 331). A partir desses pressupostos,
pretende-se observar se, de fato, os estudantes podem assimilar e colocar em préatica, por meio
da leitura e da producao de textos diversos, os aprendizados proporcionados pelas atividades de
forma ativa, compartilhando suas ideias e adquirindo outras.

Todas as atividades do livro, as quais se constroem a partir de um tema e da
articulagdo entre os eixos de ensino, t€ém por proposito auxiliar os estudantes a interagirem em
diferentes campos de atuagdo social. Uma das propostas que atribuem a BNCC um carater de
ineditismo, como ja discutido, € a organizacao do curriculo e o agrupamento de géneros textuais
por esses campos de atuagcdo. Na obra, porém, ndo se percebeu tal agrupamento de forma

explicita. Embora possam ser localizados géneros que se inserem em cada um deles, bem como
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atividades que consideram as formas de interacdo demandadas por estes campos, optou-se,
aparentemente, por aproveitar as interse¢des entre os géneros no que concerne ao campo, como
a cronica, que circula tanto no campo jornalistico-mididtico quanto no campo artistico-literario.

O quadro a seguir mostra os géneros textuais solicitados nas propostas de producao
textual ao longo do volume. Nele, ¢ possivel observar a diversidade dos campos de atuagdo
empregada e dos géneros, cuja selecdo contempla géneros orais e escritos, digitais e

multissemioticos, de diferentes sequéncias textuais.

Quadro 07 — Géneros textuais solicitados para produ¢do — PNLDEM 2021

Unidade Género Campo de atuacio

1 Podcast; Playlist Comentada Jornalistico-midiatico; Vida pessoal.

2 Videoreportagem; Artigo de Jornalistico-midiatico
opinido

3 Adaptacdo (HQ); Dramatizagao e Artistico-literario
roteiro;

4 Assembleia, exposi¢ao oral Vida publica; Praticas de estudo e

pesquisa.
5 Conto, poema Artistico-literario
6 Perfil biografico; Texto Praticas de estudo e pesquisa.
dissertativo-argumentativo

Fonte: Elaborado pelo autor

Os campos de atuacdo social vém a tona como critério, entdo, para a selecdo dos
géneros e para a formulagdo das propostas de atividades e dos procedimentos para o ensino de
LP, que deve contribuir para que o estudante consiga interagir nas mais diversas esferas.
Salienta-se que a justificativa para isso se da pautada na propria BNCC, que reconhece a
existéncia de géneros que circulam em mais de um campo e que pressupdem habilidades que
se fazem necessarias em cada um deles, as quais “articulam-se na obra na medida em que sao
trabalhados textos/discursos que permeiam esses campos” (Moreno et. al., 2020, p. 330).

Uma ultima observagao diz respeito a uma outra orientagdo da BNCC voltada para
o trabalho com os campos de atuagdo social. O documento afirma que além dos gé€neros que

neles circulam, devem ser consideradas

praticas contemporaneas de curtir, comentar, redistribuir, publicar noticias, curar etc.
¢ tematizadas questdes polémicas envolvendo as dinamicas das redes sociais ¢ os
interesses que movem a esfera jornalistica-midiatica. A questdo da confiabilidade da
informacdo, da proliferacdo de fake news, da manipulagdo de fatos e opinides tem
destaque e muitas das habilidades se relacionam com a comparacdo e andlise de
noticias em diferentes fontes e midias, com analise de sites e servigos checadores de
noticias e com o exercicio da curadoria, estando previsto o uso de ferramentas digitais
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de curadoria. A proliferacdo do discurso de 6dio também é tematizada em todos os
anos e habilidades relativas ao trato e respeito com o diferente e com a participagao
ética e respeitosa em discussdes e debates de ideias sdo consideradas (Brasil, 2018, p.
137-137).

Compreende-se que, em se tratando do trabalho com o campo de atuacdo
jornalistico-midiatico, por exemplo, ndo sdo suficientes os estudos que consideram apenas o
género, como aqueles que apresentam aos estudantes as dimensdes constitutivas de uma noticia,
de uma reportagem ou de um comentario em rede social, por exemplo. Importa que todas as
praticas e todas as relagdes que existem entre os géneros para que ocorra uma interagdo plena e

um consequente exercicio da cidadania sejam abordadas em sala de aula. Na figura a seguir, ha

um exemplo dessa abordagem:

Figura 32 — Estudo de praticas contemporaneas relacionadas ao campo jornalistico-midiatico —
PNLDEM 2021

POS-VERDADE E FAKE NEWS

16. A imposicao de um mundo “simplificado”, dividido somente entre o bem e o mal, pode gerar a recu-
sa de se acreditar em uma verdade factual. Durante as discussoes sobre o texto, vocé conseguiu
estabelecer relacao com eventos recentes, noticiados e discutidos na imprensa? Compartilhe suas
reflexdes com os colegas e ouca atentfamente as ideias deles.

17. Leia, a seguir, um fragmento de “Escapando da maquina de lavagem cerebral”, presente no livro 27
licbes para o século 21, de Yuval Noah Harari. @

[...] seria errado concluir que tudo s30 apenas fake news, que toda tentativa de descobrir a verdade esta
destinada ao fracasso e que nao existe diferenca entre jornalismo sério e propaganda. Subjacentes a todas as
fake news existem fatos reais e sofrimentos reais. [...]

I Portanto, em vez de aceitar fake news como a norma, deveriamos reconhecer que € um problema muito
mais dificil do que supomos, e que deveriamos nos esforgar ainda mais para distinguir a realidade da ficgao.
Que nao se espere perfeicdo. Uma das maiores ficgoes de todas é negar a complexidade do mundo € pen-
sar em termos absolutos numa pureza imaculada contra o mal satanico. [.. ]

Harar, Yuval Noah. Pas-verdade: algumas fake news duram para sempre. In: 21 ligGes para o século 21. S3o Paulo: Companhia das
Letras, 2018. E-book

a) Que ideia nesse trecho pode ser vista no artigo de Alexandre de Sa?
b) O que Harari sugere que as pessoas facam com relacdo as fake news?

¢) Com base nas discussdes feitas ate aqui, reina-se em grupo e discuta a relacdo entre fakes news
pos-verdade e as consequéncias da prevaléncia de opinides sobre fatos.

Fonte: Moreno et. al. (2020, p. 198).

A figura apresenta apenas um trecho de uma ampla discussao sobre os fendmenos
da pos-verdade e das Fake News. Tais fenomenos se relacionam mais estreitamente com o
campo jornalistico-midiatico e vem provocando fortes impactos sobretudo no cendrio politico.

Dessa forma, a consciéncias sobre esses problemas, sobre o que sdo e como funcionam, podem
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promover uma atuagdo mais €tica e responsavel dos estudantes em suas interagdes realizadas
em dado campo de atuacao.

Como ja fora afirmado, o material em analise traz consigo a demanda de por em
pratica as orientagdes da BNCC, documento orientador mais recente publicado no Brasil. A
partir do panorama apresentado, foram notados elementos que comprovam a incorporagdo de
ideias provenientes do documento oficial ao material em estudo. Portanto, em se tratando da
concepgao relativa a PTE subjacentes a proposta analisada a seguir, pretende-se observar se o
material segue a tendéncia de aplicar métodos mais condizentes com um ensino produtivo ao

eixo de produgdo textual, sendo, pois, a escrita enxergada como um processo.

7.6.1 Andlise de uma proposta de producgdo textual escrita de um livro do PNLDEM 2021

Contemplando o campo de atuagdo artistico-literario, a proposta de PTE que
compde o corpus desta pesquisa, relacionada ao PNLDEM 2021, requer a produg¢do de um
conto. A BNCC sugere um método de ensino ndo mais baseado no objeto de conhecimento em
si, mas na(s) habilidade(s) que o mobiliza(m). Assim, toda e qualquer proposta presente no

volume estudado busca contemplar a seguinte habilidade:

(EM13LP15) Planejar, produzir, revisar, editar, reescrever e avaliar textos escritos e
multissemidticos, considerando sua adequagdo as condi¢des de producdo do texto, no
que diz respeito ao lugar social a ser assumido e a imagem que se pretende passar a
respeito de si mesmo, ao leitor pretendido, ao veiculo e midia em que o texto ou
produgdo cultural vai circular, ao contexto imediato e socio-historico mais geral, ao
género textual em questdo e suas regularidades, a variedade linguistica apropriada a
esse contexto e ao uso do conhecimento dos aspectos notacionais (ortografia padrao,
pontuagdo adequada, mecanismos de concordancia nominal e verbal, regéncia verbal
etc.), sempre que o contexto o exigir (Brasil, 2018, p. 509).

No texto, fica clara a no¢ao de PTE como processo adotada pelo documento a qual
deve também se fazer presente na proposta em andlise. A proposta aparece em uma Secao
intitulada “Sua voz no mundo” e até que o estudante chegue ao momento de producao, ele passa
por diversas tarefas que envolvem os demais eixos. No capitulo ao qual pertence a proposta
analisada, ha trés textos que orientam a elaboragdo das atividades, a selecdo dos objetos de
conhecimento e das habilidades a serem trabalhadas. Assim, considerou-se todo o capitulo
como a proposta de PTE pressupondo-se que os conhecimentos trabalhados servem a producao
solicitada.

As atividades de leitura e compreensdo contam com dois trechos de romance

(leitura 1 e leitura 2) e um conto fantastico (leitura 3). As questdes, nas trés oportunidades,
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voltam-se totalmente para a compreensao dos textos, ndo sendo abordadas questdes de andlise
dos géneros, nem mesmo na leitura 3, que apresenta o modelo do género solicitado. A hipotese
¢ de que, como no EM a BNCC exige praticas de aprofundamento, tais questdes sao
dispensadas, pois, no EF, pressupde-se que os estudantes tiveram acesso a informagdes sobre o
género em destaque, afinal, uma das habilidades do EF prevé que os alunos devem estar aptos
a
(EF67LP30) Criar narrativas ficcionais, tais como contos populares, contos de
suspense, mistério, terror, humor, narrativas de enigma, cronicas, historias em
quadrinhos, dentre outros, que utilizem cenarios e personagens realistas ou de
fantasia, observando os elementos da estrutura narrativa proprios ao género
pretendido, tais como enredo, personagens, tempo, espago ¢ narrador, utilizando
tempos verbais adequados a narragdo de fatos passados, empregando conhecimentos

sobre diferentes modos de se iniciar uma histéria e de inserir os discursos direto e
indireto (Brasil, 2018, p. 171).

Outra habilidade, também relacionada ao EF, diz que os alunos devem

(EF89LP35) Criar contos ou cronicas (em especial, liricas), cronicas visuais,
minicontos, narrativas de aventura e de ficgdo cientifica, dentre outros, com tematicas
proprias ao género, usando os conhecimentos sobre os constituintes estruturais e
recursos expressivos tipicos dos géneros narrativos pretendidos, e, no caso de
producdo em grupo, ferramentas de escrita colaborativa Brasil, 2018, p. 187).

Nao havendo o trabalho com os aspectos composicionais do género, pode ser
necessaria a intervencao do professor para que o aluno consiga realizar a atividade proposta.
No decorrer do capitulo, além das se¢des voltadas para debates e para questdes de compreensao,
que abordam o conteudo do texto, vdo surgindo atividades que tratam, como ja citado
anteriormente, dos demais eixos e de objetos de conhecimentos necessarios a leitura e a
producao dos textos.

O texto narrativo ¢ muito promissor no que concerne as possibilidades de trabalho
e aos elementos que precisam ser estudados. Em meio a essa variedade, o objeto de

conhecimento selecionado no capitulo foi o foco narrativo. A figura 33 ilustra a atividade:



Figura 33 — PTE — estudo do foco narrativo — PNLDEM 2021

FOCO NARRATIVO E EFEITO DE SENTIDO
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Releia o trecho a seguir, extraido da obra Cem anos de solidao.

Cataure, o indio, nao amanheceu em casa. Sua irma ficou, porque seu coragao
fatalista dizia que a doenga letal haveria de persegui-la de todas as maneiras até o
ultimo rincao da temna.

a) Em que pessoa do discurso o trecho é narrado? Como vocé concluiu isso?
b) O narrador tem uma visao parcial ou total dos acontecimentos? Explique
sua resposta e, com base nela, classifique o tipo de narrador.

c) A escolha do foco narrativo é uma estratégia discursiva que contribui
para efeitos expressivos. Explique o efeito desse foco narrativo no
trecho lido.

Fonte: Moreno et. al. (2020, p. 216).
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A questdio aborda o foco narrativo e o tipo de narrador presente no texto lido. E

interessante observar que, tradicionalmente, os itens a e b eram suficientes para que o conteudo

fosse considerado trabalhado. O item c ¢ inovador a partir do momento em que leva o estudante

a refletir sobre a importancia de tal escolha para o texto, sobretudo no que diz respeito a intengao

do autor e os efeitos expressivos pretendidos. O mesmo ocorre com questdes voltadas para o

estudo nas categorias gramaticais. Na figura a seguir, sio mencionados os adjetivos e os

advérbios.

Figura 34 — PTE — estudo de categorlas gramatlcals — PNLDEM 2021

19. Releia um trecho sobre a casa: 1%
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ta a caracterizacdo do ambiente, descrevendo a casa. Os adjetive

contribuem para detalha-la e permitir ao leitor criar uma imagem de

A sala de jantar, um saldo com gobelinos, a biblioteca e trés quartos grandes ficavam na parte mais
retirada, a que d4 para a Rodriguez Peria. S6 um corredor com sua porta de carvalho macigo separa-
va essa parte da ala da frente, onde havia um banheiro, a cozinha, os nossos quartos e a sala central,
comunicada com os quartos e o corredor. Entrava-se na casa por um saguao com maiélica e a porta
dupla que conduzia a sala.

a) Qual é aimportancia do emprego dos adjetivos considerando a finalidade do trecho no conto?
b) Que tipo de casa é possivel wsuallzar pelo emprego dos adjetlvos? Como eles permltem mfenr a

condicdo sacial das persunagens7 A Iw rigdo do ambiente pelo uso de adjetiv mece uma dimensdo exata da

rmite que o leitor visualize o imév \rllllr\u bastada, ¢ ferand:
anho, a quantid ~erwu jos e a distancia entre ¢

20. Agora, observe como os marcadores temporals sao apresentados no trechu

Nos faziamos a limpeza de manha, acordando as sete, e por volta das onze eu deixava para Irene os
(ltimos aposentos que faltavam arrumar e ia para a cozinha. Almogavamos ao meio-dia, sempre pontuais;

nada mais a fazer além de uns poucos pratos sujos. 202 fevela que os acontecimentos foram
narragaos )jicamente

a) Oqueoempregodesses marcadores revela sobre a sequencialidade dos acontecimentos narrados?

b) Explique como o emprego de martadores temporais sequenmals ajudam na consfrucao de uma

visao das acdes das personagens. U emprego s ]\ ncial dos marcadores temporais reforga a rotina monétona e metadica
das persona

Fonte: Moreno et. al. (2020, p. 232).
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A gramatica quando ensinada de modo contextualizado contribui para que o aluno
ndo so reconheca e classifique as classes gramaticais, mas também — e principalmente — perceba
qual ¢ o papel de cada uma delas na constru¢ao dos géneros textuais. No caso do adjetivo,
estudado na questdo 19, aponta-se para sua propriedade de, no conto, ou em qualquer texto
narrativo, construir a imagem dos espacos e até mesmo os personagens da historia. Além disso,
ressalta-se que a escolha provoca efeitos diversos. No caso em andlise, enfatiza-se o valor do
imovel, o que permite o leitor tragar um perfil de seu proprietario. O mesmo ocorre na questao
20, que trata dos advérbios e das expressdes adverbiais, que atribui ao trecho um carater
cronolégico e permite ao leitor inferir informagdes sobre o estilo de vida dos personagens.

Portanto, as atividades apresentadas antes da proposta contribuem para que a
atividade possa ser realizada, ja que oferece recursos especificos, que devem ser gerenciados
pelos autores durante a produgdo. Realizado todo esse percurso, é apresentada, enfim, a
proposta de PTE.

A proposta a ser analisada, como ja sinalizado, tem como objetivo a producdo de
um conto. Em primeiro lugar, ¢ apresentado o enunciado principal, que, de forma elaborada,
demonstra a preocupacao em divulgar o género, o tema e elementos basicos que dao corpo ao

contexto de produgao.

Figura 35 — PTE — Proposta — PNLDEM 2021

SUA VOZ NO MUNDO

ESCRITA DE CONTO

Proposta

Vocé leu textos ficcionais em prosa que abordaram aspectos da realidade da
época vivida pelos escritores, como os contextos opressores na Ameérica Latina e
aguerra em Mocambigue. Agora, é a sua vez de escrever um confo que apresente
uma realidade paralela e reflita 0 momento sdcio-histdrico atual, sensibilizando o
leitor, fazendo-o pensar. Ao final, toda a turma deverd publicar os textos em uma
antologia de contos, a ser disponibilizada na biblioteca da escola.

GENERD PUBLICO OBJETIVO CIRCULACAD
Comunidade Escrever um texto Biblioteca
Conto -
escolar ficcional em prosa | da escola

Leia um trecho da obra Ensoio sobre o cegueira, de José Saramago, que
fala de uma realidade paralela e de uma epidemia de "cegueira branca” que
contamina a populacdo de uma cidade. Aqueles que ficam cegos sdo aparta-
dos dos que mantém a visdo e sdo isolados em um manicémio desativado.
No frecho a seguir, a mulher do médico, Unica a conservar a visdo (mas finge
estar cega), reflete e hesita em abrir os olhos, receando ter sido contaminada.

Fonte: Moreno et. al. (2020, p. 234).
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O enunciado ¢ bem estruturado e apresenta informagdes importantes para que os
alunos deem inicio ao trabalho. O tema sugerido, ainda que muito abstrato, dialoga com os
textos lidos durante a sequéncia. Além disso, hd a especificacdo do género, do publico do
objetivo e da circulagdo. Além disso, apresenta-se outro texto, com tematica semelhante, para
que o aluno tenha uma outra referéncia para a sua produgao.

Em seguida, os estudantes recebem instrugdes referentes a etapa do planejamento.
Nesta etapa, os autores apontam sugestdes para que os alunos possam se situar melhor quanto
ao tema, induzindo-os a pensar sobre as reflexdes e sentimentos que podem ser despertados no
leitor e/ou que elementos fantéasticos podem ser incluidos para ajudar nessa sensibiliza¢do. O
planejamento aborda os elementos da narrativa, de modo que o alunos pensem sobre os
personagens, suas caracteristicas fisicas e psicoldgicas e os sentimentos que eles viriam a
vivenciar na trama. Fala-se também na estrutura do enredo, sobre o espago e sobre o tempo da
narrativa, sobre o foco narrativo e sobre o tipo de discurso. Nao ha sugestdo de rascunho, sendo
necessaria a interven¢ao do professor para que se enfatiza a importancia dessa pratica. A partir
desse esboco, os estudantes podem ter em mente uma série de ideias que os permite a dar inicio
a sua historia.

Munidos do planejamento, a proxima etapa € a elaboragdo. Em relagdo a esta etapa,

o material também intervém, listando uma série de instrucoes.

Figura 36 — PTE — Etapa da elaboragdo — PNLDEM 2021

Elaboracao

Inicie o conto apresentando as personagens e o ambiente no qual elas se encontram.
Narre os acontecimentos apresentando as relagbes de causa e consequéncia entre eles.

Insira elementos fantasticos e situagoes oniricas que possam compor uma atmosfera enigmatica.
Construa um desfecho que promova a reflexao do leitor e sensibilize-o.

Empregue adjetivos e locugdes adjetivas na caracterizagao do ambiente e na descri¢ao fisica e psi-
colagica das personagens.

Para determinar ou indeterminar o tempo, faca uso de marcadores temporais que representem sua
escolha e garantam a coesao textual.

Caso opte por marcar a fala das personagens em discurso direto, faga uso de pontuagGes para sina-
liza-las (aspas ou travessoes). Outra possibilidade & nao empregar a pontuagao, como estratégia
estilistica e expressiva.

Fonte: Moreno et. al. (2020, p. 235).
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A sugestdo de elaboragdo considera os aspectos estruturais e as demais
caracteristicas do género solicitado. E interessante observar que as orientagdes 5 e 6 retomam
os conteudos trabalhados no capitulo e apresentados como exemplo nesta se¢do. Os passos
descritos dialogam estreitamente como as sugestdes indicadas no planejamento, contribuindo
para que haja continuidade entre as etapas. O que pode ser comprovado com a proposta de

avaliacdo, visualizada na figura a seguir:

Figura 37 — PTE — Etapa da avaliagdo e reescrita — PNLDEM 2021

Avaliacdo e reescrita

n Apos finalizar o conto, faga uma avaliacao com base nos itens abaixo.

I. O conto refletiu a realidade sdcio-histarica atual e apresentou elementos fantasticos?

Il.  As partes e os elementos da narrativa foram bem estruturados e organizados conforme os efeitos
expressivas gue se pretendeu criar?

. A construcan fisica e psicoldgica das personagens foi bem delineada?

IV. A escolha do foco narrativo contribuiu para os sentidos do texto?

V. 0O conto é conciso e marcado por um ou poucos conflitos?

VI. Odesfecho do conto permitiu ao leitor construir os sentidos do texto?

VII. Foram usados advérbios, pronomes e conjungdes que garantem a coesao e a continuidade textual?

E Com base nos itens acima, edite o texto em um software de edicao. Com o conto finalizado, faca
uma revisdo do fexto.

Fonte: Moreno et. al. (2020, p. 236).

Chama atengao, além das retomadas ja comentadas, a instrugdo 2, que faz mencao
a possibilidade de uma pratica de edicao de texto por meio de software, o que denota a pratica
da escrita em suporte digital. A atividade ¢ pertinente tendo em vista que considera recursos
tecnologicos, os quais reformulam os modos de produgao e de revisao de textos. Havendo meios
para isso, € importante que essas vivéncias sejam incorporadas ao cotidiano escolar, visto que
a tecnologia tem otimizado praticas sociais, sobretudo no que concerne a informagdo e a
comunicagao entre os sujeitos.

Apos a avaliagdo e a reescrita, ha, ainda, as instrugdes para o compartilhamento. Os
contos produzidos devem compor uma antologia da classe, a qual, conforme orientagdo, deve
compor o acervo da biblioteca da escola. Além da elaboragdao do conto, os estudantes tém a
oportunidade de trabalhar outras habilidades, concernentes a produgdo do volume: os alunos
sdo convidados a criar o sumario, a capa ¢ até mesmo uma resenha de apresentagdo da obra

coletiva. Dessa forma, a atividade dialoga com habilidade de
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(EM13LP54) Criar obras autorais, em diferentes géneros e midias — mediante selecao
e apropriacdo de recursos textuais e expressivos do repertorio artistico —, e/ou
producdes derivadas (paroddias, estilizagdes, fanfics, fanclipes etc.), como forma de
dialogar critica e/ou subjetivamente com o texto literario (Brasil, 2018, p. 526).

Portanto, a partir dessas discussdes, pode-se afirmar que a concep¢do de PTE
subjacente a essa proposta concebe a escrita como um processo. Ainda que o processo nao seja
tao detalhado quanto aquele observado na obra de 2018, ¢ possivel estabelecer a relagdo com
os documentos orientadores, inclusive com a BNCC, que ¢ mais recente, ja que o material preza
por concatenar a PTE em diferentes etapas. A estrutura dos enunciados ¢ detalhada e se desdobra
ao longo de toda proposta, construindo a continuidade da tarefa.

O tema proposto dialoga com todo o projeto do capitulo e, embora seja complexo,
por representar uma tendéncia comum na producao literaria brasileira e mundial, ¢ pertinente e
proximo a realidade de quem consome frequentemente a arte literaria.

No que concerne as motivagdes, ao longo do capitulo, o aluno tem acesso a varios
textos que podem servir de referéncia. Na proposta propriamente dita, hd um outro texto, mas
nao ha discussdes sobre aspectos como questdes estruturais do género, por exemplo, sendo um
ponto que merece atencdao. Destaca-se também a preocupagdo em elucidar elementos como
publico e suporte, para que se possa visualizar o contexto de producao. Por fim, a atividade de
compartilhamento do texto atribui a pratica de PTE mais significado, visto que os textos dos
estudantes deixam de estar apenas em seus cadernos para eventuais corregoes gramaticais e

passam a circular, assim como se da toda e qualquer pratica de interagao por meio da linguagem.

7.7 Conclusoes

A partir dos dados analisados, pode-se considerar que, @ medida que os estudos da
linguagem avancam, sdo divulgadas orientacdes oficiais voltadas para a educagdo, que
embasam os LD que chegam as escolas, apresentando saltos qualitativos no que concerne as
concepgdes de ensino adotadas e as atividades propostas alinhadas a essas concepgdes. No
entanto, o processo de incorporacdo dessas ideias inovadoras ndo ocorre imediatamente,
podendo levar tempo até que todos os pressupostos sejam colocados em pratica e visualizados
no cotidiano escolar por meio de recursos como os LD.

Tal constatagdo provém das analises das propostas de PTE presentes nos LDP
distribuidos pelo PNLDEM e realizadas nesta tese. A primeira edi¢cao do programa, que atendeu

a todo o pais em 2006, ainda que tenha ocorrido apds a publicagdo dos PCN, apresentou
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materiais impregnados de concepgdes e metodologias ligadas a uma época em que ndo
prevalecia®?, ainda, a concepgdo interacional de lingua, resultando em propostas de escrita cuja
concepgao subjacente era a de escrita como produto, isolado de um contexto real de produgao.

Anos mais tarde, em 2009, ano em que, além dos PCN, havia as OCN, os materiais
seguiram o mesmo modelo, ndo apresentando mudangas que auxiliassem os professores a
trabalharem de forma produtiva o ensino de PTE, prevalecendo, ainda, a produgdo de um texto
enquanto produto. No primeiro caso, considerou-se o periodo de transicdo entre a publicacao
dos PCN e a publicacdo dos materiais relacionados ao primeiro PNDLEM, porém, o fato de a
segunda edi¢do® ndo se adequar as exigéncias é mais problematico. Assim, é contrariada a
hipdtese de que os materiais estdo alinhados ao que ¢ exigido pelas autoridades da pasta da
educacao.

Apenas em 2012, encontrou-se um LDP cujas propostas atendiam, ainda que com
alguns pontos de atengdo, a concepg¢ao de escrita como processo. As constatagdes levam a crer
que, apenas em 2012, em sua terceira edi¢do, PNLDEM contava com obras que poderiam ser
consideradas de transi¢do, ja que foi notada uma tentativa mais substancial de apresentar para
as escolas as concepgoes entao adotadas.

A analise referente ao PNLDEM 2015 resultou na percep¢ao de um material cuja
concepe¢do de produgdo escrita era de produto, assemelhando-se mais as obras relacionadas as
primeiras edi¢des. A constatacdo foi de que o retrocesso aparente denuncia que em uma mesma
edicdo do PNLDEM pode haver materiais dotados de concepgdes distintas. Isso atribui aos
profissionais da educagao responsabilidade ainda maior nas ocasides de analises e escolhas dos
materiais disponibilizados pela politica publica relacionadas aos materiais didaticos.

Por fim, as edigdes de 2018 e 2021 apresentam propostas mais consistentes € mais
significativas, uma vez que apresentam a concepc¢ao de escrita como processo. As propostas
consideram as diferentes etapas do processo de escrever: planejamento, elaboragdo, revisao,
refacgdo, publicagdo e circulagdo, contribuindo para o reconhecimento da escrita como pratica
de linguagem efetiva. Além disso, ha aten¢@o especial para o contexto de produgdo, o qual
orienta as escolhas que vao desde a variedade linguistica ao género exigido em diferentes

praticas sociais. Outro ponto positivo € a presenga de atividades que articulam os diferentes

32 E reconhecida a possibilidade de, dentre as possibilidades, existirem LDP que atendiam tais pressupostos, em
qualquer edigdo do PNLDEM, o que demanda ateng@o ainda maior para o processo de escolha dos LD que serdo
utilizados pelos estudantes num periodo de trés ou quatro anos.

33 Ressalta-se que o material referente a0 PNLDEM analisado é de 2005, no entanto, deve-se considerar o edital
do PNLDEM DE 2009, que fora publicado em 2008, o que ¢ passivel de critica, ja que ndo ha justificativas para
que um material que contraria, inclusive, o edital indicado ter feito parte do programa em dada edig@o.
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eixos/praticas de linguagem, dando vazao a um ensino produtivo e contextualizado. O quadro

a seguir sintetiza os resultados desta pesquisa.

Quadro 08 — Resultados das analises das propostas de producdo textual escrita — PNLDEM
2006 —2021.

Edicao do PNLDEM Dimensao do Contexto Dimensao do ensino
(documento(s)
balizador(es))
2006 PCN. Concepciao de ensino como
produto;

Enunciado: direto e focado no
ato isolado de escrever o texto;
Temas: parcial ou totalmente
livres;  questdes  abstratas
(conveniéncia de mentir ou
falar a verdade, por exemplo);
Motivacao: auséncia de textos
de apoio e de reflexdes sobre a
situacdo de comunicagdo e
sobre o género.

2009 PCN, OCN. Concepcao de ensino como
produto;

Enunciado: genérico, simula
situacOes de comunicagdo, mas
ndo subsidia os estudantes para
realizarem escolhas adequadas
a elas.

Temas: extraidos de exames
vestibulares ou isolados de um
contexto trabalhado em sala.
Motivacao: mais elaborada em
comparacdo a colecdo anterior,
com textos de apoio e com
instrucdes referentes a pratica
social.

2012 PCN, OCN. Concepciao de ensino como
processo;

Enunciado: mais detalhado,
em comparagdo as edigdes
anteriores; apresenta etapas e
instrucdes para a escrita, porém

nao sdo devidamente
sistematizadas;
Temas: relacionados ao

contexto socio-historico de
publicacdo do LDP.
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Motivacio: apresenta textos de
apoio que abordam o tema a ser
desenvolvido na producdo e
dados sobre a situacdo de
comunicagao.

2015

PCN, OCN.

Concepciao de ensino como
produto;

Enunciado: direto, sem
orientacdes relacionadas ao
contexto de producao nem ao
processo de escrita.

Temas: genéricos, sem
relevancia  para  proposta,
podendo ser substituidos por
quaisquer outros.

Motivacao: auséncia de textos
de apoio e de reflexdes sobre a
situagdo de comunicagdo e
sobre o género.

2018

PCN, OCN.

Concep¢iao de ensino como
processo;

Enunciado: detalhado,
desdobrando-se ao longo da
proposta, apresentado
informagdes sobre o contexto
de produgdo e sobre o processo
de escrita

Temas: relacionados ao
contexto socio-historico em que
se inserem os estudantes,
passiveis de discussdo e
intervencao.

Motivacao: presenca de textos
e de questionamentos sobre o
tema, sobre o contexto, sobre o
género e sobre o tema a ser
trabalhado.

2021

PCN, OCN e BNCC

Concep¢iao de ensino como

processo;
Enunciado: detalhado,
desdobrando-se ao longo da
proposta, apresentado

informagoes sobre o contexto e
sobre o processo de escrita.
Temas: relacionados ao
contexto sdcio-historico em que
se inserem os estudantes,
passiveis de discussdo e
intervencao.
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Motivacio: presenca textos de
referéncia para a produgdo
escrita;  preocupagdo  em
elucidar  elementos  como
publico e suporte, para que se
possa visualizar o contexto de
producao.

Fonte: Elaborado pelo autor.

Este estudo demonstra, portanto, qudao importantes sdo os estudos voltados para a
analise de materiais didaticos e as oportunidades de escolhas desses materiais nas escolas a cada
edicao do PNLDEM. A predilecdao por uma ou por outra obra pode se dar a partir de critérios
bem estabelecidos e mais relacionados as necessidades apresentadas no contexto escolar.
Assim, os materiais podem cumprir, de fato, seu papel de conduzir uma pratica pedagdgica
capaz de desenvolver habilidades e competéncias necessarias a uma interacao plena nos mais

diversos campos de atuagdo humana.
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8 CONSIDERACOES FINAIS

O objetivo desta pesquisa foi investigar como se deu o tratamento da PTE nos livros
didaticos distribuidos no Brasil pelo PNLEM ao longo dos anos de 2006 a 2025. Buscou-se
constatar qual a concepgao de ensino de PTE subjacente as propostas de atividades presentes
nos referidos LDP, além de observar em que medida elas atendem as orientagdes provenientes
dos documentos oficiais voltados para a organizagdo do EM brasileiro, como os PCN, as OCN
e a BNCC. A hipotese basica consistia na ideia de que as propostas de PTE nos LDP distribuidos
pelo PNLDEM apresentavam estreita relagdo com os documentos oficiais norteadores da
educacdo brasileira, acompanhando, portanto, as orientagdes neles presentes. No entanto, ainda
que o PNLDEM tenha se instaurado e se consolidado apds a publicagdo dos PCN, documento
que representa um marco na histéria da educagdo brasileira, tais orientagdes ndo foram
atendidas imediatamente.

A PTE, conforme os pressupostos localizados nos documentos em questao, ¢
concebida como um processo que, grosso modo, deve passar por etapas de planejamento,
elaboracdo, revisdo e reescrita. Além disso, as atividades devem proporcionar oportunidades de
produgdes textuais concretas, inseridas em um contexto real de produgdo. Assim, devem ser
considerados fatores como os papéis do locutor e do interlocutor, os propositos comunicativos
e o suporte, os quais orientam a producao de uma diversidade de géneros textuais. Tal postura
contribui para a formacdo de autores com competéncia comunicativa agucada, capazes de
interagir plenamente em diferentes situagdes de comunicacdo, adequando seus textos, em
diversas nuances, aos seus objetivos comunicativos.

Com as analises, foram percebidas discrepancias entre as orientagdes presentes nos
documentos oficiais e as propostas de PTE disponibilizadas nos LDP distribuidos pelo
PNLDEM e, entdo, utilizados por alunos e professores brasileiros. A partir do corpus analisado,
observou-se que tanto no PNLDEM 2006 quanto o PNLDEM 2009 os LDP investigados
apresentam propostas de PTE das quais subjaz a concepcao de producao textual como produto.

Com enunciados diretos, pautados em instrugdes focadas no ato de redigir enquanto
etapa isolada, com motivagdes insuficientes para uma plena geracao de ideias, a fim de que os
estudantes pudessem elaborar seus discursos, as atividades sugerem temas imprecisos, que
rememoram um periodo em que se escrevia a partir de frases ou de imagens, sendo o trabalho
a partir do género, preconizado pelos PCN, ignorado. No material correspondente ao ano de

2009, predominam, inclusive, propostas que consistem na reproducao de provas de vestibulares,
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0 que ndo dava espago para praticas de linguagem cotidianas e concretas, com as quais os
estudantes se deparavam fora da escola.

Assumiu-se, nesta tese, que tal resultado se associa ao fato de as edigdes
evidenciadas estarem inseridas em um contexto de transi¢do, visto que as orientacdes dos PCN
para o EM foram publicadas ha um tempo relativamente curto se considerado os anos de
publicacdao dos materiais analisados, nao havendo intervalo suficiente para que todas as ideias
fossem devidamente incorporadas.

Tal posicionamento ganha for¢a com as analises relativas aos PNLDEM 2012, por
meio das quais se constatou um apego maior a concepcao de PTE como processo. As atividades
referidas a esta edi¢do oportunizam praticas de andlise de diferentes géneros, o que serve de
recurso para que os estudantes possam visualizar os gé€neros textuais, considerando suas
diferentes dimensdes constitutivas (conteudo tematico, estrutura composicional e estilo).
Também foram observadas propostas que contam com tragos presentes em situagdes reais de
comunicagdo, ja que, por exemplo, os temas se relacionam com discussdes coerentes com 0
contexto historico em que LDP fora distribuido. No que concerne as etapas de producao textual,
observaram-se nos enunciados sugestdoes que podem levar os estudantes ao planejamento e a
revisdo do texto, sendo um ponto problematico o fato de essas etapas ndo estarem delimitadas,
o que pode dificultar a adesdo da nogdo de texto como processo por parte dos alunos. Assim,
ainda que com algumas ressalvas, os resultados advindos da andlise relativa ao PNLDEM 2012
foram animadores, j& que demonstra mais explicitamente acordos com o que era prescrito pelos
documentos norteadores.

Diante disso, a expectativa para o resultado das analises voltadas para o PNLDEM
2015 girou em torno da ideia de que a concepcao de escrita decorrente dos estudos da linguagem
mais contemporaneos estivesse mais consolidada nas propostas selecionadas. A percepgao de
um ensino fragmentado, tal qual se observara nos materiais de 2006 e 2009, que concebia o
texto como produto foi frustrante, tendo em vista que o programa de distribuicao de livros ja
completava uma década de historia. Com temas genéricos, enunciados pouco estruturados, que
nao contam com dados essenciais para situar, diminutamente, uma producao textual em um
contexto e sem motivagdes para qualquer geracao de ideias, as propostas remontam o periodo
em que a pratica de composi¢do vigorava na escola.

Esse diagnostico chamou atencdo para o fato de que ha discrepancias entre as
diversas colegdes aprovadas por um mesmo edital do PNLDEM, o que da vazao a nogao de que
uma unica edi¢do do PNLDEM pode render estudos comparativos sobre as concepgdes de

escrita subjacentes as propostas que compdem os livros selecionados pelo certame. Acredita-
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se, portanto, que havia livros na edicdo que contribuissem mais efetivamente para a pratica de
producao textual na escola.

A obra selecionada como representante do PNLDEM 2018 apresentou resultados
mais satisfatorios, dado que, neste estudo, defende-se a concepcao de escrita como processo
como aquela que deve ser adotada para um desenvolvimento pleno da competéncia de escrita
dos alunos. Julgou-se, nesse sentido, que as propostas de PTE presentes na obra foram
elaboradas a partir da concepgao de escrita como processo. Justifica-se esse reconhecimento
pelo fato de todas elas contarem com enunciados que podem munir os estudantes de estratégias
diferenciadas para planejarem, elaborarem, revisarem e reescrevem suas produgdes, além de
uma série de textos e de questionamentos que podem provocar reflexdes que resultam em ideias
necessarias a elaboracao de um projeto de texto. Além disso, observou-se uma articulagao maior
entre os eixos de ensino. Os objetos de conhecimento relativos ao eixo de gramadtica, por
exemplo, servem a produgao do género textual estudado em dado capitulo, indo ao encontro do
que prevé o ensino de gramatica contextualizada®. H4, também, sugestdes de possibilidades de
circulacdo dos textos, promovendo a participacdo do estudante em situacdes concretas de
interagao.

O PNLDEM 2021 ¢ a primeira edicdo do PNLDEM apés a publicacdo da BNCC e
tem como demanda o apoio a implementacdo do NEM. A concepg¢do desvelada também foi a
de escrita com processo, atendendo ndo s6 aos PCN, mas também as orientacdes mais recentes.
No LDP estudado, constatou-se que o material optou por dividir a PTE em diferentes etapas. A
estrutura dos enunciados ¢ detalhada e os temas propostos dialogam com todo o projeto do
capitulo do qual a atividade faz parte e o qual apresenta diferentes textos e propodes diferentes
discussdes que servem de motivacdes. Elucidam-se nas propostas elementos como publico e
suporte, para que se possa visualizar o contexto de producdao e propdem-se atividades de
compartilhamento do texto, atribuindo a pratica de PTE mais significado.

Portanto, pode-se afirmar que, a medida que novas orientacdes para a pratica de
ensino de PTE surgem e os estudos da linguagem avancam, as propostas de PTE também
apresentam mudangas, adequando-se ao que preveem os documentos balizadores. No entanto,
deve-se considerar que o processo de incorporagdo ndo ocorre em tempo real. Isso ndo quer

dizer que as edicdOes mais antigas estdo em total desacordo nem que as edicdes estdo

34 Tal postura vai ao encontro do que Oliveira (2010, p. 121) afirma sobre a concepgio de produgio textual como
um processo que leva a um produto, ja discutida nesta tese. Lembra-se que a apropriagdo de elementos das
concepgdes de escrita como produto e como processo para que os alunos possam ter desenvolvida sua competéncia
redacional, sem que sejam minimizados e desconsideradas questdes de precisdo linguistica.
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perfeitamente coerentes com as orientagdes oficiais, o que aponta para a necessidade de os
professores averiguarem atentamente as alternativas disponiveis pela politica publica em
questao a fim de realizarem escolhas condizentes com seus objetivos de ensino € com o contexto
em que se inserem. Cabem também as autoridades responsaveis pelo PNLDEM o
estabelecimento de critérios ainda mais objetivos para a selecdo das obras e maior rigor na
elaboracdo e cumprimento das regras presentes nos editais que encabecam cada edicdo do
PNLDEM.

Reforga-se que este estudo € relevante porque pode subsidiar praticas de estudo e
de andlises de livros didaticos, o que ¢ necessario tendo vista as constantes transformagdes nas
praticas de linguagem e nos estudos que as acompanham. Os LD sdo importantes ferramentas
para que professores possam preparar € ministrar aulas que deem conta das demandas e
imposicodes sociais, que exigem cada vez mais a atuagdo de um sujeito plenamente letrado,
considerando os diversos campos de atuacdo humana. O panorama apresentado nesta tese
apresenta as transformagdes ocorridas nas atividades de PTE e pode contribuir, ainda, com a
pratica de formacgao continuada de gestores e de professores, ja que pode funcionar como um
documento de consulta para o devido acompanhamento de como o trabalho com o eixo de
produgdo textual vem mudando ao longo da historia.

Esta tese atesta que a andlise de materiais didaticos constitui um campo proficuo
para estudos em LA. A partir desta pesquisa, algumas questdes puderam ser respondidas, mas
no decorrer de sua producao e em sua finalizagdo, abriram-se caminhos para que varias outras
questdes possam ser consideradas.

Em primeiro lugar, deve-se assumir que tanto os estudos da linguagem quanto as
orientacdes presentes em documentos oficiais se debrugam nao sé sobre o ensino de PTE, mas
também sobre os demais eixos: leitura, gramatica e oralidade, os quais também devem se
ressignificar rompendo com uma tradigdo escolar que desconsidera as diversas nuances da
producdo de sentidos dos textos, sobretudo no contexto do EM, voltado muitas vezes para os
exames vestibulares apenas. Assim, s3o necessarios estudos que versem sobre o tratamento dos
fendmenos relacionados a estes eixos nos LD distribuidos no Brasil e que proponham praticas
de formacao inicial e continuada de professores brasileiros a fim que de que possam atuar no
processo de avaliagdo e de producao de manuais didaticos.

Na esteira dessas ideias, refor¢a-se a necessidade de investigagdes que tratem da
producdo de textos orais, tendo em vista que a oralidade ¢ dedicado pouco espacgo para trabalho
em sala de aula, o que contraria os documentos oficiais, ja que a oralidade vem ganhando forca,

sobretudo, com a BNCC, além da abordagem dos géneros digitais, essenciais nas interagoes
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contemporaneas. Nao se pode deixar de citar a importancia de trabalhos que, a partir das lacunas
encontradas nos materiais didaticos, como as que foram apresentadas nesta tese, proponham
praticas que possam ser integralmente aplicadas ou que, ao menos, sirvam de modelos a serem
enriquecidos tanto por autores de LDP quanto por professores de EF e de EM no Brasil.

E por demais desafiador o ensino de PTE no Brasil. Sio muitas as dificuldades
enfrentadas por professores para que um ensino significativo se faga presente no cotidiano
escolar. Tais empecilhos vao desde o curto tempo para planejamento e aplicagcdo de atividades
que deem espago para a pratica do processo de escrever as salas de aula superlotadas, que
atravancam uma supervisdo plena das vivéncias propostas. O livro didatico pode e deve,
portanto, ser um recurso para que esses desafios sejam amenizados.

Nao se pode deixar de defender que a formacao inicial e a formagao continuada
para a pratica de ensino de LP e de ensino de PTE, mais especificamente, devem considerar
ainda mais fortemente as demandas contemporaneas de intera¢ao social e as orientagdes para a
ocorréncia de um ensino produtivo, uma vez que ¢ a partir disso que os professores se tornam
aptos a realizarem analises criticas dos recursos disponiveis ou, se necessario, empoderados
para produzirem seus proprios instrumentos pedagdgicos. Nesse arsenal, podem ser
encontrados materiais que, de fato, contribuam para o suprimentos das necessidades escolares,
sendo o corpo docente brasileiro formado por sujeitos realmente ativos no processo de ensino-

aprendizagem.
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