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RESUMO

Este trabalho visa levantar uma discusséo sobre as categorias ou elementos aplicados para
compreender e analisar a interface entre juventudes e escola, vislumbrada pela relagéo direta
com meu agir diario enquanto professor da educacao basica. Tal pesquisa tem por finalidade
ser respaldo para construcdo de material referencial Gtil para os estudos em curso ou outros
que porventura poderdo surgir sobre a area e o0 estudo. Neste trabalho, busca-se salientar a
relacdo com as questbes pertinentes de desigualdades sociais, educagdo, ensino de
sociologia, juventude e escola. A sociedade atual € complexa e dindmica, afinal, as relagdes
sociais se reorganizam de forma rapida em todo momento e ambito da vida social. Nela,
estdo estratificadas diversas relagdes, destas, muitas vezes, norteadas por instituicdes, grupos
e organizagdes; constituem “signos” (formas de sociabilidade) que condicionam os grupos
sociais, principalmente os mais desfavorecidos historicamente que, no caso desta pesquisa,
se deterd em torno das juventudes. Isso se configura no cotidiano de desigualdades sociais,
no qual nos deparamos todos os dias. Segundo Giddens (2002), a sociedade moderna traz
consigo elementos das sociedades pre-modernas, contudo, transformadas por variantes
Unicas dos tempos atuais: industrializacao, globalizacdo e tecnologia. Diante disso, €, de toda
forma, necessario se reportar a concepgdo sociolégica do mesmo para compreender ou
analisar tal sociedade atual, o ato de reflexividade. Por fim, permeado pelas categorias,
método e conceitos socioldgicos, busca-se compreender a relacdo, tensdes e dilemas entre
as juventudes e a escola, dentro e fora do seu espaco, especificamente com as juventudes do
litoral oeste cearense, da cidade de Trairi, por meio de duas escolas: Maria Celeste de
Azevedo Porto (integral) e Padre Rodolfo Ferreira da Cunha (regular), usando metodologias

quantitativas e qualitativas.

Palavras-chave: juventudes; escola; identidade, educacao.



ABSTRACT

This paper aims to raise a discussion about the categories or elements applied to understand
and analyze the interface between youth and school, as seen through the direct relationship
with my daily actions as a basic education teacher. The purpose of this research is to support
the construction of useful reference material for ongoing studies or others that may arise in
the area and the study. This paper seeks to highlight the relationship with pertinent issues of
social inequalities, education, teaching sociology, youth and school. Today's society is
complex and dynamic, after all, social relations are reorganized rapidly at all times and in
all areas of social life. In it, various relationships are stratified, often guided by institutions,
groups and organizations; they constitute “signs” (forms of sociability) that condition social
groups, especially the most historically disadvantaged ones, which, in the case of this
research, will focus on youth. This is configured in the daily social inequalities that we
encounter every day. According to Giddens (2002), modern society brings with it elements
of pre-modern societies, however, transformed by unique variants of the present times:
industrialization, globalization and technology. In view of this, it is, in any case, necessary
to refer to the sociological conception of the same to understand or analyze such current
society, the act of reflexivity. Finally, permeated by sociological categories, methods and
concepts, it seeks to understand the relationship, tensions and dilemmas between young
people and school, inside and outside its space, specifically with young people from the
western coast of Ceard, from the city of Trairi, through two schools: Maria Celeste de
Azevedo Porto (full-time) and Padre Rodolfo Ferreira da Cunha, using quantitative and

qualitative methodologies.

Keywords: youth; school; identity, education.
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1 INTRODUCAO

Para iniciar a discussao sobre o tema, € preciso, primeiramente, salientar que este projeto
de pesquisa esta relacionado com as questdes pertinentes as desigualdades sociais, educacao,
ensino de sociologia, juventude e escola. Os pontos mencionados estdo ligados com a linha de
pesquisa: Educacdo, Escola e Sociedade. Ademais, é importante evidenciar algumas questdes
das quais norteiam, ou pelo menos fundamentam, o pilar investigativo deste projeto. Dessas
questBes estdo: o que é escola afinal de conta? Quais sentidos a escola floresce no imaginério
da sociedade? Quem sdo os estudantes? Jovens? E o que é juventude? E o que pode ser
juventudes? Que cultura se pode formular na escola e de que maneira isso pode ocorrer? A
escola oprime, liberta, cerceia, amplia, apoia, silencia ou normatiza?

Antes que me detenha a narrar sobre a pesquisa propriamente dita, é Gtil elencar neste
inicio de texto sobre a relagdo da pesquisa com minha trajetoria profissional. Isso contribui para
ler e visualizar para além da escolha do tema e do ambiente de pesquisa, portanto, a pesquisa
se adequa a minha realidade profissional: sou professor de Sociologia em uma escola de tempo
integral vinculada a rede estadual de ensino do estado do Ceara. Contudo, minha experiéncia
inicia muito antes, em meados de dois mil e quatorze, pois, desde entdo, venho vivenciando as
realidades do ambiente escolar e suas multiplas facetas.

Nesse sentido, o objetivo de estudo e o grupo pesquisado também é levado em
consideracdo a minha relacdo com os estudantes, desde inicio de minha jornada profissional e
académica. O tempo me colocou numa condi¢do possivel para compreender a juventude, ou
mesmo, as juventudes e suas inimeras maneiras de expressées. Outro ponto de relevancia a ser
inserido para contextualizar é que leciono disciplinas de cunho aberto e que dao possibilidade
de levar aos alunos/as variadas e amplas questfes do meio social, 0 que se relacionam com a
linha abordada na pesquisa. Diante disso, retomo a discussdo para dar materialidade a pesquisa.

O objetivo geral é compreender a relagdo que se estabelece entre as juventudes e a escola
e quais dilemas, tensdes e imaginarios percorrem esse espago. Além disso, h& outros caminhos
que contribuem para tal, como: identificar as juventudes que ocupam esses espacos; entender
que espacos sdo esses e como se manifestam; analisar as escolas e a relagdo entre seus alunos e
alunas. Essas indagac@es, portanto, tornam possivel um enquadramento para a pesquisa.

Com isso, vivemos em uma sociedade complexa e dindmica, afinal, as relagdes sociais
se reorganizam de forma rapida em todo momento e ambito da vida social, sobretudo neste
mundo globalizado. Nela, estdo estratificadas diversas relagdes, muitas vezes norteadas por

instituicOes, grupos e organizagdes que constituem “signos” (formas de sociabilidade) que
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condicionam os demais grupos sociais, principalmente os mais desfavorecidos historicamente,
que, no caso desta pesquisa, se deterd em torno das juventudes.

Diante disso, € necessario se reportar essa concepcao sociologica para compreender ou
analisar tal sociedade atual, o ato de reflexividade. Até agora, alcanga-se as duas categorias da
pesquisa: desigualdades e juventudes, sendo possivel visualizar no momento em que essas
juventudes constituem relacdo com a escola, ou seja, vivenciam e ocupam este espaco,
tornando-se possivel sua visualizagdo, sobretudo, por mim, pesquisador.

Além disso, outro aspecto de importancia para essa pesquisa € o conceito de educacao
— processo intrinseco a vida humana — como também um tanto complexo de se discutir, pelas
suas continuas ou descontinuas transformaces e projetos ao longo dos anos, em especial neste
pais, como visto apds a ditadura militar. Tal discussdo também é agregada a essa pesquisa com
0 intuito de subsidiar e contextualizar as observacdes aqui levantadas. Com isso, busca-se
compreender a concepgdo da juventude pela ética socioldgica e, porquanto, a percepgdo das
juventudes para esse aspecto da vida humana, por meio de sua interacdo social.

Atrelado ao conceito de educacao, outro aspecto de relevancia para o estudo iniciado €
a escola. Esse espago de sociabilidade e socializacdo revela a sociedade e como as juventudes
se constroem ou elaboram suas performances, enxergam-se ou, até mesmo, como estas sdo
subalternizadas pelo ambiente escolar. O tema se torna visivel quando vinculamos todos os
elementos apresentados no primeiro paragrafo e relacionamos com a escola e juventude, para
uma possivel compreensédo de como asrelagdes, interacOes, tensdes, percepcdes ou ndo. Assim,
sdo pensadas, analisadas, recebidas e codificadas,tanto pelos agentes (0s que estdo construindo
as relagdes) como as agéncias que acabam as construindo.

Atentando-se ao ponto chave desta pesquisa, que foi analisar como as juventudes do
litoral oeste cearense, da cidade de Trairi, se relacionam/ocupam as escolas que fazem parte,
neste caso, serdo duas escolas: Maria Celeste de Azevedo Porto (integral) e a Escola de Ensino
Regular Padre Rodolfo Ferreira da Cunha. E, partir dai, perceber como essas escolas sao
compreendidas nesses espacos educacionais, assim, detectando por sua vez, quais dilemas
ficam no em torno delas, sobretudo como percebem a escola. Quando levanto tais categorias ou
elementos que poderdo ser aplicados para compreender ou/e analisar meu objeto de pesquisa:
juventudes e escola, € preciso, sobretudo, se munir de alguns questionamentos que perturbam
meu olhar enquanto pesquisador, desta forma, esses nortearam a pesquisa e dardo corpo a
mesma.

Além disso, é importante também retomar a concepcdo de que 0 meu desejo como

pesquisador vislumbra também uma relagéo direta com meu agir diaria, afinal, sabemos que as
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pesquisas na area de ciéncias sociais requerem também a importancia do interesse do
pesquisador e como o cenario académico recebe esse objeto de estudo. No meu caso, estes
objetos de estudo, juventudes e escola, sdo categorias socioldgicas novas. Nesse sentido, ha
total necessidade de que sejam voltadas pesquisas sobre tais tematicas, até mesmo para fins de
construir um material referencial que possa ser consolidado e Gtil para os estudos em curso ou
outros que por ventura poderao surgir.

Como Simone Meucci (2015) e lleizi Fiorelli (2015) ja trouxeram em ensaios e artigos,
as escolas no Brasil, mais objetivamente o sistema educacional, passaram por inumeras
transformacGes, como também tensdes. Essas transformagdes impactaram o que hoje vivemos,
por isso, é preciso parar para pesquisar sobre tal, afinal, o futuro podera depender das reflexdes
aqui atualmente expostas. Além do sistema, também ja se abordavam sobre o conceito de
juventude que, por sua vez, é uma categoria socioldgica relativamente nova, a qual requer um
olhar académico preciso e cuidadoso para se pensar. Ademais, outro aspecto da vida atual que
eleva questionamentos e curiosidades é o periodo pandémico, a pandemia de Coronavirus
suscitou em nos, estudiosos, uma latente preocupacao sobre o continuo pensar. Afinal, estes
anos sob a pressdo dessa pandemia, refez, ressignificou e transformou as relagdes até entdo
postas como normais.

Portanto, conforme elencado anteriormente, pensar nesses questionamentos e elementos
da vida social moderna sdo necessarios, afinal, vivemos, pelo menos no meu ver, um dos
momentos de maior embate entre as juventudes e as relacdes dos outros aspectos da vida social.
Por fim, tais observacgdes contribuem intrinsecamente para que a pesquisa se desenvolva, o que
norteardo, como também constituirdo, o cerne do estudo.

Quando volto a pensar sobre meu objeto de estudo, como também os conceitos que o
circundam, deparo-me com uma necessidade ampla das observacfes. Pegando primeiramente
do arcabouco metodoldgico para a area das Ciéncias Sociais, assim, serdo inseridos nesta
pesquisa observagoes e métodos de tedricos da sociologia que tanto contribuiram e contribuem
para o0 pensamento critico da sociedade.

Reafirmo, portanto, que o objetivo desta pesquisa € compreender como 0S jovens
estudantes das Escolas de Ensino Médio do Municipio de Trairi, localizada na regido leste do
Estado, se relacionam com a escola: pertencimento na escola, tensdes (conflitos entre as regras
institucionais e os desejos dos jovens) e performances (construgdo de suas identidades). Por
exemplo, como Margarida se entende como jovem e se essa identidade passa pela presenca da
escola, como também cruzar a fala dela com a dos seus familiares para perceber se tais falas

tém afinidade ou ndo para a representacdo da escola na construcdo de sua identidade. Apos,
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todas as discussfes e 0s percursos perpassados ao longo da pesquisa , € atribuido a mesma, ao
final, um produto, ou seja, todo o material levantado na pesquisa contribuiu para a construir um
material didatico que possa ser usado na rede de ensino e apoio didatico aos professores/as.
Esta pesquisa se estrutura em sequéncia, 0 que possibilitard ao leitor uma melhor
compreensdo do que serd posto e uma maior visualizacdo das questdes pertinentes abordadas
como base da discussao deste material académico. Primeiro capitulo: a introducdo, momento
posto para compreender o problema, a justificativa, o espaco e a relacdo da trajetoria
profissional com a pesquisa; segundo capitulo: metodologia e cronograma das agdes, como
também a descricdo do espaco de pesquisa; terceiro capitulo: voltado para discutir as questdes
pertinentes sobre espaco escolar como objeto de reflexfes socioldgicas; quarto capitulo: voltado
para discutir sobre 0s conceitos de juventude e escola; quinto capitulo: para analise e construcéo
da intervencéo didatica, como produto do resultado da pesquisa e das discussdes levantadas em
tal. Além disso, serdo destinadas algumas paginas para dados, anexos e demais informacées
pertinentes que sejam Uteis para os leitores e sua devida compreensao do teor discutido nesta
dissertacdo. Por fim, as consideracdes finais, que servird como espaco para reforcar os aspectos

levantados pela escrita e a sequéncia didatica.
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2 APRESENTACAO E METODOLOGIA

A pesquisa foi desenvolvida no Municipio de Trairi, regido litordnea do Estado do
Ceara, especificamente, litoral oeste. Tal desejo de realizar a pesquisa nesse municipio se da
pelo fato da minha realidade como residente da cidade. Portanto, as escolas escolhidas para a
observacdo sdo localizadas em Trairi e, por sua vez, também tém outra particularidade: todas
sdo escolas estaduais de ensino médio. Tal especificidade se da pelo publico da pesquisa, 0s
grupos em locus estdo matriculados nestas institui¢es de ensino. A escolha é por decorréncia
também das possibilidades: escolhi apenas duas escolas para que possa realizar tais contatos e
que torne exequivel a pesquisa. Das instituicdes escolhidas, uma serd com a modalidade de
Ensino em Tempo Integral e outra na modalidade regular com periodo diurno e noturno.

Dessa forma, trago ao texto o mapa do Cearé e a localizacdo do Municipio de Trairi para

contextualizacdo e localizagdo geogréfica por parte de quem se interessar em ler este escrito.

Imagem 1 — Mapa do Ceara com a localizacao

geogréfica do Municipio de Trairi

Fonte: Extraida pelo site da Google (2023).



21

Pensar na pesquisa € também pensar no espaco em que ela se desenvolve. Usando-se do
olhar socioldgico e antropologico, neste momento, traco uma descricdo — um tanto etnogréafica
—do municipio que desenvolve a pesquisa: Trairi. Assim, busco discorrer aspectos que suscitem
no leitor um imaginario socioldgico sobre o espa¢o e, com isso, compreender a relacdo entre a
pesquisa e 0s sujeitos de pesquisa.

Para inicio, € importante situar a localizacdo do municipio de Trairi que fica no litoral
oeste do Estado do Cear4, ha 120 km da capital Fortaleza. E um municipio litoraneo, tem como
principal caracteristica econémica o turismo, o que desenvolve e envolve boa parte da
populacdo do municipio, contudo, diante sua vasta extensdo territorial, h& outras caracteristicas
que tornam tal espaco dinamico. Além da atividade turistica, o trabalho relacionado a
agricultura familiar é outro aspecto de relevancia no municipio, ao perceber as falas e conhecer
os habitantes, € facil conhecer uma pessoa agricultura, seja na zona rural como também no
espaco urbano. Assim, a pratica do cultivo de legumes, verduras, milho, coco, batata, mandioca
e outros alimentos torna também o comércio aquecido e a produtividade do municipio em alta.

Ainda sobre o comércio, diferente de outros municipios, a feira livre, ou seja,
manifestagéo social que concentra a venda de materiais, produtos, alimentos e demais artefatos
(materiais) e também imaterial (elementos culturais), é algo forte, afinal, acontece todos os dias
da semana, inclusive no domingo. Durante a semana, no periodo da manhd, a cidade (espacgo
urbano) concentra uma enorme e frenética presenca de pessoas que circulam no espaco
denominado pelos habitantes de “centro do Trairi”, onde concentra 0S cCOmercios, Servicos
publicos, instituicGes bancérias e a propria feira livre.

Nesse espaco, € possivel ver uma das caracteristicas mais elementares da populagdo: o
fascinio pelo comercio e a aptiddo na modalidade da venda e do comércio. Esse comércio
contempla uma gama de produtos e servigos, além dos alimentos descritos anteriormente, o
setor de confec¢do, farmacia, mercados/supermercados e restaurantes sdo pontos muito facil de
encontrar e constroem a identidade visual do municipio, ndo s6 no centro, mas em todos 0s
bairros e localidades, o comércio, seja de qualquer natureza, prevalece de uma forma particular
e intensa.

Com isso, consequentemente ao processo vivo do comércio, 0 municipio de Trairi
também tem consigo algo peculiar, uma relacdo diversificada de pessoas, seja relacionado a
religido, politica, social, econdmico e culturalmente, como também de diversos Estados e
municipios. Em decorréncia do litoral, do comércio e do turismo, 0 municipio se tornou um
alvo para o setor hoteleiro e também na producdo de energia eolica, diante disso, é visivel a

insercao de pessoas de paises e estados brasileiros da regido norte, sul e sudeste, como pessoas
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do continente europeu. Isso tudo amplia ainda mais o processo cultural do municipio, as
relacbes vdo se construindo, com elas, familiares, modos, costumes e dindmicas se
ressignificam sempre, mas sem perder a realidade sociocultural do préprio municipio.

Esse elemento cultural é simbolico e presente, por exemplo, as dangas populares como
reisado, danca de coco, forro e grupos de quadrilha sdo presentes e concentram a participacdo
de pessoas em grande escala. Permitido pelo processo de interacdo social, a presenca da danca
contemporanea também é considerado um marco do municipio, ainda mais com a presenca de
eventos internacionais, como a Bienal Internacional de Danga. Além disso, historicamente, ha
a presenca de movimentos teatrais no municipio com grupos de dramistas (pouco presente
atualmente) e teatro de rua.

Ademais, 0 artesanato € outro ponto que se envolve e participa da vida cotidiana do povo
de Trairi, aqui, as rendeiras e os demais artesdos de material rusticos concentram presenca forte
no comércio local. Aqui ha a presenca de artesdos que usam desde coco, madeira, renda e palha,
também usa escama de peixe para producdo de produtos, considerados por eles, como artefatos
de arte e que trazem elementos simbdlicos do contexto cultural local.

A religido, por sua vez, tem a predominancia do cristianismo, tanto na vertente catolica
como protestante, a Igreja catdlica concentra a histéria antiga do municipio, afinal, ela se
confunde com a historicidade e inicio — conforme descrito pelos autores locais — da formulagéo
do municipio, sendo até citada no hino do municipio. Como uma boa parte dos municipios
brasileiros, a igreja catélica do municipio exerce um papel de guardid da histéria local e mantém
0s resquicios do passado. Porém, também relacionado a dindmica brasileira, ap6s anos 90, o
movimento protestante tomou corpo e forca, sobretudo no municipio, no qual se encontra
também varias igrejas ou templos protestantes, mesmo que ndo de forma tdo visivel
socialmente. Além disso, a presenca de grupos de matrizes africanas e movimentos espiritas
também se permeiam no municipio, com templos localizados em bairros e localidades do
municipio. Esse aspecto traz luz a outros ramos da vida cotidiana, o que também condicionam
o perfil local.

Para findar essa descricao etnografica — no sentido da descri¢do — a presenca das classes
sociais com menos provimentos e recursos sdo consideraveis, os familiares da agricultura
familiar e dos demais cultivos da zona rural formam maioria no conjunto de habitantes,
agregados aos comerciantes e demais setores da vida social, como o setor turistico. Por sua vez,
a populacéo é ativa, tornando vivo suas localidades e construindo perfis culturais proprios e
especificos, 0 que, ao analisar de forma macro, ddo materialidade a identidade cultural do

municipio.
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A juventude, por sua vez, encontra-se em todos 0s espacos, elas se manifestam em todos
0s ambitos da vida social de Trairi, tanto na religido, no turismo, na agricultura, no comércio,
mas, principalmente, como agentes culturais. As juventudes de Trairi permanecem vinculados
ao movimento continuo de participacdo de elementos culturais do municipio, que constroem a
vida social e os movimentos e grupos. Além disso, como nas demais cidades, esses grupos se
ligam as caracteristicas da modernidade atual, € também possivel identificar os variados grupos
juvenis que desenvolvem suas culturas por meio da musica, da arte, da politica, da religido e de
outros signos que dao vida as suas prdprias caracteristicas.

Todos esses elementos juntos contemplam um pouco do que é perceptivel no municipio
e na populacao, o que agregam valor, sentido e dindmica ao povo e ao municipio em si. Além
disso, agrego mais aspectos, para maior contextualizacdo e percepc¢do conceitual da descricao
acima realizada do espaco vivido, a partir de agora discorro 0s aspectos historicos, geograficos
e fatos culturais que sdo pertinentes no espago de Trairi-CE.

Apdbs essa leitura socioldgica e interpretacdo, acho pertinente a leitura também dos
aspectos abaixo, neles, além do que foi mencionado, ha um fundamento documental, descritos
para reafirmar ou contribuir para continuacdo da imaginacdo do municipio em que se
desenvolve a pesquisa a seguir. Portanto, abaixo é possivel observar as praias, as festas e
manifestagcdes culturais, ambientes e movimentos presentes. Alem disso, aspectos da historia
do municipio, que pode ajudar para o leitor perceber ainda mais sobre o municipio e a propria

pesquisa: sujeito e realidade.
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Imagem 2 — Registro feito da Praia de Flecheiras — Trairi

(-na ) trairiceara_oficial

trairiceara_oficial - Audio original

Fonte: Extraida pelo Perfil virtual da rede social Instragram:
Trairiceara_oficial (2023).

A fotografia registra a Praia de Flecheiras, um distrito do municipio considerado, tanto
pelos nativos, como também pelos turistas, como a praia mais visitada e procurada para banho,
hospedagem, bares, etc. Um aspecto importante é que mesmo sendo uma das praias mais
visitadas e procuradas, a ocupagdo dos jovens nativos é pouco visivel nela, tendo em vista o uso
continuo e excessivo dos turistas no ambiente, inclusive, os jovens que também estudam nas

escolas pesquisadas aqui.

Imagem 3 — Vista da Barra do Mundad, Trairi-Ce

Fonte: Extraida pelo Site: Cidades do meu Brasil (2023).
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O Mundad é outro distrito do municipio de Trairi que concentra, segundo populares, o
segundo maior contingente de habitantes do municipio, perdendo apenas para Canda. Essa praia
é localizada na margem do rio Mundau que percorre a fronteira entre os municipios de Itapipoca
e Trairi, a imagem retrata apenas a parte pertencente a Trairi. Ressalto ainda que o0s jovens que
estardo nesta pesquisa também sdo residentes deste distrito. Abaixo é outro registro também de
Mundau. Hoje, com um equipamento social feito pelo governo do Estado, o calcaddo que

percorre toda a costa de praia em que localiza o distrito.

Imagem 4 — Vista da Barra do Mundau, Trairi-CE

» | trairiceara_oficial
\;7 Jodo Gomes - Deusa de Itamaraca

A

Fonte: Extraida do perfil da rede social Instagram:
@trairiceara_oficial (2023).

Dando continuidade a descricdo do espaco em que se desenvolve a pesquisa, é
importante trazer mais informag6es sobre o municipio de Trairi, que esté localizado na Regiao
Metropolitana de Fortaleza (RMF).

Durante a década de 1990 ndo houve uma acéo politica voltada para a integragéo das
cidades metropolitanas. Somente em 1997 a Regido Metropolitana de Fortaleza volta
ao debate na midia com a criagdo da ONG Planefor que foi apoiada pelo Centro
Industrial do Ceara para realizar ag0es de planejamento da Metrépole. Mesmo assim,
sem forga politica nem presenca na midia local, o Planefor ndo tem se mostrado
alternativa para o desenvolvimento da regido e os municipios envolvidos. Formada
por cinco cidades: Fortaleza, Caucaia, Maranguape, Pacatuba e Aquiraz, a regido
metropolitana aglomerava uma massa populacional de aproximadamente 1 milh&o de
habitantes. Em 1983, Maracanaud, também por lei federal, passou a fazer parte da
Regido Metropolitana de Fortaleza. Em 1987 foi adicionado mais um
municipio, Eusébio. Em 1992 Itaitinga e Guailba. A partir de 1999, mais quatro
cidades passaram a integrar. Em 2009 o governo estadual incluiu mais duas cidades a
Regido  Metropolitana de  Fortaleza, Pindoretama e Cascavel. Em 2014, o
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governador Cid Gomes incluiu as cidades de Paracuru, Paraipaba, Trairi e Sdo Luis
do Curu (REGIAO METROPOLITANA DE FORTALEZA, in: Wikipédia, acesso:
10. JAN. 2023).

Segundo o Instituto Brasileiro Geografia e de Estatistica (IBGE), no Censo de 2022,
Trairi tem atualmente 58.415 habitantes, sua maioria localizada na zona rural e a menor parcela
na zona urbana. O municipio faz limite com os municipios de Itapipoca, Paraipaba, Sdo Luis

do Curu e Tururu, sendo um dos mais extensos territorialmente da regido em que faz parte.

Trairi situa-se no centro-norte do Estado do Ceara, localizando-se entre os meridianos
de 39°31°37" e 39°09°02"" de longitude a oeste de Greenwich e os paralelos de
03°10710”" e 03°35°57"" de latitude sul. Ocupa uma area de aproximadamente
924,56 kmz2, que corresponde a 0,62% do territério do Estado. Possui 48 km de
extensdo linear na direcdo norte-sul e 41 km na direcdo Leste-Oeste. A distancia
angular na dire¢do norte-sul é de 25°40” e na direcdo Leste-Oeste é de 22°57"".
Limita-se ao norte, com o municipio de Itapipoca e o oceano Atlantico, ao sul com o
Municipio de S&o Luis do Curu, a sudeste, com o municipio de Sdo Gongalo do
Amarante, a sudoeste, com o municipio de Tururu, a oeste, com 0 municipio de
Itapipoca e a leste com municipio de Paraipaba. A divisdo territorial do municipio
compreende 05 distritos: a Sede, o distrito de Mundad, o distrito de Canad, o distrito
de Corrego Fundo, o distrito de Flecheiras e o distrito de Gualdrapas (Consorcio
Publico de Saude, 2023).

Segundo o site do Consércio Publico de Sadde, o municipio de Trairi é originario de um
povoamento indigena do ano de 1608, logo no inicio da ocupacdo do territorio brasileiro pelos
europeus, datada de um século antes, mesmo sabendo que a regido ja era habitada pela
populacdo aborigene local. Segundo a descri¢do, os europeus se instalaram e avangaram na
ocupacdo deste espaco. Dessa forma, 0 municipio tem consigo o processo similar as demais

areas brasileiras, em especial, por sua condi¢do litoranea.

Segundo a historiadora Maria Pia de Sales, Trairi nasceu como aldeia em 1608, com
a chegada dos Pitiguaras as margens do rio Trairi. Entre o século XVI e a metade
do século XVII, ainda se encontrava nesta mesma situagdo. No final do século,
comegaram a chegar portugueses que se estabeleceram, constituindo familias. A
ocupacdo se intensifica no municipio em meados do século XVII1I, quando os colonos
Nicolau Tolentino, Marinheiro Cunha, Manuel Barbosa, Xavier de Sousa, Jodo
Verdnica e Antdnio Barros de Sousa estabeleceram fazendas na regido. O povoado é
elevado a categoria de Vila e posteriormente a Municipio. A sua evolugdo politica é
marcada por uma trajetoria repleta de instabilidades, sendo alvo de constantes
alteracGes, onde, apos ter chegado a condi¢do de municipio, em novembro de 1863,
tem essa condigdo suprimida e restaurada em varias ocasides, vindo a ser restaurado
definitivamente somente em 22 de novembro de 1951 e instalado em 25 de marco de
1955 com o desmembramento do municipio de Paracuru (Consércio Publico de
Saude, 2023).

Fruto de disputas histdricas para emancipacgéo, o relato acima demonstra que boa parte
de sua existéncia foi no controle e dominio de outro municipio. Outro ponto de importancia no

municipio, além de sua historicidade, é sobre seu aspecto litoraneo, o qual atribui a ele uma
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caracteristica turistica, aspecto pertinente para a construcdo da identidade local e de um fluxo
de pessoas diferente das demais regides ou municipios que ndo tenham praia, afinal, o turismo
eleva o nivel populacional como também a circulacéo de pessoas no municipio. Atrelado a isso,
se firma a socializacdo e a sociabilidade entre as pessoas, construindo relagdes e historicidade
dindmica e continua. No trecho abaixo se apresenta as informacdes sobre o litoral trairiense,
compreende, portanto, as suas praias:
Praia de Flecheiras: O grande atrativo sdo as piscinas naturais formadas
pelos recifes na maré baixa. O visitante desfruta de boas pousadas a beira-mar e pode
fazer uma longa e revigorante caminhada. Ha também diversdo, alegria, boas comidas
e festas. Flexeiras ainda conta com um Réveillon incrivel. Praia de Mundau Est4 a
apenas 17 km do centro da cidade de Trairi. Ali, combinaram-se varios elementos,
num encontro de rara beleza: o rio, 0 mar, as dunas e os coqueirais. Um passeio de
barco pelo rio é uma boa maneira de conhecer as belezas do local. Praia de Guajiru:
apenas 18 km do centro da cidade de Trairi, com acesso por estrada asfaltada de
excelente qualidade. Tem dunas méveis de areias brancas com lagoas inter dunares e
uma vasta faixa de areia emoldurada pelo coqueiral. Na mare baixa os turistas e
nativos aproveitam um delicioso banho nas piscinas naturais. Artes plasticas como

pinturas em telas e esculturas em raizes de coqueiros. Esportes: Surf, Kitesurf, Stand
up, Mergulho, Pesca, Futebol, V6lei e etc (Consdrcio Publico de Sadde, 2023).

Além das praias como aspecto turistico, econdmico e de lazer, ha tambem as
festividades que sdo pertencentes e proprias da comunidade, dando um sentido de vida solidaria,
cooperativa, cultural, social e coletiva entre a populacdo para a construcdo dos seus vinculos
afetivos, culturais e sociais. Dentre essas festividades, alguns tém maior visibilidade e
envolvimento por parte dos populares, como o Réveillon, considerado um momento em que se
concentra o apice do turismo, ou seja, maior contingente de pessoas hospedadas e frequentando
as praias.

Logo apos, ha festividades como o Carnaval, Festa de Sao José (padroeiro do distrito de
Canda), que envolve toda a populacdo, sobretudo, a juventude. H& também a Festa do
Camurupim, na qual renem amostras gastrondmicas, musica, arte, vestimenta, desfiles, etc.
Em setembro, tem as Vaquejadas da Independéncia, Festa do Caju, além das atividades
religiosas da padroeira do Municipio (Nossa Senhora do Livramento), realizada no final de
dezembro e inicio de janeiro. Com isso, 0 municipio é contemplado por cultura e que, ao longo
do tempo, vem dando sentido e significado as geragdes. Tal informacdo é fundamental para
compreender o grupo pesquisado, tendo em vista que esses consomem tais espacos e
festividades locais tornando um espaco vivo e dinamico, como também constréi as suas

trajetdrias e identidades sociais (pertencimento).
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Imagem 5 — Circuito de surf

(e trairiceara_oficial
Tribo de Jah - Regueiros guerreiros

Fonte: Extraido do perfil na rede social
Instragram: @Trairiceard_oficial (2023).

Imagem 6 — Tradicional carnaval de Flecheiras

()

trairiceara_oficial
trairiceara_oficial - Audio original

Fonte: Extraido do perfil na rede social instragram: @Trairiceara_oficial (2023).
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Imagem 7 — Populares sentados no final da tarde

.\ trairiceara_oficial ‘
/" Dominguinhos - Tema De Um Sanfoneiro - Tema Do...

Fonte: Extraido do perfil na rede social Instragram:
@Trairiceara_oficial (2023).

Diante da contextualizagdo geogréfica e historiografica do Municipio de Trairi, parto
agora para a descricdo e apresentacdo dos locais em que se desenvolve a pesquisa. Para escolha
do espaco, tive que levar em consideracdo a exequibilidade da pesquisa diante do contexto
como professor efetivo em sala de aula e a acessibilidade aos espagos. Dessa forma, foi
necessario repensar sobre a locomocdo até a escola, como também a acessibilidade com a
gestdo, no sentido do acesso a escola e suas dependéncias. Além disso, outro aspecto de
importancia na escolha foi o perfil da institui¢do, quer dizer, busquei analisar uma relagao entre
a escola de tempo integral e uma escola de tempo parcial (regular), portanto, escolhi duas
escolas: Escola de Ensino Médio e Tempo Integral Maria Celeste de Azevedo Porto e a Escola
de Ensino Médio Padre Rodolfo Ferreira da Cunha.

Antes de descrever as Unidades Educacionais que se sucederam a pesquisa, é importante
salientar sobre o sistema de ensino presente no Municipio. Conforme todos os Municipios do
Estado do Cearé existe A rede de Ensino Municipal, na qual compreende as escolas: pré-escola,
educacéo infantil, fundamental | e 11 (1° ao 9° ano) e Centro de Educacdo de Jovens e Adultos.
Ja a Rede de Ensino Estadual esta presente no municipio por meio de cinco escolas instaladas
de varias modalidades: 01 Escola Profissional, 03 Escolas regulares e 01 Escola de Tempo
Integral (EMTI), contemplando jovens de 15 a 18 anos com as series finais da educagéo basica:
18, 22 e 32 série. A pesquisa se desenvolve na Rede de Ensino Estadual, e que contempla,

portanto, em torno de 800 estudantes.



30

A Escola de Ensino em Tempo Integral Maria Celeste de Azevedo Porto esta localizada
na zona urbana do Municipio de Trairi, no Bairro Planalto Norte, em frente a Avenida/CE que
liga a sede as praias de Guajiru, Flecheiras, Emboaca e Mundau, respectivamente. A escola ndo
se encontra localizada no centro da cidade, é construida no bairro que faz divisa com o centro
e fica a margem da sede, ou seja, quase proximo a area que compreende fora da zona urbana,
portanto, em sua extremidade.

A escola foi construida no padrdo do Ministério da Educacao, conforme estabelecido
pelo 6rgdo em meados dos anos de 2000, década em que foi construida. Teve a conclusdo da
obra ano de 2002 (faz parte do periodo de renovagdo das estruturas escolares adotadas pelo
Ministério da Educacéo vinculado ao Governo Federal do Brasil). H4 uma histéria curiosa sobre
o nome dado a Instalacéo: foi escolhido em decorréncia do prefeito da época (Mauro Azevedo,
como é conhecido), filho da Sra. Maria Celeste de Azevedo Porto, ele que queria homenagear
sua mée. Nesse sentindo, 0 Mauro Azevedo fez um acordo com o Governo do Estado a época,
em que a Prefeitura doava o terreno, contudo, 0 nome da Instituicéo deveria ser escolhido pelo
Prefeito. Sobre a Senhora Maria Celeste de Azevedo Porto, essa nada teve a ver com a profissao
de professora ou algo similar, era servidora publica, prestando servigo junto aos Correios do
Municipio. Diante disso, percebe-se a relacdo e a influéncia politica e o quanto os nomes dados
as instituicdes trazem consigo historicidade e identidade locais. Essa escola foi uma das ultimas
escolas construidas no Municipio referente a Instituices de Ensino de nivel Médio.

Sobre a estrutura da Unidade de Ensino, a escola tem salas equipadas com lousas
brancas, cadeiras e mesas padronizadas e ar-condicionado. O tamanho é padrdo em todas elas,
janelas retangulares e coloracdo padrdo da instituicdo: marrom, verde e branco. Além das salas
de aula, existe o Laboratério de Ciéncias — LEC, Laboratorio de Informética — LEI, Sala de
biblioteca e Sala de Video — MULTIMEIQS, Sala para os professores, Sala adaptada para jogos,
Quadra esportiva (descoberta), Patio, Refeitério com mesas e cadeiras, Cozinha, Banheiros
(masculino e feminino), espago aberto com vegetagdo, como também a Area administrativa:
Secretaria, Diretoria e Coordenagdo e a Sala do AEE/SRM - Sala Especializada
Educacional/Sala de Recursos Multifuncionais, para o apoio pedagdgico e especializado aos
alunos com alguma deficiéncia estabelecida/reconhecida pela Organizagdo Mundial da Saude
em regulamentacdo com as diretrizes do Ministério da Saide em nivel nacional.

Além disso, a escola tem cerca de 430 (quatrocentos e trinta) alunos/as matriculados,
com no minimo de trinta por série e no maximo de quarenta e cinco alunos, sendo onze turmas,
divididas em: quatro 12 série, quatro 22 série e trés 32 série. A diretora escolar atualmente € a

senhora Norma Lucia Maciel, apoiada por duas coordenadoras pedagdgicas, Sdo mais ou menos
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trinta profissionais da educagéo (professores/a), além dos demais funcionarios/servidores que
ocupam os variados postos de trabalho no ambiente escolar.

E pertinente observar que, enquanto pesquisador, reconheco tal espaco de forma a
pensar para além de sua estrutura fisica e organizacional. H& aspectos ndo visiveis que precisam
ser evidenciados, esses contribuem para a compreensao desta pesquisa, sobretudo, do lécus
dado a ela. A EEMTI Maria Celeste de Azevedo Porto, conforme descrito anteriormente, teve
inicio na modalidade regular — modalidade que compete ao atendimento aos alunos num dado
periodo escolar que pode ser diurno, vespertino e noturno, tendo cinco horas aulas por dia,
totalizando vinte e cinco horas aulas por semana — ficando com essa hatureza até o ano de 2017,
pois, em 2018, é contemplada pela Secretaria da Educacdo Basica Estadual para se tornar uma
escola de tempo integral, respaldando as diretrizes da Lei 16.287 de 2017, sancionada pelo
entdo governador do Estado do Ceard, Camilo Santana:

LEI N.° 16.287, de 20.07.17 (D.O. 21.07.17) INSTITUI A POLITICA DE
ENSINO MEDIO EM TEMPO INTEGRAL NO AMBITO DA REDE
ESTADUAL DE ENSINO DO CEARA. O GOVERNADOR DO ESTADO DO
CEARA. Faco saber que a Assembleia Legislativa decretou e eu sanciono a seguinte
Lei: Art. 1° Fica instituida a Politica de Ensino Médio em Tempo Integral no ambito
da Rede Estadual de Ensino do Ceara objetivando a progressiva adequacao das escolas
ja em funcionamento, ou que vierem a ser criadas, para a oferta de Ensino Médio em
Tempo Integral, com 45 (quarenta e cinco) horas semanais. PALACIO DA

ABOLICAO, DO GOVERNO DO ESTADO DO CEARA, em Fortaleza, 20 de
julho de 2017 (GOVERNADOR DO ESTADO DO CEARA, 2017).

Uma das particularidades desta escola é sua recém-adesdo ao tempo integral, ou seja,
mais ou menos quatro anos nessa modalidade. Ainda é perceptivel as adaptacdes ao decorrer
do processo educativo dos alunos e alunas nessa realidade, e das inquietagdes e adequagdes que
gerou, como também na comunidade escolar.

Outro aspecto de relevancia sobre a escola é que recebe, em sua maioria, jovens oriundos
da zona rural do municipio, tendo, portanto, quase 90% das matriculas advindas dos espacos
mais longinquos e diversificados possiveis. Além disso, é importante salientar a questdo do
perfil socioecondmico dos estudantes, pois, em sua maioria, possuem renda mensal de até dois
salarios minimos.

Ademais, a escola adota como processo de ingresso por meio da entrega de fichas aos
responsaveis. Os responsaveis legais que procuram a escola para matricular seus/suas filhos/as,
antes ja tentaram a matricula na Escola de Ensino Profissionalizante, e que, ndo tendo acesso a
vaga, se destinam a escola Maria Celeste de Azevedo Porto, sendo a segunda mais procurada
pela comunidade. A escola se desenvolve sob um regime democratico, colaborativo entre as

partes constituintes da escola. Além disso, tem o uso do fardamento escolar como uma marca
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social de compromisso e organizacdo institucional, dando um status social a instituicdo. Tal
percepcdo se da tanto pelo visual, como também pelas falas dos professores/as e dos
responsaveis dos alunos/as.

Nessa escola, 0s jovens tendem a ocupar 0s momentos de intervalo, que compreendem
o0 periodo do lanche da manha, periodo antes do almogo e ap6s almogo, como também o periodo
do lanche da tarde, nos ambientes comuns da escola. S0 nesses momentos em que 0S grupos
juvenis conseguem se organizar e se manifestar em suas diversas maneiras dentro do espaco
escolar. Portanto, sdo esses momentos em que me detenho a observar e que suscitaram as
analises mais precisas e necessarias a pesquisa. Claro, ndo subalternizando os momentos em
sala de aula, também sdo relevantes a percepgéo desse paralelo entre os sentidos de “estudante”,
“aluno” e “juventude”.

Diante disso, inicialmente, reconhego essas descri¢des acima como pertinentes, até
mesmo como procedimento metodoldgico para que seja possivel visualizar melhor o cenério.

Enquanto pesquisador é importante perceber a escola também, ndo apenas no aspecto
fisico-estrutural, mas também no que envolve o imaginario da escola e do seu projeto politico
pedagogico, na perspectiva do pesquisador, € claro. Para ressaltar, portanto, esses aspectos,
detenho-me, primeiro, a escola, essa consiste em um processo de organizagdo pautada no
fardamento, ou seja, padronizagéo do perfil dos docentes e dos discentes: vestimenta e atuacdo
(identidade), estrutural (ambiente) e acesso aos espacos e as agdes (devem estar adequados a
dindmica do calendério), por vezes, se tornando um tanto rigida para agregar participacdo ou
movimentos externos da escola; segundo, 0 interesse aos exames externos, a escola traz um
historico de acBes e resultados crescentes, atingindo metas estabelecidas pelos Orgéos
mantedores: Seduc e Crede.

Com isso, esse alinhamento as préaticas dos resultados sdo notorias e fortes, na atuacao
pedagdgica dos/das professores/as como também dos estudantes que verbalizam tais
caracteristicas nos seus interesses e no que eles estudam. Além disso, a escola ndo tem a
presenca de projetos educacionais com demandas diversificadas, percebe-se que ndo tem
projetos como sarais, culturais ou alusivos, porém, é forte apenas a presenca de alguns
momentos: Superacgao - projeto voltado para a¢des dos/das estudantes - Festival de Mdsica, um
especifico cristdo e a feira do NTTPS, focada na iniciacdo cientifica e a introdu¢do ao mundo
académico, sendo o principal evento da instituicdo. Alem disso, é preciso mencionar a atuagao
ou quaisquer a¢des que se possa realizar dentro da institui¢do, requer, primeiro, analise coletiva

por parte dos professores e professoras, ou seja, tudo acontece de forma dialogada com estes
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segmentos (mesmo que ocorra disputadas de narrativas e direcionamento das agdes a serem
desenvolvidas).

Por fim, € perceptivel o olhar da juventude que compde essa pesquisa, primeiro, essa
juventude ¢ diversificada, de idade, cor/raca, orientacdo sexual e género, classe social, como
também das regides/localidades, sendo a Unica escola que tem a maior contingente de
localidades e distritos. Porém, mesmo com toda essa gama, a uniformizacdo desses jovens se
torna perceptivel que a escola propde uma cultura filosofica pautada em resultados (SPAECE),
0 que contribui para que 0s espagos e a atuacdo destes jovens se tornem sem grandes
disparidades ou multiplicidades. Isso também é colaborado em decorréncia da corrente
preponderante de segmentos religiosos no espaco escolar, agregado aos projetos que dao essa
identidade: organizada, padronizada e controlada. Mesmo assim, nos corredores, nas salas, nos
intervalos, pode-se perceber a presenca dos varios grupos, signos e manifestacdes de culturas
juvenis presentes e que se desenvolvem, mesmo que ndo tao perceptiveis ou aceitas nitidamente
no espago escolar.

A segunda escola que também servira de espaco para pesquisa € a Escola de Ensino
Médio Padre Rodolfo Ferreira da Cunha, uma das mais antigas do Municipio no que compete
ao ensino, sobretudo no ensino médio regular. Tem aproximadamente setenta anos de existéncia
e atua com a modalidade regular desde sua fundagdo. Em decorréncia da auséncia de
documentos da época, muito das informacdes aqui descritas se ddo pela oralidade dos
funcionarios, como também de pessoas que estudaram na instituicdo e narraram, as quais uso
como fonte também. Durante seus anos de existéncia e funcionalidade, contemplou nas décadas
de 60, 70 e 80, inclusive o ensino fundamental, somente a partir da década de 1990 se volta
exclusivamente ao Ensino Médio, vinculado a Rede Estadual de Ensino do Ceara.

Ademais, a escola esta localizada na zona rural do municipio, no distrito mais antigo da
Cidade, Canda, com o maior contingente de habitantes, aproximadamente 15 km de distancia
da sede, e mais préximo das praias. Recebeu 0 nome de um dos padres mais remotos da regiao,
conhecido como pioneiro no municipio, foi um lider religioso e comunitario, segundo fontes da
escola, ele contribuiu com a comunidade local, servindo como sacerdote na Paréquia de Séo
José, localizada em Canda, evangelizando nas diversas comunidades proximas do distrito. Além
disso, foi simbolo da luta pela educacdo aos menos favorecidos, tornou-se referéncia para
educacao do municipio, juntamente com o Padre Tomas e outras personalidades.

A escola tem matricula de quinhentos alunos/as, oriundos da regido proxima de Canaa,

mais de vinte localidades e comunidades rurais. Possui um diretor escolar, Sr. Clécio, dois
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coordenadores pedagdgicos, mais ou menos vinte professores, técnicos administrativos, além
dos demais servidores/ funcionarios.

A estrutura fisica da escola é pequena e ndo reformada, mantendo-se nos padrdes
remotos de sua construgdo, com salas de aulas sem ar-condicionado, cadeiras e mesas
quebradas, pichadas e danificadas, lousas brancas e com resquicios ainda das lousas de giz,
estruturas comprometidas, expostas, danificadas, sem ventilacdo adequada, com uma sala de
laboratorio pequena, uma biblioteca pequena e com pouco acervo literario, sem quadra
poliesportiva, com uma cantina, sem patio e com banheiros visivelmente comprometidos e sem
adequacdo para uso. Tem sala da direcéo escolar, juntamente com a secretaria.

Um aspecto que trago € sua estrutura ser fechada, ou seja, sem acesso ou Visao para o
ambiente externo da rua: os estudantes ndo tém acesso algum ao mundo externo ou espacos
abertos para socializacio, além dos corredores, abertos e expostos a luz solar. E perceptivel
uma precariedade no ambiente estrutural da escola, ademais, tem um dos indices mais baixos
dentre as escolas estaduais do Municipio, segundo relatos da direcdo escolar, e percebido por
mim apos realizacdo da visita e conversa com o gestor. Esses resultados se encontram exposto
em um quadro com os dados referentes ao processo de rendimento. E pertinente, também,
elucidar o que me refiro por desempenho, distante do conceito amplo e subjetivo, traca uma
associacdo ao sentido usado para demonstrar como a escola se encontra em relagdo as
habilidades e competéncias de duas disciplinas, matematica e lingua portuguesa.

Referente ao observado nessa escola, 0 que se torna Util para essa pesquisa, € que 0S
estudantes que estdo matriculados nesse espaco sao oriundos de familias com renda mensal de
até dois salarios minimos e uma parte significativa estar associada a programas sociais do
governo. Nao usam uniformes padronizados, segundo o Diretor, ndo ha como pedir ou impor
isto ao grupo atendido, portanto, os jovens usam roupas diversas, sem uso padrdo de vestimenta.
Segundo a fala da gestdo, além do fardamento, outro ponto significativo é compreender que 0s
jovens usam o espaco escolar para consolidar suas relagOes afetivas e sociais, ou seja, se torna
um espago de sociabilidade latente entre o publico. Considero, neste caso, um aspecto
importante para a pesquisa.

A escola Padre Rodolfo, como popularmente conhecida, traz elementos diferentes da
outra escola pesquisada. Primeiro, a escola esté localizada fora da zona urbana da cidade, na
zona urbana distrital, ou seja, ha outro modelo, mesmo que do mesmo municipio, de se formular
e se organizar socialmente, culturalmente, economicamente e politicamente; segundo, a escola
possui, segundo descricdo dos professores e no contato que tive da gestdo e das pessoas e

estudantes, uma maior contemplagdo aos projetos, assim, torna-se mais acessivel e presente.
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Por exemplo, na escola uma das notas do estudante € atribuida a partir de projetos que sédo
desenvolvidos, os estudantes realizam tais projetos e os resultados séo quantificados como nota.
Segundo narrativa dos sujeitos, os projetos sao de diversas areas, mas todos visam a identidade
local (fala do diretor) e que agucem o pertencimento local.

Outra percepcdo importante é que, diferentemente da outra escola, a escola Padre
Rodolfo traz uma identidade visual dos/das estudantes de forma nitida plural, ou seja, primeiro
o fardamento néo € aplicado como norma padrdo, como também 0s grupos juvenis sao mais
organizados e perceptiveis, assim, suas culturas juvenis sdo manifestadas, tanto pelo signo
(simbolos e formas) como por ideais (valores e sentidos), além de expressdes (formas de sentar,
organizar, ocupar os espacos, falar, etc). Por fim, a escola Padre Rodolfo tem caracteristicas e
elementos diferentes e que ddo uma formulacgéo particular a instituicao.

Conforme descrito anteriormente, um elemento para pesquisa e para quem ler, é de que,
das duas escolas, apenas a EMTI Maria Celeste de Azevedo Porto utiliza a politica educacional
para uso de fardamento, condicionado como requisito para inser¢do do jovem no espaco escolar,
dando uma ideia de uniformidade entre os estudantes e um caréater disciplinador, ao passo que
a escola regular, localizada no distrito de Cana, ndo se utiliza da mesma politica. Isso se refere
as particularidades das instituicdes e remetem aos sentidos e filosofias que sdo construidas em
seus espagos, tanto pelos profissionais como os estudantes. Usando-se da fala colhida do gestor,
0 ndo uso do fardamento ndo se reduz a uma politica educacional, mas associado a questdes
socioecondmicas das familias dos estudantes e as caracteristicas culturais das comunidades.

Um olhar para o publico-alvo das escolas também é necessario ser ressaltado. Ao
observar os dois grupos dessas escolas, em sua maior parte, sdo oriundos das escolas das regides
e bairros periféricos, com alunos de rendimentos menores das demais escolas do municipio.
Além disso, hd uma caracteristica comum: ambas as escolas ndo dispdem de quadra esportiva
coberta e equipada, isso, portanto, compromete a Educacdo Fisica dos estudantes. Em
contrapartida, ao observar os estudantes, em sua maioria gostam da disciplina, principalmente
as aulas praticas em que podem se mexer e também socializar uns com os outros. E relevante,
também, elucidar que outro aspecto invisibilizador é que ambas as escolas, mesmo estando uma
localizada na zona urbana e outra no maior distrito do municipio, socialmente ndo dispdem de
grande reconhecimento social. E notoria a predominancia de outras instituicbes em detrimento
destas.

Mostro, portanto, neste texto, a descrigdo a priori das escolas que servem como base e
I6cus desta pesquisa e, portanto, justificar tal desejo pelos dois espacos. Diante do que foi dito

até aqui, considero relevante ressaltar dois aspectos de acentuada importancia para a pesquisa:
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primeiro, a possibilidade da aplicabilidade e execucdo, pela locomocéo e acesso aos ambientes,
em decorréncia do dialogo positivo com o0s gestores escolares. Outro ponto é que ha
similaridades como também antagonismos possiveis entre as duas escolas, o que se torna
pertinente para pesquisa, como: recebem jovens que ndo sdo admitidos pela escola
profissionalizante do municipio, recebem jovens de todas as localidades ou maior parte do
municipio, tem um perfil socioeconémico das familias e dos estudantes semelhantes. Ja os
antagonismos estdo nas politicas educacionais que constituem o fazer pedagdgico, o “discurso
pedagogico” dentro das escolas, uma buscando a uniformidade e resultados e outra na busca do
atendimento as necessidades basicas da educagdo. Desta forma, este topico se faz uma
introducdo importante, é permitido identificar e visualizar as discussfes levantadas nesta
pesquisa com base nessa discrigdo inicial.

Antes de avangar em outra parte, quero abrir um paréntese para um ponto observado por
mim, e que se torna uma inquietacdo para além da pesquisa. Refiro-me a minha descrigdo sobre
as escolhas das escolas, que, ao fazé-la, evidencio uma problematica relevante: a dificuldade de
nos, professores e professoras da educacéo basica, desenvolvermos pesquisas académicas. 1sso
por diversos fatores, desde auséncia de tempo ou exclusividade para tal, como aceitabilidade
de estarmos na condicdo de pesquisador e apoio. Considero, portanto, uma inquietude para
outros trabalhos, e para os leitores, que possam por acaso se reconhecer, ser positiva ou usual.

Apbs essa descricdo e observacdes sobre as unidades de ensino nas quais se
desenvolvem a pesquisa, traco a partir de agora uma apresentacdo metodologica. Essa discusséo
se sucederd, inicialmente, por meio da construcdo do referencial teérico, tendo em vista a
necessidade de se munir da ciéncia e dos conceitos para que o campo seja mais bem
compreendido. A importancia do estudo, da leitura e da escrita € fundante para o exercicio do
pesquisador: ndo ha como ir a campo sem ter municao tedrica que sensibilize, limpe e consiga
nortear de forma assertiva o fazer do pesquisador, do observador, do cientista. Com isso, a
literatura cientifica colabora para que sejam retirados do pesquisador seus sensos comuns, 0S
quais podem limitar uma percepcdo efetiva e comprometer, portanto, a pesquisa e seus
objetivos. Desta forma, apds o estudo dos conceitos, busca-se ir a campo com o olhar mais
agucado.

Sobre a ida ao campo, como falado na Antropologia, isso se deu por meio da estreita
relacdo a ser constituida entre pesquisador e 0 objeto de estudo. Neste caso especifico, por meio
das idas, visitas, observacGes e acompanhamentos as escolas e, consequentemente, o contato
direto com os sujeitos da pesquisa, 0s estudantes. Nesse sentido, usei procedimentos basicos

das Ciéncias Sociais, como a observagdo de campo, base desta pesquisa, atrelada as interagdes
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com a juventude da escola e a propria escola (agentes que a compde), além da aplicacdo de
questionarios, tendo em vista a precisdo em captar dados mais objetivos das narrativas dos
sujeitos e analises mais profundas. Todos esses passos se sucederam nas escolas mencionadas
na problematizacdo, ambiente no qual me detenho na pesquisa, como descrito por Fagundes
(2016, p. 5):
Mais uma vez, pesquisa-acdo serviu para nomear um movimento que se origina
partindo de professores e do conhecimento que possuem sobre seus espagos de
trabalho e os alunos que se encontram nele, estendendo-se ao contexto de produgéo
de conhecimento na universidade. Ndo ha um projeto de pesquisa-a¢do definido como
metodologia de pesquisa que tenha sido pensado para suprir as necessidades trazidas
pelos professores. H4, isso sim, um processo de sensibilizacdo de especialistas
envolvidos com a producdo de conhecimento para e na educacdo que, diante dos fatos
trazidos pelos professores, reconheceram a importancia de reformularem suas
hipoteses a respeito daquilo que toca o aprendizado no contexto de sala de aula. A
inter-relacéo estabelecida entre os professores da educagdo bésica e os professores

universitarios com um objetivo em comum pdde também ser reconhecida como
pesquisa-acao.

A atuacdo do professor em pesquisar €, sobretudo, uma acdo de reflexdo que permite
compreender seu objeto de estudo e, assim, observar de forma mais préxima a realidade a
contextualizacdo que envolve todas as demandas reveladas no campo da pesquisa. Dessa
maneira, formulando uma escuta sobre a trajetoria das escolas e entender os seus publicos;
usando as disciplinas e espagos escolares como escuta e observacdo dos jovens; convivendo
com os estudantes; aplicando pesquisas quantitativas; e que ao final elaborei um produto
didatico, ou seja, um material que colabore com o desejo e a continua abordagem sobre o tema:
juventude na escola.

A pesquisa teve como caracteristica um viés metodologico qualitativo, contudo, com
dados estatisticos para embasar tal discussdo, o seu teor qualitativo serviu como pilar. 1sso se
da pela concepcdo de que, em todo momento, 0 meu fazer enquanto pesquisador se deu por
meio da observagdo no ambiente de estudo, pois, como o ambiente escolar € tdo habitual a mim,
precisando me desprender de um olhar naturalizado para algumas questdes peculiares. Nesse
sentido, a observacao dos fatos, das questdes, das falas e das expressdes foram as acdes centrais
desta pesquisa, para a construcdo da tessitura desse projeto.

Este procedimento metodoldgico, vindo das Ciéncias Sociais, é algo peculiar e muito
importante, sobretudo quando detemos um olhar de forma socioldgica. Tal procedimento deu
também encorpamento as a¢cBes como a escuta aos jovens, familiares, comunidade escolar,
profissionais e todo ator que, porventura, possa contribuir para a anélise da pesquisa. Esta em

todo momento, mesmo oficial descrita e demonstrada ao sujeito de pesquisa, como também de
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forma informal, ao se encontrar em determinado momento. Além disso, outros pontos descritos
acima também serdo relevantes.
O pesquisador que se dispde a realizar uma pesquisa etnogréafica assume uma viséo
holistica com vistas a obter a descrigdo mais ampla possivel do grupo pesquisado. A
descricdo pode incluir maltiplos aspectos da vida do grupo e requerer consideragfes
e ordem historica, politica, econdmica, religiosa e ambiental. Os dados obtidos, por
sua vez, precisam ser colocados numa perspectiva bem ampla para que assumam

significado. Por outro lado, é preciso garantir que os resultados da pesquisa
privilegiem a perspectiva dos membros do grupo investigado. (Gil, 2010, p. 127).

Com isso, ao juntar os dados levantados, constrdi-se o corpo do texto que contemplar,
portanto, a pesquisa em si. E, como resultado desta pesquisa, a construcao de uma cartilha sobre
o tema explorado.

Assim, é preciso reconhecer a importancia das pesquisas, a relevancia delas para o
mundo académico, para ciéncia e também para existéncia da vida cotidiana. Dessa maneira, 0
resultado desta pesquisa é a construcdo de uma cartilha em formato de sequéncia didatica
voltada para trabalhar questfes e conceitos ligados diretamente a juventude, ou as culturas
juvenis que forem evidenciadas pela pesquisa, discutidas de forma didatica, o que pode se
transformar em um material vidvel para uso na disciplina de Sociologia, assim como em outros
componentes para professores. Esse material tem como estrutura bésica: introducéo ao tema,
estatisticas oriundas desta pesquisa, box informativos, conceitos, atividades e pesquisas praticas
gue envolvam os jovens, a escola, os profissionais e a comunidade escolar.

Este produto se encontra no final da pesquisa, apos os capitulos de apresenta¢do, como
este, metodoldgico, conceituais e reflexivos sobre o tema da mesma. Mas, para que fique, no
primeiro momento evidente, vou descrever de forma suscita como seu de a producédo do
material. Conforme compreendido até aqui, todos os conceitos, praticas, reflexdes e analises
levantadas nesta pesquisa, foram primordiais para a consolidagao deste produto final, isso, pois,
todo o arcabouco constituido deu envergadura para a cartilha e seu contetdo. Antes do produto
em si, fago um capitulo para subsidiar e apresenta-la de forma mais detalhada, contudo, para
inicio a mesma foi construida pensando na unido do objeto desta pesquisa de campo, com 0
tema e todos 0s conceitos e categorias sociologicas decorrentes do tema, para que 0s jovens,
professores e demais atores das escolas possam consumir um material calcado entre a teoria, a
reflexdo e acOes praticas que elucidem o protagonismo dos jovens a pensar sobre si mesmo. A
cartilha esta constituida em: na capa, sumario, apresentagdo: como uma espécie de carta aos
leitores e que desejar consumi-la, e percursos, na qual cada um deles tem eixo a seguir: o

primeiro o que é pensar sobre juventudes, trazendo marcos legais e conceitos sociol0gicos sobre
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0 tema; o segundo pensando juventudes e culturas, na qual, leva os estudantes e professores
promoverem uma reflexdo de si e sobre isso; o terceiro percurso € sobre onde encontra-se as
juventudes, usando como espaco: a escola; o quarto percurso € uma proposta de pesquisa que
culmine em uma acdo robusta na escola e que mobilize todos os atores para um espaco que
pense, dialogue e reflita sobre eles e suas pesquisas e produgdes. Todo o material vem com
atividades e préaticas para colaborar com o que € proposto na discussdo. Além de trazer também
parte da pesquisa como um material de analise autoral.

Diante desse processo exposto e descritivo, também é necessario dar subsidio teoérico a
esse procedimento metodoldgico da pesquisa. Nesse sentido, buscarei sucintamente estabelecer
uma relacdo entre o fazer do sociélogo, antropdlogo e do cientista social para construgdo de
andlise de seu campo de observacéo, relacionado ao meu fazer enquanto pesquisador. Para isso,
evidencio a relacdo do sociologo e do antrop6logo no seu ambiente de pesquisa a historicidade
das Ciéncias Sociais, sobretudo, a Antropologia Social e a renovacgédo do viés epistemoldgico
do pesquisador.

Tanto a Sociologia como a Antropologia sdo marcadas por modificacGes na atuagdo de
como pesquisar e levantar dados que possam ser concisos, fidedignos a realidade do objeto de
pesquisa. Além disso, o pesquisador precisa também se distanciar do seu espago habitual, no
meu caso, em especifico, preciso realizar ainda mais conscientemente esse procedimento, tendo
em vista a minha aproximagdo com o campo de observacdo, que é 0 mesmo em que atuo
profissionalmente. Isso, € claro, ndo nega ou sujeita o papel de pesquisador como uma atuacao
nédo profissional, mas fiz a ressalva para vislumbrar a importancia desta constante reavaliacdo
dos papéis e das atuacGes. Dessa maneira, compreendo que consigo estabelecer um
distanciamento e analisar os dados levantados, como também a experiéncia no campo de estudo,
de maneira mais eficaz possivel ao que me proponho a fazer.

Recordo-me, nesta fala anterior, sobre a agdo da observacdo participante, como
procedimento metodoldgico atribuido a Antropologia e sua virada de constituicao cientifica.
Dessa forma, elucido o autor Janote Pires Marques (2016) em seu didlogo com a obra classica
de Malinowski, sobre o trabalho de campo:

Foi no ano de 1922 que o antropdlogo polonés Bronislaw Malinowski publicou o livro
Argonautas do Pacifico Ocidental, que se tornaria um classico das obras de ndo-ficcéo.
Considerada precursora no uso da etnografia, a pesquisa de Malinowski aborda o kula,
ou seja, um sistema de trocas circular existente entre os nativos das Ilhas Trobriand,
na Polinésia. O trabalho de campo para tal pesquisa foi desenvolvido no periodo de
1914 a 1918. Malinowski (1978) inicia a obra tecendo consideracGes sobre a
sociedade estudada, populagdes costeiras de ilhas do sul do Pacifico ocidental. S&o os

papua-melanésios — artesdos, comerciantes e habeis navegadores. Esta Ultima
caracteristica remete ao titulo da obra, inspirado nos “argonautas” — tripulantes da nau
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“Argos” — e na mitologia grega. Malinowski (1978) registra que as regras de troca que
aconteciam no kula implicavam em relagBes sociais interligadas a aspectos
econdmicos, mas também a aspectos miticos. Assim, tal fendmeno social somente
poderia ser compreendido a partir da totalidade integrada da vida nativa. Este sistema
comercial, o Kula, € o tema que me proponho descrever neste volume e tornar-se-a
evidente que se trata de um fenémeno econdmico de consideravel importancia tedrica.
Reveste-se de um significado extremo na vida tribal dos nativos que vivem dentro do
seu circuito, sendo a sua importancia totalmente reconhecida pelos proprios, cujas
ideias, ambigBes, desejos e vaidades estdo diretamente relacionados com o Kula
(Marques, 2016, p. 226).

Ao descrever sobre o papel e o resultado da acdo metodoldgica do autor polonés,
Marques (2016) descreve sobre o quanto é importante e cheia de resultados o processo da
etnografia como atuacdo da observagdo de campo. Com este ato da &rea das Ciéncias Sociais,
em especial a Antropologia e a Sociologia, tal procedimento se torna essencial e com ele
conseguimos elucidar os pontos mais intrinsecos da vida cotidiana. Saindo do senso comum,
conseguimos perpassa-lo, mas mantendo-se com elementos analiticos e observadores dos

fendmenos sociais.

Portanto, mais do que fornecer uma simples descricdo, Malinowski se propde a
compreender o kula ndo apenas como uma troca econémica, mas também como uma
instituicdo movida por outros sentidos e motivagfes. Assim, se os nativos do Sul
recebiam braceletes brancos dos nativos, também os presenteavam com colares
vermelhos, constituindo uma regra clara de relacdo de troca para o resto da vida.
Malinowski (1978) percebe o Kula como um fendmeno social vivificado por meio de
um sistema ritualizado de trocas que, por sua vez, permite a construc¢do de um mundo
repleto de significados que vdo muito além do campo econémico. Antes de tratar
propriamente do Kula, Malinowski apresenta uma descricdo dos métodos utilizados
na coleta do material etnografico. No comego do trabalho de campo nas llhas
Trobriand, Malinowski conta sobre a dificuldade de empreender contatos mais
intimistas ou conversas mais detalhadas com os nativos (Marques, 2016, p. 226-227).

Por meio disso, atrelo-me ao fazer socioldgico, sendo também atil para os trabalhos
desta disciplina e area do conhecimento humano, especialmente para esse trabalho, a etnografia.
Pela perspectiva socioldgica, tal ferramenta se torna primordial e consegui compreender, ndo
s6 0s movimentos, mas também os significados e atuacdo destes no processo de construcdo dos

fendbmenos, como objetivo principal da historia socioldgica.

Na percepcdo de Malinowski (1978), existe uma diferenca enorme entre um contato
esporéadico com 0s sujeitos pesquisados e o contato real com eles. O que significa
isso? Da parte do etndgrafo, significa que a sua vida na aldeia — no inicio, uma
aventura muitas vezes estranha e desagradavel; outras vezes, intensamente
interessante — assume depressa um curso natural, em harmonia progressiva com aquilo
que o rodeia. Malinowski conta que, pouco tempo depois de se estabelecer em
Omarakana (llhas Trobriand), comecou a participar na vida da aldeia, a esperar com
impaciéncia pelos acontecimentos importantes ou festivos e a interessar-se pelas
pequenas ocorréncias locais. Acordava todas as manhads para um dia que se lhe
apresentava mais ou menos semelhante ao de um nativo. Saia de debaixo do seu
mosquiteiro e observava a vida da aldeia. A medida que dava o seu passeio matinal
pela aldeia, podia apreciar detalhes intimos da vida familiar, de higiene corporal,
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cozinha ou culinéria; podia observar os preparativos para o dia de trabalho, as pessoas
iniciando as suas incumbéncias ou grupos de homens e mulheres ocupados com
algumas tarefas artesanais. Brigas, piadas, cenas familiares, acontecimentos triviais,
mas sempre significativos, constituiam a atmosfera da sua vida didria, tal como a dos
sujeitos que observava. Com o tempo, 0s nativos passaram a ver com certa
naturalidade sua presenca, que deixou de se constituir num elemento perturbador da
vida tribal que queria estudar, de altera-la com a sua aproximagao (Marques, 20186, p.
228).

Coloco em evidéncia, caso ndo tenha ficado explicito, que este trabalho é socioldgico,
mas que que se utiliza de recurso metodoldgico da Antropologia, tendo em vista o
reconhecimento historico relevante da participacdo da Antropologia, como da Antropologia

Social do qual se firmou no seio do papel cientifico da area das Ciéncias Sociais e Aplicadas.

E nesse processo, ainda segundo Malinowski (1978), que o pesquisador adquire a
sensibilidade e a capacidade para apreciar a companhia dos sujeitos pesquisados e
para partilhar alguns dos seus jogos e diversdes; enfim, que comeca a se sentir em
verdadeiro contato com os nativos. Esta é, para Malinowski, a condi¢do prévia para
poder se levar a cabo, com éxito, o trabalho de campo. E por meio desse processo que
o pesquisador vai perceber a “imponderabilidade da vida real”, pois existem muitos
fendmenos importantes que ndo podem ser captados por meio de questionarios ou pela
analise de documentos, mas que tém de ser apreendidos em pleno funcionamento.
Esses fendmenos devem ser “cientificamente” registrados, mas € necessario que isso
seja feito ndo através do registro superficial, mas sim com esforco de penetracdo na
“atitude mental” que tais fenomenos expressam. Mas, alerta Malinowski, nesse tipo
de trabalho, ¢ ainda aconselhavel que, de vez em quando, o etndgrafo ponha de lado
a maquina fotografica, o bloco de notas e o lapis e intervenha no que se esta a passar.
Pode participar nos jogos dos “nativos”, acompanha-los nas suas visitas e passeios,
sentar-se, ouvindo e partilhando as suas conversas (Marques, 2016, p. 228).

Outro aspecto de relevancia para ser suscitado é que este procedimento metodoldgico
possibilita a atuacdo participante, que, na sua maneira, torna possivel que o pesquisador
vivencie a realidade social dos seus pesquisados, com isso, permeie todas as nuances que
envolvem o grupo. 1sso, ao meu ver como pesquisador, é fundante quando estabelecemos maior
relacdo, ou pelo menos continua, com o sujeito pesquisado, saindo do campo restrito da
observacao esporadica, como o texto menciona. Referindo ao processo metodolégico, conforme
Bourdieu (1989 apud Wacquant, 2006, pag. 13-14):

A vocacdo antropolégica de Bourdieu cristalizou-se, e a sua aprendizagem sobre
pesquisa empirica foi literalmente gerada “no campo”, como a propria expressio
indica. Ou seja, através da imersdo continuada nas realidades diarias de uma sociedade
aflita, apanhada nas convulsées do colonialismo decadente, das vagas do
nacionalismo e do caos nascido da sua inevitavel conflagracéo. O retorno as primeiras
incursdes etnoldgicas de Bourdieu também sugere que a estranha “experiéncia
epistemologica” que ele levou a cabo em 1959-1961, a qual consistiu em conduzir um
trabalho de campo concorrente e paralelo num mundo exético e distante — a Cabilia
da Argélia colonial — e num outro mais préximo e mais familiar — a sua prdpria aldeia
de inféncia, no sudoeste da Franga — foi crucial para os dois movimentos que,
subsequentemente, acabaram por definir todo o seu projeto cientifico. Primeiro, a
utilizacdo de cada situagdo como um laboratério vivo para a analise cruzada lhe
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permitiu descobrir a especificidade da “ldgica universalmente pré-ldgica da pratica”,
além de ter permitido iniciar o corte decisivo com o paradigma estruturalista,
deslocando o seu foco analitico “da estrutura para a estratégia”, da algebra mental
mecanica das regras culturais para a fluida ginastica simbodlica dos corpos
socializados. Segundo Bourdieu, o redirecionamento do olhar etnolégico de volta ao
seu mundo nativo estimulou Bourdieu a traduzir sua inquietacdo existencial em
relagdo a “postura escolastica”, — inquietacdo enraizada em suas disposi¢fes anti-
intelectualistas herdadas de sua criacdo numa classe e numa posicdo etno-regional
subordinadas —, numa reflexdo metddica sobre o proprio ato de objetivacao.

Neste fragmento, Pierre Bourdieu nos elucida sobre o processo etnografico no campo
da Sociologia, 0 método de observacdo é um ato preciso, objetivo e, sobretudo, importante,
revisto e utilizado para relacionar o familiar e o estranho, com uma maior possibilidade de
perceber o imperceptivel e relacionar a Idgica entre os paradigmas pré-estabelecidos, como 0s
presentes no campo da observacéo e as consequéncias deste espaco.

Segundo Bourdieu (1989), permitir uma maior acentuacdo observacao viva do cotidiano
que, por sua vez, propicia ao pesquisador a oportunidade de revistar diariamente suas
observacdes, como também té-las mais proximas e nitidas ao seu olhar, como também a
participacdo, como processo antropologico e etnografico. Ao pensar nas juventudes, a
etnografia no ambito sociologico de Bourdieu fez com que elucidasse uma melhor
categorizacao deste termo, e deste grupo, atribuido a possivel participagdo recorrente de ocupar
0S espacos juntamente com eles.

Com isso, quando refiro-me ao fazer etnogréafico, respaldando minha conducéo nesta
pesquisa, € de que o agir do professor em sala de aula, enquanto pesquisador, requer realizar
um constante movimento de desnaturalizagdo do seu cotidiano, e tal ato se faz com maestria no
campo etnografico.

Agora, atento-me a olhar ndo somente o procedimento, mas também focado na atuacéo
da observacdo no campo da educacdo. Enquanto professor, as relacBes sdo mais intensas com
0s sujeitos de pesquisa, portanto, preciso de ainda mais cautela em todos os dados elucidados
dos fendmenos que venha a observar e objetificar perante a linha de pesquisa.

Se a observagdo participante implica no convivio com o grupo pesquisado, por algum
tempo, muitas vezes demandando um processo, 0 pesquisador ndo se torna um
“nativo”, como diria Malinowski. O observador continua sendo um individuo “de
fora”, muitas vezes apenas “tolerado” pelo grupo observado. Cabe lembrar o alerta de
Foote Whyte, ou seja, 0 pesquisador ndo pode se esquecer de que é um observador
que também esta sendo observado o tempo todo. Nesse processo, o pesquisador deve

buscar a objetividade, cuidando da sistematizacdo da pesquisa, por exemplo, por meio
da elaboracéo das notas de campo (Marques, 2016, p. 268).

Observa-se que, neste trecho, o autor elucida que, nos, professores, em particular, temos

o privilégio de conviver no ambiente de estudo e pesquisa, mas que também & preciso atentar a
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atuacdo sistematica e objetiva do campo de observacdo, pois, como ele mesmo menciona,
mesmo estando junto, podemos estar “de fora”, mas que todo caminho ¢é ainda desafiador, tendo

em vista 0 abismo entre o ser proximo e a relagdo como pesquisado e pesquisador.

Mudar é preciso, mas nem sempre é fécil, leva tempo e esforco que ndo podem ser
exercidos somente por alguns professores. Mas quando isso ocorre, é de extrema
importancia, uma vez que, o individuo atrela teoria a pratica, o que possibilita um
maior desempenho de sua funcdo de modo que, fala aquilo que sabe e experimentou,
sendo capaz de criar metodologias mais eficientes para o ensino, de problematizar e
encontrar respostas sobre os temas discutidos, refletindo na melhor maneira de
compartilhar seus conhecimentos com os alunos (Silva; Silva; Queiroz, 2015, p. 2).

O professor como pesquisador se torna uma pratica dificil e desafiadora, tendo em vista
a ideia de que precisamos nos distanciar em todo momento do cotidiano pelo nosso olhar, como
agente que comp®e aquele espaco social. Desassociar o momento do professor e do pesquisador
é, sobretudo, um dos gargalhos do fazer ciéncia dentro do espaco escolar. Contudo, ha o espacgo
acessivel para construcdo de dialogos entre 0s grupos pesquisados, tendo em vista a relacdo ja
estabelecida dentro do espago profissional.

Tal aproximagdo j& estabelecida favorece para que ocorra a pesquisa mais rapida e
aceitavel. Além disso, também € possivel uma continua construcéo e reconstrucdo do papel do
professor, a pesquisa d& ao pesquisador uma possiblidade de compreender a si, como também
do espaco, algo carregado de caracteristicas culturais, sociais, provindas de decisGes, tensdes e
desejos de cunho politico, social, filosofico, instrucional e orientado.

A formacéo do professor pesquisador pode dar condi¢des de o professor assumir a sua
prépria realidade escolar como um objeto de pesquisa, de reflexdo e de andlise,
constituindo-se em um movimento contra hegeménico, frente ao processo de
desprofissionalizacdo do professor e de instrumentalizacdo da sua pratica (No6voa,

2001 apud Silva; Silva; Queiroz, 2015, p. 3).
Sobre a pratica, favorece no ato da repeticdo observar questdes e manifestacdes que a

atuacdo profissional, talvez, tenha encoberto pelo “fazer por fazer”, sem tanta reflexdo, mesmo

que, para mim, seja algo impossivel para um professor ou professora.

Os saberes se baseiam na visualizacdo de um fendmeno e na observagdo da sua
repeticdo. O saber popular ou senso comum é aquele que se fundamenta nas
experiéncias proprias ou de outros, que sdo repassadas a cada nova geragdo, sem
comprovacdo cientifica, muitas vezes relacionando-se com a metafisica, ligada a
observacao e deducdo de teorias que explicam determinados acontecimentos, alguns
se tornando tradi¢do outros preconceitos. Em contrapartida, o saber cientifico é aquele
que usa a ciéncia como o Unico meio comprobatério, que utiliza experimentacoes,
analises, observacles criticas, estatisticas, testes laboratoriais e quase sempre se
encontra fora do cotidiano humano, tudo em que se acredita torna-se verdade quando
for comprovado pela ciéncia, algo exato e livre de falhas (Silva; Silva; Queiroz, 2015,

p. 3).
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Quero findar esse momento simples de discusséo elucidando que fazer a pesquisa no
campo da sociologia, na educacdo, como professor, é propicio o uso da etnografia e da
observacao participante, em decorréncia do quanto nos podemos estabelecer inimeras facetas:
tanto como pesquisador, professor, social ou alguém totalmente alheio a vivéncia e a realidade
social. Entretanto, retorno a mencionar a cautela redobra, afinal, ndo somos acostumados a todo
0 momento refletir ou reconstruir nossos papéis por meio da desnaturalizacao e do pensamento
critico da propria atuacdo. Diante do exposto, quero me deter a descrever 0 pProcesso
metodoldgico no cotidiano da pesquisa, por isso, busco materializar a discussdo tedrica acima

feita nas acOes préaticas da pesquisa.
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3 ANALISE DO ESPACO ESCOLAR COMO LOCAL DE SIGNIFICADOS

Para pensar sobre o objeto de pesquisa deste projeto, € necessario pensar na
comunidade, no contexto, de como a escola é construida e conduzida pelo seu publico, como
também pela sociedade. O projeto seguira nesta linha ténue entre o que é a escola e o que esta
instituicdo, no seu sentido mais amplo, representa para uma sociedade e para a juventude que a
ocupa, perpassando por questdes simbolicas (relacdo de poder), conforme descrita por Pierre
Bourdieu (1989) quando elucida a discusséo sobre o capital cultural, e também a escola como
espaco de reproducgdo das desigualdades. Compreende-se, portanto, o imaginario da escola e a
comunidade, onde desempenha um significado para o grupo em foco, no caso, os alunos e as
alunas das instituicdes pesquisadas.

Com isso, elenco alguns questionamentos que aparecem cronologicamente na pesquisa.
Primeiro: o que é juventude? Quando as Ciéncias Sociais iniciaram o pensamento sobre ela?
Segundo: o que sdo as escolas? o que € educacdo? Como 0s sistemas pensaram a escola e as
juventudes? Terceiro: O que existe entre a relacdo das escolas e a sociedade atual? Que tipos
de desigualdades envolvem as escolas e as juventudes? Por fim, como as juventudes enxergam
a escola? E como a mesma percebe a escola?

Pensar nesses questionamentos e elementos da vida social moderna sdo necessarios,
afinal, vivemos um dos momentos de maior embate entre as juventudes e as relagcdes que a
mesma faz com 0s outros aspectos da vida social. Por fim, tais observacdes contribuem
intrinsecamente para que a pesquisa se desenvolva e construa o cerne do projeto.

Quando pensamos em desigualdades, nos remetemos a realidade criada pelo imaginario
de fome e miséria entre 0s povos. Porém, esse sentido pode e deve ser ampliando, quando
usamos da lupa metodoldgica das Ciéncias Sociais para observa-la. Entender desigualdade,
acima de tudo, € entender a historicidade, acontecimentos e fatos que circulam toda uma
comunidade, como também a forma pelo qual este pais foi constituido. Pensando nisso, é
preciso levar em consideracdo principalmente o contexto quea educagdo vem se relacionando

com as inimeras mudancas ocorridas ao longo do tempo, sendo assim Bauman diz que:

A educacdo assumiu muitas formas no passado e se demonstrou capazde adaptar-se a
mudanca das circunstancias, de definir novos objetivose elaborar novas estratégias.
Mas permitam-me repetir: a mudanca atual ndo é igual as que se verificaram no
passado. Em nenhum momento crucial da histéria da humanidade os educadores
enfrentaram desafio comparavel ao divisor de aguas que hoje nos é apresentado. A
verdade é que n6s nunca estivemos antes nessa situacdo. Ainda é preciso aprender a
arte de viver num mundo saturado de informagdes. E também a arte mais dificil e
fascinante de preparar seres humanos para essa vida (Bauman, 2011, p. 84).
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Segundo a UNICEF, temos em torno de 50 mil criancgas e adolescentes nesta situagéo,
sujeitados e longe das salas de aula que decorrem da auséncia de varias ferramentas que
tem consigo uma faceta de colaboracdo ou impedemo mesmo de alcancar a realidade
educacional.

Isso serve de alerta para o fato de que pensar a juventude como uma categoria
complexa ndo exclui a dimensédo etaria; apenas acrescenta outras camadas e outros
significantes a vivéncia dessa experiéncia. O imaginario da sociedade, de um modo
geral, ainda mantém a nocdo dejuventude como “etapa” ou “fase” da vida, uma fase,
um periodo. Contudo, a0 mesmo tempo — e paradoxalmente — 0s signos do que é ser
jovem extrapolam tal faixa etaria e se tornam objeto de consumo de parcela da
populagdo que vai bem além daquele marco biol6gico. ASociologia precisa tratar a
juventude dentro dessa multipla dimensdo: como faixa etéria, cronologia, estética,
estilo de vida, bens culturais deconsumo etc. Este € o motivo de alguns autores
optarem pelo uso da expresséo “juventudes”, como modo de tornar mais clara essa
dimensdo diversa. Como a estética juvenil € vivenciada através de expressdes
culturais, podemos mobilizar a categoria “juventude” por meio do conceito de culturas
juvenis, que envolve praticas, saberes e agremiac¢fes que 0s jovens articulam em sua
vivéncia do que ¢ “ser jovem”. Ou seja, grupos sociais formados a partir de adesdes

estéticas ou politicas; movimentos organizados ou ndo; participacdo em eventose
causas etc (Lima Filho, 2014, p. 106).

A escola como espaco de construgéo e ligacao entre as interfaces da familia e sociedade
faz com que facilite e estreite um lago ténue e promotor que eleva os individuos a se
apropriarem do equipamento, pertencimento da identidade, reconhecimento e mapeamento do
que é potencial na regido, além do uso efetivo dos servigos para uma harmonizacdo e
transformacéo da realidade social, econdmica, cultural, politica e educacional da comunidade.
Essa interacdo reflete as desigualdades, como traz Debora Piotto (2009) citando Bourdieu
(1998): elaborado na decada de 1960,esse conceito impds-se como uma forma de explicar as
diferencas de rendimento escolar obtido por criancas de classes sociais distintas; e, em
consonancia, opor-se as explica¢bes provenientes da teoria do capital humano e da crenca na
existéncia de "aptiddes" (Bourdieu, 1998).

Contrariamente as afirmacdes de que as desigualdades no desempenho escolar seriam
devidas a fatores econémicos ou a "dom", Bourdieu (1989) afirmouque essas desigualdades séo
frutos da distribuicdo, também desigual, do capital cultural entre as classes e as fracdes de
classes: "O rendimento escolar da agdo escolar depende do capital cultural previamente
investido pela familia" (Bourdieu, 1998, p. 74). Portanto, o projeto finca-se na ideia de
compreender a desigualdade, os atores, em suas particularidades: escola, aluno, professor,
gestdo, servidores, pais, comunidade e Estado, problematizando oespaco de fala, escuta e
protagonistas de cada um e como estes se reconhecem peranteas fragilidades existentes na

sociedade contemporanea.
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Com base nisso, pensar na sociedade é compreendé-la de forma complexa e dinamica,
afinal, as relacdes sociais se reorganizam de forma rapida em todo momento e ambito da vida
social. Nela, estdo estratificadas diversas relagOes, dessas, muitas vezes, norteadas por
instituicdes, grupos e organizacdes; constituem ‘“signos” (formas de sociabilidade) que
condicionam 0s grupos sociais, principalmente, os mais desfavorecidos historicamente que no
caso desta pesquisa se deterd em torno das juventudes.

No Brasil, como Simone Meucci (2015) e lleizi Fiorelli Silva (2015) ja trouxeram em
ensaios e artigos, o sistema educacional passou por inimeras transformag6es, como também
tensOes, essas transformacgdes impactaram o que hoje vivemos. Nesse sentido, € preciso parar
para as pesquisas sobre tal, afinal, o futuro poderd depender das reflexdes aqui atualmente
expostas. Além do sistema, ja abordavam sobre o conceito de “juventude” que, por sua vez,
também é uma categoria sociol6gica nova, isso requer um olhar académico preciso e cuidadoso
para se pensar sobre a mesma. Outro aspecto da vida atual que eleva questionamentos e
curiosidades é o periodo pandémico, a pandemia de Covid-19 suscitou em nos, estudiosos, uma
latente preocupacao sobre o pensar, afinal, esses anos sob a pressdo desta pandemia refez,

ressignificou e transformou as relacdes, até entdo postas como “normais”.

As reformas politicas do Estado, que ocorrem como fruto das disputas ideoldgicas,
das classes sociais, dos projetos que contam com a influéncia dos intelectuais, das
teorias sociais e politicas, levam & uma recomposi¢do do campo académico e do
campo cientifico. Teorias e modelos explicativos da vida, das regras democraticas e
da educacdo sdo contextualizadas (elaboradas) nas comunidades cientificas e
recontextualizadas nos 6rgdos governamentais que simplificam ainda mais as teorias
sociais predominantes. Assim, cria-se uma espécie de comunicacéo pedagdgica, com
um discurso pedagdgico, a partir de um regulador do dispositivo que ird predominar
como senso comum nas escolas. E a partir desse dispositivo pedagdgico, regulador da
comunicagdo e da a¢do educativa que os saberes sdo reorganizados, disseminando nas
escolas as novas regifes dos conhecimentos. O ensino de sociologia esta inserido
nesses processos de formacao, elaboracdo, disseminacdo do discurso pedagdgico e da
organizacédo dos saberes (Silva, 2007, p. 405).

Observa-se nessa passagem que a Sociologia como disciplina perpassa por questfes de
cunho maior, ou seja, no sentido da tessitura social dos embates das ideologias e grupos
politicos e sociais. Além disso, a escola se encontra num ambiente de transformacdes inéditas,
apos 2008, a reinsercdo da disciplina leva toda a escola se modificar no que tange seu Projeto
Politico Pedagdgico, suas diretrizes, atencdes e praticas. Assim, percebemos pela presenca
efetiva da sociologia ndo apenas o aluno num espaco de reproducdo conteudista, contudo, um
espaco construido por narrativas, reconhecendo os participantes como agente promotor deste

mesmo ambiente. Nesse sentido, compreendo que a disciplina trouxe para a escola — enquanto
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instituicdo ou 6rgdo — um novo patamar social, em que a sociedade se ocupa dela de forma total
e efetiva, que a usa como ferramenta da construcao do seu papel social e mudancgas também.
E, assim, busco compreender a latente relac@o da escola ap6s a reinsercdo da sociologia
até os diais atuais, como a juventude consome e ocupa esses espacos, sobretudo também com
as familias e a sociedade. E assim que se torna perceptivel uma consolidacio de perfis ou
identidades sociais construidas coletivamente e ressignificadas por meio da relacdo escola e

sociedade, envolvendo totalmente o jovem como peca matriz para essa movimentacao.

Os argumentos para a inclusdo da sociologia sdo 0s mais variados, mas
dependem muito das concepcdes dominantes sobre educacdo, sociedade,
estado e ensino. Pode-se observar que dessas concepgbes depreendem-se
modelos de curriculos muito distintos ao longo da histdria e o papel da
sociologia vai se alterando no interior desses modelos em disputa (Silva, 2007,
p. 408).

Ainda com base na fala da autora, a sociologia (disciplina) traz consigo uma carga de
sentido, que dependente, em sua maior parte, dos grupos agenciadores do espaco escolar. Essa
perspectiva também se torna relevante para as discussdes a seguir. E com base nela que também
se concentra meu objeto de estudo e que também se releva. Isso foi reafirmado anos depois pela
autora Monica Ribeiro (2018):

O ensino médio desde a aprovacdo da LDB em 1996 vem passando por um processo
de acirrada disputa quanto as suas finalidades. Uma das razdes para isso € a expansao
do acesso que incluiu na Ultima etapa da educacéo bésica um nimero imenso de jovens
que dela passavam ao largo. De pouco mais de 3.500.000 matriculas em 1991, a 9
milhdes de pessoas em 2004, as perguntas em torno de “qual ensino médio” e “para

quem” ocupou a cena dos marcos normativos e das a¢cdes do executivo federal (Silva,
2018, p. 7).

Conforme discutido o espaco escolar e demais topicos anteriormente, a educacgéo, por
sua vez, também se faz Util nesta pesquisa, portanto, educagdo — processo intrinseco a vida
humana — como mencionado anteriormente na introducdo, buscara compreender a concepgao
da mesma pela Gtica socioldgica, no entanto, a percepcao das juventudes para esse aspecto da
vida humana por meio de sua interagdo social. A educacdo como simbolo nos permite
compreender como um sistema abstrato que se configura no seio social por meio de suas
representacdes na vida social. Dessa forma, € importante relacionar a educagcdo como processo
simbolico, ou mesmo “poder simbdlico”, como cita Bourdieu (1989), no seu livro O poder
simbdlico:

A tradicdo neo-kantiana, trata os diferentes universos simbdlicos, miro, lingua, arte,

ciéncia, como instrumento do conhecimento e de construcdo do mundo dos objectos,
como formas simbélicas — o espectro ativo — do conhecimento [...] os sistemas
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simbdlicos, como instrumento de comunicacdo, sO podem exercer um poder
estruturante porque séo estruturados. O poder simbolico é um poder de construcao da
realidade que tende a estabelecer uma ordem gnoseoldgica: o sentido imediato do
mundo (e, em particular, do mundo social) supde aquilo que Durkhiem chama de
conformismo Idgico, quer dizer, uma concep¢do homogénea do tempo, do espaco, do
namero, da causa, que torna possivel e concordancia entre as inteligéncias (Bourdieu,
1989, p. 8).

A partir do exposto por Bourdieu, atrelo o conceito de educacéo, tendo em vista que este
perpassa toda uma estrutura e se estabelece como fomento necessario da vida social. Ou seja,
torna-se como a linguagem (no meu ver, a materializacdo da educagdo), um meio de
comunicacdo que constroi o ideal de “normalidade” ou pratica de convivéncia entre os
individuos sociais. Além disso, a educacdo como poder simbolico também faz um papel de
formulacéo e estratificacdo social, pois passa a ser, sobretudo na sociedade contemporanea, um
instrumento de mobilidade social, como capital forte que lhe dota de reconhecimento e
visibilidade social. Diante disso, ao discorrer dessa maneira, atrelo ao meu campo de estudo,
em especifico meu objeto, quando compreendo que a educacdo para 0S jovens toma essa
proporcao e se torna um ambiente no qual pode vislumbrar sua existéncia como também pode
se negar apto a vivenciar esse espaco da vida social.

Ademais, a educacdo é usada também para a construcdo da realidade humana, no sentido
que todo e qualquer individuo que a recebe de forma institucionalizada percebe como esta luta
rever ou ressignifica a vida em sociedade. Ela, por si, consegue, conforme no trecho citado
acima, colaborar para sistematizacdo da compreensdao do mundo em que interliga a vida do
jovem, dando a ele a ideia de que pertence a um espaco, um tempo, uma realidade que o torna
um ser social. Dessa forma, colaboro com a fala de Monica Ribeiro (2018) quando em seu artigo
reafirmar que:

A implementacdo das mudancas sdo, no entanto, sempre, a cargo das escolas, e, nesse
processo, terminam por redimensionar seus significados, mesmo que consideremos
que a precarizacao a que tem sido submetida a formacao dos professores os torne alvos
mais faceis de uma razéo que tem limitado a possibilidade de formacéo cultural capaz
de gerar a capacidade de reflexdo e de critica, justamente por ser administrada e

controlada por critérios que se pretende sejam objetivamente mensuraveis (Silva,
2018, p. 13).

Ou seja, quando pensamos em educacdo como poder simbdlico, é possivel visualizar
um sistema abstrato — como o fato social de Durkheim: externo, geral e coercitivo — que
colabora para a construcdo do entendimento dos significados que, cotidianamente, o ser humano
atribui a vida. Por fim, intrinseca a ele, este campo da experiéncia humana constitui uma ideia

geral do mundo. Essa abstragdo revela se nos discursos, como também descrito em:
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A definicdo de competéncias como eixo de prescri¢des curriculares foi favorecida, no
contexto da reforma curricular da década de 1990, em virtude de sua proximidade com
a ideia de competicdo e de competitividade. Esse discurso, agora revigorado, é
retomado em meio as mesmas justificativas, de que é necessario adequar a escola a
supostas e generalizaveis mudangas do “mundo do trabalho”, associadas de modo
mecanico e imediato a inovagBes de carater tecnoldgico e organizacional. A
centralidade da no¢&o de competéncias no curriculo, especialmente porque justificada
e proposta pela via unidimensional do mercado, produz uma “formacdo
administrada”, ao reforcar a possibilidade de uma educacao de carater instrumental e
sujeita ao controle. Ignorar a dimensdo histérico-cultural da formacéo humana, pelo
carater instrumental das proposi¢des, gera um processo formativo voltado para a
adaptacgdo dos individuos em sacrificio da diferenciagdo e da autonomia (Silva, 2018,
p. 13).

Iniciado por essa discussao sobre educacéo, outro aspecto de importéncia, vinculado ao
poder simbdlico descrito anteriormente, a escola, em sua particularidade e presenca efetiva na
vida dos jovens, precisa ser tomada como espaco de analise e observacdo, ndo apenas como
equipamento social que recebe individuos ou forma — como parte da estrutura funcional da vida
social — sobretudo, como espago circundado por questdes, pensamentos, reflexdes,
questionamentos, davidas, intencionalidades, além de projetos que atrelam uma idealizac&o da
vida social.

A escola na qual me refiro de fato é aquele predio fisico, no meu caso, localizado na
regido litoranea e leste do estado do Ceard, cercada de muro, tendo quadra, pétio, salas,
laboratdrios e espacos de socializacdo. Entretanto, é preciso também compreender a escola ndo
apenas no seu espaco fisico, mas sim compreender como o espaco fisico se torna significante
para esses jovens.

Como esse espaco de sociabilidade e socializacdo, revela a nos, sociedade, um espaco
vivo, permeado por imaginacdes que diariamente estdo se reconstruindo dentro e fora deste
espaco, conforme descreve no livro O poder simbolico diz:

[...] Explica as producdes simbdlicas relacionando-se com os interesses da classe
dominante. As ideologias, em oposi¢do ao mito, produto coletivo e coletivamente
apropriado, servem interesses particulares que tendem a apresentar como interesses
universais, comuns ao conjunto dos grupos. [..] Contra toda forma de erro
(interacionista), o qual consiste em reduz as relagbes de forca as relagbes de
comunicagdo, ndo basta notar que as relacbes de poder dependem, na forma do
contelido, do poder material ou simbolico acumulado pelos agentes (ou pelas
instituicGes) envolvidos nessas relagdes e que, podem permitir acumular capital
simbdlico. E enquanto instrumentos estruturados e estruturantes de comunicagéo e de
conhecimento que o0s sistemas simbolicos cumprem sua funcdo politica de
instrumentos de imposicdo ou de legitimidade da dominacdo, que contribuem para
assegurar a dominacdo de uma classe sobre a outra (violéncia simbdlica) dando o
reforco a sua prépria forga as relagdes de forca que as fundamentam e contribuindo

assim, segundo a expressao de Weber, para a domesticacdo dos dominados (Bourdieu,
1989, p. 10-11).



51

Neste trecho quero ressaltar alguns pontos que considero importantes para agregar a
minha pesquisa. Primeiro, quando reafirmo que o espaco escolar, dotado de seu poder de
socializacdo, contribui para que exista a manutencao ou reorganizacgao dos pensamentos sociais,
conforme descrito acima, tornam-se a comunicagéo direta e simbolica entre os grupos, na qual
se torna instrumento de normalizagdo dos sentidos desenvolvidos em coletividade. Quero assim
dizer que a escola, como espaco, é importante, em decorréncia de sua grande e complexa
circulacdo de individuos que colaboram para que ocorra a constru¢do ou reconstrucdo de
saberes — pensamentos e ideologias — vindo de um capital cultural, formulados por agentes e
agéncias que podem se tornar vivos e latentes dentro do espago escolar (Bourdieu, 1989).

Segundo ponto € a escola também se tornar um espago de “acumulo” de capital, tendo
em vista o citado anteriormente e também a concepcao de que existe uma vivéncia formativa
sobre aquele individuo, juntamente com ela, hd uma carga de intencionalidade permeada pelos
agentes (professores e sistema) para a constituicdo de um conhecimento social, segundo eles,
necessario. E, em terceiro, compreender o espaco fisico escolar como maneira sutil de formular
na consciéncia coletiva dos jovens a dominacdo e docilizacdo dos corpos ou até mesmo
promover o sentido de rebeldia contra as amarras desta dociliza¢do ou controle do corpo.

Portanto, conforme Pierre Bourdieu (1989) menciona, a escola também possibilita ao
individuo uma ruptura entre a cultura familiar e os designios entre o que recebe para o que

projeta.

De modo semelhante, o texto “As contradigdes da heranga” (1993), extraido
do livro A miséria do mundo, prop6e novas maneiras de abordar o peso da
instituicdo escolar na vida dos individuos, notadamente o papel que podem ter
seus veredictos nos processos de transmisséo da heranga familiar. Seus efeitos
de mudanca nas posicOes e disposicdes dos agentes incidem poderosamente
sobre a construgéo das identidades individuais (Nogueira, Catani, 2015, p. 14).

Ou seja, a escola cumpre seu papel também de incorporar o capital cultural das agéncias

e agentes externos ao espaco fisico da escola, mantendo a relacdo entre os que a fazem e
consomem uma distracdo do que na sociedade € perpetuado de forma impositiva.

A maior parte das propriedades do capital cultural pode inferir-se do fato de que, em

seu estado fundamental, estd ligado ao corpo e pressupde sua incorporacdo. A

acumulacdo de capital cultural exige uma incorporacéo que, enquanto pressupfe um

trabalho de inculcacdo e de assimilacdo, custa tempo que deve ser investido

pessoalmente pelo investidor [...] Sendo pessoal, o trabalho de aquisi¢éo é um trabalho
de “sujeito” sobre si mesmo (fala-se em “cultivar-se”) (Bourdieu, 1998, p. 82-83).

Nessa maneira, eu levanto novamente o que iniciei falando sobre o espaco fisico, para

além dessa carga simbolica (fala, ideologia, pensamento, posicionamentos, intencionalidades),
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0s banheiros, o patio, a quadra, a sala de aula, 0 ambiente dos corredores e 0s laboratérios séo,
por si, usados como 0 mecanismo que também acentuada a manutencdo da opressdao, como
também estabelecem papel duplo para a performance dessas juventudes.

Mais adiante, Bourdieu (1998), no Capitulo Il do seu livro O poder simbolico,
menciona: “Aquilo que chamarei de objetivagdo participante, ¢ sem duvidas, um exercicio mais
dificil que existe, porque requer a ruptura de aderéncias e das adesdes mais profundas e mais
inconscientes.” (Bourdieu, 1998, p.40). Assim, mesmo se referindo ao fazer metodoldgico das
Ciéncias Sociais, adequo essa observacdo ténue a relacdo do que a escola oferta ao individuo,
pois também exige dele essa constante acdo de reflexdo, uma atitude dificil, pois é preciso se
desapropriar do que trouxe consigo e se reaproximar ao novo quando possivel. Um paradoxo

que existe, no meu ver, mais acentuado dentro do espaco escolar.

Ponto de partida possivel para uma reflexdo sobre a moral: a existéncia,
universalmente atestada, de estratégias de segundo grau, metadiscursivas ou
metacriticas, através das quais 0s agentes visam produzir a aparéncia de conformidade
(por ato ou intencdo) a uma regra universal, mesmo quando sua pnitica esteja em
contradicdo com a regra ou ndo tenha como principio a obediéncia a regra. Essas
estratégias, por meio das quais "nos conformamaos", especialmente "aplicando regras",
isto e, expressando que reconhecemos a regra mesmo na transgressdo, implicam o
reconhecimento da lei fundamental do grupo, aquela que exige que respeitemos, sendo
aregra (os cabilas gostam de dizer: "Toda regra tem sua saida"; e Marcel Mauss: "Os
tabus existem para serem quebrados"), pelo menos a lei fundamental que exige que
expressemos nosso reconhecimento da regra. Nao existe ato mais piedoso, em certo
sentido, isto e, do ponto de vista do grupo, do que as "mentiras piedosas", as "piedosas
hipocrisias": se esses enganos que ndo enganam ninguém sdo tdo facilmente aceitos
pelos grupos, e porque encerram uma declaragdo indubitével de respeito pela regra
do grupo, isto e, pelo principio formal universal (ja que aplicavel a qualquer membro
do grupo), constitutivo da existéncia do grupo (Bourdieu, 1996, p. 217-218).

E importante, com base no trecho de Pierre Bourdieu (1996) no seu livro Razdes
praticas: sobre teoria das acdes, também ressaltar que tudo isso pode elucidar as desigualdades,
mantidas, criadas ou até mesmo recriadas pelo espa¢o escolar na vida do individuo social, ou
seja, conforme ele mesmo conceitua o paradoxo da moralidade em que o jovem recai nesse
marasmo e, a0 mesmo tempo, frenético de recompor-se a todo 0 momento para melhor se impor,
incorporando o capital dos grupos e espagos em que faz parte. Contudo, diante do jovem como
aquele que recebe o processo simbdlico, esse também toma a posicdo de agente produtor, no
que compete a sua relacdo latente quando ele introduz da sua vida cotidiana um simbolo para
agregacdo no ambito escolar que, por muitas vezes, é visto ou negligenciado.

Isso vai de encontro em como as juventudes se constroem ou elaboram suas
performances, como se enxergam, ou até mesmo, como estas sdo subalternizadas. Nesse

sentido, o tema se apresenta quando vinculamos todos os elementos ja apresentados e
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relacionamos com a escola e a juventude, como as relagdes, interacdes, tensdes, percepg¢des ou

ndo sdo pensadas, analisadas, recebidas, codificadas tanto pelos agentes (0s que estdo

construindo as relagfes) como as agéncias que acabam as construindo.
Podemos também considerar a hip6tese de que a escola, em alguma medida, também
ndo era mais o lugar das elites. N&o se pode esquecer que o empenho pela reintroducéo
da Sociologia ocorreu simultaneamente aos esforcos de transformagdo do ensino
médio em direito de todo cidaddo e obrigacdo do Estado brasileiro. E disso que trata
a emenda constitucional de novembro de 2009, que revé o artigo 208 da LDB no
sentido de prever finalmente a obrigatoriedade da oferta de vagas na escola para
jovens até dezessete anos e as formas de colaboracdo financeira entre unido, estados

e municipios para consecucao desse fim, além do estabelecimento do plano nacional
de educacdo, com duragdo decenal (Meucci, 2015, p. 255).

Nesse trecho, abrindo um paralelo, a sociologia se formula também no periodo que a
face da escola é reconstruida e, dessa maneira, formulada por um novo grupo social que também
se firmava no meio social. Portanto, outro tecido importante para construcdo dessa pesquisa é
se atentar a concepg¢éo de desigualdade frente ao espago escolar e como esse jovem se vincula
a esse processo, a fim de compreender como esses NOVOs grupos sociais se emergem e a0 mesmo
tempo ocupam a escola e os demais espagos, contudo, atenuando-se ao processo deste
movimento. Nesse sentido, Pierre Bourdieu (2015, p. 45) menciona:

E provavelmente por um efeito de inércia cultural que continuamos tomando o sistema
escolar como um fator de mobilidade social, segundo a ideologia da “escola
libertadora”, quando, ao contrario, tudo tende a mostrar que ele ¢ um dos fatores mais
eficazes de conservacdo social, pois fornece a aparecia de legitimidade as

desigualdades sociais, e sanciona a heranca cultural e o dom social tratado como dom
natural.

O poder simbolico constituido por meio do capital cultural (sentimento e ideia
constituida por um grupo e disseminada de maneira variada) ergueu no seio social a escola
como espaco de transformacdo, ndo reduzo essa ideia, ao contrario, particularmente a vejo
também desta forma. E importante salientar o que Bourdieu nos diz quando coloca em cheque
0 outro lado da moeda, a mesma escola como espaco de coercdo e controle, sobretudo,
manutenc¢do das desigualdades vindas da estrutura social.

E preciso também parar para pensar que essa escola, conforme mencionei anteriormente,
usa dos seus mecanismos e espagos para uma possivel producdo ou reproducdo do privilégio
social, como também da normatividade social acentuada por uma sociedade capitalista e
cruelmente desigual. Dessa forma, exemplifico as avaliagdes e os métodos avaliativos e
seletivos de promogao cognitiva, dotados de uma rigidez dorsal que impossibilita de reconhecer
aquele jovem como parte de um todo, o que massifica num pacote unico, dificultando ainda

mais a aproximacao do jovem com a escola ou reconhecimento de suas dificuldades.
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Bourdieu (1998) afirma como meritocracia, que responsabiliza unicamente o individuo
no seu desempenho, nega toda a existéncia de um sistema linear e ortodoxo existente.
A ldgica da responsabilidade coletiva tende, assim, pouco a pouco, a suplantar, nas
mentes, a logica da responsabilidade individual que leva a “repreender a vitima”, as
causas de aparéncia natural, como o dom ou o gosto, cedem lugar a fatores sociais mal
definidos [...] Seria necessario mostrar aqui, evitando encorajar a ilusdo finalista (ou,

em termos mais precisos, o “funcionalismo do pior”’) como, no estado completamente
diferente do sistema escolar (Bourdieu, 1998, p. 247).

E possivel, por meio de tal teoria socioldgica, entender que as dificuldades ou as
situacBes que ocasionam ou ndo a mobilidade de um individuo ultrapassa a acdo individual,
tendo em vista que a sociedade moderna condiciona o sozinho no grupo e, esse mesmo grupo,
sofre ou ndo reacdes dependendo da sua identidade coletiva.

Além disso, é também recorrente pensar, atrelado a essa percepcdo sobre as
desigualdades no espaco escolar, o0 processo de escolha ou encaminhamento do seu destino.
Simone Meucci (2015) traz nas suas consideragdes a concep¢do de que a sociologia acentua ao
jovem uma andlise critica e o permite identificar as estruturas que o cercam, dessa forma, pensar
na escola emancipatoria também é importante pensar nas forcas (agentes) que elaboram
dispositivos para cercear o sentido e a mudanca social e de pensamento desses jovens dentro do
espaco escolar, conforme discorre abaixo:

N&o obstante, o curso do processo politico e a clivagem atual do debate social colocam
a Sociologia sob uma inquietante vigilancia e seus conceitos sob ataque. Nesse
aspecto, cabe notar que a Sociologia escolar aparece hoje em certos meios como um
discurso imposto pelo Estado desqualificado a sociedade conservadora, ao passo que,
no inicio do século passado, era um discurso conservador do Estado para uma

sociedade desqualificada & qual, segundo a percepcdo da época, faltava unidade e
organizacdo (Meucci, 2015, p. 259).

Também vale salientar a concepgdo de Ivan Silva e Elizete Tomazetti (2013) quando
dizem que a luz da escola como espaco de estabilidade social, outro paralelo também importante
de se trazer para discusséo.

A escola, com algumas das suas caracteristicas derivadas dessas formas organizativas,
oferecia, também, determinadas certezas, pois apresentava uma estrutura fortemente
compartimentada e bastante rigida, a qual, para além das criticas que hoje, sob a luz
das diversas teorias pedagégicas possamos fazer-lhe, oferecia condigdes de

estabilidade, sendo um referente sélido para os alunos e suas familias (SILVA,;
Tomazetti, 2013, p. 48).

A escola, sobretudo a dos anos finais da educacdo basica (Ensino médio), acarreta
muitos casos a tortura social de muitos jovens, em decorréncia pelo momento da vida tido como

crucial, na qual necessariamente vOCé precisa se perceber como agente que também é vinculado
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a uma macroestrutura e que sua ndo ascensao pode Ihe colocar na condicdo de subalternidade
ou invisibilidade social. Por exemplo, conforme descrito por Bourdieu (2015, p. 51):
As atitudes dos membros das diferentes classes sociais, pais ou criangas e, muito
particularmente, as atitudes a respeito da escola, da cultura escolar e do futuro
oferecido pelos estudos sdo, em grande parte, a expressdo do sistema de valores
implicitos ou explicitos que eles devem a sua posicao social. As mesmas condi¢des
objetivas que definem as atitudes dos pais e dominam as escolhas importantes da

carreira escolar regem também a atitude das criancas diante dessas mesmas escolhas
e, consequentemente, toda sua atitude com relagdo a escola.

A deciséo, escolha ou posic¢do coloca o jovem na condi¢do de maturidade, em muitos
dos casos, 0s jovens ainda nem tenham se constituido em sua totalidade, assim, implica nas
variantes que nos recai, como evasao, desisténcia e senso de capacidade. Tudo criado em
decorréncia do extremo processo diaria do espaco escolar, que conciliado com o campo social
impde ao individuo sua prdpria sujei¢ao.

Para tal, acrescento Bourdieu (1989) quando discorre sobre o conceito de habitus,
compreendo que sociologicamente € preciso pensar no ser social como promotor de uma
interacdo, que consiste na relacao de criacao, criado e recriado em que a sociedade e o individuo

se constituem.

Os que quiserem ligar a palavra a sua origem, na intencéo de a reduzir ou de a destruir,
ndo deixardo de descobrir, por pouco inteligente que seja 0 modo de conduzir o
inquérito, que a sua forca retdrica residia precisamente na direcao da pesquisa por ela
designada a qual est& na prépria origem da superacdo que tornou possivel. Parece-me,
com efeito, que em todos os casos, os utilizadores da palavra habitos se inspiraram
numa intencéo tedrica proxima da minha, que era a de sair da filosofia da consciéncia
sem anular o agente na sua verdade de operador préatico de construgdes de objeto
(Bourdieu, 1989, p. 62).

Pensar na escola é um exercicio desafiador, principalmente quando ndo a olhamos
apenas como um espaco fisico, mas sim como um reduto de conhecimento, mas também de
construcdo. Diante disso, esse artigo tem como intuito discutir como a escola colabora e/ou se
torna um espaco que promove e/ou permite a construcao de conhecimento da cultura juvenil.
Para bem formular esse percurso, é necessario sair da discussdo conceitual do que se refere
escola, nos seus mais amplos sentidos e significados ao longo da histéria humana, como
também perpassar uma analise sobre juventude e compreende-la ndo singularmente, mas com
sua pluralidade. Além disso, € valido e sociologicamente preciso ponderar observando a outra
faceta: a escola como modelo de coercdo do pensamento e cultural da juventude.

E importante reportar a maneira como se chegara as respostas, ou melhor, na discussio
que gira entorno delas. Com isso, um dos caminhos possiveis que sera usado neste trabalho é

uma discussdo bibliografica de autores que ja discutiram sobre o assunto, demanda ou
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categorias, como também o uso de dados, fatos e/ou vivéncias da realidade para formular
embasamento e pano para tal discussao.

Conforme dito anteriormente, pensar na escola é algo desafiador, pois ao longo das
nossas vidas encontramos numa ampla e vasta concepcao sobre esse espaco ou modelo. A todo
0 momento, ou durante as nossas fases da vida, entendemos a escola e seu significado se
modifica rapidamente, numa nuance entre aspectos saborosos ou amargos, contudo necessarios.
Tendo primeiramente nossas experiéncias, a escola € algo diferente, um tanto curioso e até
mesmo sombrio e incerto. Ao longo do tempo e da evolugéo da vida, da mentalidade e do olhar,
dois destes adjetivos — pelo menos em nossas vivéncias — ficaram: sombrio e incerto.

Aprendemos, durante nossa vida, sobretudo pelos nossos pais e familiares, que a escola
é nosso melhor espaco e iremos ficar nela um bom tempo. E notério e importante mencionar
que na cultura e na histéria humana, a escola foi e continua sendo fundamental na vida de todos
0S grupos sociais, nacdes e sociedades. A escola como modelo de conhecimento foi atribuida
por grupos e em muitos momentos algo de disputas, 0 que afirma o quéo este espaco é latente
e firme. Ndévoa (1994) menciona que

A histéria da escola sempre foi contada como a histéria do progresso. Por aqui
passariam os mais importantes esfor¢os civilizacionais, a resolucéo de quase todos 0s
problemas sociais. De pouco valeram os avisos de Ortega y Gasset — e de tantos outros
—dizendo que esta analise parte de um erro fundamental, o de supor que as nagdes sao
grandes porque a sua escola é boa: certamente que ndo ha grandes naces sem boas

escolas, mas o mesmo deve dizer-se da sua politica, da sua economia, da sua justica,
da sua saude e de mil coisas mais (N6voa, 1994, p. 03).

Percebe-se que a escola é sinbnimo de avan¢o e desenvolvimento, sofisticacdo e
progresso, e até mesmo solucdo. N&o estou aqui para descontruir esse imaginario — até mesmo
eu acredito nessa concepcgdo — contudo, neste trecho, é evidente que essa concepcdo social de
que a escola relaciona diretamente a esses sindbnimos deu a ela um papel e funcdo social de
relevancia e importancia coletiva. Portanto, neste primeiro momento, trazemos a luz que escola
é algo bem-visto e que se torna base de uma sociedade. Ainda nesse artigo, Anténio Novoa
(1994) diz que a escola cresceu nesta crenca positivista do avango, o que levou aos que déo
materialidade e acdo dela na sociedade a incumbéncia de se formularem para que esse
imaginario se estratificasse no seio social.

Os argumentos utilizados pelos autores residem na constatacao de que as formas e 0s
conteldos do repertério cultural na contemporaneidade ndo sdo mais ditados e
transmitidos apenas por instituicBes tradicionais, mas também por novas matrizes e
autoridades culturais que emergem e passam a desempenhar outras modalidades

educativas e socializadoras, retirando da familia e da escola 0 monopdlio na formagéao
das disposicGes de habitus juvenis (N6voa, 1994, p. 04).
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O fragmento acima continua ainda fixado sobre a discussdo dos primeiros
guestionamentos geradores deste artigo: os sentidos da escola. Conforme a autora Sheila Doula
(2008) descreve, a escola e a familia perderam espaco na producao da cultura juvenil, pode-se
inferir que em algum momento da vida humana, a escola esteve no espago de controle das
formas de pensar o mundo social. Seu poderio perante a construcdo do papel social é notorio e
precisa ser levado em conta, sobretudo quando se pensa sobre esses sentidos que a escola tem
para a sociedade, em especial a atual.

Os hébitos, como citado pela autora, também perpassa pelas méos formuladoras da
escola, essa dotada de leis, normas morais e condutas que levam o individuo a consumir e
imbuir nele o sentido de validade destes dispositivos. Bourdieu (1989), no seu livro O Poder
Simbdlico, esclarece o conceito de capital cultural, como sentido que é aferido por meio de uma
interacdo em que o individuo tem para com outros grupos, dessa forma, a escola, apds a familia,
estabelece uma posi¢do Unica em alguns momentos da vida humana, espagos e mecanismos de
beber e formular capital cultural.

Portanto, levando em consideracdo da pergunta inicial, € compreensivel e nitido
entender que a escola ndo teve ou tem um sentido unificado e atemporal, ao contrério, ela
ressignifica seus sentidos e a posi¢do na sociedade ao longo dos tempos, levada pela onda das
relacGes sociais, mas que também as formula. Nesse movimento paradoxal, mantem-se no seu
espaco de privilégio na vida do ser humano, tendo uma gama de sentidos.

Ao longo do século XIX, em paralelo com a emergéncia de novos modos de governo
e afirmacdo dos Estados-Nacdo, a escola transforma-se num elemento central do
processo de homogeneizacdo cultural e de invencdo de uma cidadania nacional.
Através da atribui¢do a um dado arbitrario cultural de todas as aparéncias do natural,
a escola desempenha um papel central na concessdo ao Estado do monopdlio da
violéncia simbdlica (que se quer legitima). O desenvolvimento da escola de massas
faz parte de uma dindmica transnacional que inscreve nos diversos contextos
nacionais racionalidades e tecnologias de progresso difundidas a nivel mundial. Fixa-
se entdo uma espécie de gramatica do ensino, que marca — uma vez que constroi e que
organiza — a nossa forma de ver a escola: alunos agrupados em classe graduadas, com
uma composicdo homogénea e um nimero de efectivos pouco agradavel; professores
actuando sempre a titulo individual, com perfil de generalistas (ensino priméario) ou
de especialistas (ensino secundario); espacos estruturados de accéo escolar, induzindo
uma pedagogia centrada essencialmente na sala de aula; horarios escolares
rigidamente estabelecidos, que pdem em préatica um controlo social do tempo escolar;
saberes organizados em disciplinas escolares, que sdo as referéncias estruturantes do
ensino e do trabalho pedagdgico. Inventado muito tempo antes, este modelo escolar
impde-se, doravante, como a via Unica de fazer escola, excluindo todos os outros
possiveis. A forca deste modelo mede-se pela sua capacidade de se definir, ndo como

o melhor sistema, mas como o Unico aceitavel ou mesmo imaginavel. E esta escola
que a historia de Adolphe Ferriére quer esconjurar (N6voa, 1994, p. 5).

Novoa (1994) ainda recorta a histéria humana e traz para evidencia a transformacéo da

escola, o seu sentido e seu papel. Diante dos fatos expostos, percebemos que a escola ndo é a
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mesma do comeco de sua narrativa, mas também ndo é totalmente adversa a esta, por sua vez,
é importante neste artigo frisar que a escola é, na verdade, um espaco que conforme um artista
esté preparado para sua reformulacao e que sua atuacdo depende do enredo que lhe for colocado
para atuar. Tao precisa e necessaria, a escola ocupa uma posi¢ao em que da a ela uma validacéo
continua, mas que tem um peso que constantemente se encontra em conflito. Assim, podemos
chegar, ndo na resposta objetiva, mas no inicio de uma discussdo importante: a escola ndo pode
ser pensada apenas como modelo, formulacéo de diretrizes e leis, documentos ou normas que
sdo aplicadas por meio de praticas do conhecimento formativo, mas precisa ser pensada pela
contemporaneidade, como um local abstrato que ndo depende do fisico, sobrepde sua presenca
em todos os ambientes da vida humana, sendo quase parte integrante da funcao fisioldgica
humana, algo do organismo vivo dele.
A pesquisa em sala de aula é um recurso sugerido pelas Orienta¢des Curriculares para
o0 Ensino Médio (OCEM), como complementar ao ensino de conceitos, temos teorias
da sociologia, por meio do exemplo, de aplicagdo de questionarios execucao de
entrevistas e realizacdo de etnografias. Produzidas pelos alunos da educagéo bésica,
sob a orientagdo do professor de sociologia, caracterizar-se pelo exercicio ainda que
se formam ndo muito complexo de tema, objeto, objetivos, de questdes hipotéticas, a
metodologia € a parte tedrico. Distingue-se, portanto, das pesquisas que, em geral, 0s
estudantes costumam fazer as escolas por suas caracteristicas especificas:

preocupacao cientifica, interesses nas relagdes sociais e teor sociolégico (Barbosa,
2020, p. 295).

Nesse trecho, trago a observacao de como fiz essa discussdo na metodologia, contribuo
para que a escola também se torna esse espaco importante para nossa concepgao e observacao
das questbes da sociedade, sobretudo a nossa moderna. Ainda mais, a escola, como espaco
plural e cheia de performances e significados, tem legalmente respaldo para que ocorram
pesquisas deste ambiente, tanto para compreender como reflexo dessa sociedade
contemporanea e complexa, mas também como um ambiente em que a ciéncia propriamente
pode se materializar, e ndo somente reduzir-se ao embasamento tedrico da vida cientifica.

A escola, portanto, tem facetas que precisam ser compreendidas, ndo apartadas do seu
contexto social, cultural, econémico ou politico, mas atribuidas a elas para que seja mais bem
visibilizada, ndo para invisibilizar, mas para situar num dado tempo, contexto e espaco. Este,
por sua vez, dotado de significacdo para a vida humana na sua amplitude: vida social,

profissional, familiar, religiosa, politica, econémica, etc.
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4 UMA REFLEXAO SOBRE JUVENTUDE E ESCOLA

Outro ponto pertinente nesta pesquisa é a categoria juventude, portanto, este capitulo
visa discutir e compreender o conceito de juventude ou juventudes. 1sso, pois, é o pilar da
pesquisa, na qual, torna-se a ponte entre os conceitos abordados anteriormente até a concluséo
desta pesquisa. As juventudes também € algo vinculado as varia¢cdes do tempo, das sensacoes
e de tudo que o ser humano vive. Com isso, essas juventudes podem ser compreendidas como
sentimento no consciente individual que se revela no meio social, ou que também é revelado
do meio social para o individual.

As juventudes atuais vivenciam mudancas que podem transformar ou ndo alguns
lugares e papéis ocupados no decorrer de suas vidas. De acordo com Nunes e Weller
(2014), destacam-se as mudangas no mundo da familia e do trabalho, bem como seus
impactos em diferentes dimensfes da vida individual e social. A juventude, porém,
vai além de um fendmeno de mudancas fisicas, sendo atravessada por questdes mais
abrangentes de ordem social, cultural e histérica (Nunes e Weller, 2014; Pizzianto,
2017 apud Gongalves; Holz; Neves; Brandelli, p. 152).

Ademais, a juventude ndo esta atrelada ao padréo estético da sociedade de consumo,
mas vinculada a imaginacdo do ser humano e como este se reconhece no espaco social e de
convivio. Pensar em juventude é também pensar em cultura, um ato politico e de ocupacao dos
espacos. Historicamente, o conceito de juventude € novo, pensando como sinénimo de forga,
mas também vinculado a utilizacdo das necessidades do contexto, um tipo de mola propulsora.
Juarez Dayrell, Nilma Gomes, Geraldo Ledo (2010) afirmam que juventude se vincula a
concepcao de insercdo, ou seja, a juventude se liga a ideia de mobilidade, mobilizagéo, acgéo,

movimento, sentido dado a questdes vivas, latentes e cada vez mais visiveis.

Nos Ultimos anos, o debate em torno da baixa participagao social da juventude resulta
em visdes fatalistas da “juventude alienada” e posigdes prescritivas que acenam para
um ideal de participacéo juvenil que ndo dialoga, considerando as condi¢des efetivas
para o seu engajamento em acdes sociais e politicas. Assim, é necessario colocar em
questdo o contexto em que os jovens vém exercitando de alguma forma a sua insercédo
social: quais sdo as circunstancias sociais e econdmicas e qual a sua interferéncia nas
experiéncias de participacdo dos jovens brasileiros? Quais as condigdes e 0s espacos
para a sua possivel participacdo social e politica? A experiéncia juvenil nesse contexto
encontra estimulos a participacdo? (Dayrell, Gomes, Ledo, 2010, p. 1).

Segundo o autor, a juventude pode estar inserida num mundo de incertezas e
improbabilidades, ou seja, é necessario pensar a juventude atrelada aos movimentos da estrutura
social e do processo cultural que, por sua vez, passa pelo ambiente da educacao e da escola. As

juventudes sdo, numa visao socioldgica, uma categoria simbolica que esta ligada muito mais as
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questdes das performances e dos argumentos para a construcdo do perfil e do papel social, do
que os aspectos fisicos do individuo (fendtipo).

A juventude, por sua vez, esta atrelada as condicionalidades das sociedades, do tempo
e, principalmente, dos grupos — agéncias formuladoras do pensamento social — que ocupam e
constréi 0os modelos socialmente aceitos e previsiveis para a vida humana. Essas
condicionalidades sdo diversas e precisam de atencdo para serem percebidas, tendo em vista

sua ndo rigidez, mas sua fluidez e rotatividade ao longo dos anos, conforme descrito pelo autor:

Tendo em vista os limites desse artigo, abordamos aqui a juventude a partir da nocéo
de condicdo juvenil. Esse conceito diz respeito ao modo como uma sociedade constitui
e atribui significado a esse momento do ciclo da vida, no contexto de uma dimenséo
histérico-geracional, mas também a sua situacdo, ou seja, 0 modo como tal condicéo
€ vivida a partir dos diversos recortes referidos as diferencas sociais — classe, género,
etnia, etc. Nessa parte apresentamos brevemente alguns aspectos da condigéo juvenil
na RMBH (Abramo 2005; Margulis 2000 apud Dayrell; Gomes; Ledo 2010, p. 2).

Por sua vez, outro questionamento pertinente a discussdo, aberta até agora, € que a
juventude categorizada como construgéo social e tem relagdo direta com a educacgéo. O processo
educativo da ao individuo as formula¢Bes que materializam todo o significado abstrato do que
pode ser juventude. Nesse sentido, a discussdo girara entorno de como o espago escolar pode
construir para esses jovens? Desta maneira, retomamos o que inicialmente foi dito: serd que o

sentido € sombrio ou curioso? Atrelo esses questionamentos ao trecho abaixo:

Um ponto de partida para construirmos uma nogao de juventude passa por reconhecer
as representacdes que sdo produzidas sobre 0s jovens. Lembram-se dos exemplos que
demos sobre as visGes negativas sobre 0s jovens. Esses aspectos sdo discutidos por
Inés Teixeira e Miguel Arroyo na Introducdo e na Parte Il deste livro,
respectivamente. Em grande medida, essas sdo imagens que se cristalizaram entre 0s
adultos e as instituicdes. O trecho da musica do grupo Charlie Brown Jr. que
destacamos abaixo traduz e denuncia um paradoxo vivenciado pelos jovens no Brasil.
Vejo na TV o que eles falam sobre o jovem ndo é sério O jovem no Brasil nunca é
levado a sério (...) Sempre quis falar, nunca tive chance. Tudo que eu queria estava
fora do meu alcance (...) E qual a natureza desse paradoxo? Por um lado, as
caracteristicas e valores ligados a juventude (como a energia e a estética corporal ou
mesmo a busca do novo) sao elogiados e até mesmo perseguidos pelo mundo adulto.
Todos querem ser e parecer ser jovens num processo que ja foi chamado de
“juvenilizacdo” da sociedade. Contudo, apesar desse elogio da imagem da juventude,
0s jovens, em especial os dos setores populares, ndo sdo beneficiados por politicas
publicas suficientes que lhes garantam o acesso a bens materiais e culturais, além de
espacos e tempos onde possam vivenciar plenamente essa fase tdo importante da vida
(Dayrrel; Carrano, Maia, 2014, p. 104-105).

Conforme mencionado acima, a juventude € também um objeto do capitalismo, do
mundo produtivo e globalizado, sobretudo no mundo moderno e atual. Essa construgdo faz com
que se estabeleca esse pré-concebimento deste grupo e, por vezes, terem ou serem

marginalizados ou minimizados. Outro aspecto levantado € que a ideia de transitoriedade dada
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a esse grupo social, esconde, em alguns momentos, falas e posicionamentos que golpeiam os
direitos deste grupo, como grupo social que detém de forca para se sociabilizarem de forma
possivel como qualquer outro grupo.

Com isso, esse paradoxo que acompanha historico é que d&, pelo menos para mim, na
condicgéo de pesquisador, algo interesse e urgente para continuar pensando e repensando sobre
juventude nessa sociedade complexa e cerceada por discursos violentos que tomam como algo,
sempre ou em sua maioria, a juventude. Sendo ela por sua vez mantida por imaginarios sociais
que atuam pela sua fragilidade ou tentativa de subestimar. Por isso, é preciso conceituar tal
categoria, mesmo que tdo ampla e diversa, contudo, detenho-me a perspectiva descrita no
Dicionario Socioldgico (2020) entre juventude e escola:

Juventude é uma categoria cuja importancia € de cunho socioldgico e possui
vinculagdo com os temas da educagdo e do ensino de sociologia. Afinal, tendo em
vista 0s estudantes do ensino médio, o jovem se torna ndo somente um publico-alvo,
como também um objeto de estudo privilegiado: é na escola que esta a parte
significativa da juventude durante 200 dias letivos, a cada ano. 1sso quer dizer que o
jovem que estuda desenvolve parte importante de sua sociabilidade dentro dos muros
da escola. Essa caracteristica aproxima a sociologia deste ator social e seu ensino

levantado a necessidade de desenvolver metodologias didaticas e praticas, passo
importante nesse objetivo entender o que é juventude.” (Lima Filho, 2020, p. 195).

Conforme descrito por Lima Filho (2020), a escola é esse palco privilegiado, portanto,
deve ser tomado como ponto essencial de partida para perceber essa juventude ampla, que se
modifica facilmente durante todos esses periodos historicos.

Além disso, evidencio a relacdo da Sociologia para com essa categoria ou grupo social,
é interesse observar o quanto a sociologia se torna o espago de analise que o percebe como
objeto de estudo precioso e dotados de nuances que a todo momento se ressignifica. Por isso,
devem ser concebidos para compreensdo das acles, estruturas e fendOmenos sociais que
contempla a vida cotidiana.

Nas aproximacdes que fazemos dos jovens estudantes por meio de pesquisas ou por
meio de conversas informais, também ouvimos constantes reclamacgdes em relacdo a escola e
aos seus professores. Para grande parte dos jovens, a instituicdo parece se mostrar distante dos
seus interesses e necessidades. O cotidiano escolar é relatado como sendo enfadonho. Jovens
parecem dizer que os professores pouco acrescentariam a sua formacdo. A escola é percebida
como obrigacao necessaria, tendo em vista a necessidade dos diplomas.

Nesse caso, a nogdo de culpa se inverte e o professor aparece como o culpado das
mazelas que o0s jovens relatam enfrentar no cotidiano escolar. Tem se tornado comum também

e supostos especialistas em educacdo enxerguem no professor a origem da crise de qualidade e
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desempenho da escol. Podemos ver, entdo, uma politica de responsabilizacdo do professor que
cai no velho enredo do que chamamos de “jogo de culpados”. Enfim, parece que assistimos a
uma crise da escola na sua relagdo com a juventude, com professores, alunos e gestores se
culpando mutuamente, perguntando a que ela se propde.

Ao buscar compreender essa realidade, um primeiro passo é constatar que a relagdo da
juventude com a escola ndo se explica em si mesma: o problema néo se reduz nem apenas aos
jovens nem apenas a escola e aos seus professores. E fundamental superar nossa tendéncia em
achar “o culpado” de um relacionamento problematico. Seria ilusorio acreditar que assim
estariamos enfrentando a complexidade dos desafios cotidianos. Por isso, ndo podemos
esquecer que a instituicdo escolar e os atores que lhe dao vida, professores, alunos, gestores,
funcionarios, familiares, dentre outros, sdo parte integrante da sociedade e expressam, de
alguma forma, os problemas e desafios sociais mais amplos.

Um bom ponto de partida é nos remetermos as novas Diretrizes Curriculares Nacionais
para 0 Ensino Médio que apontam para a centralidade dos jovens estudantes como sujeitos do
processo educativo. No parecer do Conselho Nacional de Educacao, fica explicita a necessidade
de uma reinvencdo da escola de tal forma a garantir o que propdem os artigos Il e VII. O
primeiro trata do aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a formacéo ética
e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico. O segundo discorre
sobre 0 reconhecimento e aceitacdo da diversidade e da realidade concreta dos sujeitos do
processo educativo, das formas de producéo, dos processos de trabalho e das culturas a eles
subjacentes.

Assim, pbr em prética as determinacdes das novas Diretrizes Curriculares significa, de
fato, desenvolver um trabalho de formacdo humana que contemple a totalidade dos nossos
jovens estudantes. Nossas realizagfes como docentes passam pelo conhecimento amplo sobre
eles e elas. E a realizacdo de um preceito basico da antropologia: se querem os compreender, é
necessario conhecer. E, da mesma forma, reconhecer experiéncias, saberes e identidades
culturais € condicdo para o relacionamento e o dialogo. (Dayrrel; Carrano, Maia, 2014, p. 104-
105).

Portanto, buscar compreender essa realidade € o primeiro passo para constatar que a
relagdo da juventude com a escola nao se explica em si mesma: o “problema” nao se reduz nem
apenas aos jovens nem apenas & escola e aos seus professores. E fundamental superar nossa
tendéncia em achar “o culpado” de um relacionamento problematico. Seria ilusorio acreditar

gue assim estariamos enfrentando a complexidade dos desafios cotidianos. Ndo podemos
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esquecer que a instituicdo escolar e os atores que lhe déo vida séo parte integrante da sociedade
e expressam de alguma forma, os problemas e desafios sociais mais amplos.

Ele concentra a discussao sobre o problema em achar o “culpado” pela insujei¢ao do
sistema educacional. Seguindo o autor mencionado anteriormente, ndo ha o motivo para essa
discussdo, contudo, ha outra perspectiva e analise, sobretudo, para além do professor, aluno,
gestdo e escola. Assim, ha também uma carga tensional da sociedade envolta desses atores.
Portanto, para compreender as relagbes entre escola e juventude & preciso prever que
precisamos conhecer as multiplas realidades, conhecendo € que se possibilita a compreensao
sobre essas “relagoes”.

Com isso, a juventude e as representacdes sdo socialmente construidas em torno desta
fase da vida. Em seguida, refletiremos sobre as multiplas dimens@es da condi¢édo juvenil, com
énfase nas culturas juvenis, na sociabilidade, no trabalho, mas também chamaremos atencéo
para dimensdes importantes da realidade juvenil, tais como a relagdo dos jovens com o tempo
e 0 espaco e a questdo da participacdo juvenil. Finalizamos refletindo sobre a questédo das
identidades juvenis que sdo de alguma forma, resultado de todos esses aspectos discutidos até
entéo.

No mesmo texto o Juarez Dayrrell menciona que a identidade de juventude estd em
constante transformacdo. Ainda mais alerta para ideia paradoxal de que quando pensar em
juventude no sentido estético e econdmico é algo rendavel, contudo, quando se fala da
juventude em si, enquanto grupo social, ela € sujeita pelos mesmos que consomem seus estilos
de vida ou que desejam permanecer jovens. Nega-se assim o presente vivido. Dessa forma, é
preciso dizer que o jovem ndo é um pré-adulto, por isso, pensar assim é destitui-lo de sua
identidade no presente em funcdo da imagem que projetamos para ele no futuro.

Agrega a ideia de que a escola esta atentada a construir uma agéo que coiba o ser jovem
nos seus direitos na perspectiva e argumentacdo de formular para a vida cotidiana. Ou seja, ao
invés de discutir sobre as possibilidades tende-se a construir falas que oprimem ou limitam suas
existéncias. E preciso cuidar para que o sujeito jovem néo se transforme num problema para a
sociedade. Isso pode fazer dele uma nova classe perigosa a ser combatida. Tal postura inibe a
compreensdo e o investimento em ac¢des baseadas na perspectiva dos direitos.

Durante o mestrado, tive a oportunidade de iniciar minha atuagdo propriamente dita
como pesquisador por meio da insercdo da pesquisa, a partir de um formulario que realizei na
Escola de Tempo Integral Maria Celeste de Azevedo Porto. Portanto, foi aplicado um
questionario eletrébnico em que os alunos acessaram e responderam de forma autébnoma. No

formulario continha perguntas validando realmente o interesse do aluno em responder o
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questionario eletrénico. Com isso, foi levantado: 72 respostas, distribuidos em séries: 1° série
(38 respostas); 2° série (12 respostas); 3° série (22 respostas). Essas respostas foram arquivadas
no drive do proprio formulario, o que resultou neste relatorio analisado sociologicamente a
seguir. As tabelas abaixo servirdo apenas para fins de parametro geral do perfil dos

entrevistados:

Tabela 1 — Cor/ Raga por seriagao (1°, 2°, 39

COR/RACA Total
amarela/oriental  [branca indigena Parda Preta
Count 2 3 1 15 1 22
30
% of Total 2,8% 4,2% 1,4% 20,8% 1,4% 30,6%
Count 1 3 0 8 0 12
SERIE 2°
% of Total 1,4% 4,2% 0,0% 11,1% 0,0% 16,7%
Count 0 14 0 21 3 38
10
% of Total 0,0% 19,4% 0,0% 29,2% 4,2% 52,8%
Count 3 20 1 44 4 72
Total
% of Total 4,2% 27,8% 1,4% 61,1% 5,6% 100,0%
Fonte: préprio autor.
Tabela 2 — Religido por seriagdo (1°, 2°, 3°)
RELIGIAO Total
catolico (a) levangélica outros(as) protestante
Count 13 6 3 0 22
30
% of Total 18,1% 8,3% 4,2% 0,0% 30,6%
Count 6 5 1 0 12
SERIE 2°
% of Total 8,3% 6,9% 1,4% 0,0% 16,7%
Count 22 12 3 1 38
10
% of Total 30,6% 16,7% 4,2% 1,4% 52,8%
Count 41 23 7 1 72
Total
% of Total 56,9% 31,9% 9,7% 1,4% 100,0%

Fonte: préprio autor.

Nesse sentido, busca-se compreender qual relacdo semelhante, recorrente ou de

disparidade entre os pontos acima mencionados.
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Tabela 3 — Renda Familiar (1°, 2°, 3°)

Até um salariominimo  [De 1 a 2 salarios De 2 a 5 salérios [De 5 a 10 salarios [sem renda
minimos minimos minimos

Count 137 15 4 4 4 64
\VOCE ~ SIm

% of [51,4% 20,8% 5,6% 5,6% 5,6% 88,9%
IACREDIT Total
A Count M4 0 1 0 3 8

Nao
IQUE...

% of [5,6% 0,0% 1,4% 0,0% 4,2% 11,1%

Total

Count M1 15 5 4 7 72
Total

% ofI 56,9% 20,8% 6,9% 5,6% 9,7% 100,0%

Tota

Fonte: préprio autor.

A partir de entdo, observa-se que entre os alunos (as) que tém a renda familiar de até
um salario minimo concentra na resposta de convic¢do que conseguirdo ter suas profissdes
desejadas, situacdo essa que se perpetua emquase todos os demais segmentos, observando que
88,9% do total de respondentes acreditam que conseguirdo. Nesse sentido, levanta-se a hipotese
de que, conforme descrito no texto Os excluidos da heranca (BOURDIEU), esses alunos(as)
ndo desejam permanecerem nos seus espacos de origem familiar, desde aqueles que tem
menores condi¢des financeiras até 0s que concentram uma maior renda, todos querem de fato
evoluir na escala social, ou seja, na mobilidade social que aeduca¢do poderad proporcionar a
eles.

Contudo, utilizando-se ainda dessa argumentagdo, observa-se também que 0s “sem
renda” quase 50% mencionaram que ndo conseguirdo isso, pode-se também observar
sociologicamente o dilema que as sociedades modernas, sobretudo as nagdes permeadas por
desigualdades, desacreditam nas possibilidades de mobilidade social, tendo em vista a
desigualdade social, institucional e sistémica das sociedadescapitalistas, na qual a propria
escola, como érgdo deste sistema, codifica e permeia essa concepcao.

Neste topico serdo cruzadas duas variantes da pesquisa, que sdo: “renda familiar x na
sua opinido,o que é importante para se obter o que deseja?”. Neste tOpico, mantém-se a
variavel renda cruzando com o sentido atribuido pelos alunos(as) para que se alcance o que

deseja.
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Gréfico 1 — Renda familiar e projecédo de futuro
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Fonte: préprio autor.

Observe queos alunos(as) que responderam ndo ter renda familiar atribuiram um
argumento de que “era preciso nascer rico” € “ter apoio familiar”, argumento este que se
repete nitidamente também nos que recebem até um salario minimo, ou seja, levanta-se a
hipdtese que por serem oriundo das classes menos favorecidas o imaginario social de que, sendo
deorigem rica ou providos de posse, eles teriam melhores condi¢bes de alcancarem seus
objetivos. Tal fala pode ser relacionada com o que Bourdieu (1998) fala sobre o capital cultural,
no caso do dinheiro (poses), como também reforcando o argumento sobre os excluidos da
interior e as contradi¢Oes da heranca, na qual observam a vida social de uma lupa dissociada
dos privilégios e regalias que as demais classes sociais tendem a ter.

Peco atencdo também para que os salarios que ficam em torno de dois a cinco salarios
as respostasse assemelham, ou seja, diminuem-se as disparidades nos argumentos e 0s
uniformiza conforme a relagdo das variantes: “a presenga da fé; ndo desistir estudar muito e
contar com as pessoas certas”’; configurando, assim, o que Bourdieu (1998) afirma como
meritocracia, em que responsabiliza unicamente o individuo no seu desempenho, negando toda

a existéncia de um sistema linear e ortodoxo existente.
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A ldgica da responsabilidade coletiva tende, assim, pouco a pouco, a suplantar, nas
mentes, a logica da responsabilidade individual que leva a “repreender a vitima”, as
causas de aparéncia natural, como o dom ou o gosto, cedem lugar a fatores sociais
maldefinidos [...] Seria necessario mostrar aqui, evitando encorajar a ilusdo finalista
(ou, em termos mais precisos, 0 “funcionalismo do pior”) como, no estado
completamente diferente do sistema escolar (Bourdieu, 1998, p. 247).

E possivel, por meio de tal teoria socioldgica, entender que as dificuldades ou as
situacOes que ocasionam ou ndo a mobilidade de um individuo, ultrapassa a acao individual,
tendo em vista que a sociedade moderna condiciona o sozinho no grupo, e mesmo grupo sofre
ou ndo reacOes dependendo da sua identidade coletiva.

Nesse sentido, busca-se compreender qual relacdo semelhante, recorrente ou de
disparidade entre os pontos mencionados: Neste topico s&o relacionadas duas variantes da

pesquisa, que sdo: “religido x o que é importante para se obter o que deseja? .

Tabela 4 — projecdo de vida e religido

nao desistir,
trabalhar
cluro, estudar
muito, ter
apoio Tamiliar,
contar corrm a
Aajuda de
Deus

]
0,0%
Y

5.6 %
o
12,59
13
12,12

Fonte: préprio autor.

Conforme descrito acima e cruzado com a renda, neste topico trago a resposta referente
a religido, destacando dados especificos, 0 argumento acima mencionado é: “ndo desistir,
trabalhar duro, ter apoiofamiliar, contar com ajuda de Deus”. Dentre varios argumentos, 0
gue me chama atencao é que, quando atribuimos a religido,a relacdo simbolica, afetiva e de fé
construida pelos alunos (as) se evidenciam mais no fluxo entre: individuo, familia e Deus, na

qual tanto evangélicos como catdlicos tiveram sua maior resposta.
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Ou seja, usando do pressuposto do capital cultural, é possivel perceber que a relagédo
familiar e instituicdo religiosa reforcam nos jovens o sentido da acéo individual como Unico, ou
pelo menos, principal motivo ou consequéncia que leva este jovem a construir ou ndo seu
futuro, dotando-se, assim, de uma introjecdo de responsabilidade, contudo, com a “fé”,
possivelmente usada por estes para motivagédo a seguir.

A maior parte das propriedades do capital cultural pode inferir-se do fato de que, em
seu estado fundamental, estd ligado ao corpo e pressupde sua incorporacdo. A
acumulacgdo de capital cultural exige uma incorporagdo que, enquanto pressupde um
trabalho de inculcacdo e de assimilacdo, custa tempo que deve ser investido
pessoalmente pelo investidor [...] Sendo pessoal, o trabalho de aquisicao é um trabalho
de “sujeito” sobre si mesmo (fala-se em “cultivar-se”) (Bourdieu, 1998, p. 82-83).

Tal hipotese se fundamenta com base na clara observagdo levantada por Bourdieu
(1989) ao evidenciar os (as) alunos (as) trazem consigo uma relacdo entre seus familiares,
amigos e grupos sociais, incluindo a Igreja, o que condicionam ou contribuem para que
construam suas identidades e sentimentos, como também visdes e perspectivas de mundo
através do repasse simbdlico do argumento, ato e mobilizagdo existem nas rela¢es de cada um
com seu meio social, ou seja, sociabilidade.

Ademais, usando a variavel “renda familiar” e “profissdo desejada”, pode-se

compreender quais SA0 as nuances que permeiam essas variaveis.

Tabela 5 — profissdo desejada e renda familiar

RENDA FAMILIAR Total
Até um saldrio minimo Deia2saldriosminimos | De2 ak saldrios De&aid Sem renda
minimos saldrios minimos

Count 4 1 0 1 1 L
Meterinarialo)

% of Total 5,8% 1,4% 0,0% 1,4% 1,4% 9.7%

Count 3 1 1 o o 5
Psicologa(a)

% of Total 4,2% 1,4% 1,4% 0,0% 0.0% 6.9%

Count 1] o o o 1] H |
Profsssoralo)

% of Total 1,4% 0,0% 0,0% 0,0% 1,4% 2,8%

Count 2 3 3 2 ) o
Balicial(o)

PROFISSAD % of Total 2,8% 4.2% 4.2% 2,8% 0,0% 13,59%
DESEJADA Count 2 o 0 U} Q| 2

Pedagagofa)

% of Total 2,8% 0,0% 0,0% 0,0% 0.0% 2,8%
Operadorde Count A Q 0 Q o 1
caixa % of Total 1,4% 0,0% 0,0% 0,0% 0,0% 1,4%
NEO Count 3 Q [ Q 1 4
RESPONDEU % of Total 42% 0,0% 0,0% 0,0% 1,4% 5,68%

Count 2] 1 0 o il 3
MNéo decidiainda

% of Total 2,8% 1,4% 0,0% 0,0% 0.0% 4,2%
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[ o o 4 o o 1
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% of Tokal o) 1.4% oL oo o 1.4%
STt Do Lo 1 g “ “ “ e

% of Total 1,4% 0,0% 0,0% 0,0% 0,0% 1,4%

Count | ] ] i 2 1
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% of Total 1,4% 0,0% 0,0% 0,0% 0,0% 1,4%

Count 2 4 g L | 2
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% of Total 6.9% 42% 0.,0% 0.0% 1.4% 12,5%

Count 41 15 H 4 i 72

Total
% of Total 56.9% 20.8% 6.9% 5.6% 85.7%| 100,0%

Fonte: préprio autor.

Observe que, nesse caso, as profissdes que tém maior popularidade entre todos 0s grupos
é: policial e advogado (sinalizadas pela cor: amarelo e verde, respectivamente). Diante de tal
dado recorro novamente a concepc¢dodo capital cultural, tendo em vista que este contribui para
a construcdo do eu, conforme descrito no topico anterior.

Dessa maneira, os jovens vislumbram que ambas profissdes estdo nitidamente
estampadas nas redes sociais juvenis e populares (Tik Tok, Instagram, Twitter) além dos meios
de comunicacdo: radio e TV, o0s quais varios programas policias, jornalisticos, como também
matérias veiculadas nas redes sociais por profissionais da area elucidam o interesse e a
observacgdo dos alunos(as)ndo. Além disso, ndo se pode negar a existéncia da relacdo parental,
o vinculo familiar que atribui, dependendo do caso, sentimento de feicdo ou prestigio por tais
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profissdes, claro também pelo atual contexto social, politico, econémico, ideoldgico e cultural
do pais, permeado por membros da seguranca publica em cargos politicos e de governanga.

Contudo, observando os grupos individualmente, detecta-se que os intitulados sem
renda se torna um grupo ndo hegemdnico, ou seja, com uma diversidade de escolhas, porém,
0 gque me interessa observar é que das profissdes escolhidas, esses optaram por professor e
garcom, que notoriamente sdo profissdes desvalorizadas em ambito nacional e historicamente,
podendo observar que a concepcdo de mobilidade ndo tdo evolutiva. Porém, dois optaram o
engenheiro, indo com a concepcgao de que ndo querem se manter nas realidades sociais das quais
ocupam.

Os grupos que tem renda familiar de um salario optaram por profissdes de privilégio
social e que ganham economicamente bem, ou seja, advogado, médico e veterinario, oriundas
das areas da natureza e do campo sociais aplicadas. Além disso, 0s que ndo responderam
habitam entre um salério e ndo ter renda, outro aspecto é que as classes menos favorecidas ainda
ndo conseguem vislumbrar um imaginario sobre seu futuro. Ja os com salarios de dois até dez
salarios se assemelham pela busca da profissdo da seguranca publica (policial), outro aspecto
que colabora com a ideia do capital cultural e das desigualdades existentes na escola que podem
contribuir para que as perspectivas de vida futura destes jovens se sobreponham sobre uma
visdo mais aristocrata, conservadora (pois traz carga ideoldgica) e secular dos principios
familiares.

Neste o cruzamento se dara entre as variaveis: renda familiar e quando vocéterminar

0 ensino médio, vocé pretende. Atente-se ao gréfico e a tabela abaixo:

Tabela 6 — perspectiva de vida p6s-ensino médio e renda

REMDA
Detaz De2ahk Desall
Até 1 =alario salarios salarios salarios
minimo minimos minimos minimos sem renda Total
CONCLUIR O Somente trabalhar 1 0 0 0 1 2
EMSIMNG MEDIO, a9
VOCE PRETENDE: 1,4% 0,0% 0,0% 0,0% 1,4% 2,8%
Fazerfaculdade & 16 7 2 v} 3 28
trabalhar ao mesmao
tempo 222% 9,7% 2,8% 0,0% 4,2% 38,9%
Fazer faculdade " 7 1 3 1 23
» 15,3% 9,7% 1,4% 4.2% 1,4% 31,9%
Fazer curso técnico e 10 1] 1 0 1 12
trabalhar ao mesmo
tempo 13,9% 0,0% 1,4% 0,0% 1,4% 16,7%
Fazer curso técnico 2 o o v} v} 2
2,8% 0,0% 0,0% 0,0% 0,0% 2,8%
Fazer concurso publico 0 1 1 1 0 3
0,0% 1,4% 1,4% 1,4% 0,0% 4.2%
1 0 0 0 1 2
1,4% 0,0% 0,0% 0,0% 1,4% 2,8%
Total 41 15 g 4 7 72
56,9% 20,8% 5,9% 5 6% 9,7% 100,0%

Fonte: préprio autor.
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Gréafico 2 — Renda e desejo ap0s o0 ensino médio
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Fonte: préprio autor.

Diante dos dados a recorréncia existente no grafico e na tabela se configura na resposta
de que aposa conclusdo do Ensino Médio 38,9% do total compreende que ira fazer faculdade e
trabalhar. Nesse sentido, é possivel compreender que a sociedade brasileira, em sua atual
conjuntura, “obriga”, ou melhor, condiciona o individuo a buscar soluc¢Ges rapidas e que tragam
resultados em tempo hébil, em decorréncia da questdo financeira e do custo de vida em todas
as regides brasileiras. Portanto, o elementar caso de semelhanca entre 0s grupos revela uma
realidade social incerta para todas as classes sociais, independente do seu poder aquisitivo.

Nesse sentido, observando o grupo com maior rendimento econémico por familia,
ressalta-se a seguinte configuracdo: nenhum destes pensam em trabalhar ao mesmo tempo em
que estudar, afinal, optaram por apenas cursarfaculdade e/ou prestar concurso publico. Ou seja,
diante do capital cultural, da heranca familiar (posses e habitos), o imaginéario futuro desse
jovem recai sobre a Otica de que se precisa, primeiro, da plena formacdo para ocupacgéo e
estabilidade social em meio a estrutura de classes e do sistema capitalista. Destoando por sua
vez, completamente das classes menos favorecidas que 26 jovens optaram por trabalhar e
estudar (sem renda; um salario e de um a dois salarios). E perceptivel o que Bourdieu reafirma

que “o sistema de estratégias de reproducdo pode ser definido como sequéncias ordenadas e
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orientadas de praticas que todo grupo produz para reproduzir-se enquanto grupo” (Bourdieu,
1998, p. 11).

Conjunto de recursos atuais ou potenciais que estdo ligados a posse de uma rede
duravel de relagfes mais ou menos institucionalizadas de interconhecimento e de Inter
reconhecimento ou, em outros termos, a vinculagdo a um grupo, como conjunto de
agentes que ndo somente sdo dotados de propriedades comuns, unidos por ligacoes
permanentes e Uteis (Bourdieu, 1998, p. 12).

Essa passagem exemplifica e respalda claramente a concepgdo hipotética levantada
anteriormente. Por fim, trago dois ultimos pontos cruzados para findar essa breve e sucinta, um
tanto prepotente da relacdo escola, jovem, futuro, cultura e construcdo dos papéis sociais,
em especifico, 0s espacos de ocupagdo por meio do cruzamento das variaveis “alguém
estimula a estudar?” e “vocé acredita que conseguira ter profissdo que deseja?” como também
“profissao dos responsaveis” e “profissdo desejada” para obtermos hipotesesque finalizem
tal discusséo iniciada, ou pelo menos suspensas por um dado momento até aqui.

Dos responsaveis que tem a profissdo de agricultores, as profissdes desejadas pelos seus
filhos foram em sua maioria: médico, engenheiro, enfermeiro, empresario, como também dos
responsaveis que estdo “desempregados”, optaram os filhos por médico, ou seja, observa-se que
h& uma relacéo de descontinuidade entre os habitus do pais (capital cultural) para seus filhos, o
que demonstram uma mudanca de realidade social e econémica, como também o interesse por
profissbes mercendrias que visam a lucratividade e prestigio social. Portanto, conforme
Bourdieu (1998) menciona, a escola também possibilita ao individuo uma ruptura entre a
cultura familiar e os designios entre 0 que recebe para o que projeta.

De modo semelhante, o texto “As contradi¢des da heranga” (1993), extraido do livro
A miséria do mundo, prop8e novas maneiras de abordar o0 peso da instituicdo escolar
na vida dos individuos, notadamente o papel que podem ter seus veredictos nos
processos de transmissdo da heranga familiar. Seus efeitos de mudanca nas posic¢oes

e disposicOes dos agentes incidem poderosamente sobre a construcéo das identidades
individuais (Bourdieu, 1998, p. 14).

Além dos pontos citados, trago a relacdo do apoio familiar e a convic¢do de que
conseguira a profissdo que deseja indo agora, contrario ao exposto anterior, a manutencao da

hipdtese levantada.
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Tabela 7 — apoio familiar: estimulo ao estudo

SERIE Total
1° 20 3°

ICount 36 9 22 67

Sim
% of Total 50,0% 12,5% 30,6% 93,1%
ESTIMULO AO ESTUDO
Count 2 3 0 5

Nao
% of Total 2,8% 4,2% 0,0% 6,9%
ICount 38 12 22 72
Total
% of Total 52,8% 16,7% 30,6% 100,0%

Fonte: préprio autor.

Diante de tudo que foi exposto, quero concluir que, entre as seriagdes, 0s jovens que
tém 100% de apoio familiar para os estudos s@o 0s jovens que estdo concluindo a etapa da
educacdo bésica final, ou seja, a série que notoriamente passa pelos exames externos, com
dilemas e projecdes, necessitando, de fato a presenca e efetivacdo do apoio familiar. Nesse
sentido, o apoio familiar € algo construido de forma gradativa ao longo do processo do Ensino
Médio, conforme a tabela acima, que, por sua vez, supunha que este € feito pela Escola que faz
esse fendmeno ocorrer por meio da sua relacao escola e familia.

O apoio familiar se revela também quando observamos na tabela abaixo que os jovens
matriculados na terceira série do Ensino Médio tendem a acreditar que alcancardo sua profisséo
desejada, ou seja, comsentido esperang¢oso para seu futuro, por decorréncia pode ser atrelado a
relacdo cultural e afetiva intrafamiliar permeada pela escola. Com isso, observa-se também que,
portanto, quando ha apoio familiar também havera possiblidade de que estes alunos(as) tenham

convicgdo de que alcangaram suas profisses desejadas.

Tabela 8 — acredita no projeto profissional

SERIE Total
10 20 30
Count 33 11 20 64
Sim
IACREDITA ALCANCAR A % of Total 45,8% 15,3% 27,8% 38,9%
IPROFISSAO DESEJADA Count 5 1 2 3
Nao
% of Total 6,9% 1,4% 2,8% 11,1%
Count 38 12 22 72
Total
% of Total 52,8% 16,7% 30,6% 100,0%

Fonte: préprio autor.
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Com isso, segundo Bourdieu:

O capital cultural perpassa, por sua vez, pelo capital incorporado, que consiste na
transmissdopor meio das praticas simbdlicas em que o grupo familiar trava com seus
filhos(as). “Depende,principalmente, do capital cultural incorporado pelo conjunto
familia — por intermédio, entre outras coisas, do efeito Arrow generalizado (efeito
educativo dos bens materiais na vida familiar) e de todas as formas de transmissdo
implicita. [...] Sem atraso, sem perda de tempo, pelos membros das familias dotadas
de um forte capital cultural; engloba a totalidade do tempo de socializagdo (Bourdieu,
1998, p. 84).

Conclui-se que a educacéo e, sobretudo, um sistema desigual, portanto, ambiguo, pois
materializado pelo espaco escolar tende a transmitir, codificar, reorganizar, manter, submeter,
transgredir ou até mesmo romper barreiras e praticas que historicamente e continuamente —
pelos cddigos sociais — se apoderam do sistema e coexistem habituando e formulando cada
grupo social em sua trajetoria que, possivelmente ou arbitrariamente, é pré-estabelecida.

Por meio da discussdo evidencio uma relagdo com a pesquisa, tal discusséo levantada
até aqui torna possivel identificar os estudantes e os visualizar em suas realidades, podendo,
portanto, compreender as juventudes e refletir sobre elas. Nesse sentido, d& base para nortear a
ideia de pensar nesses estudantes como jovens que, por sua vez, sdo dotados de realidade e
constroem-se por meio de suas proprias vivéncias, como agentes ativos, conforme descrito por
Irapuan Peixoto de Lima (2014). Elucido, portanto, que tal formulario foi aplicado apenas em
uma das escolas vinculadas a esta pesquisa, que se torna uma base e orientacdo para as outras
que se sucederam mais a frente.

Diante das discussdes relacionadas aos graficos anteriores, apliquei outro questionario
em ambas as escolas com o intuito de fomentar ainda mais as reflexdes acerca do imaginario
sociologico referente ao contexto: escola e juventude. Esse questionario foi composto por
perguntas voltadas para identificacdo do estudante em relacdo sua ideacdo sobre a escola;
conjuntura familiar, renda; género, escola, regido em que mora, idade, entre outros aspectos.
Tal formulario foi aplicado no ano de 2023, feito de forma eletr6nica, usando das midias e dos
recursos de tecnologia para desenvolvimento da pesquisa e conhecimento ainda mais do publico
pesquisado, obtendo um quantitativo de 319 respostas, como seguir abaixo. O questionario foi
aplicado mediante apoio e dialogo com os professores e professoras instituicdes que
prontamente se puserem a aplicar.

Ademais, esse questionario foi constituido por perguntas que, para a pesquisa, sao de
validade significativa tendo em vista que os resultados (respostas) constituem os perfis dos/das

jovens, objetos de estudos, destas escolas e quais as possiveis interpretacdes e analises sobre
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tais realidades. Com isso, esse momento da escrita pode ser um plano possivel de reflexdes para
todo pesquisador sobre a tematica.

Antes de entrar de fato nas reflexdes acerca dos resultados estatisticos do formulario
eletronico, é importante elucidar que, neste momento, ndo tomarei por opgao a relagdo com
teorias ou conceitos tedricos, reconhecendo que subsidiado anteriormente de tal proposto
metodoldgica. Nesse segundo momento de analise, a percep¢do por meio dos dados se faz
suficiente para uma reflexdo sobre o contexto. Desse modo, 0 presente momento da pesquisa
volta-se para interpretagdes dos dados com base na minha viséo de pesquisador, levando em
consideracdo a atuacédo de professor em sala de aula e a vivéncia do espago escolar.

A seguir pode se identificar as duas escolas em que foi aplicado o questionario
eletrénico, assim, obtive 70% da Escola de Tempo Integral Maria Celeste de Azevedo Porto,
em contrapartida de apenas 30% da Escola de Ensino Médio Padre Rodolfo Ferreira da Cunha.
Diante desses dados, ressalto que o baixo indice de respostas da segunda escola pode estar
atrelado em diversos fatores, entre eles: a dificuldade dos jovens estudantes ao acesso ao celular
ou internet; o baixo interesse em participar do formulario ou dificuldades adversas que possa

ter ocorrido — ressalto que fiz o contato via veiculos de comunicagéo.

Gréafico 3 — Escola onde estudam

@ EEMTIA MARIA CELESTE
@ EEM PADRE RODOLFO

Fonte: préprio autor.

Referente a idade, percebi por meio das respostas que os grupos de 16 e 17 anos sdo 0s
que tém maior presenca nessas unidades de ensino, na qual se compreende que ha uma relagao
entre idade e seriacdo adequada, conforme prevé os parametros da distorcdo-idade/série.
Contudo, o numero acima de 18 anos também traz um namero significativo, mesmo que ainda
com porcentagem abaixo das demais faixas, € possivel visualizar uma ideia de que ha ainda um
grupo, mesmo que minimo de jovens estudantes das quais tiveram suas trajetdrias ndo
condicionadas aos parametros que sdo usados pelo Ministério da Educagdo (distorgéo-

idade/série). Além da idade o referente ao género, segundo o questionario, tem sua maioria com
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estudantes do género feminino (51%), contudo, ndo havendo uma disparidade entre esse

aspecto, demonstrando um equilibrio relacionado a essa categoria de grupo (género).

Grafico 4 — Idade dos jovens

® 14 anos
® 15 anos
16 anos
@ 17 anos
@ 18 anos ou acima

Fonte: préprio autor.

Nesse formulario, foi levantado também sobre a regido pertencente dos estudantes.
Segundo os dados, percebe-se que tem um grupo significativo oriundos da zona rural do
Municipio de Trairi, mas a zona urbana de Trairi e do Distrito de Canaa, juntos, tem 57%
totalizando sua maioria. Nesse sentido, € importante perceber a relacdo de diversidade desses
jovens, oriundos de inimeras localidades do Municipio, diante de suas especificidades, trazem
consigo processos culturais, habitos, ideais, culturas juvenis, mobilidades e condicdes
diversidades. Ao imaginar sociologicamente, podemos perceber que dentro do espaco escolar
contemplamos macicamente a representacdo da sociedade, que também trazem consigo as
situacOes vivenciadas no contexto social, politico, econdmico e cultural atribuido fora do espaco
escolar.

Enquanto professor pesquisador, na perspectiva socioldgica, pego-me pensando, diante
da diversidade até aqui descrita pelos dados, que diante de tal caracteristica os conflitos
pertentes ao grupo (juventude) podem ser vivenciados no cotidiano do espaco escolar. Com
isso, é preciso que o desejo das diversas areas do conhecimento cientifico, inclusive o da
Ciéncias Sociais e Humanas possam acentuar seus olhares sobre a gama de objetos de estudos,
esses podem dar caminhos inovadores de olhar o espaco escolar e a relacdo com estudantes e a
juventude.

Ao observar a seriacao, a 12 série foi a que mais respondeu, tendo o menor indice a 32
série, diante disso, levanto uma reflexdo sobre a realidade das 32 série, que atrelado a realidade

de demandas no espaco escolar, podem ter menor interesse em responder ou tempo. Em
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contrapartida da 12 série, ao entrar no espaco escolar carregam um olhar de curiosidade ou
desejo de vivenciar a escola se colocam a disposicao de participar das atividades, e que trazem
sentidos e significados para a construcao de suas identidades no cotidiano.

Enquanto professor, trago um olhar sobre a relagéo dos jovens ligados a categorizacéo
de seriagdo, na qual a 32 série tende a construir suas expressoes e performances diferentes dos
demais. Atualmente, diante dos exames externos e das demandas da vida adulta apds escola,
colocam este grupo no movimento de extrema objetivacdo e concentracdo a construcdo do
futuro apds ensino médio que, em sua maioria, traz ideias a introjecdo do que é pensado e
idealizado como jovem de sucesso ou ndo, podendo assim invisibilizar seus proprios interesses.
Mesmo que esse dado seja muito limitador para essa analise, agrego a minha vivéncia enquanto
professor e pesquisador, do qual traco uma possivel interpretacdo dos dados relacionados as

observacdes do contexto escolar permite suscitar.

Gréafico 5 — Série dos estudantes

® 12 série
@ 22 série
32 serie

Fonte: préprio autor.

Outro dado importante para apresentacdo aqui é sobre a renda do conjunto familiar
desses jovens, com ele é possivel também extrair reflexdes sobre a realidade social, cultural e
econdmica desses jovens, dando assim, um leque maior para que, nds, professores
pesquisadores ou demais pessoas interessadas no estudo perceba a relagdo com a renda, escola,
juventude e a construcdo de suas vivéncias.

Diante de uma sociedade capitalista, € cabivel que tomemos como premissa indagacoes
sobre como esses jovens vivem e convivem diante desta sociedade de consumo, liquida e fluida,
na qual reelaboram em constancia a idealizagdo (utopica ou ndo) da vida e do “viver bem”.

Seguindo assim, os dados mostram que nessas duas unidades de ensino 70% dos jovens
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matriculados a elas tém uma realidade socioecondmica limitadora, ou seja, com uma renda
abaixo ou com apenas a aquisicdo de um salario minimo, conforme se delineia abaixo pelo
Grafico 6.

Gréafico 6 — Renda familiar dos estudantes

® Semrenda
@ WMenos de um salaric minimo
Um salario minimo

@ Dois salarios minimos
@ Acima de dois salarios minimos

Fonte: préprio autor.

Um numero muito baixo concentra a maior renda (dois ou mais salarios minimos), nesse
sentindo, a primeira reflexdo acerca dessa imagem representativa é compreender as duas escolas
como espacos de ocupacao da classe econémica com menos rendimentos (capital) e a propria
classe trabalhadora que convive diariamente com os contextos do sistema trabalhista. Atrelado
a essa reflexdo, também se pode extrair a relacdo de vivéncia e subsisténcia destes grupos no
seu cotidiano de vida, na qual muitos podem reconhecer na escola sua permanéncia tanto pelo
interesse da mudanca da realidade e seu contexto, como também da sua possibilidade de ter um
espaco que acolhe com alimentacdo e ambiente, além disso, ainda mesmo que minimo, a
presenca de um grupo sem renda.

Outro aspecto interessante para quem trabalha com juventude e/ou estudantes é perceber
como sdo constituidos os arranjos familiares, a relagdo desses sujeitos com seus grupos
familiares nos traz indmeras perspectivas sobre ideias, habitos, costumes e formulag¢bes que
fazem parte das identidades das juventudes. Na contemporaneidade que vivemos, temos
arranjos familiares diversificados que contemplam formatos, componentes e variacdes de
capital culturais.

Diante disso, fagco um cruzamento da renda com os dados levantados pela composigao
familiar, na qual em sua maioria (70%) apresentam sua composi¢do familiar com trés ou mais
membros. 1sso, atrelado ao dado sobre renda, faz elucidar outro imaginario sobre como a renda
pode se tornar ainda mais comprometida. Assim, consequentemente, a trajetdria deste jovem

tera modificacGes e condicionamentos diferentes de outros grupos sociais, dos quais esses
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condicionamentos podem os levar a condicfes e espacos na sociedade com menos privilégios
ou estruturas minimas de viver com os prismas do Estado: dignidade, moradia, alimentacao e
demais acesso a outros servigos.

No entanto, ndo quero, neste momento, tornar uma abordagem fatalista ou reducionista,
porém, com possibilidade de compreender todas as complexidades de situagdes que estes jovens
podem vivenciar no seu cotidiano e que corresponde diretamente a sua forma de conduzir sua

vida estudantil, em consequéncia a construcdo das realidades escolares.

Grafico 7 — composicao familiar
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Fonte: préprio autor.

Além disso, outros atenuantes podem ser acrescidos as interpretacdes, por exemplo,
pensar, diante dos dados, os varios arranjos de familia destes jovens que podem ser com grupos
familiares nucleares, tradicionais, reorganizados pelos contextos, unilaterais, etc. Contudo,
diante do gréfico, a presenca do pai, da mée e dos avds tornam os atores com maior frequéncia
de registros, compreendo que estes fazem parte na maioria dos arranjos.

Com isso, também € possivel, a luz de Bourdieu (1989), pensar sobre o capital cultural
desses jovens, diante dos dados de renda e da regido em que moram, é valido pensar 0s
processos limitantes dos estudantes, como é adquirir ou consumir produtos, servicos, objetos e
materiais, assim, podem requerer de maior apoio dos 6rgdos publicos para promoc¢do de

acessibilidade a esses bens culturais.
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Ainda caminhando sobre a concepc¢do do capital cultural, o grafico a seguir mostra o
grau de estudo dos componentes familiares deles, é importante ressaltar que ao responderem,
optaram por dar uma visao média (geral) da realidade do seu grupo familiar, ou seja, escolhendo
0 grau gque mais representasse todos ou em sua maioria. Nesse caso, a porcentagem dada aos
graus de “ndo alfabetizados”, “pouco alfabetizados” e “ensino fundamental” concentram a
maior porcentagem.

Isso nos levar a imaginar que o capital cultural erudito (formal) se torna ainda mais
delimitado perante esses jovens, conforme discutido nos dados anteriormente pela teoria de
Bourdieu (1989). Assim, podem se relacionar com a aptiddo ou ndo desses estudantes para a
vida estudantil no espago escolar, mesmo que, em sua maioria, segundo o questionario, 98%

dos componentes familiares incentivam os mesmos a estudar, conforme apresentado a seguir:

Gréfico 8 — Escolaridade dos responsaveis dos estudantes

@ Nio alfabetizado

@ Apenas alfabetizado

& Fundamental Incompleto
@ Fundamental Completo
@ Ensino Médio Incompleto
@ Ensino Médio Completo
@ Ensino Superior

Fonte: préprio autor.

Grafico 9 — motivacdo da familia aos estudos

® Sim
@ Nio

Fonte: préprio autor.
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Ao olharmos para a escola, além da familia e do préprio interesse da juventude em si,
segundo os dados, 95% acenaram sobre o quanto esses sdo motivadores para a continuidade
dos estudos, tanto na escola como no ingresso ao Ensino Superior. Nesse sentindo, podemos
visualizar um momento atenuante nessas escolas de encaminhamento dos/das estudantes para
a vida académica e a sua profissionalizacdo, independente da seria¢cdo, comegando desde 12 até
a 32 série. Isso nos leva a pensar o modelo de educacdo que se materializa nos dias atuais e,
enquanto professor, percebo um maior movimento de incentivo para esses caminhos e trajetos

da vida apds o ambiente escolar, como também o desejo que os estudantes permanecam escola.

Gréafico 10 — Motivacdo das escolas para com os alunos

® Sim
® Nio

_—

Fonte: préprio autor.

Além disso, é importante pensar sobre outro lado da moeda: serd que estes jovens
querem caminhar por este percurso do Ensino Superior? Sera que ha outras maneiras deles
construirem seus caminhos? Seré que esse ideal é construido com eles ou para eles? Eles sdo
escutados em sua individualidade? E para a porcentagem que respondeu sinalizando que néo
sdo incentivados: sera que essas escolas elaboram estratégias de escuta para estes estudantes?
Que movimento de reconhecimento tais Unidades de Ensino percorre para que esses jovens
percebam ou visualizem suas vidas ap6s o Ensino Médio?

Sobre isso, outra pergunta foi: o que Ihe motiva permanecer e frequentar a escola? As
respostas, quase unanimidade, foram: “em busca de futuro”, o termo “futuro” apareceu 95%
das respostas. Com isso, levanto a priori alguns pensamentos: sera que a escola é o espaco de
projeto da vida humana? Essa projecdo € construida dentro da escola? Ou somente 18? Sera que
esses jovens trazem suas ideacGes para além dos muros escolares? Que grupos podem contribuir

para esse imaginario do futuro? O termo futuro é enquadrado em que perspectiva?
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Diante disso, podemos afirmar que a escola é sim um espaco de constru¢do do
imaginario que percorre o futuro, ela se torna quase um espagco magico ou portal, fazendo uma
analogia para que esses possam pensar antes e depois de um rito de passagem, termo
antropoldgico, essa condicionante ao perceber e escutar 0s jovens demonstram sensac¢des de
tranquilidade como também de apreensdo, ou seja, a situacdo real de pensar o futuro coloca
esses jovens em constante realidade de tenséo.

Isso é abordado nessa resposta: “Um obstaculo entre o sucesso e a morte” em que
precisam corresponder a um ideal que ndo seja, propriamente falando, deles de imediato. E
também uma consequéncia e fruto da sociedade complexas que estes estdo inseridos. Ademais,
0 capitalismo atual, tdo maquiavélico que introjeta no imaginario social os conceitos de
felicidade e de realizacdo levam cada vez mais estes jovens, sujeitos sociais em construcdo, a
caminhos de condicionamento da vida em decorréncia do que se espera deles por parte da
sociedade, mas que ndo ha o movimento contrario: escutar deles o que eles pensam sobre a
sociedade.

Além disso, de que sera que as escolas fortalecem esses atos de imposic¢ao do futuro
pautados no ideal capitalista das sociedades atuais? Ou seja, sera que esses modelos pautados
nos exames externos e no que as instituicdes e agéncias normativas do sistema de educacéo
preveem para a sociedade ndo coloca esses jovens nas condicionalidades de desigualdade
estruturais que a sociedade em si ja ird coloca-los? Ou que ja estdo inseridos? Sera que essas
escolas compram os discursos meritocraticos que acentuam disputas e fortificam os sistemas de
desigualdade social ao invés de propor pensamentos ou uma formacdo consciente dos seus
grupos de pertencimento, classe sociais, culturais e étnicos para que eles possam se
reconhecerem na sociedade e ocuparem de forma mais efetiva seus espacos?

A escola como rito de passagem dar ao individuo uma situacdo assustadora no que
compete a brusca mudanca de vida, pensando nisso, sera que esses estdo estruturados
emocionalmente ou psicologicamente para que lidem com os desafios, demandas, cobrancas e
ideias da vida adulta em tdo pouco tempo? E, em contrapartida, sera que as escolas os formam
na condicdo de mero agentes sem voz? Vulneraveis que ndo constituem dialogos de com fazer
social no cotidiano da sociedade? Atrelado a isso as respostas que ndo estavam no prisma do
“futuro”, dentre elas, falas que demonstram sentimentos de exaustdo, medo ou falta de
consciéncia do que ser e fazer, por exemplo, na resposta a sequir: “nem sei, nada mais me faz
sentido” oU “So eu mesmo e Deus, so é eu mesmo.”

Paralelo a essas reflexfes, outro caminho pode ser tracado para pensar na escola e na

juventude, esse caminho traz outro tipo de caracteristica do espaco escolar, esse agora como
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espaco de acolhimento. Dentre os 5% que ndo responderam futuro houveram a presenca da
escola como espaco de: acolhimento, espaco de protecdo, minha segunda casa, terceira casa,
um canto onde posso ser uma pessoa boa na vida, um lugar onde eu posso ter a liberdade
de conhecer, o lar mais seguro. Todas essas respostas demonstra uma outra faceta da
realidade, essa, por sua vez, ndo ligada ao sistema educagdo, mas ao espago que a escola se
torna e se constréi, segundo eles, um espaco de protecdo, na qual eles se sentem bem ou
convidados a terem seguranca.

Essas falas, criam uma possibilidade de perceber a escola para além das falas do senso
comum ou que se tornaram banalizadas “escola é a segunda familia” que ao longo do tempo
se perdeu o sentido sendo ressignificado e também usurpado para a sua real funcéo, ou seja,
nos ultimos anos a escola passou de local para conhecimento para atuar efetivamente na
auséncia da responsabilizacdo ou atuacdo familiar, sendo por inUmeras vezes, o ambiente
ndo apenas de perfil acolhedor como da familia, mas também de condicionador ou que
encaminha para o encontro dos valores sociais dos quais o individuo se alimenta durante
toda sua vida.

Ao voltar a observagédo sobre o dados relacionados ao questionamento sobre como as
familias veem a escola, 100% das respostas tem como palavra chave “seguranga e acreditam na
escola”. Conforme descrito nesta resposta: Meus pais acham a escola um étimo lugar como
uma segunda casa , visualiza-se, portanto, que as familias tem a escola como um espaco de
significado e que representam também a ideacdo social da sociedade para escola.

Essas variantes, para mim, torna-se algo perigoso, tendo em vista que possa ocorrer o
colapso dos papeis e fungdes sociais das instituicdes familia e escola para a sociedade. E, assim,
a escola possa ter e ser ainda mais alvo dos diversos grupos sociais que disputam o individuo
como “coisa” para fundamentagdo e materializacao dos seus ideais, minando cada vez mais a
atuacdo das unidades de ensino. Isso gera, por si sO, problemas de ordem até legal, na qual se
alimenta de um maior distanciamento entre 0 que é a escola, 0 conceito, a géneses, 0
estabelecido pelas leis e 0 que é imaginario social, fica em meio as crises ou disputas de como
construi-la sem que a escola possa se fazer.

Os dados a seguir contribuem para a discussdo feita, mas também abre outro leque de
investigacdo: 36%, ou seja, 1/3 dos estudantes responderam que a escola € mais ou mesmo um
espaco seguro. Nesse sentindo, podemos pensar também a escola como modelo de reproducao
das desigualdades e fortalecimento das praticas de violéncia simbdlica geradas no seio da

sociedade moderna.
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Com isso, algumas delas é possivel serem levantadas: sera que as estruturas fisicas das
escolas contribuem para que essa ideia de inseguranca se instaure? Sera que também esta ligada
aos ultimos acontecimentos no Brasil em decorréncia dos atentados as escolas? Sera que essas
escolas reproduzem argumentos que reafirmem desigualdades entre as categorias de raca,
género e classe social? O fardamento é como ac¢do de identificacdo ou modelo de coercéo das
performances e culturas juvenis? Quais sdo os padrdes de estudantes que sao construidos no
ambiente do cotidiano escolar? Esses questionamentos sdo relevantes e substanciais para que
possamos pensar sobre essa variante e o que nela suscita de pensamento e questionamento sobre

a escola e a relacdo das juventudes na ocupagéo e vivéncia destes espagos.

Gréafico 11 — A escola como um espaco seguro para os alunos

Vocé considera a escola um ambiente seguro?

319 respostas

® Sim
® Nio

Mais ou menos

Fonte: proprio autor.

O discurso romantizado da escola como segunda familia inviabiliza o olhar sobre esse
dado, na qual esses grupos de jovens podem estar atrelados a ndo adequacao nessas unidades.
Ao me referir nesse sentido, ndo coloco como algo limitador, pois penso que as varias formas
de exclusdo, marginalizacdo das culturas juvenis que eles trazem de seus bairros, familias,
grupos, movimentos podem contribuir para que essa imagem da escola seja mantida ou
instaurada. Ao pensar sobre essa seguranca do espaco escolar, isso ndo reduz apenas a luz da
seguranca nos conceitos de criminalidade ou ndo, mas de todo os parametros simbolicos que
coincidem para formulacdo dessa imagem de seguranca, de sensacdo de acolhimento e bem
estar no ambiente escolar. Essa percepcdo precisa também ser palco de atencéo por parte do
pesquisador, sobretudo do professor pesquisador.

Ademais, pensar também sobre a escola e seu imaginario por parte dos jovens é
compreender como os jovens veem a sua “escola ideal”, nesse sentindo, sera que esses jovens

sdo escutados? Serd que as préaticas escolares vao de encontro com o interesse deles? Ha
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semelhanga de foco entre o que a escola quer e 0 que 0s jovens desejam? Ou mesmo seré que
estes jovens sdo escutados em suas contribuicdes e reinvindicacdes?

Um dos questionarios feitos foi como o0s jovens pensam a sua escola ideal, nesse
sentindo, dentre as respostas as que mais se reproduziram foram: tornar as aulas mais prazerosas
e dindmicas; jogos e eventos culturais; orientacbes sobre a vida adulta e questdes
estruturais/fisicas. Isso tudo nos leva a compreender que ndo ha um reconhecimento com o
modelo instaurado de ensino, ou seja, é possivel elucidar uma hipotese do quéao estes jovens
ndo conseguem visualizar sentido na organizacdo do sistema educacional no qual estdo
inseridos, isso pode levar a uma problematica extensa que coloca em jogo sua trajetoria
estudantil na situacdo comprometida em decorréncia deste distanciamento entre componentes,
estrutura, contetdo e acGes propostas.

A0 passo que pensamos sobre esse ndo reconhecimento, nos deparamos com o desejo
de eventos culturais e dindmicos, ou seja, pode-se se extrair a interpretacdo de que os jovens
percebam suas escolas como locais que limitam ou negam a eles viverem suas praticas culturais,
tornando o espaco escolar ainda mais enfadonho ou mesmo desinteresse. 1sso tudo pode agregar
na defasagem relacionada a aprendizagem como também ao processo de evasao escolar que é
um dos conflitos contemporaneos do Brasil relacionado a educacdo. Ademais, a auséncia entre
0 que se aprende e 0 que se vive, as péssimas condigdes estruturais fisicas das escolas sdo as
lamurias que assolam historicamente a trajetéria da vida estudantil dos jovens brasileiros.

Quando proponho a pensar sobre o papel e imaginario da escola construido pelos jovens
e a relacdo que se constroi entorno disso, outro aspecto se torna interessante para pensar, Como
a questdo dos grupos juvenis fora e dentro do espaco escolar. Ao pegar as respostas deles,
percebemos que ha uma realidade interessante do qual elucido alguns pontos: primeiro, existe
um numero elevado de respostas que nao fazem parte de grupos dentro da escola, como também
ndo pertencem a nenhum grupo fora da escola; segundo, dentro os grupos mencionados ha a
predominancia da religido, sobretudo, o cristianismo, na vertente protestante sdo 0s que mais
se apresentam; terceiro, grupos culturais como capoeira e danga sdo os que também apareceram;
quarto, ndo houve mencdo a grupos ligados a categorias como género, raca, etnia, politica, etc;
quinto ponto, as atividades ou grupos fora da escola se concentram em religido e atividades
esportivas.

Diante disso, podemos levantar inimeras hipoteses, temos uma relagdo regular do que
se vive foram da escola e dentro dela, ou seja, as relagdes extraescolares que esses jovens
constituem no seio social sdo preponderantes dentro dos muros escolares, além da

predominancia de grupos vindos apenas de duas origens: lazer e religido. Assim, 0s jovens que
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responderam o questionario e ocupam essas escolas se formulam por meio da relagdo com seus
imaginarios sociais da religiosidade e do processo de lazer (esporte e atividades de lazer). Por
meio disso, as escolas conseguem se adequar tanto nas acgdes, rotinas e perfil com esses grupos,
ou seja, as atividades que sdo promovidas nesses ambientes, coincidem e/ou séo orientadas pelo
desejo desses jovens em especifico.

Pensar na escola também € compreender que 0s grupos € 0S movimentos sociais, Como
a relacdo estabelecida pelos jovens para com esses grupos e movimentos dao conotacdo direta
com a construcdo do perfil funcional das atividades escolares. Esses espacos se constroem,
reconstroem e incorporam narrativas, argumentos e ideais que sdo, por muitas vezes, defendidos
por tais segmentos.

Isso, resultado por consequéncia, na minha concepc¢éo, das implicacdes entre os demais
grupos pertencentes ao grudo discente das instituicfes, nas quais fica os questionamentos: sera
que 0s outros grupos sdo vistos? E os jovens das demais religides? Ha como se manifestar? E
porque nao manifestar-se? Ha que tipo de impedimento? Legal, moral ou condicionante? E as
ideias de padrGes de papéis sociais como sao reproduzidos no chamado curriculo oculto ou do
cotidiano? Como os grupos de jovens Igbtgia pn+, negros e negras, deficientes, e/ou outros sdo
inseridos no cotidiano das escolas e inseridos? Isso levanta a necessidade de pensarmos 0s
espacos escolares como campos de disputas, ideologicas, morais e de grupos, que podem
colocar no ninho deste movimento a atuacdo dos jovens e a conducdo de suas vivéncias dentro
do espaco escolar, como também na construcéo da atuacdo pedagogica das mesmas.

Para finalizar essas observacdes, trago um Gltimo dado que muito contribuira para o
encerramento dessas reflexdes. Nesse caso, a pergunta sobre o que € juventude para eles, mesmo
gue seja uma pergunta genérica ou sem objetiva, permite, por meio da subjetividade, captar as
concepcdes a cerca do que se compreende sobre juventude, ndo por meio da literatura
académica, mas do que de fato vivenciam e fazer parte desse grupo para que atrelado a ciéncia
possamos analisar e se debrugar sobre as variadas multiplicidades que as juventudes podem se
manifestar e existir.

Os dados mostraram que, na maioria das respostas, a palavra chame ¢ “fase” ou
“momento”, como exposto nesta frase a seguir: “Pra min é onde vc controi tudo pra la. Na
frente ficar mais facil pra ve.”. Ao depararmos com tal narrativa, é possivel ter nocdo da
juventude para ele como algo que estabelece toda a sua vida humana, ou seja, sua vida. Nesse
caso, a juventude fica como esse momento de passagem entre um extremo e outro, na qual sua
vivéncia e seus caminhos é que determinarao seu futuro. Assim, condicionados a essas respostas

as fases podem ter conotacdo positiva, regulatoria ou minimizadora.
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Por fim, diante de todas as reflexdes, é possivel ter como premissa de que a juventude
parte do pressuposto da vivéncia, da construcdo diaria, de algo abstrato que s6 se materializa
por meio de signos e estrategias que os colocam na condicdo de vivos, ativos e existentes na
sociedade, na qual instituigdes, movimentos, pessoas e grupos também sdo significativos para
que essas performances ou expressdes possam ser consolidadas. Com isso, ha aqui abertura
para se pensar que esse processo pode ser de colaboracdo ou ndo que, infelizmente, esta escrita
ndo respalda, mas que a partir da individualidade de cada um € possivel ser perceptivel.

Além disso, a escola torna-se o palco central para vivenciar toda essa gama de
articulagdes de macro e micro estrutura que nascem desde seios familiares até as ocupacdes de
espacos em nossa sociedade atual, contudo, permanece atemporal como a instituicdo que
contempla todas as variacfes da sociedade. Assim, independentemente, recorrem a ela a maior
possibilidade de visualizar e permitir sentir os movimentos e praticas que sdo ligadas as ideias
de moralidade, comportamento, padrdes sociais, ideologias e estruturas sociais.

Conforme lido e visto até aqui, este trabalho se delineia na discussdo sobre 0s conceitos
de escola e juventude, contudo, descrever a vivéncia enquanto pesquisador sobre tais conceitos,
além de pertinente, se torna peca fundamental para que ocorra sentido na escrita € verdade. Bem
como o arcabougo teérico, pretendido também construir uma conceituacdo propria sobre o
espaco e o grupo social que faz parte desta pesquisa. Esse momento de didlogo
tedrico/conceitual com os tracos relatados da vivéncia por parte de pesquisar é relevante e da
um sentido a mais o que se discutiu até aqui.

Ainda que a pesquisa se baseia meramente numa pequena descri¢ao, 0 passo que tomo
neste momento da escrita ndo é apenas um dado relato, mas também uma descricdo analitica
dos fatos, movimentos, expressdes, simbolos; praticas e vivéncias dos quais o cotidiano
enguanto pesquisador me concede perceber e que se torna cabivel sua insercdo para o leitor.
Em conformidade com o que foi proposto no inicio desta pesquisa, para além do olhar tedrico,
o olhar do ambiente escolar era primordial, com isso, a cada passo que tinha acesso a escola e
aos jovens, o olhar curioso, sobretudo de quem é cientista social, traz ao foco da atencdo
“enlaces” dos sujeitos de pesquisa que se tornaram de total interesse para mim, pesquisador.

Primeiramente, atento-me a reafirmar meu papel, para além de professor, recorro-me a
preocupacao e premissa de que ndo posso mais tocar o espacgo escolar sem que seja munido de
ferramenta metodoldgica que, para mim, sdo atributos necessarios e fundamentais para que o
projeto de pesquisa saia do plano do amadorismo e se torne de fato uma produgdo do
conhecimento cientifico. E, assim, trazer resultados e/ou pelo menos levanta situagdes lustres

para 0 que se propds a pensar.
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Nesse sentido, trago ao leitor aspectos por mim usado: primeiro, o olhar atento - ndo
podemos adentrar ao ambiente que se propde estudar ou observar sem que ocorra,
primeiramente, um olhar de inquietude. Esse olhar, por sua vez, precisa de muito cuidado e
disciplina, diante das relagdes ja preestabelecidas, a atencdo redobrada e desnaturalizadora é
um caminho assertivo. Esse olhar permite que nos, professores e pesquisadores, possamos
compreender que aquele espaco esta dotado de signos e significados que vdo além do que é
apresentado, o que se torna o alvo principal: perceber o que ndo é perceptivel no cotidiano.

Ademais, esse olhar com que falo é fundamento pelos principios das Ciéncias Sociais
(Antropologia e Sociologia), olhar que conduz sua atencdo para situagdes das quais 0S grupos
podem ou ndo entendé-lo como parte de si. Logo, nosso papel de pesquisador, retirar dos atos
mais simples um mundo possivel de compreensdo, de relacGes, de fatos e atos condicionantes.
O olhar curioso ndo perde, de maneira alguma, tudo que os sujeitos podem nos oferecer, e nos,
inseridos no contexto e participando da propria pesquisa, Somos atores constituintes no processo
de analise. Em outras palavras: sdo por nossos olhos rebuscados com teoria e metodologia das
Ciéncias Sociais que é possivel perceber e esclarecer o que teoricamente elaboramos com outros
autores.

Outro traco que elucido para o pesquisador é sua inser¢ao ao espago. Quando se propde
viver e conviver com o objeto de pesquisa, 0 caso de nos professores/as da educacdo bésica,
precisamos ndo deixar evidente um distanciamento entre nos, professores, e o professor-
pesquisador. Essa relacdo ndo pode ser evidenciada pelos jovens estudantes (alunos) que
passam a serem sujeitos de pesquisa, como um ato de tipificar ou hierarquizar os espagos e 0S
papéis. Caso ocorra isso, para mim, faz com que a pesquisa possa perder o sentido e sua verdade,
a0 passo que possa ocorrer 0 inverso que se espera: uma relacdo de caracterizacdo ou atuacao.
E claro que para ética cientifica, o fazer metodoldgico é recurso vital e reluzente em qualquer
produto cientifico, porém, para nés professores/as, esse movimento deve ser cauteloso e
delicadamente lapidado, afinal, temos uma relagdo estabelecida de afinidades com nosso
objetivo de pesquisa.

A inser¢do no campo de pesquisa, por sua vez, se torna o ponto crucial para a boa
conducdo do trabalho cientifico. Essa insercdo pode ser calcada pelo cuidado de perceber e
transmutar os estudantes para estudantes-pesquisador de forma sutil, gradual e atenta. A
brutalidade ou movimento bruto de totalidade pode acarretar na perda do que se poderia levantar
das observacdes. Afinal, o didlogo, a afinidade e a participacdo no ambiente como personagem
da pesquisa, de certa forma, também contribui para que se desenvolva uma pesquisa fluida e

sem ruidos ou entraves.
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Portanto, a insercdo do pesquisador professor no seu ambiente é o passo de atencéo e
cuidado, pois nele contém sua estratégia de manter-se quase que maquiado ou invisivel, mas
sem deixar de ser inserido naquele dado contexto, atribuindo tanto: vida profissional como acéo
do pesquisador participante.

Além disso, a desnaturalizacdo, o fazer e o agir por olhar sempre de outras maneiras
aquilo que poderia ser comum € o ponto alvo de todo esse momento metodoldgico e cientifico.
Compreender o0 que esta posto como comum, feito por meio da atitude de distanciar-se desta
percepcdo inicial, é algo forte, necessario e fundante para o fazer cientifico. No contexto do
professor-pesquisador, isso se da ainda mais organico, mais dificil, portanto, de se desprender
ou de se permitir perceber o que ali € mais do que comum é fato e material do grupo pesquisado.

Ao referir o0 termo organico, o enquadro na perspectiva de que viver 0 espaco escolar
para professores é quase que viver sua vida em si. Por vezes, a diferena do que € profissional e
pessoal é quase impossivel, frente a realidade de trabalho e a estrutura que Ihe envolve o papel
de professor da educacdo basica. Nesse sentido, desnaturalizar préaticas, simbolos, palavras,
formas, gestos, olhares, intenc@es, ideias ou atitudes, faz com que saiam delas poeiras/particulas
gue concentram nosso real interesse: a génese ou 0 ponto que ndo se vé&, mas se faz vivo ao
passo que se estabelece no cotidiano. Somente a desnaturalizacdo sistematica e bem consciente
pode nos permitir evidenciar que hd movimentos entre tudo no espago e entre o grupo. Logo,
o0s sentidos surgem e que as novas formas de olhar o mesmo aparecem.

Inegavelmente, quando colocamos em prética esse pilar de que toda a tessitura cientifica
se torna firme e a matéria vai se formulando, dar a ela aparéncia, cor, movimento, corpo, sentido
e caracteristica. Dessa forma, o espacgo, 0s sujeitos e a interagdo sdo aspectos que podem ser
notadamente compreendidos, ou pelo menos notados. Desse modo, nessa pesquisa, é elementar
dois aspectos: a escola e a juventude. Em primeiro lugar, traco aqui um olhar préprio do que
percebo enquanto pesquisador de ambos, porém, iniciado pela escola e seu espago escolar.

Enquanto professor/pesquisador a escola como espaco ou instituicdo (ideia abstrata) é
primeiramente conceituado pelas leituras, ou seja, ambiente construido de normas, regras,
estruturas, agentes e agéncias. Porém, dado a minha observacao, a escola passa, além disso, ser
também um recipiente e um organismo vivo (palco produtivo), uso-me deste termo ndo para
resumir, diminuir ou redimensionar, o que ja foi estratifico para a escola, mas para elucidar que
a escola como recipiente €, por sua vez, objeto ou instrumento, ou seja, as agéncias ou agentes
externos a olham como necessario é fundamental para a vida. A escola como recipiente (objeto)
conota a ela um significado de utilidade que, por vezes, tem sentidos amplos, e podem ser

administrado por quem tiver a condi¢do necessaria no dado contexto para fazé-la.
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Essa observacao ou descricao se estabelece pela 6tica do pesquisador, do desnaturalizar
do que se vive, de modo gue a escola como recipiente ndo é apenas aquela que recebe ou
recepciona, mas aquela que pode ou fica em evidéncia para que quem estiver ao seu redor ou
necessitar usar-se ou precisar dele. E nesse sentido que, primeiro, estabeleco essa concepgao:
escola como recipiente/objeto necessario para sociedade, em que a mesma dotada de agentes e
agéncias podem usa-la ou buscé-la ocupar da maneira com que compreende ser assertivo.

Esse momento se insere na relacdo de ideia/pretensao e interesse, que ndo fago julgo se
bom ou ruim, se necessario ou ndo, se grupo X ou y, se ideias progressistas ou conservadores,
ndo quero adentrar por este campo e nem quer negar sua existéncia, contudo, restrinjo-me
apenas a ideia que estabeleci: escola — recipiente — objeto necessario é atemporal. De outro
modo, fazendo uma analogia, também caracterizo a escola como uma representacéo viva, ou
seja, a escola € como corais do mar, que tem viva, movimento, papel, organizagao, perfil,
sentido, representacao e atuacdo frente a um ecossistema.

Esse espaco (escola como institui¢do), por sua vez, é pulsante, ha vida, pois a escola é
dindmica e ativa, ndo se prende a um lapso temporal, bebe de fontes, dialoga com contextos,
percebe movimentos e se reconstroi a partir deles. E movimento, pois traca em seu cerne total
a transitoriedade, ndo ha espaco para rigidez, mas para o embalo, o entrave, o conflito, a troca
que s6 0 movimento de pessoas, ideias e culturas pode formular. Tem consigo perfil, tem
imagem para sociedade, ela por sua vez, tem um imaginario social ao seu redor que tem
caracteristica fixa como também mutavel. Ela se referencia e se torna referéncia cultural, social,
politica, econdmica, educacional e simbolica para a sociedade ao seu redor, que tem adjetivos
fixos e atemporais como também agregados ao seu dado contexto, fixam ou saem conforme se
estabelece a vida, e 0 movimento da escola.

Com isso, é possivel perceber e nitido para todos: escola é aprendizagem, alem disso,
nas entrelinhas, a escola com seu espaco escolar é o palco produtivo para grupos que a utiliza
ou ocupa constitua suas vivéncias, status e imaginarios para sociedade. Nesse palco, torna-se
possivel a criagdo, recriagdo ou formulacdo de papéis e perfomances que tem relagdes
estruturais com a sociedade e 0s seus grupos, seja ele dominante ou dominado.

Ainda por cima, o espaco escolar, o descrevendo sociologicamente, € como o0 palco
principal do mundo. Nesse espaco, percorre todos 0s ruidos, embalos, culturas, sensacdes e
ideias que o mundo partilha e vive, também é possivel a criacdo. Esse espaco, alem de sagrado,
tem elemento de comunicagdo e dominagéo, pois o grupo/ideia/estilo que se finque nele, como
ele também terd uma aplicacao, pois a plataforma (escola) Ihe torna notorio e perceptivel pela

sociabilidade dos seus atores dentro e forma do seu espago fixo.
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Com isso, reafirmo o sentido dado a escola enquanto palco, pois mesmo que
reproduzindo estigmas ou representacdes da sociedade, também tem o poder e a forca de recria-
los ou dar a eles um sentido Unico e particular vindo do espaco escolar, ou melhor, do organismo
vivo que se formula nos corredores, patios, quadras, refeitorio, laboratérios, salas, mentes e
demais espacos ou maneiras de viver escola. Enquanto isso hé outro aspecto reagente da escola:
0 estudante.

Os jovens estudantes do Ensino Médio mediado e permeado por escritas e teorias
socioldgicas o conceito de juventude é abordado nesta pesquisa como um conjunto de aspectos
que materializam o sentido de juventude, tragados por varios autores. Contudo, quero, nesse
momento, elaborar um sentido/olhar da juventude em consequéncia do contato de pesquisador:
imaginario, perfomance/signo e pratica.

Sobre a juventude, enquanto imaginario, traco um caminho sobre o ato de se ver ou
representar. Percebi, no cotidiano da pesquisa, que a juventude como conceito/ideia vem
atrelada a imaginacao de como eles os imaginam/percebem, seja nos corredores, seja na sala de
aula, no patio, no laboratorio. Os jovens carregam consigo tracos/elementos/ideais que o tornam
possivel serem imaginamos ou seres imaginaveis. E com esse embasamento que compreende-
se 0 jovem no espaco escolar. Eles formulam suas trajetérias atreladas aos sentidos e
significados que trazem consigo e ddo vida e eles por meio das inimeras e invariaveis formas.

Compreendo essa imaginacao por dois caminhos: pelo jovem ao externo e também ao
externo ao que € jovem, por exemplo: o jovem para o professor e o professor para o0 jovem.
Esses caminhos possiveis da imaginacdo é, portando, a maneira possivel de que esse grupo se
formule em sociedade e permanéncia vivo perante a transitoriedade da sociedade. Além disso,
hd o que o grupo representa para a sociedade, ou seja, estes usando de recursos quase
inimaginaveis para serem, portanto, imaginamos pelos adultos e demais atores sociais, como
também os atores e adultos, por sua vez, tambem estabelecem suas imaginagdes para com 0
grupo dé juventudes. Dentro desse movimento, h4 o conflito, aspecto presente na relacdo dos
jovens na acordoaste e principalmente na escola. Para mim, se fixa neste conflito entre o
perceber e o que quer ser percebido que da a continua e atemporal relagdo dos jovens para com
0 mundo em sim.

Por outro lado, a perfomance ou exposi¢do de signos (que ndo é novo, tendo em vista
conceito ja debatido e estabelecido por outros autores), trago ela com um outro olhar a fim de
compreender as formas variadas que nos jovens utilizam para @ se

firmarem/imaginarem/existirem na sociedade. Esse aspecto € primordial ao passo que tal grupo
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tem capacidade criadora de elaboragéo dos seus perfis, com isso, dao simbolismo, notoriedade,
presenca e vida a qualquer sentido que estes reconhecam possiveis para si.

E com a perfomance que os jovens, conforme descrito anteriormente como imaginacao,
conseguem ser visualizados e também imaginados pela sociedade. A perfomance é elemento
vital para os jovens, pois conseguem formular uma equagdo possivel que junta imaginacao,
perfomance, simbolo, significado, signo, movimento e préatica, tendo como resultado o sentido.
Além disso, 0s signos sdo instrumentos inexoraveis aos jovens, eles se constituem com recursos
tangiveis e intangiveis, tornam vivos por abrigos, ideia, estilo, desejo ou formas. Portanto, tais
aspectos recorrem o imaginario juvenil e os da espaco visivel dentro do corpo social.

Os jovens, dotados dos aspectos anteriores atrelados a pratica conseguem firmar e
construir a identidade social que ultrapassa: espaco, tempo, classe e lugar. As praticas que sao
diariamente formuladas pelos jovens vao se estratificando no imaginario social e conseguem,
por sua vez, atingirem o nervo central da sociedade: a identidade e a sua percepg¢éo. Portanto, a
juventude, para elemento dos elementos etarios e simbdlicos, tem consigo cargas de elementos:
imaginacao, performance e pratica que, por conseguinte, os identificam/percebem no meio da
sociedade e da propria escola.

Por fim, a escola e a juventude, juntas conseguem, num momento dual, se tornarem
Vivos e ativos no meio social, na qual, ambos, conseguem, diante de outras institui¢0es e grupos,
se manifestarem com maior prevaléncia e darem a vida em sociedade sentidos e movimento.
Isso sdo sindbnimos de dominagdo, mesmo que possam ser usados intencionalmente por ideais
externos a si, esses conseguem incorporar, recriar e elaborar a si mesmo e firmarem seus

espacos frente a dindmica da vida social.
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5 PROPOSTA DA PRODUCAO DE UMA CARTILHA DIDATICA: “CAMINHOS DA
JUVENTUDE”

Tudo o que foi discuto, levantado e analisado até aqui foram esséncias para que pesquisa
constitui-se de corpo, para além disso, esse arcabouco produzido também favoreceu para que
este capitulo surgisse nesta pesquisa, ou seja, todas as discussdes foram valiosas para que a
producdo didatica como resultado de toda essa pesquisa apareca e se consolide como um
produto possivel apds uma imersdo ao tema estudado.

Apos as discussdes de conceitos socioldégicos como: escola, juventudes, espaco,
educacdo, relacGes sociais; em didlogo com as analises de dados, entrevistas e reflexdes sobre
juventudes em contextos escolares levantados pela pesquisa de campo proponho neste capitulo
a construcdo de um material didatico, no caso, uma cartilha em formato de sequéncia didatica
que possa ser usada como apoio aos professores/professoras, alunos/alunas e comunidade
escolar no que compete discutir e subsidiar sobre juventudes e suas reflexdes.

Contudo, para dar inicio a apresentacao prévia do material didatico, é preciso justifica-
lo, no sentido de evidenciar o desejo da sua criacdo. Este material é constituido, portanto, com
base nas reflexdes conceituais e analiticas que me prop6s a fazer nos capitulos anteriores, na
qual contribuiu para que me desse subsidio norteador para producdo do mesmo, como também,
colaborar com as producgdes sobre o tema, e contribuir para que o tema seja continuamente
aprofundado e debatido no espaco escolar com as préprias juventudes.

Ao imaginar sobre esse produto (material didatico), pensei inicialmente na construcéo
de uma cartilha, contudo, diante de questBes técnicas e logisticas, coloquei como produto da
mesma uma sequéncia didatica, ou seja, material didatico/pedagogico presente no cotidiano
escolar e dos/das professores/as. O desejo pela sequéncia didatica se da por reconhecer, mesmo
que tenha obras ja feitas, uma auséncia de propostas e ideias de aulas para que dé apoio ao
professor para abordagem do tema juventude.

Nesse sentindo, diante das observacdes realizadas pela pesquisa e do que foi possivel
perceber também por meio dela, a elaboracdo de um material simples, de facil utilidade, que
seja didatico, colabora tanto com o professor ou professora, mas também no proprio estudante,
para que ambos percebam, compreendam, usem e se reconhe¢cam no que esta sendo lido,
estudado e consumido.

Esse material didatico tem a pretensdo de se tornar apoio para a comunidade escola,
além disso, ser usado para fomento nas aulas regulares das disciplinas/componentes como

também das aulas denominadas eletivas ou clubes. Essas, por sua vez, ndo tém estrutura
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curricular ou material de apoio estruturado feito, portanto, fica sob a responsabilidade do/da
professor/as realizar a elaboracéo e a confeccdo desta ementa extra, caso precise. Alem disso,
existem o0s componentes curriculares denominados de formacdo para as competéncias
socioemocionais (Formagdo Cidadd) e NTPPS — Ndcleo de Trabalho, Projeto, Pesquisa Social
que também seria apoio para tais, conforme reafirmado no DCRC publicado pelo Ministério da

Educacao:

Entenda-se, portanto, que o desenvolvimento da educacédo integral é compromisso de
todas as escolas, independente se sua jornada de trabalho é parcial ou integral. Esta
concepcao de educacgdo deve estar explicitada no Projeto Politico-Pedagdgico de cada
instituicdo escolar e concretizar-se no assumir de todos os docentes, que precisam
fazer de sua matéria de ensino um instrumento na construgdo dessa formacao global.
Todos os componentes curriculares, devem utilizar tratamento didatico que explore o
protagonismo do aluno, estimulando sua criatividade, iniciativa, curiosidade, senso de
oportunidade, capacidade de pensar para resolver problemas e tomar decis6es, fazer
andlise critica de situacdes da realidade. Estes sao procedimentos decisivos nessa nova
empreitada educacional (Documento Curricular Referencial do Ceard, 2019).

A sequéncia didatica também se fundamenta pela perspectiva da busca pela educagédo
integral e do protagonismo juvenil pedida pelos documentos legais, nesse sentindo, atribuo a
essa discussao esse respaldo, conformo descrito no Documento Curricular Referencial do Ceara
(DCRC) do Ceara:

A acdo educativa norteada pelo principio do protagonismo infantojuvenil explora uma
caracteristica latente no ser humano, que apenas requer agentes situacionais
provocadores que a fagam vir & tona. Os sujeitos sd0 mais ou menos protagonistas em
funcdo das oportunidades que tém para exercitar sua capacidade de protagonizar
acBes. Cumpre considerar que o tipo de educacdo ainda predominante na escola atual,
em que o educando é mero repetidor do que lhe é ensinado, obviamente, ndo contribui
para fazer aflorar seu protagonismo. Por isso, diante da necessidade de formar pessoas
que, em lugar de simples expectadoras, sejam participes efetivas no processo de
construgdo das mudancas sociais, é imprescindivel que o projeto pedagdgico buscado
pela BNCC seja desenvolvido com sucesso. Neste projeto, cujo foco é a formagéao
integral do aluno e esta previsto o desenvolvimento de competéncias e habilidades
essenciais, dentre as quais estdo aquelas que abrangem habilidades socioemocionais
importantes para o enfrentamento dos desafios do século XXI, vale a compreenséo de
que ao favorecer o desenvolvimento da inteligéncia socioemocional, por certo se
estara formando seres humanos com forte senso de humanidade, portanto, mais
comprometidos com as questbes afetivo-sociais. Nessa perspectiva, 0
desenvolvimento do protagonismo infanto-juvenil do educando serd um forte aliado
para sua formacao integral (Documento Curricular Referencial do Ceara, 2019).

Portanto, para dar inicio a construcdo dessa justificativa ou desse embasamento, é
preciso rememorar que a pesquisa feita foi voltada para discutir sobre o conceito de juventudes
e como ocorre a relacdo entre esses grupos com a escola e a sociedade, perpassando, é claro,
pela perspectiva da familia, da amizade, das redes sociais, religido e demais grupos ou
instituices sociais que porventura tenham relagdo com as juventudes, sobretudo as quais estdo

sendo o sujeito de pesquisa deste trabalho académico. Vale também ressaltar que este capitulo
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ndo tem a pretensdo de dialogar com teorias ou tedricos sobre o tema, contudo, quero apenas
tracar o norte da proposta didatica com os dados levantados, sendo, portanto, o inico meio para
a conversacgdo deste texto.

O que se pode observar nas discussdes sobre juventudes da uma base para um
pensamento e uma proposta de construcdo, porém, trago para colaborar com a reflexdo um
formulario aplicado. O formulario foi pensado inicialmente para ser um amostral, dessa forma,
nédo tive o interesse de aplicar em toda a escola, apliquei em 5 turmas, totalizando 40% da
matricula da instituicdo de ensino. Desses, totaliza-se 160 alunos, que se equipara a 1/3 do
alunato, na qual tem 420 alunos.

Apbs recolher os formularios, no periodo em que estava no processo de consolidacéo,
observei a existéncia de diversas respostas — algo esperado — tendo em vista que o mesmo foi
optado pelo formulario aberto (subjetivo). Também é importante salientar que, ao deparar-se
com inumeras respostas, optei por criar categorias ou blocos de ideias que se assemelhavam
para que fosse mais possivel o desenho das respostas e, portanto, uma leitura que se baseasse
na proposta didatica: a cartilha informativa.

Além disso, é importante tomar conhecimento da tabela, mesmo que tenham sido
aplicados 160 formularios, desses alguns ndo foram possiveis identificar a resposta. Por isso,
ndo os elenquei na tabela, mas que surgiram tanto na primeira coluna como na segunda coluna,
portanto, ficando a primeira coluna com uma quantidade e a segunda com outra. Além disso,
computei no nimero total das respostas, apenas para tornar ainda mais palpavel o resultado,
assim, a diferenga entre as colunas ndo deve ser levada em consideracdo. Conforme
consolidado, confeccionei uma tabela que torna possivel a leitura das respostas e como se

configura a percepcao dos jovens estudantes para a realidade abordada:



Tabela 9 — Formulario para fundamentar o material didatico.
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(copilado das respostas sobre temas de interesse para ser tratado sobre juventude)

Quant. COLUNA 1 - O QUE E JUVENTUDE? Quant. | COLUNA 2 - O QUE VOCE
QUERIA QUE A ESCOLA
ABORDASSE SOBRE
JUVENTUDE?
28 Escolhas / Descobertas / aprendizado / 08 Canto / Danga / musica
amadurecimento / futuro
08 Desafios / responsabilidades 02 Diferentes culturas
75 Aproveitar o maximo e 01 Astrofisica
maravilhoso/alegria/amor/respeito ao préximo/fase
importante/consciéncia de que € um momento/
sadde / lazer / liberdade/intensidade/ memorias e
afetividade / energia / ndo ligar para as falas dos
pais, viver sem regras.
26 Confusdo e mistura de sentimentos / transigao / 08 Assuntos diversos / palestras
mudancas / turbulenta
“viver feliz em meio ao caos” (fala de um aluno)
“(muitos problemas para se preocupar)”
01 Dar trabalho aos pais 44 “Dicas para fazer certo as
coisas” e nos comportar na
sociedade / coisas essenciais na
vida adulta / papel dos jovens na
sociedade / mundo do trabalho /
futuro / preconceito contra
jovens
03 N&o soube responder 37 Cultura dos jovens
03 N&o respondeu 05 Religido e religiosidade
08 Género e igualdade /
desigualdade social / sexualidade
/ preconceito
05 Educacéo financeira / tecnologia
/ Comércio / ganhar dinheiro
facil
14 Amor proprio e valorizacéo de si
/ saude emocional / sentimentos
10 Né&o sabe explicar
01 Conflitos em casa que ndo sdo
abordados
07 N&o respondeu
03 Politica, governo e questdes de
governanca.
144 153

Fonte: préprio autor.

Diante da descri¢do acima, evidencio a primeira coluna da tabela, no que compete a

pergunta: “o que ¢é juventude?”, a quantidade de ndo souberam ou ndo responderam néo se torna

uma quantidade relevante, nesse sentido, ndo se torna um dado evidente de alguma hipotese

para tal discussdo. Nesse sentido, a tabela torna um norte basilar para o0 encaminhamento do

desenho da intervencéo didatica.
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Conforme a tabela, em especifico na primeira coluna, naqueles que responderam,
percebe-se que 35 ddo a entender ou compreender 0 conceito de juventude ou a sua propria
realidade vinculada a um sentido ndo positivo, em comparag¢do com as demais respostas, tendo
em vistas que os 26 responderam relacionado a: confusdo, caos e embates, 1 relacionada a “dar
trabalho aos pais” e 8 responderam que é desafiador estar nessa realidade. Ou seja, quase 50%
destes jovens consideram ou evidenciam que o sentido atribuido a juventude seja algo negativo
ou problematico.

Além disso, 103 responderam dando sentido a juventude como algo positivo ou
favoravel para si, tendo em vista as respostas apresentadas, das quais 75 relacionaram a
vivéncias, memodrias, lazer, etc e 28 relacionaram a escolhas e futuro, codificando 51,04%.
Portanto, compreende-se, a partir da primeira coluna, que 0s jovens estudantes se percebem
como uma realidade de vida positiva e que evidenciam entusiasmo na resposta, ou a0 menos
uma visdo mais esperancgosa sobre tal realidade. Tal anélise ndo consegue, por si so, justificar a
necessidade da cartilha, contudo, € possivel compreender ou atribuir que tal cartilha pode se
tornar Gtil ou aceitavel pelos mesmos.

Atentando-se agora para a segunda coluna, relacionada especificamente aos interesses
ou anseios dos jovens estudantes para temas abordados. Dessa maneira, 28% das respostas déo
evidéncias que a maior preocupacdo ou necessidade dos jovens esta atrelada a necessidade de
respaldar os anseios da vida futura ou da sociedade e até mesmo da vida adulta, perceptivel pela
resposta que computa 44. Nesse caso, especificamente ligados a ideia de comportamento social
ou padrdes de regulacGes sociais e mundo do trabalho.

22% encaminharam as falas sobre desigualdade social e 3,26% para o comércio e
ganhar dinheiro, com base nisso, 36,48% conota um anseio que se pode atrelar a preocupacao
acima citada: as complexidades da vida social, como: trabalho e sobrevivéncia.

Diante do exposto, faco um paralelo com a discusséo da autora Amliz Ferreira e Erika
de Sousa (2016) em que aborda a relacdo da juventude e a sociedade contemporanea. Nesse
caso, atrelado ao exposto acima uma sociedade que respaldo de modificagcfes na historia recente
acentua-se movimentos, modificacdes e fenbmenos sociais, politicos, culturais e econémicos:

Essas diferentes vertentes estdo relacionadas a uma tentativa de explicar um momento
na historia em que localizamos uma sociedade pds-industrial e pos-guerra com
caracteristicas e condi¢des que nos apontam modos de viver, compreender e se
relacionar, pautadas em ldgicas do capital, consumismo, individualismo e
imediatismo. E neste sentido que o homem aparece como mercadoria, passando de
produtor (na modernidade) a consumidor de ideais, valores, crengas, normas e modos
de ser (na pés-modernidade). O autor ainda ressalta dois tracos marcantes na

sociedade pos-moderna: a transformacao da realidade em imagens, e a fragmentacédo
do tempo em uma série de presentes perpétuos. Ou seja, neste contexto, a imagem
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precede o sujeito, limitando-o aquilo que é exposto, circunscrito as ideais de idolatria
ao prazer e felicidade imediata (Lopes, Mendonca, 2016, p. 3).

Além dessa hipdtese, hd também a relacdo de como os jovens estdo vivenciando o
espaco escolar. Na tabela 09, percebe-se que um tergo dos estudantes se mantem aberto e ligado
as necessidades da sociedade atual, com suas inmeras demandas e condicionalidades que vem
do mundo externo da escola e que, a priori, ndo se condiz com demandas da sua faixa etaria —
fala que levam em consideracdo os documentos legais da infancia e adolescéncia.

A experiéncia de liberdade apareceu associada a possibilidade de se ter maior
privacidade, de poder fazer escolhas e tomar decisdes em suas préprias vidas, e falas
que se referiam a (falta de) liberdade na convivéncia com os pais foram recorrentes.
Falar de liberdade com os jovens foi ter as oficinas atravessadas pela questdo: o que
significa ser livre quando se vive em uma condicdo que ndo é aquela prototipica do
individuo liberal, isto €, independente, autossuficiente, responsavel por si mesmo e

preparado (legal e educacionalmente) para assumir as consequéncias de seus proprios
atos? (Rocha; Rabello, 2016, p. 10).

Dando prosseguimento, atento-me agora aos 52,41% das respostas que possibilitam
compreender que ha inumeros anseios nos estudantes, alguns, necessariamente, ndo estejam
atrelados a0 mundo capitalista e liberal, mas as suas proprias identidades, como religido, danca,
cultura, etc. Desses, 37 respostas foram solicitando abordagem sobre culturas juvenis, isso deixa
aberto para entender que a escola ndo consegue contemplar os conteidos do curriculo vivo da
comunidade juvenil. Assim, em outro caminho pode-se levantar a discussao sobre a relacéo
com a estrutura curricular orientada pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e pelo
Novo Ensino Médio, em que tais normativas ndo conseguiram ainda contemplar as
necessidades dos jovens em detrimento suas intencionalidades. Tal paragrafo se respalda pela

fala dos autores:

Nesse sentido, cultura é a mediacdo das relagdes humanas envolvendo simbolos,
linguagens e cadigos que védo sendo organizados ao longo do tempo. E a partir dessa
nocdo que pincamos a ideia de culturas juvenis, como resultante de um processo de
mediacdo que se da num determinado contexto histérico e foi sendo gestado por meio
de mudancas, desvios, rupturas e construgdes. Nao obstante, a juventude é entendida
como sendo uma representagdo sociocultural e uma situacdo social (Santos; Santos;
Schneider, 2020, p. 13).

Com isso, por meio desse processo de interpretacédo dos dados levantados acima pelo
formulério e exposto pela tabela acima, a cartilha se torna algo possivel no espaco escolar, tanto
pela 6tica do acolhimento e receptividade, como também pelas necessidades de assuntos e
temas dos quais eles reconhecem auséncia ou fragilidade e que devem tomar espaco central nas
abordagens pedagdgicas da escola. Atrelo tal justificativa, no contexto abordado no trecho a

seqguir:
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Dentro das transformag6es provocadas pela mundializa¢do da cultura por meio das
industrias culturais, podemos destacar a grande preocupac¢do no monitoramento das
culturas juvenis como possibilidade de mercantilizacdo de seus referenciais
simbdlicos. Mito endeusado pela midia que se aproveita de seus referenciais para
produtiviza-los com finalidades mercantis, a juventude depara-se com a fragmentacéao
dos seus simbolos culturais prontos para o consumo. Nessa perspectiva, Beatriz Sarlo
(2000, p. 39) afirma que “a juventude ndo é uma idade, mas uma estética da vida
cotidiana”. A autora discute a juventude a partir da I6gica do consumo, na qual o
mercado também a transforma em produto, em objeto de desejo das classes
consumidoras. Sendo assim, 0 mito da eterna juventude é mais uma vez ressuscitado,
valorizando o ser jovem apenas nos seus aspectos estéticos e corporeos. Esses
atributos e valores sdo comercializados a partir da multiplicacdo das mercadorias que
permitem a todos entrar no universo da juventude e da beleza. No fetiche da juventude
eterna apoia-se o fetiche da mercadoria e do consumo eterno (Santos; Rodrigues,
2011, p. 2).

Conforme descrito acima, o material didatico pode se encaminhar em trés eixos, dando
sua forma estrutural, que se organiza dando raciocinio e Idgica para que seja usada. Além disso,
fundamenta-se na pretensdo pedagdgica e objetividade, e ndo em algo aleatério sem
fundamento. Ela é pensada como um material complementar e util para professores e
professoras utilizarem para trabalhar com as tematicas livres, sobretudo o conceito de
juventude, tdo raro nas abordagens dos livros didaticos.

Nesse sentido, esta cartilha, contendo a sequéncia didatica, € pensada um produto
pedagdgico que traga consigo informagdes, conceitos, atividades e acessiveis que possam ser
implantadas aos estudantes e que possibilite aos jovens a percep¢éo de si, por meio do conteudo
proposto, ou seja, fazendo com que ele perceba-se dentro e/ou a partir daquele material e dos
conceitos ali descritos. Dessa maneira, a tabela abaixo desenhara o arcabougo deste produto

pedagdgico:



Tabela 10 — Estrutura do material didatico: sequéncia didatica
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¢ PERCURSO PERCURSO PERCURSO 03 PERCURSO 04 ANEXOS E
01 02 PROJETOS
Juventudes no | Cultura, Onde encontramos | - Proposta de uma | Encontre-se dicas

TEMA | plural? Ou | juventude e | essas juventudes? | pesquisa de campo | de material
seja, plurais | cultura juvenis. | Escola como | para desenvolver | complementar.
que envolvem espaco de encontro. | dentro ou fora do
esse conceito. espaco escolar.

- Proposta de um
férum de debate sobre
o0 tema: juventudes.

EIXO - Conceito de | - Conceito de | - Pensamento sobre | - Passo a passo da | - Mdsica; video;

TEMA | juventudes. cultura. escola. aplicacdo da pesquisa. | filmes, textos,

TICO - Documentos | - Juventude - Juventude e |- Passo a passo do | livros, etc.
normatizadore | - Culturas | escola. forum de debate.

s ou legais. juvenis. - Sociedade.
- Recorte

histérico  do

conceito  de

juventude.

- realidade

juvenil

nacional e

regional.

ATIVI | - atividade de | - atividade de | - atividade de | - pesquisa. -

DADE | fixacdo e | fixacdo e | fixacdo e | - forum de debate.
compreensdo. | compreensao. compreenséo.

- atividades | - atividades | - atividades ludicas
ludicas e | ludicas e | e dindmicas.
din&micas. din&micas.

Fonte: propria do autor.

Mediante a realidade da aplicagdo desse material didatico, é preciso compreender a

necessidade de tornar acessivel para a rede de ensino, podendo, portanto, ser usual em qualquer

Unidade de Ensino que possa ter interesse de utilizar. Dessa forma, é preciso também se portar

da ideia de que a forma de apresentacdo e também os termos devem ser mais proximos da

realidade dos jovens, alem de um teor ludico e dinamico. Isso, € claro, deve estar presente desde

da formatacdo, design e demais organizagoes.
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Conforme demonstrado e analisado na tabela acima, pretendo dividir a cartilha em trés
momentos, denominados de percurso, para que dé o sentido de caminho a ser percorrido e que
h& uma sequéncia. Além disso, acrescido dos anexos com documentos complementares para
subsidiar tanto o professor como o0s jovens estudantes ou qualquer pessoa que porventura venha
utiliza-la.

O primeiro capitulo se debrucarad na discussao tedrica e conceitual sobre: juventudes,
documentos, fatos e realidade sociais que consigam interpretar e levar os leitores a
vislumbrarem sobre tais temas. Isso busca fazer um recorte historico, espacial e conceitual para
possibilitar a melhor compreenséo. Feito por boxes, quadros, texto corrido, balGes e espagos
com autores, conceitos, leis e demais informac6es, dando finalizacdo do percurso ao chegar na
atividade. Nesse capitulo, buscarei condensar todos 0s conceitos necessarios para subsidios dos
debates em sala de aula e formacdo dos estudantes sobre o tema, trazendo descri¢fes
académicas de estudiosos da area. Claro que tudo com uma linguagem para conhecimento
escolar.

O segundo capitulo se debrucara sobre as questbes pertinentes para as juventudes,
cultura e cultura juvenis. Nesse sentido, a sequéncia se detém em explanar todas as tematicas
recorridas acima e que facam relacdo direta com os conceitos do primeiro capitulo, o qual
também se finda no momento da atividade proposta. Ademais, o terceiro capitulo se debrucara
sobre questdes relacionadas aos dois percursos anteriormente atrelados ao conceito de escola e
juventudes que fardo relacdo com a realidade nacional, regional e local dos estudantes. Isso, por
sua vez, torna ainda mais possivel a identificacdo e compreensdo dos conceitos e tematicas
abordadas para com a realidade mais préxima e possivel dos estudantes, finalizando também
por meio de atividade de fixacdo e dinamicas ludicas e interativas.

Com isso, 0 quarto percurso propde uma oportunidade do/a professor/a realizar uma
pesquisa de campo dentro do espaco escolar com o prop6sito de agregar 0s conceitos descritos
com a realidade local e, por fim, realizar um férum de debate sobre a tematica proposta. Por
fim, 0 anexo sera destinado como um repositério de atividades e propostas para que subsidiem
0 uso da cartilha e/ou aumente as discussdes, dando possibilidade de continuidade de forma
ampla e continua, sem ser possivel o descarte, mas o uso habitual sempre que for necessario.

Além disso, é importante frisar que todo esse material tem respaldo nos documentos e
parametros que norteiam o ensino basico por meio dos marcos legais: Constituicdo, BNCC, Lei
do Novo Ensino Médio, PCNs, DCRC — Documento Curricular Referencial do Ceara. Além, é

claro, de documentos pertinentes a area do ambiente académico e também da realidade escolar.
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A cartilha como produto dessa pesquisa contribui com a realidade educacional das
nossas escolas, sobretudo da rede publica, o que legitima ou respalda toda a pesquisa construida
para chegar a este resultado. A cartilha também pode se tornar muito util para que os professores
possam renovar sua possiblidade de reconhecer a importancia da tematica, além de tornar uma
forma de reduzir as demandas escolares em decorréncia de lacunas relacionadas a documentos
gue contemplem tais temas, assuntos ou conceitos.

Além da formulacdo desse documento, também € importante evidenciar que tal
documento tera aplicacdo nas proprias escolas e outras para que seja reavaliada e dada a luz a
sua exequibilidade na realidade da educacdo basica. Por fim, tal capitulo teve o interesse de
justificar essa pesquisa por meio de dados e respaldo cientifico, como também a construcédo do
desenho estrutural da cartilha, dando uma explicacao a priori para o entendimento possivel do
documento e a validacéo, avaliagdo e compreensao do uso do produto e como este se procedeu
no decorrer da realidade educacional.
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6 PROPOSTA DA CARTILHA EM FORMATO DE SEQUENCIA DIDATICA

SEQUENCIA DIDATICA:
DIALOGANDO SOBRE JUVENTUDE.



SEQUENCIA
DIDATICA:

DIALOGANDO
SOBRE JUVENTUDE
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Apresentacao

Ola, professor/professora, tudo bem? Como professor da educacgao
basica, tenho duvidas e anseios sobre inUmeros temas a serem abordados
sobre a vida juvenil dos estudantes que ocupam a sala de aula. Diante disso, é
com imensa alegria que apresento este material didatico como fruto do
trabalho de pesquisa realizado junto ao Programa de Pés-Graduagao:
Mestrado Profissional de Sociologia em Rede Nacional - Profsocio. Essa
cartilha traz uma discussao didatica sobre o conceito de juventude, cultura,
espaco escolar e recorte sobre a juventude no Brasil com o propésito de
permitir aos professores/as como também os/as estudantes uma discussao
possivel sobre o tema e abordagens didaticas junto ao espaco escolar.

Com isso, reconhecemos as lacunas que temos no ambito educacional
sobre as abordagens didaticas/escolares sobre juventude como conceito do
campo cientifico, por exemplo a sociologia. Por isso, construi um material
didatico para que seja possivel a inser¢cao gradual desses temas nas escolas e
se torne, portanto, conhecimento comum entre as instituicées educacionais.

Diante disso, pensando nas variadas realidades educacionais que
vivenciamos, proponho uma sequéncia didatica pensada com o propdsito de
ser util e facil aplicacaol/utilidade. Esta producgao &, portanto, um subsidio ao
trabalho do/da professor/a em sala de aula, e servira como complemento ou
apoio para abordagens pedagodgicas e didaticas sobre o tema: juventude.

Ressalto, a priori, que o material didatico é flexivel, dando ciéncia a voceé,
professor ou professora, que deseja utilizar tal documento, assim, fica passivel
de adaptacoes e adequacdes para cada realidade educacional, seja no sentido
do tempo de aplicacao; complementacao do material didatico conceitual e/ou
atividades. Ao refere-se em adaptacao ou adequacao, no sentido de modificar,
alterar, inserir, complementar, reorganizar, estender ou reduzir os textos,
ordem dos percursos, atividades propostas, acoes, etc.

Tal agao contribui também para que sejam oportunizados momentos que
realizem e promovam um debate em torno do tema. Assim, vocé encontrara

uma sequéncia didatica que pode contribuir com o desenvolvimento dos
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conceitos de juventude, cultura, identidade e escola, tornando possivel a
discussao acerca do tema proposto.

O material esta dividido em percursos, contendo temas especificos com
atividades em sequéncia. Dessa forma, é organizado da seguinte maneira:
1° primeiro percurso: juventudes no plural,
Compreende a abordagem sobre o conceito de juventude na concepcao
socioldégica por meio de textos subsidiados por marcos legais e cientificos
sobre o tema. Atribui-se uma atividade no final.
2° percurso: cultura, juventude e culturas juvenis;
Compreende a abordagem sobre o conceito de cultura, juventude e culturas
juvenis na concepcgao sociolégica e antropolégica por meio de textos e
atividade.
3° percurso: juventude e espacgo escolar;
Compreende a abordagem sobre o conceito de juventude, escola e espago
escolar na concepcgao socioldégica por meio de textos e atividade.
4° percurso: atividade proposta (pesquisa e forum de debate).
Compreende a proposta de atividade de pesquisa que levante dados da escola
com o proposito de reconhecer e conhecer o espaco e os grupos juvenis para

promocao de um debate coletivo: forum de debates.

Portanto, caros/as colegas professores/as e estudantes desejo uma excelente
atuacao e utilidade com o material, utilizem este material se apropriando das

discussoes propostas. Bom consumo!

Professor Manoel Ximenes Azevedo Neto
Formado em Ciéncias Sociais — UeVA

Mestrando em Sociologia pelo Curso de Pés-Graduacdo Mestrado Profissional de Sociologia em Rede Nacional
- ProfSocio

Professor efetivo da Rede Estadual de Ensino do Ceara — SEDUC

Fortaleza/Ce
2024
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12 aula: inicie a aula introduzindo o tema oralmente, apés utilize o recurso didatico (textos)
para promover debate e contextualizagao.

2% aula: utilize para resolugao das atividades propostas.
3% aula: utilize para socializacao das atividades realizadas pelos/as estudantes.

Primeiro percurso: Juventudes no plural, ou seja, que plurais
envolve esse conceito?

Leia o texto abaixo e inicie um debate sobre o tema:

Voceé ja parou para pensar sobre juventude? Ou mesmo sobre vocé? Pois
bem, esse é o primeiro passo para quem deseja estudar ou conhecer mais
sobre o que é juventude e tudo que percorre sobre esse grupo social.

Para avancar nesta tematica, é preciso, primeiramente, conceituar a palavra
juventude e seus significados, compreende-se que a mesma €& ampla, variada
e plural, sobretudo para as Ciéncias Sociais na contemporaneidade.

Nés, seres humanos, ao longo do tempo de nossas vidas, percebemos
que somos uma grande transformacao ambulante, nunca somos os mesmos,
afinal, constantemente estamos em mudancas, tanto corporais — bioldgicas
ligadas ao fisico - como também nos pensamentos, ideais e estilos de vida, ou
seja, somos muitas coisas, somos diversos. A juventude, por sua vez, esta
ligada também a essa ideia transitoria, ela é percebida de varias de formas e
por muitos, dependendo de algumas condicionantes.

Nesse caso, uma das condicionantes que estabelece o que seja
juventude para nés é a faixa etaria, este aspecto é utilizado como um
parametro que compreende os grupos de pessoas por idade, o que pode
contribuir para o entendimento de suas vidas como também acoées que podem
contribuir com elas. A Organizacao Mundial da Saude e no documento Marco

Legal das Politicas para Crianca, Adolescente e Juventude do Ministério da
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Saude do Governo Federal a juventude utiliza-se deste aspecto, como descrito

no balao a segquir:

N
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A Organizacdo Mundial da Saude circunscreve a adolescéncia a segunda
década da vida (de 10 a 19 anos) e considera que a juventude se estende
dos 15 aos 24 anos. Esses conceitos comportam desdobramentos,

identificando-se adolescentes jovens (de 15 a 19 anos) e adultos jovens (de

20 a 24 anos).
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Ou sej{a,gpara oE:iBraSTI, a juventud;é (;b:arcaab;ss)oas que tenham idéde de
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15 anos a 24 anos, contudo, ha outros documentos normativos (aquele que
estabelece normas e regras) que compreendem nao apenas até os 24 anos,
mas até os 29 anos de idade, por exemplo, no Estatuto da Juventude (Lei
12.852/05 de agosto de 2013) se configura até essa idade de 29 anos. Portanto,
€ sempre importante ler e ficar atualizados em 6rgaos como: secretarias
municipais e estaduais de juventude, educacao, cultura, que podem formular
acoes para esse grupo e organizam os tais conforme sua realidade.

E importante salientar que a questao referente o marco etario (temporal)
também se torna uma disputa politica, ou seja, a discussao, os documentos
norteadores, o recorte etario, tudo isso faz parte de movimentos ideoldgicos
(politicos) sobre o que é juventude e quais pessoas pertencem este grupo
social. Percebe-se que a juventude se torna mecanismo de disputa politica em
varios cenarios, tanto por agentes (pessoas) como por agéncias (Instituicoes,
orgaos, colegiados, etc) E ai, a partir disso? Vocé faz parte deste grupo?

Além do parametro etario, também é possivel compreender esse grupo
em outros recortes, como: biolégico, cronolégico e simbélico. Com a ajuda da
Area de Ciéncias Sociais, como a Sociologia, muitos autores vem
desenvolvendo pesquisas e estudos que versam sobre isso, um exemplo é o
Professor Pesquisador da Universidade Federal do Ceara Irapuan Peixoto
Lima Filho que descreve esses parametros: etario — idade conforme diretrizes

de agéncias (exemplo: OMS); biolégico — relacionado ao aspecto fisico do
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corpo; cronolégico - relacionado a fase transitéria do pensamento e do ser
jovem; simbélico — simbolismo e rito de passagem entre as fases da vida
humana. Nesse sentindo, podemos compreender que juventude agrupa pontos
que se relacionam e que dificilmente poderao ficar fixos ou rigidos, mas que,

ao longo do tempo e da cultura, podem criar seus inumeros significados.

E muito importante pensar sobre juventude enquanto conceito, mas
também é necessario visualizar esse grupo em nosso cotidiano, que tal
fazermos isso agora? Vamos la!

Segundo o ultimo censo demografico realizado pelo Instituto Brasileiro
de Geografia e Estatistica (IBGE), temos um boom populacional e, nos ultimos
anos, temos no Brasil quase 50 milhées de jovens entre 15 a 29 anos,
representando um quarto da populagao do pais.

Esses dados mostram a representatividade que esse grupo tem em
territério nacional, ou seja, sao inumeros, diversos, multiplos e cheios de
jovens com olhares, perspectivas, sentimentos, realidades, origens,
sexualidades, identidades de género, regiodes e valores; realmente a juventude
€ um mundo diversificado, sem duvidas, sua marca principal.

O site da revista eletronica HSM management fez um recorte dos dados

do IBGE e ilustrou toda essa diversidade. Observe no quadro abaixo:

A diversidade é a principal caracteristica dos jovens brasileiros. Segundo o Instituto Brasileiro
de Geografia e Estatistica (IBGE), a juventude & composta por negros (61%), brancos (38%), amarelos
(0,5%) e indigenas (0,4%). Entre homens e mulheres, hd um equilibrio: de 15 a 24 anos, a maioria é
masculina; de 25 a 29, feminina. Entre as regides do Pais, os jovens se concentram nas regides Norte
==~(28%)-e=Nordeste (26%)@-a-maioria_esfa-presente nas areas urbanas, especialmente nas periferias .-
metropolitanas nos estados do Rio Grande do Sul, Rio de Janeiro, Minas Gerais, Bahia e Ceara.

as capitais, a maioria ocupa Sao Paulo, Curitiba, Salvador, Recife e Belém.
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Podemos visualizar um pouco do quanto a juventude é ampla e esta em
todas as regides do Brasil. Com base no quadro, podemos inferir que ha uma
diversidade étnica-racial, de género e de territorialidade desse grupo. Por
isso, levanto a atencao a regiao, o Norte e Nordeste sao as regioes que mais
concentram essa populacao. Além desse recorte, ha outros que também

reforcam essa diversidade plural entre os jovens:

S a3 !7,~/ & s _—
Estimativas de grupos do movimento LBGTQIA+ apontam que existem cerca de 20
milhées de jovens gays (10% da populagdo), 12 milhées de lésbicas (6%) e 1 milhdo de
pessoas trans (0,5%).
Quanto a educacéo e colocagdo no mercado de trabalho, o Brasil ocupa o 11° lugar
entre 30 paises a respeito do potencial dos jovens de se adaptar as mudancas tecnoldgicas.

Ao mesmo tempo, a juventude tupiniquim apresentou indice acima da média internacional

_—sobre 0 engajamento em atividades empreendedoras.

S o

A juventude, além de ser um grande grupo nacional € também um grupo
que contempla grupos diversos, inclusive, grupos que foram assolados pela
sociedade historicamente e que, atualmente, buscam plena organizacao e
visibilidade, como demonstrado no quadro a populacao LGBTQIAP+.
Entretanto, diante disso, vocé também tem curiosidade em saber sobre a
juventude do seu Estado ou Municipio?

Trazendo para a realidade do Ceara, o Estado tem 20,3% da populagao no

grupo identificado como jovem. Veja o relatério do IPECE no quadro abaixo:

e e T L L —— ~—i = g i o
Outro ponto importante diz respeito ao comportamento da estrutura etaria da
populagdo. Nesse aspecto, os grupos etarios tradicionalmente avaliados sdo os jovens
menores de 15 anos, os adultos ou populacado em idade ativa, 15 a 59 anos, e a populacéo
idosa com idade igual ou superior a 60 anos. Para todas as areas geograficas analisadas,
verifica-se que a maior parcela da populacdo possuia idade entre 15 e 59 anos. No Cear3,

este percentual correspondeu a 63,5% da populacéo, vindo em seguida o grupo etario

«dos jovens (20,3%) e o de idosos (16,2%). w



https://www.revistahsm.com.br/post/diversidade-e-inclusao-em-pauta-na-pandemia
https://www.mitsloanreview.com.br/post/conheca-a-jornada-de-educacao-em-dados-sgb
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Quando fazemos a interpretacao do quadro acima extraido da pesquisa
feita pelo 6rgao publico do Estado, percebemos que, dentre as 9,1 milhoes de
pessoas residentes, um quinto da populacao total sao jovens, contudo, se
lermos um pouco mais atento, podemos também interpretar que 63,5% sao as
pessoas ativas, do qual considera a idade de 15 até os 59 anos, ou seja, é
perceptivel pela informacao que possivelmente temos a maior parte da
populacao enquadrada no grupo da juventude.

Diante de tudo isso que conversamos nesse percurso, ficou curioso em
saber mais? Fique ligado na atividade e no préximo percurso que vocé

descobrira!
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Colocando em pratica o que discutimos!

Exercite o que avaliamos e expresse sua opiniao, seu entendimento e construa
sua maneira de pensar/perceber a juventude com base no que foi discutido:

Diante da discussao acima, como podemos conceituar o termo juventude?

Quais os aspectos que norteiam a ideia sobre juventude segundo Irapuan
Peixoto Lima Filho? Descreva-os.

Com a ajuda de sualseu professoralo, pense elementos do seu cotidiano e de
sua vivéncia que represente cada marcador estabelecido no texto relacionado
a juventude? Depois socialize entre a turma e veja as varias maneiras de
expressar sobre juventude.

Quais documentos norteiam legalmente o conceito de juventude, segundo o
texto acima?

Atividade em grupo para casa: Como se manifesta a juventude no Brasil
segundo o texto acima? Quais caracteristicas vocé pode extrair desses dados
que se tornam aspectos relevantes da juventude brasileira? Faca uma
discussao sociolégica e contextualizada sobre os fatores que podem estar
atrelado aos dados.
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Atividade em grupo para casa:

Diante das discussoes que tal conhecermos o Estatuto da Juventude do Brasil?
Pesquise com seu/sua professor/a o documento e faca um estudo analitico
sobre os artigos e o que versam sobre a vida da juventude. Ap6s apresente
entre os colegas suas concepgoes.

Que tal se tornar um pesquisador? Vocé notou pela discussao do texto que ha
documentos que norteiam o conceito de juventude e os dao forga legal
(visibilidade). Diante disso, pesquise com seus colegas e levante informacoes
e dados do seu municipio, como: Qual o numero de pessoas de juventude
presentes no seu Municipio? Onde estao ocupando os jovens? Quais territorios
eles estao mais presentes? Que escolas contemplam essa faixa etaria?
Quantos jovens por género tém em sua escola? E por idade? E por cor/raca
letnia? Existe algum 6rgao municipal voltado para juventude? Existe
alguma lei ou documento que contemple a juventude de seu municipio?

Acéao de mobilizagao na escola!

Crie um grupo de podcast e realize momentos formativos sobre juventude com
informacées, curiosidades, leis e projetos que contemplem a juventude da sua
escola como também em nivel municipal, estadual e nacional. Use as redes
sociais para publicidade destas acbées. Ndo se esqueca de socializar todas
essas informagoes na proxima aula com seus colegas e professores!
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4? aula: Inicie a discussao realizando o memorando a aula anterior (percurso) dando sequéncia na
discussao do texto 01 a seguir.

6% aula: Continue a discussdao com os estudantes por meio do texto 02 e 03, fazendo reflexdes e
contextualizagcdes acerca do tema.

6° aula: Utilize para realizacao e socializacao das atividades propostas.

Segundo percurso: Cultura, juventude e culturas juvenis

Ao pensarmos sobre juventude, inUmeras ideias, sentimentos, alegria,
diversao, forgca, acoes, gestos, estilos, conflito e surgem em nossa mente ou
soam nas lembrangas. Sem duvidas, juventude esta relacionada ao que foi
mencionado, mas também é dotada de sentidos que sao entendidos a partir da
cultura em que se vive e que somente assim se torna possivel compr eendé-los
de fato, ou seja, a juventude é uma categoria social que esta atrelada a ideia
de cultura materializada pelos simbolos que saem da consciéncia coletiva.

E afinal de contas, o que é cultura? Vocé ja ouviu falar? Ja conversou
sobre isso? Quando vocé escuta essa palavra o que vem em sua cabeca? Que
tal comecarmos a pensar e discutir um pouco sobre isso nesse percurso?

Vamos 1a!

Quando pensamos em cultura, € comum que elevemos a mente varias
palavras, sensacgoes, sentimentos, ideias, objetos, simbolos, significados e
valores que diariamente mantemos vivos em nés, por meio da reprodug¢ao ou
da realizagao deles como combustivel para nossa vida, ou seja, algo que da
sentido a nossa existéncia enquanto grupo social. Em todo momento estamos
fazendo cultura ou materializando-a, pois quando conversamos, observamos,
alimentamos, andamos, corremos, dancamos, vestimos, tudo isso
corresponde a cultura que é um elemento central da nossa vida em
coletividade.

Ja pensou nisso tudo? E como isso acontece diariamente com vocé? Em

todos os ambitos da sua vida, vocé os faz em decorréncia da cultura em que
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vocé faz parte ou que é projetada em sua existéncia social. Isso esta muito
ligado também a ideia de territorialidade, espaco, regiao e grupos sociais que
fazemos partes, tendo em vista que em todo lugar deste mundo existe infinitas

formas de se comunicar, viver e conviver em sociedade.
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A cultura se refere as formas de vida dos membros de uma sociedade ou de
grupos dentro da sociedade. Inclui como eles se vestem, seus costumes
matrimoniais e vida familiar, seus padrées de trabalho, cerimonias religiosas e
ocupacoes de lazer. Os sociologos estdo preocupados com aqueles aspectos da
sociedade humana que sdo antes aprendidos do que herdados. Esses elementos
sao partilhados por membros da sociedade e tornam possivel a cooperagao e a
comunicacao. Formam o contexto comum em que os individuos numa sociedade
vivem as suas vidas. (GIDDENS, pag. 39, 2005)
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importante para nés, seres humanos. Contudo, é preciso, abrirmos um
paréntese e conceituar também cultura como categoria de analise das
Ciéncias Sociais e das Humanidades, sobretudo, da Sociologia. Observe,
portanto, que cultura (GIDDENS; SUTTON, 2016 apud ROCHA, Ricardo, 2020,
pag. 213) é: “todos os elementos do modo de vida de uma sociedade que
podem ser aprendidos, como idioma, valores, regras sociais, crengas, habitos
e leis”. Portanto, pensar em cultura é compreender que cotidianamente a
fazemos por meio da sociabilidade constituida entre as pessoas das quais
constroem elementos simbolicos que constituem, portanto, nossa cultura e
suas caracteristicas.

Além de Anthony Giddens, o antropdélogo norte-americano Franz Boas
(1858-1942) também elaborou uma concepcao sobre o tema, em sua
concepgcao, nao ha como pensar em cultura sem atentar-se nas
particularidades, ou seja, em seus contextos particulares (apud COSTA, 2020,

pag. 87).
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Observe as imagens abaixo e reflita com a turma, somos todos iguais ou

somos iguais em nossas diferengcas?

Imagem 01:"

Imagem 02:2

Percebemos, a partir das duas imagens, que o Planeta Terra e seus

continentes sao cheios de diversas formas de viver e conviver. Quando

! Imagem extraida da pagina eletronica (virtual) Brasil Escola UOL
2 Imagem extraida da pagina eletronica (virtual) Mundo Educagdo UOL
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abrimos o leque para observar o Brasil, esse também tem uma ampla
diversidade.

Diante do que conversamos sobre cultura, vamos retomar a discussao
do percurso anterior para relacionar: cultura tem alguma coisa a ver com
juventudes? Vamos conversar sobre? Chega mais!

No percurso anterior, vimos que juventude esta atrelada a marcadores
que conseguem materializar a juventude no cotidiano da vida em sociedade.
Diante disso, podemos pensar trés aspectos que nos ajudar a pensar a
juventude, ou melhor, juventudes no plural. O primeiro é experiéncias da vida;
segundo é o estilo de vida e o terceiro o corpo. Esses juntos tragcam muito bem
a juventude, cultura e culturas juvenis.

B e - Lpﬁxperiénciai = g
Nos, seres sociais, temos/ uma necessidad‘gtinerente a comunicacéo e
experiéncias da vida, afinal, € no cotidiano que vamos nos construindo, enqua
identidade. Essa identidade se formula a partir das vivéncias, situagoes, praticas,
sensacOes, momentos e acoes que marcam a trajetdria de cada um de nds e que tem
uma carga significativa de em nossas trajetérias. Exemplo disso € quando descobrimos
a vida sexual, memorias da infancia, festas, viagens, relacionamentos, amizades,

objetos que tiverem sentido em nossa vida (bom ou ruim).
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2. Estilos de vida:

Atrelado as experiéncias estado os estilos de vida que associado a cultura as
maneiras que cada individuo ou grupo se manifesta em seu cotidiano. Essas
manifestacdes tracadas por simbolos e signos (formas) constroem perfis
identitarios por meio da expressao visual, artistica, musical e ideoldgica dos grupos
em sociedade dando sentido a vida. Exemplo: modo de viver com a natureza
(naturalistas), modos de viver agitados aos grandes centros urbanos e

..tecnolégicos, modo de vida religioso, etc.
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Junto da experiéncia e dos estilos de vida, o corpo se torna o mecanismo pelo
qual essas ideias se eclodem de forma palpavel, ou seja, completamente
materializada, como se os sentidos e os estilos (vontades) pudessem ser tocadas,
e nao soO imaginadas. Vale ressaltar que ao se referir sobre corpo se compreende:
fala, discurso, gestos, etc. Tudo isso ddo aos corpos protocolos a serem seguidos
gue tipificam ou relacionam aos diversos grupos sociais, como 0s grupos juvenis.
Exemplos: corpo em padroes estéticos, tatuagem, formatos e cores de cabelos,

_..foupas, exibi¢ao do corpo, sexualidade, sexo, etc.
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Juntando esses aspectos, podemos tragcar uma relagcao mais proxima
sobre juventude e culturas juvenis. Entretanto, nao podemos esquecer de que
tal juncao s6 é possivel quando a sociabilidade, fator primordial para a
formulagao das culturas juvenis, se une como mecanismo de interacao social
elementar para a existéncia da vida humana em sociedade por meio dessa
acao: trocam simbolos, ideias, valores, gestos e formulas comunicativas. Isso
€ introduzido no imaginario e constituem as mais variadas formas de se
expressar em sociedade, buscando, mesmo que de forma geral, unir todos os

ambitos da vida em sociedade.
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Ei, mundo jovem, mundo jovem, mundo jovem
O futuro é de vocés

Eji, mundo jovem, mundo jovem, mundo jovem 2

Vocés sabem viver

Ei, mundo jovem, mundo jovem, mundo jovem Liliane de Carvalho conhecid
O mundo é de vocés

Ei, mundo jovem, mundo jovem

como Negra Li, &

Livre pra viver uma cantora, rapper, compositora e
Como pode o homem viver e esquecer o futuro? 3 atriz brasileira. Formada em musica
Sabe que ele planta hoje, amanha os jovens que colheréo os frutos | | da Uni idade de S

Visam o poder, fama, lucro, dinheiro sujo, é inatil [PEle CorEl el Unttelisiekes el Sele
Sabedoria é bem melhor do que isso tudo, é o nosso estudo Paulo (USP), é considerada o

Pra gente mudar o mundo é so estar junto, ndo é pedir muito
Basta ceder um pouco, respeitar o outro, amarem todos, ser justo
Na lembranca, a infancia nacional.
Inocéncia de crianca e a esperanca

E tempo de mudanca

Confianca

Ei, mundo jovem, mundo jovem, mundo jovem
O futuro é de vocés

principal nome feminino do rap

Ei, mundo jovem, mundo jovem, mundo jovem H

Vocés sabem viver I X ‘

Ei, mundo jovem, mundo jovem, mundo jovem Negra Li em 2008 duramente o
O mundo é de vocés Langamento da revista ""Luxe"".
Ei, mundo jovem, mundo jovem Disponivel: https://pt.wikipedia.org/wiki/Negra_Li.
Livre pra viver Acesso em: 10. JUN. 24

Homem de pouca fé

Reclamam daquilo, disso

Se sentem sozinhos, mas nunca evitam fazer inimigos

Dé exemplo aos seus filhos

A vida é como é

Ensine-os a ndo enfrentar, e sim desviar dos confiitos

Todos tem dentro de si um pouco de herdi, um pouco de covarde
Pra se desculpar, enfim, é preciso ter muita coragem

Nunca é tarde P
Quem tem atitude e forca de vontade faz sua parte 7
NZao é um covarde )
Ej, mundo jovem, mundo jovem, mundo jovem

O futuro é de vocés

Ei, mundo jovem, mundo jovem

Livre pra viver

Mundo jovem

Quem ndo quer viver a liberdade de um jovem?

Quem ndo quer viver sem preocupar-se com a morte?

Entao, ndo ignore

O mundo chora quando chove, s6 vocé ndo vé

E insiste em perder sua juventude

Esta dentro de vocé, sua virtude

E poder escolher, entdo mude pelo bem, ndo seja rude

Mude pelo bem, mude

Ei, mundo jovem, mundo jovem, mundo jovem

O futuro é de vocés

Ej, mundo jovem, mundo jovem, mundo jovem

Vocés sabem viver

Ei, mundo jovem, mundo jovem, mundo jovem

O mundo é de vocés

Ei, mundo jovem, mundo jovem

Livre pra viver

Mundo jovem, jovem

Livre pra viver
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(Musica da artista Negra Li, disponivel em: https://www.letras.mus.br/negra-1i/830287/ Acesso em: 14.MAR.24)


https://pt.wikipedia.org/wiki/Canto_(m%C3%BAsica)
https://pt.wikipedia.org/wiki/Rap
https://pt.wikipedia.org/wiki/Compositor
https://pt.wikipedia.org/wiki/Ator
https://pt.wikipedia.org/wiki/Brasileiros
https://pt.wikipedia.org/wiki/Universidade_de_S%C3%A3o_Paulo
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Colocando em pratica o que discutimos!

Exercite o que avaliamos e expresse sua opiniao, seu entendimento e

construa sua maneira de pensar/perceber a juventude:

Qual a relacao do conceito de cultura com o conceito de juventude?

Quais aspectos sao descritos no texto que se relaciona com as culturas
juvenis?

Leia o fragmento abaixo extraido da pesquisa que subsidiou este material
didatico, na qual discorre sobre renda e juventude.

Gréfico 6: Renda familiar dos estudantes

® Semrenda
@ Nenos de um salaric minimo
Um salario minimo

® Dois salarios minimos
@ Acima de dois salarios minimos

Fonte: prdprio autor

“Um numero muito baixo concentra a maior renda (dois ou mais salarios minimos), nesse
sentindo, a primeira reflexdo acerca dessa imagem representativa é compreender as duas escolas
como espacos de ocupacio da classe econdmica com menos rendimentos (capital) e a propria
classe trabalhadora que convive diariamente com os contextos do sistema trabalhista. Atrelado a
essa reflexdo, também se pode extrair a relagdo de vivéncia e subsisténcia destes grupos no seu
cotidiano de vida, na qual muitos podem reconhecer na escola sua permanéncia tanto pelo
interesse da mudanga da realidade e seu contexto, como também da sua possibilidade de ter um
espaco que acolhe com alimentagdo e ambiente, além disso, ainda mesmo que minimo, a presenca

de um grupo sem renda.” (pag. 69-70)
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Como vocé percebe o acesso a cultura por meio de produtos, servigcos e
consumo por parte da juventude? Ha democratizacdo da cultura e seu
consumo?

Como a industria cultural interfere na construgao das identidades juvenis?

Usando do que foi proposto na discussao do percurso, que tal realizar em sala
o mural da diversidade? Elabore com apoio do/a professor/a um painel no qual
voceé ira expor sua cultura juvenil de acordo com os aspectos estabelecidos no
texto:

Observacao: produza um mural que possa ser exposto em sala de aula; utilize
imagens, recortes, formas, cores para ilustrar sua fala.

Objetivo desta atividade: levar os estudantes compreenderem a juventude,
cultura e as culturas juvenis expressas no cotidiano, sobretudo, no espaco
escolar. Exemplo da aluna Joquina:

Vivéncias Estilos de vida Corpo(mente)
Que vivéncias do meu | Como é meu estilo de vida? | De que maneira expresso meu
cotidiano mais me | Exemplo da aluna | estilo por meio do meu
identifico? Quais | Joaquina: corpo/mente/fala?
influéncias? De onde? | Gosto do meu estilo mais | Gosto de me vestir com
Quem? natural, ligada a natureza, | blusas que sejam produzidas

Eu, Joaquina, gosto de | viver em contato com | de forma sustentavel, reciclo
viver em casa e préoximo | animais, escutar mais MPB | minhas roupas, uso colares

da natureza. Trago isso | e Reggae, etc. artesanais de pedras e
dos meus pais. resquicios da natureza e
também escuto muasicas que
emitem ideias sobre

valorizacao da natureza.

Com apoio e supervisao do professor, crie uma pagina virtual nas redes
sociais, blog ou site para que seja publicado agdes sobre juventude na escola,
culturas juvenis, grupos existentes no ambiente escolar e demais atividades.
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7¢ aula: Inicie a discussao realizando o memorando a aula anterior (percurso), dando sequéncia na
discussao do texto 01 a seguir.

8% aula: Continue a discussao com os estudantes por meio do texto 02, fazendo reflexdes e
contextualizagcoes acerca do tema.

9% aula: Utilize para realizagao e socializacao das atividades propostas.

Terceiro percurso: Onde encontramos essas juventudes? A
escola como espago de encontro.

A escola é uma instituicao social remota, sempre presente na vida em
sociedade e que constréi a identidade social, cultural, filos6fica e coletiva de
uma determinada sociedade ou grupo. Diante disso, a escola, como espaco de
construcao social e ligagcao entre as interfaces da familia e sociedade, faz com
que facilite e estreite um laco ténue que eleva os individuos a se apropriarem
do equipamento, pertencimento da identidade, reconhecimento e
mapeamento. Isso € um potencial na regiao e o uso efetivo dos servigos para
uma harmonizacao e transformacao da realidade social, econdémica, cultural,
politica e educacional da comunidade.

Essa interagcao em que a escola proporciona entre os jovens, familia e a
propria sociedade também permite que as desigualdades sociais possam se
perpetuar neste ambiente, sendo promovida pelos jovens com jovens e
instituicao para com jovens, como traz Debora Piotto (2009) citando Bourdieu
(1998): elaborado na década de 1960,esse conceito impds-se como uma forma
de explicar as diferencas de rendimento escolarobtido por criancas de classes
sociais distintas, em consonancia, opor-se as explicagées provenientes da
teoria do capital humano e da crenca na existéncia de "aptidoes”.

Pensando nisso, a escola também atua como um espaco de encontros,
afinal, inumeros jovens ocupam o ambiente escolar dando também sua
oportunidade contribuicao para construcao da identidade do local. Nesse
sentindo, podemos pensar a escola como um ambiente cheio de ideias,
ideologias, formas, costumes, argumentos e praticas culturais que se
encontram no espaco de forma representada pela atuacao de cada jovem

(estudante). Para colaborar na contextualizacao deste espaco e sua relagcao



124

com a juventude, apresento quatro elementos presentes no cotidiano escolar

e que se atrelam a discussao levantada:
_ o ambiente escolar proporciona aos jovens uma ocupagao de

forma personalizada, ou seja, conforme a construcao cultural de cada grupo,
mesmo que encontrem contraponto em relagao as regras e condutas. Desta
forma, a escola torna-se um exemplo semelhante da sociedade complexa,
afinal, ha sujeito social, espaco e regras de conduta, organizagao e conflito no

ambiente escolar.

_ no ambiente das escolas existem iniUmeros grupos, esses

podem ser fortes e perceptiveis como também invisibilizados, ou seja, dentro
da escola ha disputas por ocupacao e legitimagcao de suas vivéncias
(ideologias) trazidas do mundo social externo, por exemplo, grupos religiosos,

de danca etc.

- para que cada grupo possa existir ou coexistir no ambiente escolar

€ preciso que se estabeleca uma disputa por prevaléncia, esse processo, por
sua vez, torna-se um movimento conflituoso - no sentido simbdélico e figurativo
— 0 qual esses grupos irao, por meio das suas performances e expressoes,

estabelecer relagcao de poder e dominio.

_ 0s jovens que compde o espago escolar trazem consigo

ideologias, costumes, simbolos, signos, ideias e praticas de movimentos,
instituicdes e grupos externos a escola. Nesse caso, a performance é a
maneira pela qual esses grupos expressam e se comunicam entre si. Essa
comunicacao estabelece fatores, formas, gestos, agcoes, praticas, modelos
unicos e variados que estdo relacionados intimamente com as identidades
coletivas de cada grupo, esse elemento torna-se essencial para a juventude e
suas culturas, pois legitimam suas existéncias na escola e no seu espaco. Isso
acontece no momento em que tais grupos juvenis consolidam agdes e praticas
simbdlicas que materializam suas ideias e ideologias por meio de agodes
expressivas no cotidiano, por exemplo: girias, maneiras de sentar e falar,
vestimentas, expressoes artisticas e a forma pela qual se organizam.

Além disso, a escola, sobretudo a de ensino médio, torna-se o espaco de

manifestacao de sentimentos, sentidos e acdées, como também pode reforcar
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maneiras de imposi¢cao ou regulacao da vida juvenil. Sao duas linhas ténues
que se tornam extremamente delicadas para as juventudes que ocupam esse
espaco.

Um dos dilemas da juventude no espacgo escolar é a construgcao do seu
futuro. A sociedade, a familia, a propria escola e vocé jovem estao cheios de
questionamentos, tensoes, pensamentos e incertezas sobre o futuro que vos
espera. A ideia de futuro vem atrelada a imaginacao do que fazer (profissao)
que, por muitas vezes, torna-se algo angustiante para os jovens, mas também
se torna oportunidade de se descobrir, repensar e projetar suas expectativas
para a vida em sociedade fora dos muros da escola.

Por fim, escola atrela-se ao plural, multipla, cheia, varias pessoas,
pensamentos, ideias e sujeitos com as quais essa escola se torna viva no seu

cotidiano e esses atores (juventudes) conseguem se expressarem e

codificarem seus sentidos de vida.

O texto a seguir foi extraido da pesquisa que culminou neste material
didatico, na qual, foi retirado do capitulo sobre reflexdes: escola e juventudes,

paginas: 69 a 75. Leia a seguir:

Grafico 10: Motivacdo das escolas para com os alunos

® Sim
® Nio

_—

Fonte: préprio autor

Além disso, é importante pensar sobre outro lado da moeda: sera que estes jovens

querem caminhar por este percurso do Ensino Superior? Sera que ha outras maneiras
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deles construirem seus caminhos? Sera que esse ideal é construido com eles ou para eles?
Eles sdo escutados em sua individualidade? E para a porcentagem que respondeu
sinalizando que ndo sdo incentivados: serd que essas escolas elaboram estratégias de
escuta para estes estudantes? Que movimento de reconhecimento tais Unidades de
Ensino percorre para que esses jovens percebam ou visualizem suas vidas apds o Ensino
Médio?

Sobre isso, outra pergunta foi: o que lhe motiva permanecer e frequentar a escola?
As respostas, quase unanimidade, foram: “em busca de futuro”, o termo “futuro” apareceu
95% das respostas. Com isso, levanto a priori alguns pensamentos: sera que a escola é o
espaco de projeto da vida humana? Essa proje¢do é construida dentro da escola? Ou
somente 1a? Sera que esses jovens trazem suas ideag¢des para além dos muros escolares?
Que grupos podem contribuir para esse imaginario do futuro? O termo futuro é
enquadrado em que perspectiva?

Diante disso, podemos afirmar que a escola é sim um espaco de construcao do
imaginario que percorre o futuro, ela se torna quase um espago magico ou portal, fazendo
uma analogia para que esses possam pensar antes e depois de um rito de passagem, termo
antropoldgico, essa condicionante ao perceber e escutar os jovens demonstram sensagoes
de tranquilidade como também de apreensao, ou seja, a situacao real de pensar o futuro
coloca esses jovens em constante realidade de tensao.

Isso é abordado nessa resposta: “Um obstaculo entre o sucesso e a morte” em que
precisam corresponder a um ideal que nao seja, propriamente falando, deles de imediato.
E também uma consequéncia e fruto da sociedade complexas que estes estio inseridos.
Ademais, o capitalismo atual, tdo maquiavélico que introjeta no imaginario social os
conceitos de felicidade e de realizacdo levam cada vez mais estes jovens, sujeitos sociais
em construcdo, a caminhos de condicionamento da vida em decorréncia do que se espera
deles por parte da sociedade, mas que ndo hd o movimento contrario: escutar deles o que
eles pensam sobre a sociedade.

Além disso, de que sera que as escolas fortalecem esses atos de imposicdo do
futuro pautados no ideal capitalista das sociedades atuais? Ou seja, serd que esses
modelos pautados nos exames externos e no que as instituicdes e agéncias normativas do
sistema de educacdo preveem para a sociedade ndo coloca esses jovens nas
condicionalidades de desigualdade estruturais que a sociedade em si ja ira coloca-los? Ou

que ja estdo inseridos? Sera que essas escolas compram os discursos meritocraticos que



127

acentuam disputas e fortificam os sistemas de desigualdade social ao invés de propor
pensamentos ou uma formacdo consciente dos seus grupos de pertencimento, classe
sociais, culturais e étnicos para que eles possam se reconhecerem na sociedade e
ocuparem de forma mais efetiva seus espacos?

A escola como rito de passagem dar ao individuo uma situacao assustadora no que
compete a brusca mudanca de vida, pensando nisso, serd que esses estao estruturados
emocionalmente ou psicologicamente para que lidem com os desafios, demandas,
cobrangas e ideias da vida adulta em tdo pouco tempo? E, em contrapartida, sera que as
escolas os formam na condi¢do de mero agentes sem voz? Vulneraveis que ndo constituem
didlogos de com fazer social no cotidiano da sociedade? Atrelado a isso as respostas que
ndo estavam no prisma do “futuro”, dentre elas, falas que demonstram sentimentos de
exaustao, medo ou falta de consciéncia do que ser e fazer, por exemplo, na resposta a
seguir: “nem sei, nada mais me faz sentido” ou “S6 eu mesmo e Deus, s6 é eu mesmo.”

Paralelo a essas reflexdes, outro caminho pode ser tracado para pensar na escola e
na juventude, esse caminho traz outro tipo de caracteristica do espaco escolar, esse agora
como espaco de acolhimento. Dentre os 5% que nao responderam futuro houveram a
presenca da escola como espaco de: acolhimento, espaco de protecdo, minha segunda casa,
terceira casa, um canto onde posso ser uma pessoa boa na vida, um lugar onde eu posso
ter a liberdade de conhecer, o lar mais seguro. Todas essas respostas demonstra uma
outra faceta da realidade, essa, por sua vez, nao ligada ao sistema educac¢do, mas ao
espaco que a escola se torna e se constroi, segundo eles, um espago de protecdo, na qual
eles se sentem bem ou convidados a terem seguranca.

Essas falas, criam uma possibilidade de perceber a escola para além das falas do
senso comum ou que se tornaram banalizadas “escola é a segunda familia” que ao longo
do tempo se perdeu o sentido sendo ressignificado e também usurpado para a sua real
funcdo, ou seja, nos ultimos anos a escola passou de local para conhecimento para atuar
efetivamente na auséncia da responsabilizagdo ou atuacdo familiar, sendo por
inimeras vezes, o ambiente ndo apenas de perfil acolhedor como da familia, mas
também de condicionador ou que encaminha para o encontro dos valores sociais dos
quais o individuo se alimenta durante toda sua vida.

Ao voltar a observagdo sobre o dados relacionados ao questionamento sobre como
as familias veem a escola, 100% das respostas tem como palavra chave “seguranca e

acreditam na escola”. Conforme descrito nesta resposta: Meus pais acham a escola um



128

6timo lugar como uma segunda casa, visualiza-se, portanto, que as familias tem a escola
como um espaco de significado e que representam também a ideagdo social da sociedade
para escola.

Essas variantes, para mim, torna-se algo perigoso, tendo em vista que possa
ocorrer o colapso dos papéis e fungdes sociais das institui¢des familia e escola para a
sociedade. E, assim, a escola possa ter e ser ainda mais alvo dos diversos grupos sociais
que disputam o individuo como “coisa” para fundamentacdo e materializagdo dos seus
ideais, minando cada vez mais a atuacdo das unidades de ensino. Isso gera, por si s0,
problemas de ordem até legal, na qual se alimenta de um maior distanciamento entre o
que é a escola, o conceito, a géneses, o estabelecido pelas leis e 0 que é imaginario social,
fica em meio as crises ou disputas de como construi-la sem que a escola possa se fazer.

Os dados a seguir contribuem para a discussao feita, mas também abre outro leque
de investigacdo: 36%, ou seja, 1/3 dos estudantes responderam que a escola é mais ou
mesmo um espaco seguro. Nesse sentindo, podemos pensar também a escola como
modelo de reproducdo das desigualdades e fortalecimento das praticas de violéncia
simbolica geradas no seio da sociedade moderna.

Com isso, algumas delas é possivel serem levantadas: sera que as estruturas fisicas
das escolas contribuem para que essa ideia de inseguranca se instaure? Sera que também
estd ligada aos ultimos acontecimentos no Brasil em decorréncia dos atentados as
escolas? Sera que essas escolas reproduzem argumentos que reafirmem desigualdades
entre as categorias de raga, género e classe social? O fardamento é como acdo de
identificacdo ou modelo de coercao das performances e culturas juvenis? Quais sdo os
padroes de estudantes que sdo construidos no ambiente do cotidiano escolar? Esses
questionamentos sdo relevantes e substanciais para que possamos pensar sobre essa
variante e o que nela suscita de pensamento e questionamento sobre a escola e a relagao
das juventudes na ocupacdo e vivéncia destes espagos.

Grafico 11: A escola como um espago seguro para os alunos
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Voceé considera a escola um ambiente seguro?

319 respostas

® Sim
® Nao

Mais ou menos

Fonte: préprio autor

O discurso romantizado da escola como segunda familia inviabiliza o olhar sobre
esse dado, na qual esses grupos de jovens podem estar atrelados a ndo adequacgao nessas
unidades. Ao me referir nesse sentido, nao coloco como algo limitador, pois penso que as
varias formas de exclusdo, marginalizagdo das culturas juvenis que eles trazem de seus
bairros, familias, grupos, movimentos podem contribuir para que essa imagem da escola
seja mantida ou instaurada. Ao pensar sobre essa seguranca do espaco escolar, isso ndo
reduz apenas a luz da seguranca nos conceitos de criminalidade ou nao, mas de todo os
parametros simbolicos que coincidem para formulacdo dessa imagem de seguranca, de
sensacdao de acolhimento e bem estar no ambiente escolar. Essa percep¢ao precisa
também ser palco de atencdo por parte do pesquisador, sobretudo do professor

pesquisador.

Colocando em pratica o que discutimos!

Momento de discussao e reflexao coletiva sobre a tematica do percurso.

1. Afinal, o que a escola representa para vocé?

2. Diante do texto e das discussoes, quais elementos justificam a ideia de que
a escola é o lugar propicio em que os jovens se reconhecem ou expressam-se?
3. Vocé considera a escola um espaco regulador? E quais elementos podem
contribuir para que a escola tenha um perfil de reguladora da vida juvenil?

4. Voceé ja se imaginou apés a conclusao do ensino médio?

5. Qual futuro vocé quer para vocé? Que ideal ronda sua imaginacao?
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6. Como voceé percebe a escola em agoes voltadas para o incentivo aos seus
sonhos e objetivos?

7. Como voceé percebe o ambiente escolar do qual faz parte?

8. A escola consegue dialogar com a identidade dos grupos juvenis locais?
Como isso se estabelece?

9. Apds todas essas reflexdes, construa com seus colegas e professor o
quadro: campo: real - campo: ideal. Neste quadro, coloquem as
caracteristicas reais da sua escola no campo REAL e o que vocés desejam
para uma escola no campo ideal. Apés construam um debate sobre otema e a
producao, podendo, perceber todas as nuances que percorrem esse mundo

chamado: escola.

10® aula: Desenvolva a atividade proposta adaptando-a para sua realidade e apés socialize utilizando-
se das dicas e orientacdes descrita abaixo.
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Quarto percurso: colocando em agao o que discutimos. O

momento de ocupar é agora!

Nesse topico, pensaremos na pratica como os grupos jovens se
manifestam no ambiente escolar, com isso, podendo perceber de forma mais
acirrada toda escola para além do que cotidianamente é perceptivel.

A naturalizacao das coisas ao nosso redor, infelizmente, nos impede de
perceber inumeras facetas da sociedade que esta diretamente ligada e
condicionada aos nossos atos sociais. Nesse sentindo, desnaturalizar € uma
maneira possivel para que possamos nhos repensar enquanto agentes sociais
que sofrem, constroem e moldam praticas, normas, condutas e protocolos
sociais.

Sua vez de colocar em pratica tudo que pensamos, agora voceé ira
caminhar pelo ambiente escolar de uma forma mais agugada para tudo que
ocorre. Voceé esta pronto? Vamos entao! Siga o passo a passo para realizar a
atividade proposta.

Agora voceé realizara uma pesquisa de campo, com ela vocé podera
relacionar todos os conceitos discutidos teoricamente nesta cartilha e criar
uma observacao/analise sobre os resultados da pesquisa. Percebendo,
portanto, a relacdo que possa acontecer entre conceito e pratica (vivéncia).

Vamos la?

Nome da Instituicao que vocé aplicara essa pesquisa?

Qual série vocé vai aplicar a pesquisa?

Quantas turmas envolve sua pesquisa?

Quantos jovens serao contemplados pela sua pesquisa?




132

Por qual motivo vocé escolheu essa série ou essas turmas?

Quantas pessoas se reconhecem:

Género masculino Género feminino
Género fluido Nao binario
Outros Nao responderam

Qual a faixa etaria:

10a12: 13 a15:
16 a17: Acima de 18 anos:

Qual género musical de preferéncia:

Forré: Gospel: Rock: MPB:

Pop: Sertanejo: Pagode/samba: Outros:

Quais religidoes se reconhecem:

Cristao catélica: Cristao protestante:
Matrizes africana: Espirita:
Outros:

Identifique um grupo de jovens e realize as seguintes observagoes:

Como eles se reconhecem?

Que praticas sao comuns entre eles?

Existe algum tipo de simbolo, pratica ou expressao prépria do grupo?

Ha rotatividade de entrada e saida de membros neste grupo? Como isso

acontece?
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Em que locais este grupo geralmente fica? E por qual motivo?

Qual é o sentido que eles dao a escola?

Como seria uma escola ideal para eles?

Como os jovens veem os professores, gestao e demais profissionais?

A performance deles tem alguma relagcao com um grupo, instituicao ou

movimento fora da escola?

Agora, elabore um relatério consolidando todas as suas perguntas
anteriores e apresente para fins de socializacao de saberes e de sua
experiéncia.

Observacao: Foi dificil a realizagao desta pesquisa? Que dificuldades vocé
teve? Quais pontos vocé achou mais relevante na pesquisa?

Apresente esse relatério no Férum: Debates juvenis no espacgo escolar.

O nome do Férum é uma sugestao, ficando a critério do grupo formulador e

executor do movimento.

Dicas para realizacao o Forum: Debates juvenis no espaco escolar.

- Esse momento sera a oportunidade de sua turma expor todas as
aprendizagens suscitadas por essa sequéncia didatica. Neste féorum, vocé
podera expor as experiéncias de sala de aula, as discussoes, o perfil dos
grupos juvenis da sua escola, dados, noticias, projeto de vida, profissoes,
resultado da pesquisa, acoes, demandas e tudo que possa ser de
interessante para a discussao sobre juventude e escola.

- Converse com professores e gestao escolar;

- Proponha o momento;

- O evento podera ser realizado em sala ou em outros ambientes;

- Agregue pessoas, movimentos e instituicoes ao evento;

- Use as multiplas linguagens de comunicagao, como: exibicao de videos,

filmes, curtas, musicas, dancas e demais atividades artisticas.
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- Convide pessoas para agregar sobre o tema, como: jovens, técnicos,
formadores, pesquisadores, professores, projetos sociais, instituicoes, etc.
- Apresente o Estatuto da Juventude;

- Proposto do Férum: socializar os saberes, experiéncias e vivéncias juvenis
na escola e na comunidade, elaborar projetos, apresentar e levantar
demandas e agdes que possam ser adotas pela escola, pela prefeitura, pelo

Estado e pela sociedade para com a juventude.




135

Dicas de musicas, videos, filmes e livros para trabalhar em sala

de aula.
Videos “Os jovens e saude mental” disponivel no Youtube.
Filmes “Nunca me sonharam” disponivel no Youtube.
Mdusicas “Nao é sério” Charlie Brown Jr (part. Negra Li).
Livros “Culturas jovens: novos mapas do afeto.” Maria Isabel
Mendes de Almeida e Fernanda Eugenio.

Referéncias bibliograficas

BOURDIEU, Pierre. Escritos de educacao: Maria Alice Nogueira e Afranio Catani (organizadores); 16
ed. Petrépolis, RJ. Vozes, 2015.

BRUNETTA, Antonio Alberto. BODART, Cristiano das Neves. CIGALES, Marcelo Pinheiro.
DICIONARIO DO ENSINO DE SOCIOLOGIA. 1 ed. Macei6. Café com Sociologia. 2020.

GIDDENS, Anthony. Sociologia. Ed.4. Porto Alegre. 2005

GOVERNO DO CEARA. IPECE. Disponivel em: https://www.ceara.gov.br/2021/01/29/pesquisa-
revela-que-dos-91-milhoes-de-habitantes-no-ceara-774-estao-em-areas-urbanas-e-635-da-
populacao-tem-idade-ativa/. 15.FEV.24

IBGE. Estatisticas do Senso 2022. Disponivel em: https://www.ibge.gov.br/. Acesso em: 15.FEV.24
MINISTERIO DA SAUDE. Marco legal: satde, um direito de adolescentes. Governo Federal. 2007.
Ed. 1. Brasilia. Disponivel em: https://bvsms.saude.gov.br/bvs/publicacoes/07_0400_ M.pdf. Acesso
em: 08.FEV.24

SECRETARIA DE JUVENTUDE. Estatuto da Juventude. Ed.1. Brasilia. 2013.

UOL. Brasil Escola: cultura. Disponivel em: https://brasilescola.uol.com.br/cultura. Acesso em:
29.FEV.24

UOL. Site Mundo da educacéo: diversidade cultural. Disponivel em:
https://mundoeducacao.uol.com.br/geografia/diversidade-cultural-no-brasil.htm. Acesso em:
08.FEV.24



136

7 ANALISE E REFLEXAO SOBRE A APLICACAO DO MATERIAL DIDATICO

Diante da formulagdo do material didatico, realizado no capitulo anterior, destino este
capitulo para a discusséo sobre a aplicacdo do material com os/as estudantes do Ensino Médio,
com o intuito de avaliar a aplicabilidade, usabilidade e exequibilidade do mesmo no cotidiano
escolar por professores/as da rede de ensino, como também o sentido do material para os/as
estudantes e os/as professores/as. Em decorréncia do tempo (aplicacdo e retorno), o material
didatico foi aplicado na Instituicdo de Ensino em Tempo Integral Maria Celeste de Azevedo
Porto com as trés seriagcOes (12, 22 e 32 série).

Antes de iniciar uma discussao analitica da aplicacdo, quero explicar quem sao esses
profissionais e quais componentes curriculares serdo usados para essa aplicacdo. Nao optei para
aplicacdo se dad no componente curricular de sociologia, em decorréncia de que eu sou o
professor regente desta disciplina, sendo, eticamente, impossivel aplicar. Contudo, como foi
descrito no inicio dessa pesquisa, sempre almejei a parceria e aplicacdo nos componentes
curriculares; como também proposto no proprio material de Estudo Orientado, Formacéo
cidada, NTPPS e Projeto integrador, sendo modalidades do itinerario formativo diversificado
da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) destinado as escolas de Tempo Integral, como
também o Documento Curricular Referencial do Ceara (DCRC).

O interesse a estes componentes se da, estrategicamente, pela possibilidade de
formulacdo do contetdo programatico ser flexivel e dindmico, ou seja, tais componentes tém
diretrizes gerais amplas, 0 que possibilita uma maior insercao de conteidos do contexto social
e cultural para serem abordados e transformados para o saber escolar. Dessa forma, com base
nas devolutivas, fundamenta-se o material como um recurso plural, o qual pode ser aplicado
ndo sé pelo componente de sociologia, mas adequado para usa-lo como recursos didaticos em
outros tantos componentes curriculares.

Além disso, € importante também explicar o que sdo esses componentes curriculares:
NTPPS é o Nucleo de Trabalho, Pesquisa e Praticas Sociais que se configura em uma disciplina
voltada para insercdo ao trabalho cientifico e ao modelo de producdo das universidades, como
também o eixo da profissionaliza¢do, em que os estudantes podem conversar sobre o projeto de
vida futuro; nesse componente, ha utilizacdo das competéncias socioemocionias. O Estudo
Orientado é um componente curricular pensado para que ocorra um incentivo maior aos
estudantes para construcdo de uma cultura de estudo autbnoma, ou seja, eles devem utilizar e
aproveitar com maior intencdo os conhecimentos adquiridos e agregar conhecimentos que ndo

séo possiveis serem abordados no contexto escolar, como uma agéo de aprofundamento.
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Ja o projeto integrador tem o intuito de discutir questdes da contemporaneidade dos
jovens, na quais sdo contextos sociais que transformados em saber escolar torna um meio de
pensar sobre o convivio em sociedade e, por fim, a formacéo para cidadania e desenvolvimento
das competéncias socioeomocionais que se destina a trabalhar as habilidades socioemocionais
com os estudantes sobre temas: autogestdo, convivio social e interesse ao novo, entre outras.
Com isso, esses componentes se tornam parametros de insercdo do conhecimento sobre
juventudes para que se torne possivel e habitual tais discussGes no espaco escolar.

Como ja mencionado anteriormente, o tempo para aplicacdo foi um entrave, pois era
preciso em tempo habil realizar alguns procedimentos para que o material fosse possivel ser
aplicado, primeiro: logo apos a construcdo do material didatico — sequéncia didatica: voltada
para discutir sobre questdes de juventude — reuni com alguns professores da instituicdo citada
para dialogar com eles uma possivel aplicacdo do material em seu cotidiano, buscando uma
parceria para tal procedimento, de imediato fui atendido e acolhido por tais profissionais que se
dispuseram em fazer a aplicacdo teste da sequéncia didatica. Na ocasido, expliquei aos
professores envolvidos a necessidade da parceria e a urgéncia da aplicacdo do formulario, como
a extrema importancia deste momento, com fins de contribuir para com a pesquisa.

Em segundo momento, realizei uma reunido de alinhamento com os/as professores/as
para que tais profissionais pudessem ter o primeiro contato com o material e também tivessem
uma apresentacdo previa, demonstrando como se formulou: qual o interesse das abordagens,
qual o formato do material e como se pensa a usabilidade dele. Esse momento foi feito pelo
meet (ferramenta digital) e foi possivel escutar, entender, questionar e estabelecer uma breve
concepcao sobre o que se usaria por eles.

Ademais, ressalto, que por intencdo da pesquisa, nao fiz uma formacgéo conceitual do
que foi proposto na cartilha, pois, para fundamentar a pesquisa, era extremamente importante
que tais professores a tivessem em maos e a aplicava de forma bruta, ou seja, sem que levasse
consigo impressdes conceituais de minha parte, mas que as estabelecessem com o0s seus
estudantes por meio da utilizacdo do material. Com isso, o produto tem uma maior
fundamentacdo de usabilidade para o contexto escolar. Abaixo segue um registro do momento
de socializacéo e orientacGes prévias para o uso do material, tal registro foi consentido e dado

permisséo pelos mesmo que fosse publicado nesse documento.

Imagem 8 — apresentacdo do material didatico com os/as professores/as
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Fonte: préprio autor®.

Antes que inicie a discussdo sobre o material didatico produzido, irei discorrer sobre
onde, como e quem realizou a aplicacdo. Diante disso, esse produto foi aplicado na Escola de
Ensino em Tempo Integral Maria Celeste de Azevedo Porto, escola de tempo integral do
Municipio de Trairi, tal produto foi aplicado em todas as seria¢fes, nas quais 0s respectivos
professores e professoras desenvolveram em seus componentes curriculares. O produto foi
aplicado de forma diversa: material impresso, digital, por meio de apontamento, leitura total,
realizacdo de atividades e pesquisa.

Nessa aplicagéo, foram cinco professores formados em vérias areas, das quais dois sao
graduados em Ciéncias Bioldgicas e que atuam nos componentes Biologia e NTTPS; um
graduado, mestre e doutor em Histéria e que atua no componente de Histéria e Projeto
integrador; um graduado em Geografia e atua nos componentes curriculares de NTTPS,
Formacdo Cidadd, Cultura digital e desenvolvimento das competéncias socioemocionais; uma
graduada em Historia e Pedagogia e que atua nos componentes Formacdo Cidaddo e
desenvolvimento das competéncias socioemocionais e estudo orientado. Ressalto também que
ao ler em diante, optei por usar pseudénimo para se referir aos dados professores/as.

A imagem anterior é a evidéncia do processo formativo, didlogo e apresentacdo do
material didatico aos/as professores/as foi possivel também realizar a previséo da aplicacdo e o
retorno de tal acdo. Nesse sentindo, ficou acordando um prazo de vinte dias para que 0s/as

professores/as tivessem condigdes de realizar tal feito, indo, inclusive, de acordo com suas

% Registro feito da apresentacio do material didatico aos professores/as pelo google meet.

A imagem esté desfocada para fins de preservar a identificacdo dos/das professores/as
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possibilidades (aula, tempo, metas, etc), priorizando a utilizagdo do material como possibilidade
de enriquecer o leque possivel com os/as estudantes. Foi possivel perceber, de anteméo, que
tais professores reconheceram o material como uma agregagéo e ampliacdo do que se ja vem
sendo realizado.

Neste terceiro momento, vou me deter a discutir sobre as impressdes dos professores e
das professoras sobre o material, um dos professores, o professor A (denominacdo ficticia), que
aplicou menciona: “O conteuido do material é muito bom. Os textos despertam reflexdes entre
os adolescentes e eles conseguem se perceber dentro das discussoes.”. Nesse depoimento, é
notdrio como a formulacéo do material (contetdo e informacdes) foram assertivas e conseguem
atingir os estudantes, como também os professores. Diante deste fato, fica, portanto, evidente
gue o material se torna acessivel e permite uma usabilidade ndo comprometida, mas possivel e
facil com os estudantes e a utilizacao por parte dos docentes.

Ao pensar a sequéncia didatica, fundamentada ndo apenas com um plano de aula, mas
com o arcabou¢o metodoldgico e o contetdo a ser aplicado, percebemos uma possibilidade de
gue os jovens pudessem ver um reconhecimento com a abordagem, para que tal material ndo
caiasse no conteudismo, mas tivesse significado com a realidade e vivéncia desses grupos
juvenis que ocupam o espaco escolar. Além disso, ha a preocupacdo com o entendimento dos
docentes, ao ponto que 0s esses compreendem esse material como modelo usual e acessivel a
discussdo. Assim, o procedimento didatico-pedagdgico se torna mais amplo e significativo, o
gue denomina-se de “aprendizagem significativa” conceito que norteia e embasa 0s documentos
norteadores e reguladores dos sistemas de ensino nacional, conforme descrito pelo professor:
“é¢ um material muito rico e que com grande poténcia de aplicabilidade e formagdo integral
dos jovens do Ensino Médio.”

Outro professor, que denomino de forma ficticia “professor B”, aplicou no componente
curricular de projeto integrador e usou o resumo do material com os estudantes, por meio de
topicos e mapa mental. Em seu relato de aplicagdo, ele ressalta que reconheceu como pertinente
e proveitoso o material. Nesse sentindo, o professor descreve em seu relato que usou das
informacdes fomentadas pela sequéncia didatica, aplicando de forma resumida na lousa e que,
a partir deste recorte (resumo) retirado da sequéncia didatica, construiu uma discussao com 0s
estudantes sobre o tema, na qual ele afirma que foi possivel pensar, com base os dados do
material, 0s motivos pelo quais o recorte da juventude no Brasil é maior do que em outros
paises. Ademais, evidencio essa narrativa do professor B para elucidar que o material didatico
proposto é usual, no momento em que ele pode ser base de uma interpretacdo que ultrapassa o

que se foi pedido em tal produto, ou seja, ele torna-se um arcabouco metodologico e didatico
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amplo que traz aos atores: professor e estudante, um subsidio forte que permite a ele imaginar
0s contextos mais simples (proximos) até os mais distantes como este descrito.

O mesmo professor ainda reafirma em seu relato que usou as atividades e deu
notoriedade a atividade do percurso 1. Segundo o professor, as perguntas estavam conexas
diretamente com o conteido dos percursos, o0 que deu a eles uma interpretacdo do imaginario
sobre 0 que é juventude: simbolos, movimentos, performances e os levou a realizarem uma
imaginacdo do seu cotidiano e perceber os marcos (momentos, rituais, feitos, objetos) que
codificam o que foi discuto no percurso e o que foi pedido nas perguntas da atividade, fazendo
jus ao titulo “colocando em pratica o que discutimos”.

O “professor C” também fez seu relato sobre a aplicagdo do recurso didatico-
metodoldgico, usando o componente de NTPPS, ele ressalta “apliquei a sequéncia didatica
usando apenas 0s textos e as atividades que ela fornece, veio agregar a proposta do
componente curricular do componente NTPPS que esta no eixo: engajamento com outros, usei
as trés aulas, conforme orientado no material, por meio de leitura silenciosa e coletiva, debate
e resolucdo das atividades”. Nesse relato, é perceptivel compreender o quéo a estrutura e as
orientagdes inseridas na formulacdo do material didatico foi possivel ser compreendido
facilmente, ou seja, teve uma linguagem e uma exequibilidade comprovada, na qual ndo saiu
da realidade do espago escolar e se torna usual no cotidiano de sala de aula. Além disso, o
professor afirma que foi possivel usar o material em formato digital (PDF) disponibilizado aos
estudantes via grupo de WhatssAp e outros mecanismo no momento da aula, fez procedimento
usando as trés aulas, duas delas para a discussdo tedrica, leitura e debate, e outra para resolugéo
das atividades.

O professor C também menciona que o material teve uma boa aceitabilidade dos/das
estudantes, pois muito deles debateram, discutiram, expressaram suas opinides com base no
texto e fez de forma viva as interpretacdes propostas a luz do material da sequéncia didatica.
Ele também percebeu que os estudantes ndo tiveram tanto interesse em responder ou se sentiram
instigados a debater, ficando um pouco retraido, segundo relato do professor, contudo, 0s
demais que participaram ativamente conseguiram se apropriar do material e das discussdes a
ponto de travar uma relacdo de interagdo com os colegas dos quais ndo conseguiram se
expressar tanto, ressaltando que foi possivel a aplicacdo das atividades e tempo suficiente para
consumo dos recursos.

O mesmo professor ainda em seu relato elucida que o material o ajudou a perceber seus
estudantes, como esses se manifestam ou se reconhecem, segundo professor, levard como

premissa, a partir de agora, para adequar ou repensar as proximas a¢6es dentro do componente
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curricular, ou seja, o material além de fins didaticos em sala de aula, foi também Util para que
o professor consiga perceber os conceitos descritos na sequéncia e os aplique para melhor
enxergar suas turmas e perceber as multiplas formas de manifestacbes dos estudantes que
compde uma sala de aula. Essa fala, portanto, torna-se fundamental para mim, ela da
fundamento real da utilidade do material produzido e, acima de tudo, conforme pensando no
objetivo desta pesquisa, levar os estudantes e professores a darem ao seu fazer um significado
ao que utiliza em sala de aula, no caso a sequéncia didatica.

O professor também disse que o material ficard como subsidio continuo em suas aulas,
pois é possivel ser material complementar para os eixos que norteia 0 procedimento do seu
componente curricular. Ele também apresentou algumas atividades propostas da sequéncia
didatica, apresentadas a seguir. As atividades se torna elemento de comprovacgdo de que 0s
estudantes conseguiram compreender a abordagem feita no material didatico e se utilizarem de
forma significativa. As respostas evidenciam a apropriacdo das discussfes e 0 quanto 0s
estudantes conseguiram, por meio do material, usarem como recurso de pesquisa e
embasamento para responder as atividades. 1sso também comprova a relacdo didatica e a
conexdo logica entre o que se discute na sequéncia (textos e demais recursos) com as atividades

propostas.
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Imagem 9 — atividade proposta pela sequéncia didatica
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Imagem 10 — atividade proposta pela sequéncia didatica
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Imagem 11 — atividade proposta pela sequéncia didatica

Fonte: préprio autor.
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O material, portanto, ndo se torna invalido ou fica no plano das ideias (analogia como o
filosofo Platdo), mas se constitui como um produto metodologico, didatico, pedagdgico e
formativo sobre os conceitos bases desta pesquisa: escola e juventudes. Assim, as escolas, seja
elas quais forem, podem se utilizar deste recurso e implantarem em suas realidades como
processo e meio didatico de facilitar a discussdo sobre os temas de uma maneira acessivel,

didatica, plural, dinamica e formativa.
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8 CONSIDERACOES FINAIS

Esse trabalho propds discutir sobre escola, juventude e sociedade, sobretudo a relacéo
direta entre juventude e a escola e todas as variantes que constroem esse espago como também
esses grupos descritos. 1sso apds essa abordagem tedrica, na qual tentou por diversas vezes
estabelecer uma analise construtiva e analitica entre os grupos e categorias sociolégicas para
respaldar sobre o tema em especifico. Ademais, como intervencdo, houve a constru¢cdo de um
material didatico que permita subsidiar a escola, professores e 0s proprios jovens a se pensarem,
refletirem e perceberem no seu cotidiano.

Comeco essas consideracOes, tracando os elementos constitutivos desta escrita e
desenhando o arranjo final do que se entendeu ou tentou se estabelecer de compreenséo nesta
pesquisa, 0 que se estabelece como primeiro tdpico sobre juventude e sociedade e segundo

topico escola e sociedade, finalizando assim, as dadas observacgoes.

1. Consideragdes sobre o conceito de escola e juventudes:

Finalizo ressaltando que a escola como espaco de significados tem consigo uma
reformulacéo historica, tal significado é ampliado para o plural na medida em que as sociedades
e suas modificagdes dao novos sentidos a esse espaco. A escola, ao longo do tempo, tem
agregado a sua imagem infinitos adjetivos ou conceituagdes, contudo, a algo atemporal que esta
intimamente ligado ao seu sentido primario: um local fundado pela pluralidade de ideias,
perspectivas, concepgOes, manifestacdes e ideologias, que se manifestam de forma infinita,
variavel e diversificada na escola, na qual atravessam décadas e décadas junto delas, o que
ressignificam suas maneiras de se tornarem visiveis como também reorganizam a escola como
espaco social.

As juventudes, por sua vez, como grupo e categoria socioldgica deve, portanto, ser
pensada de forma sensivel e perceptivel as maltiplas formas de compreendé-las e reconhece-
las na sociedade, seja por um recorte como pelo contexto atual, também percebe o espago como
local estratégico de encontro desta grande massa popular. Além disso, considero, por meio desta
pesquisa, a concep¢do de que as juventudes, como grupo social vivo e vital da sociedade,
atribuiuem a escola uma conotacgdo de movimento e vida. Assim, sem eles, a escola passaria a
ser um espaco de preenchimento, mas ao ser ocupado por eles a relacdo se torna quase intrinseca
e a juncdo de ambas categorias sociais fazem com que elas vivam, convivam e se tornam esse

simbolo forte, vital, necessario e energético da sociedade.
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Portanto, é preciso entender também as juventudes, conforme descrito por autores e por
meio da pesquisa, pois elas carregam consigo elementos que as compde, seja campos, nortes,
marcadores ou caracteristicas que conversam com suas formas: psiquicas, sociais, culturais,
educacionais, fisicas e geograficas, na qual a equacdo de todos estes elementos elaboram as

juventudes que sabemos, e que um dia vivemos e lembraremos.

2. E 0 que se pode estabelecer sobre esses dois conceitos?

Com base na pesquisa e para mim, engquanto pesquisador, elucido ao leitor uma
possiblidade de perceber o espaco escolar e as juventudes como atores e agentes sociais que
bebem e sofrem das acdes e rela¢bes da sociedade, mas que também conseguem serem agentes
de producéo de acdes, relacdes, reflexdes, sentimentos e ideias que a sociedade, por sua vez,
recebe e injeta no seio social, a fim de atribuir importancia no sentido de vida do ser em
sociedade. Ademais, a relagdo entre escola e juventude perpassa as nuances da vida em
sociedade, na qual os interesses, grupos, performances, formas, materializacéo e estilos sédo
feitos e formulados a partir de uma légica externa da escola, que encontram meios e
mecanismos (professores, profissionais, espacos, projetos, conhecimento, aulas, etc) para se
inserir 0 ocuparem 0 espaco Vvivo da escola.

Esses objetos de estudos, escola e juventudes, sdo, para mim, conceitos caros para
sociedade, que estardo diariamente em disputa pela sociedade, seja pelos grupos politicos,
movimentos sociais, agéncias e agentes, pois, por meio destes dois objetos (grupos), fazem
palco de sobressairem e terem maior forca e referéncia no contexto social. Ndo categorias,
também caras, pelo fato de que ndo séo lineares ou estaticas, mas que tem modelos dindmicos,
frenéticos, adaptaveis, modificaveis e mutaveis ao longo da histdria. Por isso, vivem na relacao
paradoxal: sociedade as constroi e a escola e as juventudes transformam a tal sociedade que um
dia as formulou.

Por fim, é preciso tentar escutar tais juventudes que compdem o espaco escolar para fins
de formular uma escola cheia de significados, mesmo com as indmeras atribuicdes que sao
conferidas as escolas e aos professores e professoras. Esses, por sua vez, ndo devem esquecer
de conjugar em seus projetos politicos pedagdgicos a unido entre o saber cientifico, social,
cultural e, especificamente, voltado para pensar as juventudes que compde tais espacos
escolares. Os jovens sdo como agentes, que também constrdi os imaginarios sociais, seja na
escola, seja em casa, seja na familia, seja na praca, seja o lazer, seja no grupo de amizade, seja

em qualquer lugar, juventudes € algo vivo e latente.



148

Nesse sentindo, finalizo ressaltando que a escola, como espaco de significados, tem
consigo uma reformulacéo histédrica, tal significado é ampliado para o plural na maneira em que
as sociedades e suas modificagdes ddo novos sentidos a esse espaco. Alem disso, a juventude
como grupo e categoria socioldgica deve, portanto, ser pensada de forma sensivel e perceptivel
as multiplas formas de compreendé-la e reconhece-la na sociedade, seja por um recorte ou por
contexto atual, como também reconhecer a relacdo direta entre as sociedades, modelos,
instituicdes, escola e juventude como algo continuo, mutaveis e dotados de sentidos e reflexdes.
Por fim, tentei escutar, observar e atentar-se ao que gira sobre os mundos que pesquisei,
percebendo tais juventudes que compdem 0 espaco escolar, deixando como colaboragdo um
material didatico que apoie ou permita a insercdo efetiva de discussdes sobre o tema na

educacdo basica.
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