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RESUMO

Neste estudo buscou-se analisar, em uma conceituacao abrangente, a interrelacao de
desigualdades, educacéo e politicas publicas para o ensino superior. A partir dessa
macro relacdo, discutiu-se a relevancia dos cursos de Letras Noturnos do Centro de
Humanidades da Universidade Federal do Ceara, como acédo derivada do Programa
de Apoio a Planos de Reestruturacdo e Expansdo das Universidades Federais
(Reuni), politica publica voltada para a ampliacdo de acesso e permanéncia no ensino
superior. Empregou-se primordialmente a conceituacdo tedrica de Pierre Bourdieu;
Jean-Claude Passeron (2018) e Bernard Lahire (2012) para uso da ferramenta de
pesquisa das trajetérias de ensino. A pesquisa embasou-se nos conceitos
bourdesianos de habitus, campo e capital, do fortalecimento da elitizacdo educacional,
e da legitimacdo da desigualdade através das instituicbes de ensino. O contraste da
sociologia da reproducdo com as teorias complementares e em muitos aspectos
divergentes de Alain Coulon (2017), Bernard Charlot (2000), Frangois Dubet (2017)
permitiu uma andlise critica do sistema de ensino superior e das rela¢cdes dos alunos
com o saber. O trabalho consistiu em uma pesquisa de trajetéria dos alunos dos
cursos de letras noturno com o intuito de tracar um perfil social e captar as
experiéncias subjetivas, principalmente daqueles sujeitos que sao oriundos de classes
populares, suas percepcoes, avaliacdes, desejos, crencas, expectativas, sonhos. O
trabalho realizou entrevistas individuais com alunos dos cursos de letras noturnos do
Centro de Humanidades da UFC. Os resultados apontam problemas em comum na
percepcdo, adaptacao e filiacdo dos alunos com a Universidade Federal do Ceard, e
sintonias nas perspectivas e sonhos apés conclusdo da graduacao. Os resultados
indicam ainda problemas na politica de expansao universitaria e na democratizacédo

do ensino superior.

Palavras-chave: trajetéria escolar; democratizagao do ensino; politica publica;

sociologia da educacao.



RESUMEN

En este estudio se busco analizar en una conceptualizacion amplia la interrelacion de
desigualdades, educacion y politicas publicas para la ensefianza superior. A partir de
esa macro relacion, se discutio la relevancia de los cursos de Letras Nocturnos de
Centro de Humanidades de la Universidad Federal de Ceara, como accion derivada
del Programa de Apoyo a Planes de Reestructuracion y Expansion de las
Universidades Federales (Reuni), politica publica destinada para la ampliacién del
acceso y permanencia en la ensefianza superior. Se llevé a cabo primordialmente la
conceptualizacién tedrica de Pierre Bourdieu; Jean-Claude Passeron (2018) y Bernard
Lahire (2012) para el uso de la herramienta de investigacion de las trayectorias de
ensefianza. La investigacion se basd en los conceptos bourdesianos de habitus,
campo Yy capital, de fortalecimiento de la elitizacién educativa, y de la legitimacién de
la desigualdad a través de las instituciones de ensefianza. El contraste de la sociologia
de la reproduccién con las teorias complementares y en muchos aspectos divergentes
de Alain Coulon (2017), Bernard Charlot (2000), Francois Dubet (2017) permitié un
analisis critico del sistema de ensefianza superior y de las relaciones de los alumnos
con el saber. El trabajo consistié en una investigaciéon de trayectoria de los alumnos
de los cursos de letras nocturnos con el objetivo de elaborar un perfil social y captar
las experiencias subjetivas, principalmente de aquellos sujetos de origen de clase
trabajadora, sus percepciones, evaluaciones, deseos, creencias, expectativas,
suefios. Se realiz6 entrevistas individuales con alumnos de los cursos de letras
nocturnos del Centro de Humanidades de la UFC. Los resultados indican problemas
comunes en la percepcion, adaptacion y filiacién de los alumnos con la Universidad
Federal de Ceard, y sintonias en las perspectivas y suefios después de la conclusion
de la graduacion. Los resultados indican todavia problemas en la politica de expansion

universitaria y en la democratizacion de ensefianza superior.

Palabras-clave: trayectoria escolar; democratizacion de la educacion; politica publica;

sociologia de la educacién.
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1 INTRODUGAO

A presente pesquisa partiu da vivéncia pratica do autor em ter trabalhado
durante os anos de 2016 a 2019 na Coordenagédo do Curso de Letras Espanhol
Noturno do Centro de Humanidades da Universidade Federal do Ceara (UFC). A
aproximagao com a realidade dos alunos e a vivéncia com os problemas relatados
durante o dia a dia despertaram o interesse pela pesquisa da biografia escolar dos
estudantes dos cursos oriundos do Programa de Apoio a Planos de Reestruturacéo e
Expansao das Universidades Federais (Reuni).

Com a vivéncia, ambientagcdo e exposi¢cdo as realidades dos alunos,
percebeu-se a experimentacdo do publico de estudantes com a instituicido de ensino
superior e a tentativa de acomodacédo ao espaco da universidade e do ensino. A
maioria dos estudantes dos respectivos cursos nao possuia referéncias familiares com
ensino superior e passou por dificuldades de acesso, ndo apenas em razdo da
questao financeira, mas também por auséncia de perspectiva de ascensdo social
através do estudo. O percurso novo no ambito familiar, além de arduo, em muitos
casos se apresentava como inseguro por auséncia do que esperar ao fim do objetivo.
O objetivo em si, possuir o nivel superior, ja € abstrato e torna-se de mais dificil
apreensao ao somar-se com as expectativas familiares.

A experiéncia de trabalho e o convivio diario com essa realidade, até entéo
pouco conhecida pelo autor, dos Cursos de Letras Noturnos da UFC, em confronto
com a experiéncia de estudante egresso da Faculdade de Direito da UFC, significou
uma experimentacado de conhecer novas sistematicas de demandas. A Faculdade de
Direito da UFC, costumeiramente identificada como uma faculdade elitizada,
aparentava apresentar uma gama de problemas menores, em demandas por
aprimoramento académico e tedrico. Em contrapartida, os Cursos de Letras Noturnos
lidavam com dilemas sociais, como, por exemplo, a busca constante de programas,
bolsas e editais que amparassem, ou basicamente subsidiassem os estudantes para
garantir que os alunos tivessem condigdes de frequentar as aulas; além dos
problemas académicos e de infraestrutura, tdo recorrentes nas instituicdes federais
de ensino ao longo dos ultimos governos apos bloqueios orgamentarios sistematicos.

A realidade social é central e permeia os cursos em sua inteireza. Em
analogia com os ditames pedagdgicos pela transversalidade de conteudos nos cursos

de licenciatura, podemos sugerir que a verdadeira transversalidade desses cursos é



a desigualdade que surge em todos os momentos. Passa pela matricula, a submissao
de documentagéao para validar o aluno cotista, ao transporte, a alimentacéo, a falta de
material de pesquisa, a necessidade de conciliar trabalho e estudo. A desigualdade
em todas as nuances atingia de forma transversal o percurso académico dos
estudantes.

Durante o periodo de servidor unico na Secretaria de Coordenagao do
Curso de Letras Espanhol Noturno, fui demandado por alunos em todos os periodos,
em razao das dificuldades de continuidade dos estudos do corpo discente por
problemas externos a universidade, isto &, eles questionavam sobre quais recursos,
quais direitos, quais prerrogativas ou meios a universidade poderia entregar ao
discente a fim da sua manutengdo durante aquele periodo (frequentemente,
recorrente) de dificuldade financeira ou familiar. A conquista de trabalho, emprego,
subemprego, com jornadas simultdneas aos horarios das disciplinas obrigatérias, a
auséncia de transporte publico regular, a falta de acesso a computadores, laboratérios,
rede de internet, revistas, periddicos, livros que permitissem a pesquisa, o estudo e a
elaboracao de atividades académicas demandadas pelos docentes sao exemplos dos
muitos casos enfrentados. As demandas apresentadas muitas vezes se repetiam,
contudo, em muitos casos, os problemas eram omitidos pelos discentes e expostos
apenas em periodos que a instituicado universitaria ja havia sancionado o discente
pelas auséncias ou pelo absoluto abandono.

A compreensdo da particular realidade social do corpo estudantil dos
cursos de letras noturno, em contraste com a vivéncia biografica do autor em um curso
distinto com processo de selecdo mais elitista, refletiu no interesse pelas teorias da
sociologia da educacdo bourdesianas. Destaca-se que o autor era lotado
exclusivamente na coordenacgao de letras espanhol, todavia a coordenacéo do curso
de letras inglés noturno também era situada no mesmo espaco fisico e os servidores
compartilhavam da escuta e das demandas de forma quase sincrona, apesar de
responsabilidades institucionais distintas e desvinculadas.

As aparentes travas do percurso académico estudantil repercutiram na falta
de compreensao do autor a subjetividade do corpo estudantil. Por mais que seja
tentador inferir poucos elementos responsaveis ou causais pelo fracasso escolar,
assim como o fraco argumento de “falta de empenho e esforgo”, ou mesmo seguir, a
linha argumentativa académica de reprodugdo de uma desigualdade causada pela

auséncia de capital cultural e legitimado pelo sistema de ensino formal, que antecede



a universidade, e se faz ampliada no ensino superior como garantidor de privilégios,
a presente pesquisa buscou nao se prender a tais argumentagdes. O caminho tragado
através da pesquisa qualitativa com base na analise das trajetérias estudantis,
sistematizada em entrevistas semiestruturadas, mostrou-se um percurso mais
adequado para averiguar elementos relevantes de entraves e propulsores do sucesso
escolar.

Inicialmente, a pesquisa ansiou encontrar elementos que respaldassem a
teoria da reproducado de desigualdades escolares e, consequentemente, justificassem
casos de “fracasso” e “sucesso” escolar (com todas as ressalvas que tais
nomenclaturas alavancam). Destaca-se nesse ponto a afirmag¢ao de Charlot (2000),
onde fracasso escolar ndo existe, o que existiria seriam alunos fracassados e
situagdes de fracasso. A afirmagéo busca contrapor o objeto de pesquisa padrao da
teoria bourdesiana de reprodugao das desigualdades, o “fracasso escolar”, uma vez
que nao seria possivel entdo investigar algo que nao existe. O contraponto sera
abordado de forma mais generosa no decorrer do trabalho. Apesar de ensejador de
divergéncias, as expressdes “sucesso escolar” e “fracasso escolar” serdo usadas no
decorrer do texto como mecanismos referenciadores dos elementos centrais das
teorias de sociologia da educacao.

A vivéncia da trajetéria escolar dos discentes dos cursos de letras noturno,
ainda que através de recortes de demandas ou desabafos perante um servidor publico,
somada a uma avaliacdo dos dados concretos de formagao e retencao escolar,
permitiu indagacbes sobre a construgcdo e os efeitos das politicas publicas de
democratizacdo do ensino superior. Nao ha no presente trabalho a ansia de uma
pesquisa exaustiva sobre resultados quantitativos das politicas publicas de
democratizagdo do ensino, mas ha sim um objetivo amplo de aprofundar o debate
sobre os acessos, meios, consequéncias, dificuldades e conquistas de alunos (dos
cursos criados no REUNI) no ensino superior.

De maneira pratica, a coordenacido do curso de letras espanhol noturno
ofertava turmas com o numero de vagas menor a cada semestre sequencial, o que
evidenciava uma evasao, ou retencgao visivel. Paralelamente, no curso de bacharelado
da Faculdade de Direito, o autor nao recorda de colegas de turma que ficaram retidos
no passar dos semestres, sendo raros os casos de ingressos do mesmo periodo letivo
que nao colaram grau de forma conjunta. Essa distingdo pratica em cursos da mesma

instituicdo, em periodos tao proximos, situados no mesmo Campus da UFC, o Campus



Benfica, deve implicar a compreensao de condigdes, privilégios ou estruturas sociais
distintas, e ainda, de forma macroestrutural, do corpo discente. Contudo, aponta-se
que a pesquisa nado equaciona um paralelo estatistico e muito menos utiliza dos
recursos de entrevistas para cursos “elitizados” e aparente “sucesso” de formacao. A
experiéncia biografica do autor como estudante e as disparidades a realidade de outro
corpo discente foi o que ensejou a curiosidade académica com o incipiente objeto de
pesquisa.

As realidades sociais do corpo estudantil dos cursos de graduagao em
questdao refletem-se nos indices oficiais, assim como a Taxa de Sucesso de
Graduacao (TSG). Atitulo de exemplo, a menor TSG da Faculdade de Direito de 2015
a 2019 foi de 71,73%, enquanto a maior TSG entre os Cursos de Letras noturno
(Espanhol e Inglés) no mesmo periodo foi de 40% (Universidade Federal do Ceara,
2021). As disparidades sociais e as consequéncias visiveis nos medidores oficiais,
geraram no autor questionamentos sobre as causas e sobre a realidades subjetivas
desse corpo estudantil.

Importante ressaltar a existéncia do medidor de Taxa de Sucesso de
Graduacgao (TSG), indice criado pelo Tribunal de Contas da Unido (TCU) como um
dos elementos de avaliacdo de desempenho das Instituicdbes de Ensino Superior. O
desenvolvimento das teorias accountability na esfera governamental desencadeou a
necessidade de constante prestacao de contas ao suposto cliente, a sociedade. A
nogao de governanga do capital privado foi incorporada ao Estado com o argumento
de melhor uso dos recursos publicos. Para isso, fez-se necessario o desenvolvimento
de indices de medi¢ao de desempenho das Instituigdes Federais de Ensino Superior
(IFES).

Corréa (2013) detalha que o TCU como 6rgao de controle externo
determinou que as IFES devem calcular e apresentar os respectivos indicadores de
desempenho em seus relatérios anuais de gestao. Entre os indicadores, ha a Taxa de
Sucesso na Graduagao (TSG), que é calculada pela formula onde o numero de alunos
diplomados deve corresponder a soma dos alunos que colaram grau nos dois
semestres do referido ano.

A sistematica objetiva do Tribunal de Contas da Unido para obter a Taxa de
Sucesso em absolutamente nada coaduna com as nocdes de sucesso escolar
abordadas pelas mais diversas teorias da sociologia da educagao, o que pode indicar

um distanciamento tedrico dos medidores de avaliagéo de politicas publica no Brasil
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com o verdadeiro, ou minimamente, um relativo consenso tedrico de sucesso que
deveria ser mensurado, ou sutilmente procurado, no ciclo de avaliacdo de politicas
publicas.

O desenvolvimento das competéncias do oficio de estudante, como
defende Coulon (2017), na sua sistematica teoria da afiliagao, parece ser um caminho
mais bem estruturado para o desenvolvimento de uma definicdo de sucesso escolar,
caminho esse que apesar de relevante ndo sera perseguido nesse trabalho
académico. Nao se objetiva neste estudo criar conceitos ou terminologias. A presente
pesquisa se desenvolvera tendo como referencial tedrico tais perspectivas, tanto
bourdesianas, através das entrevistas sobre as trajetorias escolares e da busca por
elementos de reproducdo e capital para entender as condi¢cdes macrossociais que
impactaram a educacado do corpo investigado em suas subjetividades, quanto na
perspectiva de Coulon (2017), haja vista que se buscara uma analise ainda dentro da
ideia de afiliacao institucional, abrindo margem para as relagdes de saber dentro de
esfera mais subjetiva, conforme defende Charlot (2000).

A escuta dos relatos diarios dos alunos e suas dificuldades sociais e
confltos por falta de compreensdo das dindmicas e normas institucionais da
universidade em complemento a propria percepg¢ao do autor de fazer parte de uma
politica publica de expansao universitaria despertou uma duvida que se ampliou e
ramificou-se. As dificuldades de assimilagao das regras e direitos institucionais dentro
da universidade em muito transparecia a uma dificuldade de afiliacdo, usando-se da
conceituagao de Coulon (2017), infere-se ainda que, no caso dos estudantes dos
cursos de letras noturno, de um longo e insistente tempo de estranheza. A nao
compatibilizagdo, o distanciamento da realidade do novo ambiente, a falta de
compreensao sobre o futuro profissional, e ainda, a falta de compreensio sobre o
préoprio curso que escolheram, ou que foi possivel escolher, sdo elementos que se
buscou abordar na analise dos dados obtidos nas entrevistas formuladas.

As demandas estudantis, as dificuldades constantes de continuacédo da
formagao estudantil, o assim duradouro tempo de estranheza conduziram aos
questionamentos direcionados as politicas publicas de democratizagdao do ensino
superior, posto os cursos de letras noturno do Centro de Humanidades da
Universidade Federal do Ceara serem resultado do REUNI (Programa de Apoio a
Planos de Reestruturagdo e Expansao das Universidades Federais), politica publica

direcionada a democratizagdo do ensino superior.
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A mais recente politica de expansao universitaria publica se deu através do
Programa de Apoio a Planos de Reestruturagdo e Expansao das Universidades
Federais (Reuni), politica essa que permitiu a criagdo dos Cursos de Letras, no turno
noturno, do Centro de Humanidades da Universidade Federal do Ceara. O Reuni
consistiu em um programa instituido em 2007 com o objetivo de criar condigdes para
a ampliagao do acesso e permanéncia na educacao superior, no nivel de graduacéo,
e para o melhor aproveitamento da estrutura fisica e de recursos humanos existentes
nas universidades federais. Dentre as diretrizes apontadas pelo Decreto n® 6.096, de
24 de abril de 2007, estdo a redugao das taxas de evasao com aumento das vagas
de ingresso, especialmente no periodo noturno; a ampliagdo da mobilidade estudantil;
a reorganizacao dos cursos de graduacao; a ampliagdo das politicas de incluséo e
assisténcia estudantil.

Apesar do termo democratizacdo do ensino ndo estar explicito no
normativo instituidor do Reuni, o conceito se estabelece por tras da expansao das
universidades federais e da implantagao de estratégias para a manutengéo dos alunos,
ou seja, visa a redugao da evasao escolar, concomitantemente, com a ampliagao do
numero de vagas em cursos noturnos. O Reuni foi uma tentativa de ampliacéo da
democratizacdo do ensino superior brasileiro, que usou como instrumento as
universidades publicas federais, tendo em vista ja coexistirem outras politicas publicas
de ampliagdo da rede de ensino superior privada, como exemplo o Programa
Universidade para Todos (PROUNI).

O Reuni é uma das agdes que integram o Plano de Desenvolvimento da
Educacao (PDE). Esse Plano foi langado em 2007, em conjunto com o Decreto n°
6.094, de 24 de abril de 2007, intitulado Plano de Metas Compromissos Todos pela
Educacao. O PDE cita a democratizagdo como uma das justificativas do programa de
expansao das universidades federais ao inferir que o REUNI permite uma expanséao
democratica do ensino superior e afirma ainda que o desdobramento necessario
dessa democratizagcdo € a necessidade de uma politica nacional de assisténcia
estudantil (BRASIL, 2007c).

A politica de expansao da rede universitaria federal tinha como elemento
central a justificativa da necessidade de democratizar o ensino superior, a partir da
suposta necessidade, algumas acgdes foram empreendidas pelo poder publico: a
criagcado de cursos de graduacdo, a ampliacédo de vagas nos cursos ja existentes e o

aumento da oferta de cursos em turnos noturnos. Como ponto de partida, buscou-se
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na presente pesquisa aprofundar a compreensao da justificativa expansionista e os
artificios desprendidos pelo Estado.

Neste trabalho, levantou-se alguns questionamentos para compreender os
instrumentos de democratizagao estudantil: A expansao universitaria democratizou o
acesso ao ensino superior? A facilidade de acesso € uma verdadeira democratizagao
do ensino? Quais vagas sao disponibilizadas para as camadas populares? A
ampliacdo do acesso as camadas populares foi acompanhada de restruturagcao de
politicas de assisténcia estudantii que permitissem a manutencdo e o
desenvolvimento escolar dos estudantes? A ampliagdo da oferta de vagas foi pensada
na perspectiva de desenvolvimento econémico ou de perpetuacao das desigualdades
sociais? A criacdo de cursos foi acompanhada de oferta de estrutura fisica, apoio
académico e financeiro para manutencao dos estudantes, ou apenas de ingresso?
Quais fatores sao preponderantes na decisédo de ingresso no ensino superior? Ciente
da impossibilidade de responder a todos os pontos, a pesquisa buscou apresentar
elementos que contribuam para a formulagdo de algumas respostas.

A desconfianga do pesquisador com uma politica publica curta de suposta
democratizagdo do ensino comunica-se com a analise de Dubet (2015) ante os
questionamentos sobre os tipos de democratizagdo do ensino superior. O governo
federal brasileiro, principalmente durante a gestdo Lula (2003-2011), ampliou
consideravelmente o acesso ao ensino superior. Em dados concretos, considerando
a rede federal, estadual, municipal e privada do ensino superior, no Brasil de 2002,
ingressaram o total de 1.225.825, enquanto em 2011 ingressaram 2.093.368 alunos.
Enquanto em 2002, formaram-se no ensino superior no Brasil 467.972 alunos, em
2011 formaram-se 1.017.713 alunos (Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira, 2013). O governo ampliou consideravelmente o crédito
estudantil para financiar cursos de graduacédo, garantiu o pagamento de bolsas de
estudo em instituicdes privadas e financiou a expansao universitaria e a oferta de
vagas nas IFES. O acesso foi ampliado, o acesso foi massificado.

Dubet (2015) afirma que a massificagdo do ensino superior desempenha
papel democratico, todavia, a massificacdo nado corresponde a democratizagdo. A
massificacdo & garantia de acesso, mas nao garante valor social a diplomacgao. Qual
acesso foi facilitado? A quais cursos? Tais cursos sao representativos de valor social?

Sao condizentes com profissbes bem remuneradas? A massificagdo possui seus
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beneficios, € garantidora de uma porta de acesso. Aparentemente, uma porta
secundaria.

O desenvolvimento da pesquisa pela perspectiva de estudo da
democratizacdo do ensino superior fez necessario analisar a histéria do ensino
superior no Brasil até alcangarmos as mais recentes politicas publicas expansionistas
que se apresentaram como meios de democratizagdo do ensino superior. As reformas
universitarias no Brasil, desde o inicio da republica até a reformulacdo de 1968, as
causas, os condutores, as demandas ensejadoras da reforma até as mais recentes
politicas de expansao nos governos petistas, acompanhadas pelo majoritario estimulo
as instituicbes particulares como uma verdadeira industria (subsidiada) do ensino
superior privado no Brasil.

A partir do historico de politicas publicas do ensino superior e o suposto
esforco de democratizacdo, foi conduzida uma analise qualitativa através de
entrevistas de alunos, publico-alvo do REUNI, analisando assim os dados em
consonancia com as teorias bourdesianas sobre capital cultural, os fracassos
escolares, levando ainda em consideracdo a criticidade necessaria para o0s
determinismos macrossociais do socidlogo.

Ao partir da perspectiva justificadora da expansao das universidades
federais, através da politica publica instituida pelo Reuni, o presente trabalho tem
como objetivo geral analisar a democratizagdo do ensino superior por meio da analise
das trajetérias de ensino dos estudantes ativos e egressos dos cursos de letras
noturno do Centro de Humanidades da Universidade Federal do Ceara.

A metodologia de pesquisa muito se fundamenta nos trabalhos de Pierre
Bourdieu; Jean-Claude Passeron (2018). Outros trabalhos relevantes, Arruda (2018),
Oliveira (2015), Souza (2019), Nunes (2021) discutidos a seguir, fazem correlagao e
contribuem para o desenvolvimento da presente pesquisa, seja pela analise das
trajetorias escolares, seja pela escolha regional em abordar alunos de Instituicdes de
Ensino Superior do Ceara, ou mesmo por triangularem as analises dos entrevistados
com as teorias bourdesianas de fracasso escolar.

Arruda (2018), em estudo semelhante, investigou a trajetoria de vida
escolar e as estratégias de escolarizacdo que possibilitaram a permanéncia e o éxito
dos estudantes que ingressaram no ensino superior. O universo de sujeitos da
pesquisa foram alunos de instituicdes de ensino federal, Instituto Federal de Educacéo,

Ciéncia e Tecnologia do Ceara (IFCE) e Universidade Federal do Ceara (UFC),
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localizadas no interior do Estado do Ceara, municipio de Crateus. A autora delimitou
os individuos dentro do espectro de alunos oriundos de camadas populares e ativos
em cursos oriundos de uma expansao e interiorizacdo do ensino superior.

A pesquisa de Arruda (2018) partiu das questdes que buscava as
estratégias materiais e simbdlicas adotadas pelos estudantes das classes populares
que possibilitaram a permanéncia e éxito no ensino superior, isto é, as condigbes de
acessos aos capitais essenciais para inclusdo na Universidade, a construgao das
estratégias escolares e o que foi reformulado nas politicas publicas que permitiram
por fim a ampliagdo do acesso das camadas populares.

A partir das questbes fundamentais motivadoras, a pesquisa de Arruda
(2018) justificou-se pela necessidade de contribuir com os estudos sobre expansao
da educacao superior, numa perspectiva macrossocial e microssocial, dando enfoque
nas historias de vida de sujeitos que entraram na universidade durante o processo de
expansao do ensino superior.

Oliveira (2015), em seu estudo sobre trajetoria escolar com alunos do
ensino médio de uma instituicdo publica estadual, localizada em um bairro nobre da
capital, buscou conhecer os anseios, intengdes, dificuldades e possibilidades que os
sujeitos possuem, considerando suas trajetérias pessoais e experiéncias escolares. A
pesquisa ansiou ainda compreender como resulta o desenvolvimento de estratégias
para a realizagdo dos objetivos de vida desses individuos.

Oliveira (2015), em sua investigacdo pela compressao das motivagoes
desses individuos no manejo dos propésitos futuros, observou dois caminhos
possiveis: 0 depodsito de expectativas no prosseguimento da educacao institucional
apo6s a conclusdo do ensino médio; e o vislumbre por outros caminhos, ou seja, 0 néo
prosseguimentos dos estudos formais. A delimitacdo do universo a ser pesquisado,
alunos da Escola Paréquia da Paz, coube dentro do anseio de investigag¢ao da relagao
de jovens das classes populares, grupos sociais menos favorecidos socialmente e
economicamente.

Os estudantes da escola escolhida foram moradores da periferia e
estudantes de escola publica que se localiza em bairro nobre da capital Fortaleza. A
partir de entdo, dessa caracterizacdo do /6cus da pesquisa, buscou-se conhecer a
elaboracao de expectativas de vida a partir do estagio de encerramento do ciclo da

educacgao basica, entre a inser¢do no ensino superior ou a absorcao pelo mercado de
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trabalho. A busca do conhecimento pretendido realizou através de entrevistas em
profundidade e inspirado no formato de retratos sociolégicos (OLIVEIRA, 2015).

A definigdo do universo pesquisado por Oliveira (2015) das camadas
populares ndo é o mesmo recorte da presente pesquisa como elemento estruturador
dos entrevistados, todavia, como se percebe ao longo deste trabalho, a definicdo
pelos alunos dos Cursos de Letras Noturno da UFC engloba-se na tematica das
camadas populares no ensino superior.

Souza (2019), em sua tese, inserida no ambito de casos de sucesso escolar
improvavel, toma como eixo de analise narrativas de jovens estudantes universitarios
de camadas populares e suas respectivas trajetérias escolares. A questao basilar da
investigacdo situa-se em compreender como 0s jovens de camadas populares
constroem suas trajetorias escolares e vivenciam as respectivas experiéncias da
educacao basica até o ensino superior. A técnica usada na tese foi a de entrevistas,
em que os jovens estudantes de graduacao da UFC, beneficiados pelo Programa de
Residéncia Universitaria, narravam sua trajetéria escolar. A partir de entédo, a analise
foi um dialogo tridimensional entre as falas dos entrevistados, a contribuic&do tedrica
dos interlocutores e o olhar da pesquisadora.

A pesquisa de Souza (2019) demonstrou que as trajetérias escolares foram
construidas com muitos desafios, o que obriga os sujeitos a um esfor¢co e dedicacao
exacerbados, além da necessidade de criacdo de estratégias para conseguirem
alcangar e permanecerem na universidade. A pesquisa aponta que o ingresso na
universidade é possibilitado pela interdependéncia de um conjunto de disposi¢cdes
construidas durante a trajetéria escolar influenciado por diversas referéncias, entre
elas, a escola, os professores, a familia, influéncias extrafamiliares e extraescolares.

Todos os trabalhos referenciados tratam da realidade cearense, tanto de
alunos de ensino médio e suas expectativas quanto a continuidade dos estudos
formais no ensino superior, quanto de alunos de camadas populares do interior do
estado do Ceara e seus percursos para continuarem a cada semestre letivo. O
trabalho de Arruda (2018) trabalhou o conceito de trajetdria e sucesso na delimitagéo
de finalizagdo de um semestre letivo, tendo em vista a extrema dificuldade de cada
entrevistado em conseguir se deslocar, se manter e participar das atividades
académicas.

O que se percebe pelas pesquisas referenciadas, que abordaram as

trajetorias escolares, € a centralidade de dois fatores para a dificuldade dos
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estudantes de camadas populares: capital econémico e capital cultural, precisamente,
a insuficiéncia dos dois capitais

Percebe-se nas entrevistas realizadas no presente estudo, que, quando a
decisdo e o estimulo a mudanga da propria realidade partiam do sujeito estudante,
eles encontravam dificuldade de aceitagdao, compreensao e investimento por parte de
seus nucleos familiares. A auséncia de trajetéria na educacéo formal por parte dos
familiares dos entrevistados dificulta a compreensdo da expectativa de “sucesso”
escolar. Passa-se a questionar a necessidade do investimento financeiro e de tempo.
As necessidades basicas sao prioridades, a geracao de renda € a principal prioridade.
Os trabalhos mencionados objetivaram identificar um conjunto de fatores que
estimularam positivamente e negativamente os percursos escolares dos jovens de
camadas populares no ensino superior.

Em razdo das pesquisas sobre trajetorias escolares no ambito de
estudantes cearenses ora apresentadas, cabe ainda apontar as principais diferengas
entre as pesquisas ja realizadas e a pesquisa aqui discutida. As pesquisas ja
existentes abordaram alunos de ensino médio e suas expectativas em relacdo ao
ensino superior, alunos do sertdo cearense, com realidades sociais tipicas de familias
pobres do interior do estado, e abordaram ainda alunos beneficiarios de residéncia
universitaria, ou seja, de origem pobre do interior do estado.

A presente pesquisa delimitou os sujeitos a alunos dos cursos de Letras
noturno do Centro de Humanidades de Fortaleza, portanto, a principal diferenca esta
no grupo amostral, pois se buscou um paralelo entre as expectativas e os desafios
dos alunos ativos dos cursos com os alunos egressos dos mesmos cursos. A presente
pesquisa ansiou encontrar as expectativas posteriores a formatura dos egressos em
relagdo aos desejos, aos objetivos, a continuidade dos estudos formais e a influéncia
do meio em que vive.

Enquanto as pesquisas ja existentes sobre trajetoria escolar no universo do
Estado do Ceara buscaram a compreenséao da trajetdria escolar com suas influéncias
e expectativas até a chegada no ensino superior, o atual trabalho buscou compreender
as expectativas posteriores a formatura em paralelo com as expectativas dos alunos
ativos. Assim como, o trabalho ansiou perceber algum grau de mudangca no meio
familiar, sendo o aluno egresso do curso de Letras noturno formado um agente

causador da influéncia e de expectativas ao prosseguimento da educagéao formal.
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Dentro desse espectro de analise, esta pesquisa pretendeu descobrir quais séo as
aspiragoes de continuagao dos estudos pds conclusao das respectivas licenciaturas.

A pesquisa atual justifica-se por apresentar outra perspectiva de trajetoria
escolar, confrontando as expectativas posteriores a conclusao do curso de graduacgéo
com as dos alunos ainda em formacéao, nao se prendendo apenas até a chegada ao
ensino superior. Assim sendo, ela ocupa um espacgo até entdo inexistente entre as
pesquisas de trajetoria escolar no universo do estado do Ceara, pois a analise de
trajetorias englobou as expectativas e influéncias até a chegada na graduagdo, com
as expectativas e influéncias dos alunos que ja finalizaram a graduacao.

O objetivo geral, ja explanado anteriormente, é analisar a democratizagao
do ensino por meio das trajetdrias de ensino dos estudantes ativos e formados dos
cursos de letras noturno do Centro de Humanidades da Universidade Federal do
Ceara.

O trabalho apresenta ainda os objetivos especificos:

e Relacionar as trajetérias estudantis dos alunos ativos e formados
com conceitos tedricos de trajetoria escolar de Pierre Bourdieu e
Jean-Claude Passeron.

e Encontrar sintonias e divergéncias entre os alunos formados e
alunos ainda ativos, nas percepgdes do ensino superior nas suas
respectivas vidas.

¢ |dentificar elementos que possam contribuir no modelo de politica

publica de expansao e democratizagao do ensino superior.

Esta dissertacdo esta dividida em seis capitulos, sendo a introducédo o
primeiro, seguido pela escolha da trajetéria escolar como método de pesquisa da
politica publica do REUNI, o terceiro capitulo € uma exposi¢ao do desenvolvimentos
da educacéao superior no Brasil, o quarto capitulo trata da Universidade Federal do
Ceara e as politicas publicas expansionistas, o quinto capitulo aborda diretamente as
trajetorias escolares dos entrevistados e as respectivas analise de dados e chega-se

no ultimo capitulo com as consideragdes finais.



18

2. A ESCOLHA DA TRAJETORIA ESCOLAR COMO METODO DE PESQUISA DA
POLITICA PUBLICA DO REUNI

O trabalho é fundamentado, primordialmente, nos conceitos de Bourdieu,
Passeron (2018), na ideia de reprodugao das desigualdades através das instituicbes
formais de ensino. Todavia, os apontamentos teéricos de Charlot (2000), Coulon
(2017), Dubet (2015), Lahire (2002), entre outros, transitam em todo o trabalho, da
formulacdo do questionario orientador das entrevistas semiestruturadas, até a
criticidade empenhada para analise das politicas publicas educacionais. A base € a
reprodugdo da desigualdade, todavia, o caminho percorrido ndo se limita em
descrever os elementos tedricos de fracasso e sucesso, mas em identificar elementos
de fracasso e sucesso institucional, isto €, onde as politicas publicas parecem falhar
perante o publico-alvo, alunos dos cursos abertos pela politica expansionista das
universidades federais, assim como os elementos de acerto.

Em uma primeira leitura, o texto pode passar a impressdo de muitos
objetivos dentro de uma pds-graduacdo a nivel de mestrado, mas cabe aqui a
delimitagcdo do trabalho. Ha uma busca de elementos que possam contribuir a
discussao sobre politicas publicas de democratizagao do ensino superior. O processo
escolhido foi uma pesquisa qualitativa, com entrevistas qualitativas, através de
roteiros semiestruturados (YIN, 2016), onde se buscou através dos conceitos tedricos
de Bourdieu, Passeron e Lahire analisar os dados coletados e apresentar, em dialogo
com o historico das politicas publicas para o ensino superior no Brasil, uma

contribuicdo a discusséao.

2.1 Estado da arte: trajetoria escolar até a universidade

A pesquisa teve muita contribuicdo de dissertagdes e teses de programas
de poés-graduagao da Universidade Federal do Ceara que trabalharam a trajetoria
escolar como escolha metodolégica. Os trabalhos recentes de ARRUDA (2018) e
NUNES (2021), que usufruiram dessa estratégia de investigagdo académica, a
trajetdria escolar, do Programa de Politicas Publicas e Gestao da Educagao Superior
(POLEDUC), muito auxiliaram na construgdo de um roteiro de entrevista. Apesar de

sujeitos diferenciados de pesquisa, o referencial tedrico empregado nesses estudos
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permitiu uma validagao teodrica de presente pesquisa. Também de extrema valia para

a nossa construgao metodoldgica, temos a dissertacdo de OLIVEIRA (2015).

2.2 Referencial teoérico

Para a formulagdo do roteiro de entrevista, o pesquisador usou das
ferramentas tedricas de capital, habitus e campo para assim segmentar tematicas que
apresentassem indicadores de trajetéria escolar, relagées familiares e referenciais
simbdlicos. A partir da segmentagdo tematica em um roteiro semiestruturado,
objetivou-se identificar elementos em comum, que possam indicar o favorecimento ou
0 prejuizo do ingresso e manutengdo dos alunos no ensino superior e suas
consequéncias.

A construgao tedrica da analise das entrevistas baseou-se, primordialmente,
no estudo da obra Os Herdeiros, obra conjunta de Pierre Bourdieu e Jean-Claude
Passeron, que analisou o sistema de ensino formal francés, partir de dados obtidos
por enquetes desenvolvidas pelo Instituto Nacional de Estatistica e de Estudos
Econémicos e pelo Bird Universitario de Estatisticas. Este ultimo foi onde se
desenvolveu a teoria critica ao mito da escola republicana como instrumento de
democratizagao e de promoc¢ao de mobilidade social. A tentativa de identificacdo de
elementos replicadores da imobilidade social, ou mesmo da reprodugdao da
desigualdade dentro de um sistema de validagao e justificagdo das discrepancias,
apresenta-se como o cerne da argumentagao dos autores na obra (BOURDIEU;
PASSERON, 2018.)

Os elementos apresentados na obra de Bourdier; Passeron (2018), como
acesso a cultura nas mais diversificadas formas, como teatro, musica, museus,
literatura, além da avaliacdo de condigdes financeiras, por mais que nao sejam o
principal proposito da pesquisa, somente seriam possiveis de averiguar entre o
publico almejado através das entrevistas.

Colocando-se em destaque a informagao de que os dados estatisticos
apresentados na obra Os Herdeiros (Bourdier; Passeron, 2018) sao extraidos de
pesquisas realizadas na Franga na década de 1960 e que as ponderacdes sao
baseadas nos respectivos dados, aponta-se algumas consideragbes que sao
condizentes com as realidades vigentes. Se por um lado, os estudantes mais

favorecidos ndo devem seu mérito exclusivamente aos treinamentos e habitos
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diretamente aplicaveis as suas tarefas escolares e académicas, por outro, herdam um
saber-fazer e um “bom gosto” que indiretamente promovem o aumento de sua
rentabilidade académica. Essa perspectiva de ganho indireto aparenta ser elemento
de extrema legitimagédo da meritocracia, afinal, a retirada do elemento favorecedor da
elite do calculo reforga a nogéo simplificada de resultado derivado de esforgo, tendo
em vista que a estrutura escolar € a mesma ao corpo discente.
A defesa da existéncia de privilégios culturais como elemento facilitador do
percurso académico parece ser clara:
O privilégio cultural é evidente quando se trata da familiaridade com as obras
que somente a frequentacdo regular do teatro, do museu ou do concerto
(frequentagdo que ndo é organizada pela escola, ou somente de maneira
esporadica) pode oferecer. Ele é ainda mais manifesto nos casos das obras,

geralmente as mais modernas, que sdo as menos escolares (Bourdier;
Passeron, 2018, p.34).

Bourdier e Passeron nao defendem a existéncia dos privilégios, mas
apresentam como constatagao os elementos reprodutores de condicdes favoraveis ou
desfavoraveis para o dito sucesso escolar.

O desenvolvimento das pesquisas de Bourdier e Passeron nas trajetorias
escolares e na busca de elementos do fracasso escolar vai de encontro a tese da
educacgao como elemento democratico e meritocratico de mobilidade social. Portanto,
nao ha uma negacgao a educagao formal, ha uma busca por transparéncia no sistema
de ensino que, na perspectiva bourdesiana, muito pouco contribui como instrumento
de ascensao social. Ha ainda uma critica a defesa do dom, algo espirituoso, abstrato
e dificil sondagem. A coleta de dados de forma a estruturar algo aparentemente
abstrato parece ser um mecanismo de pesquisa pouco palatavel as primeiras leituras.
Mas esses elementos se fazem necessarios na presente pesquisa.

A questdo dos capitais apresenta-se como elemento central dos estudos
sobre trajetérias escolares desenvolvidos por Bourdieu, cita-se os termos mais
relevantes para a presente pesquisa, capital cultural, capital econémico, capital
simbdlico e capital social (NOGUEIRA; NOGUEIRA, 2021).

A nocgao de capital cultural surgiu em razado da busca do socidlogo por uma
ferramenta que explicasse sociologicamente a alta probabilidade de fracasso escolar
entre aqueles socialmente desfavorecidos. O uso do termo capital foi uma analogia
ao pensamento de Marx sobre o processo de acumulagao de recursos por parte de
um determinado grupo social (CATANI; NOGUEIRA; HEY; MEDEIROS, 2017).
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A conceituacdo buscava uma alternativa a ideia do dom, tendo em vista
que, até meados do século XX, a explicagdo predominante para a desigualdade
educacional era a de que os seres humanos possuiam capacidades cognitivas inatas,
capacitando-os naturalmente com atributos para a aprendizagem natural (CATANI;
NOGUEIRA; HEY; MEDEIROS, 2017). Nessa linha argumentativa, o fracasso
educacional era inerente aos nao dotados de tal atributo.

A critica de Bourdieu a ideologia do dom faz-se em raz&o da mistificagcao
das propriedades individuais e inatas as habilidades e recursos que sao socialmente
e culturalmente construidos. Ao atribuir a responsabilidade pelas diferengas de éxito
escolar aos dons pessoais, a escola legitima desigualdades sociais ao mascarar os
reais motivos de sucesso e fracasso (BUENO, 2017). A ideologia do dom apresenta-
se como o caminho facil e irreal de justificar um falso sucesso liberal meritocratico.

Baseado em uma série de levantamentos quantitativos na Franga, que
demonstravam uma correlagdo entre a origem social do aluno, principalmente da
escolaridade dos pais, e seu desempenho escolar, o sociologo levantou a hipétese de
que alunos de classe social superior herdam um patriménio cultural que se transforma
em vantagens no ambiente escolar (CATANI; NOGUEIRA; HEY; MEDEIROS, 2017).

Acerca da aquisi¢cao de capital cultural, a argumentagao do socibélogo € que
ela ocorre por meio da familia e de suas acgbes socializadoras, de tal forma que as
familias cultas transmitem aos descendentes um conjunto de recursos, competéncias
e disposicdes de natureza diversificada que rendem lucros materiais ou simbélicos em
diferentes mercados sociais (CATANI; NOGUEIRA; HEY; MEDEIROS, 2017).

A vivéncia em museus, teatros, galerias de arte, a presenca de extensa
colegéo literaria disponivel nos ambientes familiares e os dialogos corriqueiros sobre
tais assuntos apresentam-se como elementos, substrato de ganho que perpassa
vantagens no decorrer da vida social, principalmente na trajetoria escolar. De acordo
com o0s pressupostos bourdesianos, a aquisicdo de capital cultural se da
principalmente por meio da familia e das ac¢bes socializadoras. Assim sendo, as
familias cultas transmitiriam recursos socialmente legitimados que renderiam lucros
materiais ou simbdlicos em diferentes mercados sociais (NOGUEIRA, 2017).

O capital cultural poderia existir sobre trés modalidades: em seu estado
incorporado, no estado objetivado e no estado institucionalizado. O incorporado seria
as disposi¢des ou predisposicdes duradouras, entranhadas corporalmente, assim

como habilidades linguisticas e preferéncias estéticas. O estado objetivado é a propria
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posse de objetos materiais representantes de cultura dominante, tais como livros e
obras de arte. O estado institucionalizado é o reconhecimento institucional de
competéncias culturais adquiridas, representado por certificados e diplomas
(NOGUEIRA, 2017).

E primordial no conceito de capital cultural que os ditos bens venham de
fonte exclusiva da “cultura legitima”. Dita cultura legitima é a identificada, reconhecida
e valorada pelas classes dominantes. A cultura legitima apesar de se manifestar
dentro de um grupo especifico social, impde-se pelo reconhecimento e uma enganosa
universalidade (NOGUEIRA, 2017).

O sistema de valoragdo do capital cultural é referendado pelo sistema
escolar formal, quando a escola estrutura os curriculos impositivos com base na
cultura legitima. Isto é, usa como medida nas avalia¢gdes dos alunos a mesma cultura
valorizada pela alta sociedade (NOGUEIRA, 2017). A vivéncia cultural elitista seria
respaldada nas métricas curriculares do sistema de ensino, valorando sobremaneira
algo “herdado” por grupos socialmente favorecidos.

Ainda de acordo com o Bourdieu, o desenvolvimento pleno do capital
cultural somente ocorrera nas sociedades capitalistas avangadas, onde a ampliagao
das taxas de escolarizagao e o crescimento da industria cultural propiciardo uma nova
divisdo do trabalho na qual o tal capital se faz mais relevante e de maior valor
(NOGUEIRA, 2017).

O capital simbdlico, outro elemento essencial para a construcdo da analise
de trajetdria, funciona de maneira diferenciada dos demais capitais, pois depende de
todos os demais, e, portanto, &€ extremamente vulneravel e fragil. A manutencao do
capital simbdlico pode entrar em conflito de interesse com a gestdo de anseios
econdmicos, profissionais ou até mesmo culturais. Catani, Nogueira, Hey e Medeiros
(2017) afirmam que o capital simbdlico, em uma analogia crediticia, funciona como
uma espécie de adiantamento de promisséria, onde os membros de um grupo
(credores) ofertam e mantem o crédito aqueles que ocupam determinada posigéao ou
exercem certos trabalhos. Assim, a selegcdo dos dignos de crédito € em razao da
posicao social que ocupam. O capital simbdlico parece funcionar como uma cessao
de confianca daqueles que ja o possuem, ainda que em estado fluido, para aqueles

gue se encontram em situagao ou fungao significativamente relevante aos cedentes.
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Segundo Bourdieu (2007, p. 389), o capital simbdlico € um capital alienado
por definicdo, um capital que se apoia necessariamente nos outros, no olhar e na fala
dos outros (apud CATANI, NOGUEIRA, HEY E MEDEIROS 2017, p. 111).

Destaca-se ainda que, na visdo de Bourdieu, as espécies de capitais
(cultural, econdémico, social e o simbdlico) podem ser transformadas umas em outras.
A razao de tal mutabilidade decorre de manterem relagées entre si muito fortes, o que
faz com que nas dindmicas sociais elas se reconvertam incessantemente
(NOGUEIRA, 2017). Dentre das reconversdes, a mais recorrente na linha
argumentativa do autor esta na cultural para a econémica, e vice-versa, 0 que se
alinha a teoria de reproducéo de desigualdades sociais no percurso escolar.

Ateoria de Bourdieu possui trés elementos que se interrelacionam e devem
ser pensados em conjunto para entender suas correlagbes. Ha uma equagédo que

busca apresentar tais relagdes conceituais conforme observamos na figura abaixo:

Figura 1

[(habitus) (capital)] + campo = pratica

Fonte: (GRENFELL et al., 2018, p. 76)

A equacao é enunciada como: a nossa pratica é o resultado das relagdes
entre nossas disposicoes (habitus) e nossa posicdo no campo (capital), dentro do
estado atual do jogo na arena social (capital) (GRENFELL et al., 2018).

O habitus enfoca nosso modo de agir, sentir, pensar e ser; ele é estruturado
pelas condigbes materiais de existéncia e gera praticas, crengas, sentimentos de
acordo com a propria estrutura (GRENFELL et al., 2018).

O habitus é definido formalmente dessa forma:

Formalmente, Bourdieu define habitus como uma propriedade de atores
(sejam individuos, grupos ou instituicdes) que é composta de uma “estrutura
estruturante [...] e estruturada” (BOURDIEU, 2007: 164 [1974]. De modo que
€ “estruturada” pelo nosso passado e circunstancias atuais, como criagdo na
familia e as experiéncias educacionais. Ela é “estruturante” no sentido de que
nosso habitus ajuda a moldar nossas praticas atuais e futuras. Ela é uma
“estrutura” por ser ordenada sistematicamente, e ndo aleatéria ou sem
nenhum padréo. Essa “estrutura” € composta de um sistema de disposigbes
que geram percepgdes, apreciagdes e praticas (BOURDIEU, 2009 [1980:88-
89]). (GRENFELL et al., 2018, p. 75)
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Ateorizagao de habitus por Bourdieu é considerada uma grande renovagao
sociolégica do conceito, pois foi concebido para transcender a oposi¢gao entre

objetivismo e subjetivismo.

O habitus é uma nogdo mediadora que ajuda a romper com a dualidade do
senso comum entre individuo e sociedade ao captar “a interiorizacdo da
exterioridade e a exteriorizagdo da interioridade”, ou seja, o modo como a
sociedade se torna depositada nas pessoas sob a forma de disposi¢coes
duraveis, ou capacidades treinadas e propensodes estruturadas para pensar,
sentir e agir de modos determinados, que entao as guiam nas suas respostas
criativas aos constrangimentos e solicitagdes do seu meio social existente.
(CATANI; NOGUEIRA; HEY; MEDEIROS, 2017, p. 214)

O modo de agir e as escolhas a tomar sdo processos continuos de fazer
histéria, mas ndo completamente definido por condi¢des criadas pelo sujeito tomador
de decisdo. A posicao ocupada pelo sujeito em qualquer locus temporal é resultado
de eventos passados que moldaram as trajetérias. Loic Wacquant destaca, porém,
que o habitus ndo € um mecanismo autossuficiente para a geragado da agdo, mas que
opera como uma mola que necessita de um gatilho externo (CATANI; NOGUEIRA;
HEY; MEDEIROS, 2017).

Campo foi definido por Bourdieu combinando propriedades de varios
tedricos diferentes, em especial Durkheim e Weber. Bernard Lahire aponta os

elementos fundamentais e menos invariantes da definicdo de campo assim:

e Um campo € um microcosmo incluido no macrocosmo constituido
pelo espaco social (nacional, ou mais raramente, internacional).

e Cada campo possui regras do jogo e desafios especificos,
irredutiveis as regras do jogo e aos desafios de outros campos. [...]

e Um campo é um “sistema” ou um “espago” estruturado de posigcdes
ocupadas pelos diferentes agentes do campo. Entre as estratégias
invariantes, encontra-se a oposicdo entre as estratégias de
conservagao e as estratégias de subversao do estado da relagédo de
forgas existente [...]

e Esse espaco € um espago de lutas, uma arena onde esta em jogo
uma concorréncia ou competicdo entre os agentes que ocupam as
diversas posigdes.

e O objetivo dessas lutas reside na apropriacdo do capital especifico
do campo (obtencdo do monopdlio do capital especifico legitimo)
e/ou a redefinicao desse capital.

e Esse capital é desigualmente distribuido no seio do campo. Por
conseguinte, existem, nele, dominantes e dominados.

e Em luta uns contra os outros, todos os agentes de um campo tém,
contudo, interesse em que o campo exista. Eles mantém uma
“cumplicidade objetiva” para além das lutas que os opdes.

e A cada campo corresponde um habitus. [...] Apenas os que tiverem
incorporado o habitus préoprio do campo estdo em condi¢cbes de
disputar o jogo [...]



25

e Todo campo possui uma autonomia relativa: as lutas que se
desenrolam no seu interior tém uma logica proépria [...] (CATANI;
NOGUEIRA; HEY; MEDEIROS, 2017, p. 65).

Destaca-se a analogia conceitual de jogos, onde sempre o que se esta
disputando é a acumulagao de capitais. Os sujeitos participantes da disputa possuem
capitais que formularam dispositivos, equipamentos e a posigdo no campo; o habitus,
formado também por influéncia dos capitais do sujeito, determina a compreensao do
jOogo e as regras para conquistar novas posi¢des, destaca-se que cada campo possui
regras diferentes, o habitus de um campo nao garante posi¢gdes em campo distinto; o
campo € a arena do jogo, que sdo multiplos e moldados de maneiras diversas a
depender do jogo (GRENFELL et al., 2018).

A partir da conceituacao tedrica dos elementos estruturais balizadores para
uma analise de trajetoria escolar, dentro de uma perspectiva bourdesiana, cabe

explicitar a escolha do método de pesquisa, descrito na se¢ao seguinte.

2.3. Sociologia da educagao e a construgao de um método de pesquisa

A escolha das entrevistas como principal método de coleta de dados
perpassou pela ponderacdo dos méritos e deméritos dessa férmula. Marconi e
Lakatos (2018) abordam as vantagens e desvantagens potenciais das entrevistas.
Dentre as vantagens, como técnica de coleta de dados, sdo: possibilita ser utilizada
com todos os segmentos da populacdo; fornece uma amostragem melhor da
populagcdo em geral; da maior flexibilidade do entrevistador esclarecer perguntas ou
significar termos a fim de uma melhor compreenséo do entrevistado; oferece maior
oportunidades de avaliagdo de condutas, tendo em vista que a entrevista usa da
linguagem verbal e corporal na coleta de dados; oportuniza a obtengado de dados que
nao se encontram em fontes documentais; possibilita maior precisdo de informacoes;
permite que os dados sejam quantificados e submetidos a tratamento estatistico, a
depender do tipo de entrevista.

Entre as desvantagens, podem-se citar as dificuldades de comunicagao do
entrevistador e do entrevistado; incompreensao do significado das perguntas, a
possibilidade do entrevistado ser influenciado; a necessidade do entrevistado estar
disposto em fornecer as informacdes necessarias; o receio por parte do entrevistado

de ser identificado na pesquisa e por consequéncia reter informagdes importantes
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para a pesquisa; o0 pequeno espectro de controle sobre a coleta de dados; o excessivo
tempo para a realizacado das entrevistas.

A teorizagdo da trajetéria escolar e os conceitos bourdesianos foram
elementos centrais que conduziram a escolha das entrevistas como principal método
de coleta de dados da pesquisa e a escolha unica de coleta de dados primarios. Em
razao da entrevista ser o principal método de coleta de dados, optou-se pelo tipo
qualitativo de entrevista.

A escolha da entrevista qualitativa fundamentou-se apds avaliacido das
diferencgas chave em relacao as entrevistas estruturadas e as qualitativas (YIN, 2016).
As principais diferencas estao na relagao pesquisador-entrevistado e na maneira de
condugao das entrevistas.

A diferenciagao entre os tipos de entrevista pode resultar em espectros
diferentes de pesquisa. Na entrevista estruturada, em que se segue um roteiro pré-
definido, buscam-se respostas as mesmas perguntas para que sejam comparadas €
as eventuais diferengas nas respostas sejam relacionadas aos entrevistados e ndo as
variagdes das perguntas. Ao limitar as respostas do entrevistado, o pesquisador limita
nao apenas os dados a serem trabalhados, mas também o nivel de detalhamento e
profundidade desses dados, tao valiosos em uma pesquisa qualitativa.

Marconi e Lakatos (2018) inferem que na entrevista ndo estruturada o
entrevistado tem liberdade para desenvolver cada situacdo em qualquer direcdo que
considere adequada. Essa forma permite ampliar a exploracdo de uma questao,
desenvolvendo novos questionamentos dentro de um mesmo topico e aprofundando
algo aparentemente relevante para a pesquisa.

Conforme elenca Yin (2016), na entrevista qualitativa a relagéo entre o
pesquisador e o participante ndo segue um roteiro rigido, ha flexibilidade no roteiro.
Nao ha uma lista exaustiva de perguntas a serem formuladas, ha na verdade uma
concepcado mental das perguntas do estudo realizado, mas as perguntas a serem
verbalizadas dependerdo do contexto e do ambiente, podendo ser diferentes entre os
entrevistados. A outra diferenca elencada pelo autor € que o pesquisador qualitativo
nao se prende a uma conducao uniforme para todas as entrevistas, ele deve seguir
um modelo conversacional e buscar a qualidade de uma relagao individualizada para
todo participante (YIN, 2016). O terceiro elemento diferenciador da entrevista

estruturada e a qualitativa refere-se a abertura das perguntas, onde as perguntas mais
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relevantes e importante sejam formuladas a estarem mais abertas do que fechadas,
limitando no minimo possivel a amplitude da resposta.

Apos a definigdo da entrevista como principal método de coleta de dados,
e da espécie de entrevista, conforme os resultados que se almeja coletar, colacionado
as condigbes praticas para a realizagao da pesquisa, cabe ainda justificar a forma de
amostragem para a coleta de dados.

Conforme aponta Yin (2016), em pesquisa qualitativa, as amostras tendem
a ser escolhidas de uma maneira deliberada, conhecida como amostragem intencional,
a fundamentacdo da selegcdo é dispor de grupos que resultem em dados mais
relevantes para o estudo. A pesquisa qualitativa possui um foco em informacodes fartas
e direcionadas ao estudo, a ndo selecdo, ainda que dentro do publico-alvo, pode
resultar em um periodo demasiadamente extenso na coleta de dados e pouco
significativo na decomposicdo dos respectivos dados. Yin (2016) afirma que, ao
selecionar participantes, deve-se deliberadamente entrevistar algumas pessoas que
vocé suspeita que poderiam ter opinides diferentes relacionadas ao seu tema de
estudo.

A proposicao de selecao da amostragem para a realizagdo das entrevistas
foi originalmente a estratégia da bola de neve. Na amostragem bola de neve, a partir
da selecdo de uma unidade amostragem, no caso especifico, a partir da selegao de
um entrevistado, o escolhido indica outra pessoa a ser entrevistada. A possibilidade
de indicacao de novas pessoas a partir da selecio inicial resulta no dito efeito bola de
neve. De acordo com Yin (2016), o procedimento pode ser usado, mas somente se o
pesquisador pensar de forma pretérita nas razdes para a escolha do entrevistado
subsequente.

Em raz&o de ter trabalhado como unico servidor técnico-administrativo da
Coordenacéao do Curso de Leras Espanhol Noturno, o autor possuia um conhecimento
prévio da realidade de diversos discentes, o que propiciou uma facilidade na escolha
da amostragem inicial, que necessitava ser intencional. A selegado inicial para a
entrevista teste foi com uma aluna ativa do curso de letras espanhol noturno. A razao
da escolha foi em razdo do pesquisador conhecer de forma abreviada a trajetéria
escolar da aluna e por saber que a discente em questdo era envolvida em diversos
meandros na universidade, e isso poderia facilitar a indicacdo dos futuros

entrevistados, como direciona a abordagem bola de neve de amostragem.
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Na finalizagdo da primeira entrevista, foi questionado a aluna se a partir
da entrevista realizada, das perguntas formuladas, se ela lembrava de algum aluno
dos cursos de letras noturno que tivesse uma jornada, uma trajetoria que poderia ser
interessante para a pesquisa. Esclarece-se que ndo foi especificado o modelo de
publico-alvo para a entrevista, apenas informado os critérios gerais para a pesquisa,
que precisava ser aluno do curso de letras espanhol noturno ou do curso de letras
inglés noturno, ativo ou egresso, e que ela tivesse conhecimento que o indicado
possuisse uma trajetoria particular, especial de acesso a universidade. A aluna indicou
outros possiveis entrevistados, o que resultou no inicio a sistematica bola de neve.

A primeira entrevista, a entrevista teste, ocorreu de forma online, através
de reunido virtual, videochamada pelo aplicativo Google Meet. A reunido virtual foi a
forma encontrada de viabilizar a entrevista durante o periodo de pandemia da COVID-
19 no Estado do Ceara. A sistematica virtual permitiu uma flexibilidade de agenda da
entrevistada, além da garantia dos cuidados de saude de ambas as partes
(entrevistador e entrevistado). No entanto, constatou-se também dificuldades desse
modelo.

A entrevista realizada no modelo remoto, por mais que propiciasse conforto
e comodidade aos entrevistados, também retirava a fluidez, a introspeccéo, a
seriedade de certas tematicas. A comunicagdo mostrou-se limitada, haja vista que o
gesticular, o olhar, as demais inclinagbes e concordancias corporais séo de dificil
percepgao, e resta aos envolvidos o registro e a atengédo apenas ao dito e a entonagao
captada pelo video. A escuta se faz em um nivel de concentragao extremado para nao
se perder o fluxo de raciocinio e acabar por provocar interrupgdes ou ofertar palavras-
respostas ao siléncio do entrevistado.

Conforme ja elencado, uma das possiveis problematicas das entrevistas é
a dificuldade de comunicagao, de entendimento das perguntas. O fator virtual, com os
elementos de instabilidade de internet, alteracbes de audio, inviabilidade de leitura
labial, por mais controlados que fossem, n&o auxiliaram em reduzir eventuais
dificuldades. Outro elemento prejudicial, foi no viés de compreensao do pesquisador,
O pesquisador perdeu, em parte, os recursos para leitura corporal, os trejeitos, a
entonacao, a fuga dos olhares, percepcodes essas que poderiam facilitar na conducéao
de uma melhor flexibilizagao e adaptacao do roteiro da entrevista e possibilitar a coleta

de dados mais profundos e relevantes para o trabalho. Os ja elencados elementos
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prejudiciais a entrevista agravaram-se, mas nao a ponto de inviabilizar a fluidez e a
coleta de dados.

Todavia, entre as principais benesses da via remota, foi a definicdo de um
ambiente seguro, de confianga, que possibilitou a construgdo de uma relagdo
amigavel desde o inicio do dialogo, afinal, os entrevistados estavam fisicamente em
seus espacgos de escolha. Outra vantagem dos encontros realizados de maneira
remota foi a viabilidade de gravagdo em video da entrevista, o que permitiu na
transcricdo das entrevistas o entendimento aprimorado das respostas, entonacgdes e
intengdes pelas feicdes realizadas e captadas pelas cameras. Indiscutivelmente,
apesar de todas as ponderacdes acerca da forma remota de entrevista, tal sistematica
foi essencial para a analise empreendida posteriormente das entrevistas.

O principal problema vislumbrado na primeira entrevista decorreu da falta
de atencgao as perguntas formuladas, provavelmente, por distracées pontuais na casa
da entrevistada, local onde ela se situava no momento da reunido virtual. Apesar da
disponibilidade da aluna responder com sinceridade suas realidades, a rotina caseira
a retirou da entrevista por dois breves momentos para verificar o preparo do seu
almocgo.

O inusitado fato, por mais que tenha propiciado graga no primeiro momento,
resultou em uma preocupagao constante nas entrevistas subsequentes acerca do
tempo de realizagdo, a fim de ndo retirar o foco e a concentragédo dos interlocutores.
Outra preocupagao foi no sentido de somente agendar qualquer entrevista apos
relatar e solicitar que reservassem uma data e turno sem compromissos préoximos,
que assim permitisse uma conversa de uma hora de duragao, além da organizagao
para se situarem em um local confortavel, tranquilo e reservado. A falta de
habitualidade dos alunos com o0 modelo de entrevista parecia exigir um alerta especial
da duracdo e da seriedade da pesquisa para que reservassem o tempo e 0 espago
adequado nos cronogramas respectivos de vida.

A distracdo em casos pontuais ndao impediu o aprofundamento das
respostas e o retorno comprometido a entrevista, que durou uma média de cinquenta
minutos entre a conversa pretérita para desinibir eventual constrangimento e criar um
ambiente amigavel e de confianga, explanagcdo da pesquisa, a apresentacdo dos
termos, e a realizagao da pesquisa em si. A entrevista foi gravada pelo préprio sistema
do Google Meet, conforme explanado no inicio da entrevista e autorizado pela

entrevistada.
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Em razdo do curto periodo para realizagdo da pesquisa, da situagao
excepcional de pandemia de COVID-19 e da auséncia de estrutura para uma pesquisa
ampla, optou-se pela realizagdo de uma sele¢ao com poucas unidades de dados, no
caso em especifico, poucas pessoas entrevistadas. Todavia, em razdo da abordagem
mais abstrata e a necessidade de coletar perspectivas de sonhos, conquistas,
frustragdes, a escolha foi pela metodologia de entrevistas qualitativas, com roteiros
semiestruturados, nao inertes e flexiveis a predisposi¢cao de cada entrevistado. Optou-
se por entrevistas unicas a cada selecionado, abordando seis tematicas gerais: 1) A
visao geral das origens; onde se abordaria o perfil sociofamiliar e socioprofissional, as
origens da pessoa e de sua familia, a profissdo da mae e do pai, a classe social e 0
capital simbdlico. 2) Concepgdes, valores e cosmovisao. 3) Instituigdes. 4) Praticas e
vida cotidiana. 5) Impacto do ensino superior na vida do aluno e da familia. 6)
Frustracdes, realizagdes, expectativas, sonhos

Dentro de cada bloco ha um roteiro de perguntas-chave que seriam
direcionadas ao entrevistado. Todavia as perguntas eram modificadas a partir das
respostas em cadeia, a fim de n&o perder o fluxo de raciocinio do entrevistado e assim
conseguir coletar o maximo de dados. Por muitas vezes, as perguntas subsequentes
estruturadas no roteiro ja haviam sido respondidas em historias longas contadas em
perguntas preteéritas. A relevancia da escuta atenta aos dados ja elencados endossou
a necessidade de reforgar as perguntas mais diretivas como método de saturagéo, ou
mesmo alterar as perguntas previamente pensadas no roteiro, no sentido de esmiucar
dados ja apresentados de maneira mais genérica.

Ainda sobre o modelo conversacional adotado na entrevista qualitativa, a
atencdo aos limites se fez presente e uma preocupacio constante na pesquisa. O
ténue caminho estava em impor um limite entre um dialogo confortavel, mais
personalissimo, que ensejasse confianca e uma abertura a franqueza e sentimentos,
necessarios na entrevista, e a possivel confusdo com uma conversa de amigos sem
propdsito cientifico.

Em raz&o do pesquisador possuir uma relacédo prévia de trabalho com os
entrevistados e o estilo conversacional necessario que orienta uma relagdo amigavel,
mas nao de amizade entre as partes, o desenvolvimento das entrevistas se fez nesse
sentido, amigavel com distanciamento. A abertura para ser questionado pelo
entrevistado sobre possiveis questdes institucionais foi sustentada pelo pesquisador,

assim como a manutencao do dialogo e a conducdo da entrevista a aprofundar
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tematicas que os entrevistados se sentiam mais a vontade para trabalharem e que
possuiam mais interagdes com a tematica estudada.

As entrevistas representam a principal abordagem metodoldgica de
pesquisa. Os demais métodos sao revisao bibliografica e coleta de dados secundarios
para permitir uma triangulagdo passivel de consideragcbes aptas a contribuir para
revisdes de politicas publicas de democratizagdo do ensino.

Inicialmente, a pesquisa propds-se a realizacdo de dez entrevistas,
considerando a entrevista teste. Apds a entrevista teste, o roteiro foi reformulado em
razao das dificuldades encontradas, apesar de outras dificuldades terem se
apresentado no decorrer das demais entrevistas. Supde-se que o reduzido numero de
unidades de coleta, ensejaram poucas oportunidades de teste de roteiro de entrevista.
Todavia, a caracteristica de uma entrevista qualitativa, em profundidade, de roteiro
nao fixo e flexibilidade de formulagéo, ou de adequacéao de perguntas permitiu adaptar
0s questionamentos no decorrer das entrevistas.

A dificuldade maior apresentada em quase todas as entrevistas foi nas
ponderagdes sobre crengas, na visdo de cosmovisédo. As perguntas direcionadas as
crencgas foi dificil assimilagao dos entrevistados, talvez pela falta de direcionamento,
talvez pela auséncia de expectativa relacionada a tematica. Todavia as respostas
seguiram em quase todas as entrevistas o caminho religioso, ndo alcangando como
almejado o viés também pessoal e institucional.

As entrevistas foram transcritas e, a partir das transcri¢des, em conjunto
com as impressdes advindas das observagdes do pesquisador, com as revisdes dos
videos, realizou-se as analises, primordialmente, conforme os conceitos tedricos de
Bourdieu; Passeron (2018).

Em paralelo a coleta de dados pelas entrevistas, a conducéo do trabalho
também realizou uma pesquisa bibliografica sobre as politicas publicas para o ensino
superior, com foco na avaliagdo da democratizagao do ensino em concatenagao com
o0 processo histérico de desenvolvimento da Universidade Federal do Ceara até
chegar nos cursos oriundos do REUNI. Areviséo bibliografica dos modelos de politicas
aplicadas a expansao e democratizagao da universidade analisadas em conjunto com
os dados qualitativos, coletados e processados dos alunos € a proposta metodoldgica
para a presente pesquisa.

A partir desse processo, busca-se apontar pontos em comum nas

trajetdrias escolares para o sucesso ou fracasso, que possam indicar possiveis focos
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de novas politicas publicas. Politicas essas que nao necessariamente precisam partir
do macro poder, de Brasilia, do Ministério da Educagcdo, mas sim dos gestores
imediatos das instituicées in loco, no caso em analise da Universidade Federal do
Ceara.

Ha problemas estruturais dificilmente solucionaveis no curto prazo e na
instituicdo receptora para o ensino superior, todavia medidas mitigadoras de danos
podem repercutir de forma ndo mensuraveis pelas famigeradas Taxas de Sucesso na
Graduacgao (TSG), ou outros indices oficiais criados pelos érgéos de controle, haja
vista o objetivo imediatista de analise.

A razdo da escolha metodologica e a tentativa de triangular politicas
publicas de democratizagdo do ensino com teorias de sucesso escolar da sociologia
da educacgédo através da pesquisa bibliografica e entrevistas em profundidade,
explicita-se ainda a decis&o pela pesquisa qualitativa.

A natureza qualitativa da pesquisa € a mais apropriada quando se tem
como objeto a agao dos sujeitos a partir de suas interpretagdes, privilegiando aquilo
que ja experienciado, vivido, os sentidos atribuidos as experiéncias, assim como as
interacdes com os outros e 0 mundo (ARRUDA, 2018).

Souza (2019) infere que o trabalho em uma perspectiva qualitativa permite
ao pesquisador estar aberto as possibilidades apresentadas pelo campo, a relacionar-
se profundamente com o objeto e os sujeitos, permitindo ainda compreender a
parcialidade do olhar através da observacdo, assim como compreender que 0s
resultados apresentados sao apenas uma aproximagao da realidade, sem que isso
signifique descuido com o rigor do trabalho cientifico.

Os momentos empiricos do presente trabalho foram construidos com base
na pesquisa de Arruda (2018), que buscou distribuir os roteiros em eixos tematicos,
quais sejam, familia, escola, trabalho e sociabilidade, deixando em aberto a
possiblidade de novos eixos surgirem ao longo das entrevistas em profundidade. Cita-
se ainda o trabalho de Costa e Lopes (2008) para conhecer as trajetdrias de estudante
do ensino superior portugués, a identificagdo dos percursos estudantis possibilitou
uma aproximagao do entendimento das situagdes e causas no dominio do abandono,
sucesso e fracasso escolar.

Arruda (2018) aponta que os diferentes percursos mostram também a
grande variedade e nao linearidade que as disposi¢bes assumem, nao sendo possivel

apontar um unico elemento originador dos tipos de percursos.
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A pesquisa encontra-se centrada nos alunos dos cursos de Letras noturnos
do Centro de Humanidades, da Universidade Federal do Ceara. S&o cursos oriundos
da politica publica de expansao das universidades federais e, portanto, a escolha dos
cursos representa uma tentativa de correlacionar a politica publica com a
democratizacao do ensino.

Atualmente existem trés cursos de Letras noturnos, o Curso de Licenciatura
em Letras Espanhol Noturno, o Curso de Licenciatura em Letras Inglés Noturno, e o
Curso de Licenciatura em Letras Libras Noturno. O Curso de Letras Espanhol
atualmente tem 178 alunos ativos, tendo ja formado 73 alunos. O Curso de Letras
Inglés possui 212 alunos ativos e 70 alunos formados. O Curso de Letras Libras possui
atualmente 96 alunos ativos e 61 alunos formados. S&o cursos oriundos de uma
politica publica de expansdo das universidades federais, o Programa de Apoio a
Planos de Restruturagédo e Expansao das Universidade Federais (REUNI).

O percurso metodologico desta pesquisa foi composto em nove etapas,

especificadas no quadro abaixo:

Etapa 01 Definicao do roteiro da entrevista pré-teste com aluno egresso dos cursos de

letras noturnos da Universidade Federal do Ceara.

Etapa 02 Realizagado da entrevista teste, transcrigdo, analise das falhas procedimentais,

readequacéo do roteiro.

Etapa 03 Entrevista de quatro alunos com o roteiro adaptado.

Etapa 04 Analise inicial das entrevistas usando como referencial tedrico Bourdieu e Lahire.

Etapa 05 Apresentacao dos resultados prévios a banca qualificadora.

Etapa 06 Adequacgéo do roteiro apos a qualificagao.

Etapa 07 Entrevista de cinco alunos apds alteragédo do roteiro.

Etapa 08 Analise dos dados coletados das entrevistas restantes.

Etapa 09 Apresentacao das consideragdes finais a Banca de Defesa.

A principal abordagem metodologica do trabalho parte da anadlise de
trajetdrias escolares dos alunos dos Cursos de Letras Noturno da UFC para averiguar
a situacdo de reproducido das desigualdades sociais ap0s 0 acesso aos Cursos
derivados da politica de expansao universitaria.

A anadlise de trajetérias escolares € uma aproximagédo da formulagéo de

retratos sociolégicos de Lahire, onde através de uma série de entrevistas
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semiestruturadas busca-se identificar elementos da vida do estudante que possuem
relacédo a teoria bourdesiana.

O presente trabalho busca seguir uma linha de pesquisa ja abordada no
Programa de Pés-Graduagéao em Politicas Publicas e Gestdo da Educagao Superior,
no trabalho de Arruda (2018) e Nunes (2021). Entretanto, amplia-se o espectro de
pesquisa ao empregar como sujeitos os alunos ativos e egressos formados dos cursos
de letras noturno do Centro de Humanidades da Universidade Federal Ceara, usando
ainda como principal abordagem tedrica os conceitos de Bourdieu, justifica-se o uso
do estudo de trajetoria.

Os estudos sobre trajetorias sofreram mudancas de enfoque oriundas da
sociologia da educacéao e passaram a dar mais atengéo ao papel dos proprios sujeitos
na construcdo de suas trajetorias. Assim, as biografias escolares foram evidenciadas
como forma de analisar as trajetérias que fugiam a regra de determinagao de estrutura
social. O entender como os sujeitos lidam com as diversas influéncias e constroem
trajetérias distintas tornou-se a grande questdo das pesquisas que se seguiram
(ARRUDA, 2018).
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3 POLITICAS PUBLICAS EDUCACIONAIS

Em raz&o dos propdsitos da presente pesquisa em dialogar com a politica
publica de expansao e democratizagdo do ensino superior no Brasil, faz-se necessario
revisitar o histérico desenvolvimento do sistema educacional brasileiro até os tempos
atuais de extrema precarizagao, apdés um breve periodo de expansao e suposta

priorizagdo do Governo Federal.

3.1. A educacgao brasileira: da Col6énia ao Império.

O primeiro paralelo é do Brasil Colénia em relacdo a América Hispanica,
conquanto em 1538, em Sao domingos, foi fundada a primeira universidade da
Ameérica, e, em 1553, a segunda universidade das américas, agora no México, e no
Brasil, até a independéncia, ndo havia nenhuma (CUNHA, 2007).

H4& um evidente atraso na implantacdo de universidades no Brasil e do
préprio ensino superior, independente da organizagdo como instituicdo universitaria.
O que se aponta por Cunha (2007c, p. 17) em relagdo ao paralelo da América
Hispanica é a questao da nomenclatura:

E possivel que boa parte dessa polémica esteja presa a mera questio de
nome: nado seriam muitas das universidades hispano-americanas
equivalentes aos colégios jesuitas da Bahia, do Rio de Janeiro, de S&o Paulo,
de Olinda, do Maranhao, do Para? Equivalentes aos seminarios de Mariana
e Olinda e nunca chamados de universidades? Uma pesquisa dos curriculos,

do porte, dos destinos das universidades da América espanhola poderia
arrefecer boa parte do lamento da universidade tardia no Brasil(...).

Levando em consideragdo essa ponderacao de Cunha (2007) sobre a
qualidade dos colégios e seminarios ja instalados pelos jesuitas no Brasil Colonia,
destaca-se o processo de reconhecimento dos curriculos escolares pela metropole
Portugal.

A Companhia de Jesus chegou ao Brasil em 1549 através do governador-
geral Tomé de Souza, com a missao de converter os indigenas e de dar apoio aos
colonos. Cunha (2007c) ressalta que, apesar da primordial fungdo de conversao
indigena, a fundagéao de colégios, nos moldes que a ordem vinha instituindo em outras
regides, assumiu extrema relevancia para os jesuitas. Em 1572, foi instituido o
primeiro curso de ensino superior do Brasil, com a criagdo dos Curso de Artes e

Teologia no colégio dos jesuitas da Bahia.
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Os estabelecimentos de ensino da Companhia de Jesus seguiam padroes
normativos sistematizados pela Ratio atque Instituto Studiorm Societas Jesu. O
tratado previa um curriculo unico dividido em dois graus, os studia inferiora e os studia
superiora, correspondentes respectivamente aos estudos de nivel médio e nivel
superior. No Brasil, as escolas jesuitas realizaram adaptag¢des pedagdgicas conforme
a realidade local. Havia quatros graus de ensino:1) Curso Elementar, com duracgéo de
um ano - ensino de escrita, leitura e de doutrina religiosa catdlica. 2) Curso de
Humanidades, com duragdo de dois anos — ensino de gramatica, retdrica
humanidades e realizado todo em latim; o ensino das linguas grega e hebraica
previstas na Ratio Studiorum foram substituidas no Brasil pelo tupi-guarani, havia vista
a missao de conversao indigena dos padres. 3) Curso de Artes, com duragao de trés
anos — ensino de logica, fisica, matematica, ética e metafisica. O Curso de Artes
conferia o grau de bacharel e de licenciado. 4) Curso de Teologia, com duragao de
quatro anos — ensino teologia moral e teologia especulativa. O Curso de Teologia
conferia o grau de doutor (CUNHA, 2007c).

Apesar dos cursos abertos pelos jesuitas serem primordialmente para a
formagao de novos padres, eram também a unica opgao de formacgao intelectual para
os filhos das classes abastadas do Brasil Colénia. As escolas das Companhia de
Jesus eram divididas em colégios e seminarios. Os colégios sendo voltados para o
publico externo, jovens que nao faziam parte da instituicdo dos jesuitas, enquanto os
seminarios eram voltados para a formacao eclesiastica. Os Cursos de Artes e os de
Teologia serviram também como elemento formados da elite que pretendia formar-se
na Universidade de Coimbra. Existia uma demanda por formacgao dos filhos da elite
colonial que ndo era suprida no Brasil, mas as escolas jesuitas apresentavam-se
como meio de acesso a universidade na metropole (CUNHA, 2007c).

O vinculo formado pelos colégios jesuitas com a elite colonial demandante
de “direitos” e privilégios equiparaveis aos da metropole iniciou uma discussao
burocratica e politica pelo reconhecimento ou implantacéo do ensino superior no Brasil.
Percebe-se que a uniformizagdo pedagogica jesuitica nas escolas é elemento central
argumentativo pela demanda de equivaléncias de titulos entre os formados nas
escolas do Brasil Colénia e nas escolas jesuitas de Portugal. Cunha (2007c, p. 33)
aponta:

Embora os estudos no Colégio da Bahia (no que se refere ao curso de artes)
fossem idénticos aos do colégio dirigido pelos jesuitas na cidade de Evora,



37

em Portugal, o grau conferido por aquele ndo tinha o mesmo “valor” deste
ultimo que, além de ser reconhecido pelo direito pontificio (como o da Bahia),
o era também pelo direito civil, pelas leis do reino portugués. Desse modo, o0s
graduados em Artes por Evora podiam ingressar diretamente nos cursos de
Medicina, Canones e Teologia da Universidade de Coimbra, conforme as leis
civis. Para o curso de Direito, a universidade requeria um ano de Ldgica, nao
todo o curso de Artes. Porém nem esmo esse “ano de logica” cursado na
Bahia era reconhecido. Os graduados em artes na Bahia eram obrigados a
repetir o curso em Coimbra ou em Evora, ou, ainda a prestar exames de
“equivaléncia”.

O direito a equivaléncia dos cursos ministrados nas escolas jesuitas no
Brasil finalmente forma reconhecidos pelo Governo Portugués em 1689, permitindo
aos estudantes graduados em Filosofia o ingresso na Universidade de Coimbra sem
a necessidade de realizagao de cursos complementares ou provas de equivaléncia.

Enquanto na América Hispanica a instituicdo de universidades ja existia
desde 1538, no Brasil Colbnia a luta é pelo reconhecimento da titulagdo dos cursos ja
ministrados. Ha uma resisténcia metropolitana em dar o grau de reconhecimento as
instituicbes ensino na coldnia apesar da insisténcia da elite colonial. Ndo ha um vacuo
de formagao educacional, mas sim um boicote institucional no reconhecimento e
institucionalizagdo de uma rede de ensino no Brasil. A subserviéncia e a dependéncia
das instituigdes portuguesas pareciam mais meritorias do que o favorecimento de uma
politica educacional mais autdnoma no Brasil. O propésito educacional instituido no
Brasil desde a sua formacgao parece ter vetor de legitimacao das distingdes de classes
sociais.

Em 1759, os padres jesuitas foram expulsos do Brasil por decisdo do
governo portugués e com isso ocorreu um declinio na incipiente, apesar de organizada,
rede de educacao instituida. Com a expulsdo dos jesuitas foram fechadas 25
residéncias, 36 missdes, 17 escolas e seminarios “maiores” (ofertavam diversos
cursos), além de inumeros seminarios que ofertavam apenas cursos de leitura e
escrita. Em 1776, foi autorizado pelo governo a criagdo de um Curso Superior no
Convento de Santo Antonio do Rio de Janeiro, administrado pelos frades franciscanos,
demonstrando a dominagao religiosa do ensino, demonstrando que a expulsdo da
Companhia de Jesus foi apenas resultado de conflito politico especifico com a ordem,
e ndo com a Igreja. O curso era na pratica uma faculdade, organizada nos moldes da
Universidade de Coimbra (CUNHA, 2007c). Até o fim do periodo colonial, abriu-se
seminarios e foram criados novos cursos superiores, todavia nao existia um propésito
muito abrangente além de formacao cristd e de resposta a uma demanda por

formacéao da elite.
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A histéria do Brasil Colénia demonstra que a criagdo de uma rede de ensino
no Brasil nunca foi um propésito do Estado, mas formou-se pela tradigao jesuitica
escolar e pela demanda da elite que almejava educar, instruir seus descendentes,
aproximando-os talvez da elite europeia. Diferenciando-os dos demais colonos, como

sinal de distincio cultural, social.

3.2 Brasil Império e a perpetuagcdao do amadorismo

A transferéncia da Corte Portuguesa para o Brasil em 1808 e a elevagao
oficial do Brasil, de Colénia para Reino Unido a Portugal e Algarves deu um importante
passo na autonomia brasileira e na retirada de entraves educacionais. A educacao
tinha um novo propésito, formar a burocracia do Estado, agora situada e sitiada no
Brasil, e especialistas na produgao de bens simbdlicos, também, como subproduto da
formagao, formam-se os profissionais liberais (CUNHA, 2007c).

O Estado possuia a necessidade primaria de médicos, cirurgides e
matematicos e para tanto usou de estabelecimentos militares, a Academia Militar e
Academia da Marinha. As necessidades secundarias do estado progrediram para a
formagao de engenheiros, agrénomos, quimicos, desenho técnico, economia politica
e arquitetura. O curso de direito foi criado apenas apds a independéncia para servir
ao servico estatais de legisladores, diplomatas e administradores (CUNHA, 2007c).

Sobre a necessidade de formacao de especialistas na produgao de bens
simbdlicos, Cunha (2007c) infere que tal urgéncia era uma demanda para consumo
das classes dominantes. Assim sendo foram criados cursos de desenho, histéria e
musica para garantir o desenvolvimento dessa produgao simbdlica de consumo.

O ensino superior brasileiro foi recriado com o deslocamento da corte
portuguesa, com a criagao de novos cursos tanto para a formagao burocratica, militar
do Estado, quanto para o desenvolvimento de produgao cultural simbdlica demandada
pelas novas classes sociais brasileiras. Apesar do desenvolvimento, a estruturacao foi
feita em estabelecimentos isolados, ndo sendo configurados ainda em universidades:

Nesse periodo formou-se o nucleo de ensino superior sobre o qual veio a ser
edificado o que existe até hoje, ligado a sua origem por ampliagdo e

diferenciacgao.

O ensino superior nasceu, assim, com o Estado Nacional, gerado por ele e
para cumprir, predominantemente, as fungbes proprias deste. A
independéncia politica, em 1822, veio apenas acrescentar mais dois cursos,
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de direito, ao rol dos ja existentes, seguindo a mesma légica de promover a
formacéao dos burocratas na medida em que eles se faziam necessarios.

O ensino superior permaneceu praticamente o0 mesmo em todo o Império.
(CUNHA, 2007c, p. 71)

Sobre a estruturagdo do aparelho de ensino no Brasil, cabe ressalvar a
evolugao até o modelo atual. O ensino publico era estatal e religioso até a vinda da
corte ao Brasil em 1808. Quando se especifica de religioso, destaca-se que a Igreja
Catdlica administrava as escolas, formava os professores (a grande maioria
sacerdotes) e ainda religioso na parte conteudista. A reorganizacdo do estado
Portugués com o Marqués de Pombal definiu uma estrutura secular para a
administracdo do ensino. Assim, a Igreja Catdlica perdeu o posto de gestora
educacional, sendo substituida por um corpo de funcionarios do Estado (CUNHA,
2007c).

Ao contrario do que ocorreu em Portugal no periodo pombalino, a rede de
ensino no Brasil permaneceu sendo gerido por religiosos. Apds a independéncia do
Brasil, formou-se dois setores: ensino estatal e ensino particular. O ensino estatal era
definido como laico e o ensino particular, laico ou religioso. O Estado criado pos-
independéncia ditava as normas do ensino estatal, mas muito pouco regulava acerca
do ensino particular. Em 1834, foi instituido o Ato Adicional que, dentre as medidas
diversas, dividiu o setor estatal de ensino em duas esferas, a esfera nacional e a
esfera provincial. A esfera nacional abrangia o ensino superior em todo o pais e o
ensino primario e secundario da capital do Império, Rio de Janeiro, na época. A esfera
provincial era correspondente ao ensino primario e secundario nas provincias,
excluindo-se a capital (CUNHA, 2007c).

A esfera nacional detinha grande poder regulatério, haja vista ter o poder
de conferir titulos académicos dotados de validade juridica em todo o pais. A esfera
nacional regulava e limitava o acesso ao ensino superior através da exigéncia de
exames de habilitacao, exigéncia inexistente dos alunos oriundos do Colégio Pedro I,
colégio de ensino secundario da capital. As restricbes e exigéncias impostas as
escolas e alunos de escolas privadas condicionaram a unido dos politicos liberais e
dos proprietarios de escolas particulares em prol de iniciativas que diminuissem a
interferéncia do Estado no campo educacional. Apesar das disputas politicas pelo
aumento de poder de setor privado no campo educacional brasileiro do império, a

estrutura educacional no Império continuou muito incipiente. Ocorreram avangos
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institucionais, como a criagado de novos cursos de ensino superior, a regulamentacao
de acesso ao ensino superior e a separacao em esferas de controle, provincial,
nacional e por nivel de ensino. Algo muito semelhante, com ressalvas, as estruturas

de separagdes de competéncias até hoje vigentes no Brasil.

3.3 A velha republica e a oscilante politica educacional

A velha republica € o periodo da historia brasileira que vai da Proclamacgéao
da Republica em 1889 até a Revolugao de 1930, ou golpe de 1930. Esse periodo foi
bastante turbulento na politica brasileira, em razdo da ascensao de um novo regime
politico coadunado com o rearranjo de poder entre as elites regionais e as ditas
ideologias diretivas.

Durante o curto periodo da republica oligarquica, pode-se citar quatro
marcos reformadores no sistema de ensino brasileiro que representam a vitéria
momenténea do grupo ideoldgico no poder. Os marcos sdo: 1) Reforma Benjamin
Constant, normatizado principalmente pelos Decreto 981, de 08 de novembro de 1890;
Decreto 1.232-G e Decreto 1.232-H de 2 de janeiro de 1891. 2) Reforma Rivadavia
Corréa, normatizado pelo Decreto 8.659, de 05 de abril de 1911, intitulado de Lei
Orgénica do Ensino Superior e do Fundamental da Republica. 3) Reforma Carlos
Maximiliano, normatizado pelo Decreto 11.530 de 18 de margo de 1915. 4) Reforma
Rocha Vaz, normatizado pelo Decreto 16.782-A, de 13 de janeiro de 1925 (CUNHA,
2017Db).

A partir da delimitagdo dos marcos normativos, consubstanciados pelos
politicos patrocinadores de cada reforma, cabe a analise. A primeira reforma ¢é a vitéria
da ideologia positivista na educagao apos as conquistas parciais na formulagado do
texto constitucional. Cunha (2017b) relata que a proposta da ala positivista para o
setor cultural e educacional na constituicao de 1891 era de livre exercicio profissional
sem a necessidade de titulo de qualquer natureza. Tal proposicéo iria contra uma
regulacdo estatal que garantia o exercicio profissional de diversas areas aos
detentores de titulagbes académicas. A ndo promulgacéo do texto constitucional com
a referéncia aos titulos escolares foi fundamentada pela argumentacdo de que o
privilégio profissional inerente a um diploma nao contrariava a liberdade profissional,
haja vista que os diplomas estariam disponiveis a todos os capacitados

intelectualmente para conquista-los (CUNHA, 2017b).
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Benjamin Constant foi Ministro da Instrugéo Publica, Correios e Telégrafos
e usou de sua posi¢cao para aplicar mudangas na estrutura de ensino, tentando
conduzir a implantagao de reformas positivistas. A primeira normatizag¢ao foi no ensino
médio do Distrito Federal, onde estabeleceu o “exame de madureza”, no ultimo ano
do ensino secundario. A aprovagdo no exame garantiria o ingresso do aluno
secundarista em qualquer curso de ensino superior do pais sem a necessidade de
novos exames. A aplicagdo do “exame de madureza” e suas benesses de admissao
do ensino superior foi facultado as escolas estaduais caso seguissem o0 mesmo
programa de ensino do Distrito Federal. Na pratica o ministro abriu espago para o
acesso ao ensino superior, condicionado a reformulagdo pedagdgica proposta no
Distrito Federal. Constant também possibilitou que as escolas superiores particulares
viessem a conceder diplomas com o mesmo valor daqueles expedidos pelas escolas
federais (CUNHA, 2017b).

O Decreto 1.232-G criou o Conselho de Instrugdo Superior, tal conselho
tinha entre as competéncias, a de aprovar os programas de ensino das escolas
federais e das que que Ihe fossem equiparadas; de criar estabelecimentos de ensino;
de propor regulamentacdo para inspecao de faculdades livres; de nomear as
comissdes estaduais de inspecado dos estabelecimentos federais e das faculdades
livres. O Conselho detinha a competéncia regulatéria do ensino superior no Brasil.
Destaca-se que as condicionantes para a validacdo dos diplomas, através da
equiparacao dos cursos de ensino superior ndo foi bem-quisto unanimemente pelas
faculdades particulares. Destacam-se os casos da Escola de Engenharia de
Mackenzie College de Sao Paulo e a Escola de Engenharia de Porto Alegre, que, por
seguirem modelos internacionais, ndo se dispuseram a validagado dos titulos pelo
Governo Federal (CUNHA, 2017b).

O “exame de madureza” um dos principais elementos da reforma de
Constant para acesso ao ensino superior através da validagdo do aprendizado no
ensino secundario foi adiado, mudado e posteriormente extinto. Cunha (2017b) afirma
que o exame foi deslocado do fim do ensino secundario para a entrada nos cursos
superiores, confundindo-se com os exames preparatérios anteriormente ja aplicados
e evidenciando o fracasso da medida. Cunha (2017b) ainda infere que o resultado de
todo esse movimento expansionista foi uma alteracdo qualitativa e quantitativa do
ensino superior. Paralelamente a multiplicacdo dos estabelecimentos de ensino, ndao

mais exclusivamente subordinados ao governo nacional, ocorreu uma quebra da
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uniformidade das estruturas administrativas, abrindo-se caminho para o inicio da
figura do livre-docente.

O movimento politico e normativo seguinte foi de contencéo a expanséo e
liberalizac&o regulatéria promovida por Constant. Faz-se necessario apontar que as
pressdes por ampliacdo de acesso e facilitacdo da diplomagdo sempre foram
conflitadas por argumentos a favor de restricbes de acesso em prol da defesa da
qualidade intelectual de formacgao e valoracao cultural do diplomado. A facilitagdo do
acesso ao ensino superior, a supressao de exames de admissao, a equivaléncia de
diplomas as instituicbes particulares, a ampliacdo das faculdades privadas, todos
foram elementos de ampliagdo do ensino, todavia acompanhados de severas criticas
pela deterioracdo da qualidade da educacao.

O movimento politico de contencdo as reformas de massificacdo de
Constant resultou na promulgacdo da Lei Organica do Ensino Superior e do
Fundamental da Republica, o Decreto 8.659, de 05 de abril de 1911. A Reforma de
Rivadavia da Cunha, entdo Ministro do Interior, estabeleceu alguns pontos principais:
1) As escolas criadas pelo Governo Federal ndo gozariam de qualquer privilégio de
acesso ao ensino superior; 2) Os estabelecimentos governamentais passariam a ser
corporagcdes autbnomas, tendo discricionariedade para eleger seus dirigentes e
gozando ainda de autonomia didatica, administrativa e financeira; 3) Foi instituido os
“‘exames de admissao” para ingresso no ensino superior; 4) As escolas superiores,
independentemente de serem estaduais ou privadas, deixavam de ser fiscalizadas
pelo Governo Federal; 5) Criou-se a figura do livre-docente, graduado que tinha
trabalho aprovado pela congregacdo de uma escola superior € poderia ministrar

cursos privados.

3.4. A reforma universitaria de 1968

Em 28 de novembro de 1968, foi promulgada pelo regime ditatorial
brasileiro a Lei 5.540, a chamada Lei da Reforma Universitaria, que fixava as normas
de organizagao e funcionamento do ensino superior e sua articulagdo com o ensino
médio. Cunha (2007b) contextualiza que, no periodo que antecedeu a legislatura,
existia uma insatisfagdo de forma geral com o ensino superior, com passeatas de

estudantes por todo o pais, o que condicionou o governo de plantdo a estabelecer um
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grupo de trabalho que formulou um projeto de lei de reforma universitaria e outros dois
decretos regulamentando a matéria.

Cunha (2007b) contextualiza que foi a partir do golpe de 1964 que se abriu
caminho para um novo tipo tedrico da educacio, o economista, o qual racionaliza a
educagao como produgdo de uma mercadoria e equaciona as questdes educacionais
em termos de custos, beneficios e taxas de retorno de investimento. Esse tipo de
racionalizacdo mercadologica do ensino contagiou e dominou os quadros técnicos
designados a pensar e propor a reforma universitaria.

O grupo de trabalho detinha a misséo de estudar a reforma da universidade
brasileira, visando a sua eficiéncia, modernizagao, flexibilidades administrativas e
formacéao de recursos humanos de alto nivel para o desenvolvimento do pais.

Com o objetivo de racionalizar o ensino e garantir mais retorno do
investimento, surgiram propostas que minimizassem o custo da matricula adicional,
assim, deveriam ser unificadas estruturas fisicas e humanas a ponto de que o
aumento de vagas fosse suportado por uma estrutura unificada e ja instituida. A
maximizacao de uso da estrutura existente seria conseguida também com a ocupagao
de vagas ociosas. A forma encontrada foi a instituicdo de cursos basicos, anterior e
comum a varios cursos; uma outra proposicao foi a unificagdo de vestibulares,
garantindo o deslocamento do n&o aprovado no curso quisto ser direcionado para um
curso com vaga excedente.

As diversas proposigdes instituidas pelo grupo de trabalho do ministério da
educacado e as alteracbes legislativas resultaram na lei n° 5.540/68, um marco
legislativo que estruturou a universidade no modelo atual. Cunha (2007b, p. 20)
pondera sobre as influéncias na formulacéo do marco legal, “se a doutrina da reforma
universitaria de 1968 foi elaborada com base no idealismo alemao, o modelo
organizacional proposto para o ensino superior brasileiro era norte-americano”.

Entre os principais elementos da reforma universitaria, cita-se o fim das
catedras vitalicias, a instituicdo do departamento como unidade minima de ensino e
pesquisa, politica de aperfeicoamento e capacitacdo docente e a criacdo de uma
politica nacional de pés-graduagcédo (MARTINS, 2009). A legislagdo da reforma
universitaria somente foi revogada, quase na sua totalidade, no Governo Fernando
Henrique Cardoso, com a Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece

as diretrizes e bases da educacao nacional.
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4. A UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA E A POLITICA EXPANSIONISTA
EM CONSTRUGCAO

A Universidade Federal do Ceara (UFC) foi uma das primeiras instituicbes
a aderirem ao Programa de Apoio a Planos de Reestruturacdo e Expansao das
Universidades Federais, apesar de todas as polémicas e desconfiangas da
comunidade universitaria ante a adesao ao Programa.

Sousa (2017) faz uma analise comparativa das expansdes universitarias a
partir da década de noventa para demonstrar o peso do REUNI na UFC. Elenca,
portanto, quatro fases expansionistas. A primeira, de 1991 a 1995, focou na criagao
de cursos noturnos no campus de Fortaleza. Anteriormente, ndo existiam cursos com
vagas para o periodo noturno na UFC. Assim, ao final de 1995, a UFC passou a contar
com sete cursos com vagas para o periodo noturno, totalizando um total de 370 vagas
noturnas, com a ressalva que a maior parte (260) veio da supressao de vagas diurnas
e transformagao em noturnas.

A segunda expansao ocorreu de 1997 a 1999, baseou-se na ampliagao de
vagas de cursos ja existentes, sendo criadas 765 vagas, o que significou um aumento
de aproximadamente 29% da oferta. Desse total apenas 160 vagas foram em cursos
noturnos (SOUSA, 2017).

Com a terceira expansao, ocorrida entre 2001 e 2004, iniciou-se a
interiorizacdo da UFC com a criacdo dos campi de Sobral e Barbalha, onde foram
criados cursos como de medicina. O quantitativo de vagas criados foi infimo, apenas
6%, todavia representou o inicio da descentralizagdo universitaria na capital (SOUSA,
2017).

A quarta expansao, ocorrida a partir de 2006, solidificou o processo de
interiorizacdo, com a ampliacdo de cursos e abertura de vagas em Sobral e no Cariri
e a criacao de um novo campus, em Quixada (SOUSA, 2017).

Em 10 de outubro de 2007, o Conselho Universitario da UFC (CONSUNI)
deliberou em reunido pela adesao ao REUNI, apesar das manifestacdes contrarias do
movimento estudantil na época e de vozes divergentes do conselho, pois temiam a
precarizacao da Universidade ao ampliar o quantitativo de vagas sem muitas garantias
orcamentarias no futuro. A proposta aprovada pelo CONSUNI estabeleceu como
prioridade de ampliacao o fortalecimento dos campus do interior do Ceara e ampliagao

de oferta de cursos noturnos.
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Destaca-se, portanto, alguns elementos centrais da proposta da UFC para
o REUNI: aumento de vagas de ingresso, em especial para o periodo noturno; redugao
de taxas de evasao; ocupacgdo de vagas ociosas; e ampliacdo de vagas de em
programas de intercambio.

As metas estabelecidas e indicadas na reunido do dia 19 de outubro de
2007 pelo CONSUNI foram estimadas em: 2.120 novo alunos ingressantes no
decorrer dos cinco anos do REUNI; orcamento de 175 milhdes de reais para custeio
e pessoal, 52 milhdes de reais para ampliacdo e reforma de infraestrutura, e uma
reserva de 9 milhdes para investimentos no primeiro ano de implantagéo. A criagao de
novas vagas deveria ser priorizada nos campi do interior e os novos cursos criados
deveriam, preferencialmente, serem criados no turno da noite (SOUSA, 2017).

Ressalta-se que a meta de aumento de vagas representaria um incremento
de 50% das vagas de graduagao. Usando a base do vestibular de 2007, pelo menos
metade dos novos cursos criados deveriam ser no periodo da noite, conforme detalha
Souza (2017):

Ao assumir que a UFC deveria alocar pelo menos metade (50%) dos cursos
criados por intermédio do REUNI no periodo noturno, o intuito da
democratizagéo do acesso era fortalecido. Com vistas a possibilitar maior
inclusdo social, especialmente do estudante trabalhador, os curriculos
de cursos noturnos deviam ser mais flexiveis e contar com a insergao
de novas tecnologias e metodologias de ensino-aprendizagem. Além
disso, o documento indica que a provavel necessidade do estudante de
cursos noturnos por maior acompanhamento académico precisava ser
atendida a contento. Essa meta também vislumbra a diminuicdo da evasao,
haja vista a integralizagéo do curso exclusivamente no turno da noite. (Grifos
NOssos)

Guerra (2017) apresenta os dados de ampliagado de vagas de graduagao
ofertadas na UFC de 2004 a 2013, afirmando que, de 2004 a 2005, ocorreu pouca
evolucédo, em 2006 teve um crescimento de 11,58% em relacdo a 2004, o que se
repetiu em 2008, a partir de 2010, o numero aumentou aproximadamente 36%. Ao
usar o marco de 2008 a 2013, ha um crescimento de 40% no numero de vagas
ofertadas na UFC. A expansdo dos numeros de vagas ofertadas encontra-se em
consonancia com a expansao de vagas na UFC, mas principalmente com a expansao
de vagas da Universidade Aberta do Brasil (UAB).

Guerra (2017) também expde a evolugao do numero de servidores técnico-
administrativos na universidade, o que enseja um questionamento se a ampliagao da
oferta de vagas e criagdo de cursos foram acompanhadas de uma ampliagcéo

administrativa que pudesse dar vazao a necessidade de eficiéncia, assisténcia e
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qualidade administrativa. Em 2004, ocorreu um aumento de 1% de servidores na UFC,
seguido por um periodo de 2005 a 2012 de completa estagnacéao, contrastando com
o aumento de 40% de alunos ingressantes em 2008 a 2013. Todavia, a relacéo de
docentes com dedicagao exclusiva cresce em torno de 16%.

Ainda sobre as metas do REUNI, consta no Decreto n° 6.096, de 24 abril

de 2007, a reducdo da taxa de evasao e a elevacao das taxas de conclus3io:

Art. 12 Fica instituido o Programa de Apoio a Planos de Reestruturagao e
Expansao das Universidades Federais - REUNI, com o objetivo de criar
condigbes para a ampliagdo do acesso e permanéncia na educagao superior,
no nivel de graduacéo, pelo melhor aproveitamento da estrutura fisica e de
recursos humanos existentes nas universidades federais.

§ 1¢ O Programa tem como meta global a elevagao gradual da taxa de
conclusdao média dos cursos de graduacgao presenciais para noventa
por cento e da relagdo de alunos de graduagdao em cursos presenciais
por professor para dezoito, ao final de cinco anos, a contar do inicio de
cada plano. (Grifos nossos)

Todavia, os indices da UFC mantiveram-se estaveis de 2007 a 2012 em
relacdo a taxa de sucesso e apresentaram uma leve redugéo ao fim desse periodo,
atingindo apenas 66,63% (Guerra, 2017).

Apesar dos dados que representam as limitagdes do REUNI na
Universidade Federal do Ceara, tendo em vista ao ndo acréscimo das taxas de
sucesso, a estagnagdo e nao ampliacdo do quadro de servidores técnico-
administrativos e o lento avanco das obras de infraestrutura, destaca-se também os
patamares alcangados pela UFC apds a adesdo ao programa através do recorte de
democratizacdo de ensino abordado na presente pesquisa. Entre os elementos e
objetivos da adesao da UFC ao REUNI, pode-se citar a consolidagao da interiorizagao
da universidade e ampliagéo de vagas de graduacado em periodo noturno.

Sousa (2017), ao analisar os resultados obtidos pela UFC a partir das
metas estabelecidas, conclui que a universidade extrapolou a meta de nova vagas, ao
atingir 2.263 de novas vagas em cursos presenciais de graduagdo, um acréscimo de
143 vagas em relag&o ao previsto de 2.120. Foram criados 32 cursos presenciais de
graduacao, entre eles os cursos de Letras Espanhol Noturno e Letras Inglés Noturno,
que propiciou o incremento de 1.420 vagas. Foram criadas ainda 843 vagas de cursos
pré-existentes a adesdo ao REUNI. Em relagdo aos cursos implantados nos campi do
interior, foram 11, que resultou em 520 novas vagas. Em relagdo ao ensino noturno

foram criados 15 cursos.
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Acerca do processo de interiorizagdo, Souza (2017) afirma que a UFC
iniciou o seu processo de maneira tardia, apenas em 2001 deu-se a implantagédo do
curso pioneiro de graduacao no interior, através do curso de Medicina em Sobral e
Barbalha, apesar de inexisténcia de campus da universidade nas referidas cidades.
Barbalha, Crato e Juazeiro do Norte passaram a compor o campus do Cariri, Sobral e
Quixada receberam campus proprios.

Entre 2006 e 2013, o campus do Cariri passou de 6 a 11 cursos de
graduagao, o campus de Sobral passou de 6 a 8 cursos de graduagéo, e o campus
de Quixada passou de 0 a 4 cursos de graduacdo. O campus de Quixada foi
inteiramente desenvolvido durante o periodo do REUNI, demonstrando o impacto real
da interiorizagdo da universidade no periodo (SOUSA, 2017).

Deve-se destacar o fator de imensa contribuicdo para a desigualdade social,
econdmica, cultural e simbdlica, a restricao do ensino superior a capital do estado.
Ainda que se possa ponderar pela existéncia de outras instituigbes de ensino no
interior do Ceara, a exclusao voluntaria e politica da UFC, a maior e melhor avaliada
instituicdo de ensino superior do estado, € a manutencéo de restricdo de acesso as
camadas populares do interior ao ensino superior de qualidade. A politica de
interiorizacdo € passo relevante na democratizagdo do ensino, possibilitando a
formagao, a possibilidade de ascensdao econdbmica, de desenvolvimento social e
desenvolvimento de uma economia mais agil e menos dependente da capital do
estado, contribuindo de sobremaneira ao desenvolvimento regional. De forma
semelhante, pondera Suliano (2013, p. 36),

Assim, a interiorizagao da educagao superior pode ser compreendida como
uma agao que promove a inclusio social, tendo em vista que beneficia uma
camada da populagdo que reside distante das capitais e das regides
metropolitanas, por isso quase sempre impossibilitada de frequentar o ensino
pos-medio.

O papel assumido pela UFC nas regides em que se fez presente alterou o
campus educacional, social e econdmico, permitindo a um contingente de sujeitos
sem perspectivas vislumbrarem novas opgdes, novas jornadas de transformacéo,
garantindo, com as ressalvas possiveis de uma politica publica limitada, a ampliagao
da democracia de acesso ao ensino superior.

A partir dessa breve exposi¢cdo da formulagado, planejamento, adesao e
implementagao do Programa de Apoio a Planos de Reestruturagédo e Expanséo das

Universidades Federais na Universidade Federal do Ceara, onde buscou-se elencar
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os principais dados objetivados e alcangados através de um prisma de
democratizagc&o do ensino superior, buscar-se-a no capitulo seguinte estudar o cliente

da politica expansionista, o aluno do curso criado no REUNI.
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5. TRAJETORIAS ESCOLARES E AFILIAGAO UNIVERSITARIA

No presente capitulo, busca-se sintetizar os dados obtidos nas entrevistas
e apontar algumas correlagcbes tedricas e elementos em comum dos sujeitos
entrevistados. Os nomes dos alunos e alguns dados particulares foram alterados para
garantir o sigilo dos participantes da presente pesquisa. Esclarece-se que a pesquisa
detinha a meta de entrevistar dez alunos dos Cursos de Letras Noturno, todavia
apenas foi alcangado nove alunos, sendo oito (8) do Curso de Letras Espanhol e um

(1) aluno do Curso de Letras Inglés.

5.1 Francisco e a rejeicao da universidade a classe trabalhadora

O primeiro participante, Francisco, tem 33 anos, nasceu em Maracanau,
mas cresceu na cidade de Pacatuba. Orfao de mae, aos 3 anos, foi criado pela avod
materna, que era vilva e aposentada. Ela criou também seus trés irmaos. O pai teve
outros trés filhos em um segundo relacionamento.

Sobre o percurso escolar dos pais, Francisco ndo demonstrou ter
seguranga, acredita que a méae e a avé terminaram o ensino fundamental, enquanto o
pai, o ensino médio. A mae foi empregada domeéstica, o pai comegou como cobrador
da empresa de 6nibus, passou a motorista e, hoje, esta aposentado.

Os trés irmaos maternos concluiram o ensino médio. A irma mais velha de
Francisco mora na cidade de Horizonte e € dona de casa. A irma mais nova € auxiliar
técnica em saude bucal e trabalha em um consultorio dentario. O irméo é vigilante.
Esses dois ultimos estdo cursando o ensino superior.

Ao ser questionado acerca do que considera importante a se realizar,
Francisco diferenciou entre conquistas pessoais e profissionais. Ele ja tem casa
prépria, entdo nos contou do desejo de ter um carro para viajar e se locomover mais
facilmente. Profissionalmente, deseja a aprovagdo em um concurso publico, seja no
ensino, seja em outra area com a qual se identifique. Academicamente, Francisco esta
tentando cursar um mestrado e relatou o desejo de ter um doutorado, mas sua
prioridade € um concurso que |Ihe traga estabilidade financeira.

Francisco ndo demostrou interesse em trabalhar no ensino superior.
Explicou que ja escutou muito sobre a disputa de ego na universidade publica e que

isso |lhe afasta desse ambiente. Talvez encarasse o trabalho em uma instituicdo
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privada. Demonstrando uma repulsa a Universidade Federal do Ceara como ambiente
laboral.

Francisco destacou a empatia e a sinceridade como fundamental nas
relagbes interpessoais. Também demonstrou fé em Deus, como uma entidade
superior que conecta a todos. Entretanto, notou-se nesse momento um conflito de

crengas, pois se por um lado Francisco ressaltou a meritocracia,

“(...) que a gente tem que lutar por um futuro melhor, que a gente tem que
querer que as coisas acontegam, a gente tem que fazer por onde (...)".

Por outro, ele frisa um determinismo:

“(...) mesmo que eu acredite que as coisas ja sado predeterminadas, que tudo
que a gente vive ja é pré-determinado, ja esta escrito por esse ser superior
que eu te falei, ndo sei se é deus, mas tudo ja esta pré-determinado do que
vai acontecer em nossa vida. Eu tenho essa crenga’.

Sobre sua entrada no curso de Letras espanhol, Francisco disse nunca ter
acreditado que conseguiria estudar na universidade publica. Isso se justifica, porque
o aluno da escola publica realiza, muitas vezes, o ensino superior em instituicdes
privadas, enquanto o aluno da escola privada segue sua formagao na universidade
publica.

A realidade costumeira do ensino superior publico ser de dificil acesso se
reafirma nas crengas das camadas populares, a ponto do imaginario do possivel ser
restritivo as instituicdes de ensino superior privado.

Assim, com essa crenga, tendo realizado seus estudos em escola publica,
ele iniciou um curso superior pago, algo de dificil manutencao tendo em vista a sua
realidade econdmica na época, tendo que trabalhar para manter suas contas basicas
e ainda acrescentar o ensino superior no orgamento.

Ao concluir o Ensino Médio, a avo materna do Francisco adoeceu de cancer,
e ele e os irmaos tiveram de cuidar dela. Apds seu falecimento, sem o seu apoio, ele
teve que comecgar a trabalhar. Foi um periodo muito dificil, de desestruturagao familiar,
de incertezas, de instabilidade emocional, haja vista que, com a perda do pilar familiar,
desencadeou-se a quebra de perspectiva de futuro e, consequentemente, de estudo.
Nota-se que a avo era o elemento central dessa familia, seja pelo endosso e estimulo
a continuacédo dos estudos, seja pela manutencdo das condi¢gdes basicas de vida,
possibilitando ao neto ndo se preocupar com a propria manutencao.

SO apds trés anos, ele conseguiu prestar vestibular para o curso de

Licenciatura em Letras Portugués pela Universidade Vale do Acarau (UVA), ofertado
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em Fortaleza. Depois de dois anos, Francisco abandonou o curso por falta de
condig¢des financeiras. Buscando reestruturar seus planos, ele dedicou-se aos estudos
preparatorios para o vestibular e ENEM, sendo aprovado na UECE em 2013.1 e na
UFC em 2013.2. Feliz com essas conquistas, ele cursou um semestre de Letras
Portugués, na Universidade Estadual do Ceara.

Conforme estabelece o MEC, o aluno nao pode ter concomitantemente
duas matriculas em universidade publicas, por isso Francisco abdicou do curso de
Letras Portugués (UECE) e continuou seus estudos no curso de Letras Espanhol
noturno (UFC). Destaca-se que pesou nessa decisdo uma situagao vivenciada com
um professor da Universidade Estadual do Ceara, que, ao escutar de Francisco que
ele tinha chegado atrasado na aula porque estava no trabalho, afirmou que nao existia
isso de aluno de universidade trabalhar e estudar, ou trabalha ou estuda.

A fala do docente universitario reforgca a ideia conservadora do periodo
colonial da objetivagdo do ensino superior formar as elites, ndo se compatibilizando
com a formacao das classes populares, que necessitam trabalhar para se sustentar.
A verbalizacdo do professor de que o ensino superior se destinava para os
privilegiados impactou na decisdo de manter-se matriculado na instituicéo.

Ele afirma que a ideia pré-concebida da universidade publica foi se
modificando com o tempo, porque teve uma experiéncia positiva na UFC, de
acolhimento seja com os servidores técnicos, seja com os alunos e professores.

Nesse trecho, pode-se inferir a transicdo de fases de Coulon (2017),
enquanto na UECE o aluno nunca passou do tempo da estranheza, na Universidade
Federal do Ceara a acolhida e a persisténcia permitiram a ele chegar no tempo de
afiliagdo, com a compreensao dos codigos institucionais e intelectuais necessarios.

Sobre o Ensino Médio em Pacatuba, Francisco ressalta que a escola era
precaria, ainda ndo contava com acesso a internet e nao fornecia lanche. Ele recorda
que sentia muita fome até o horario da saida da manha, as 12h30, e que era cansativo
ir e voltar a pé para a escola no sol quente. Uma segunda lembrang¢a muito forte é o

esforgo dos professores, em suas palavras:

“Inesquecivel assim para mim. Os professores eles sempre davam o melhor
que eles podiam, eu lembro disso. Todos os professores davam o melhor que
podiam, mas de todos, o que marcou para mim, foi a minha professora de
portugués, até hoje”.

Francisco também destaca o facil acesso a escola, onde havia respeito e

seguranga para os alunos. A direcdo e coordenagdo davam o suporte necessario,
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garantindo o incentivo constante aos alunos nos estudos, inclusive para a realizagao
do vestibular e ingresso no ensino superior.

Em sua rotina, o estudo em casa se somava as outras atividades familiares
e de lazer, como brincar na rua com os amigos, ver novelas e filmes na companhia da
avo.

Durante a graduagao, ele mantinha uma rotina bastante exaustiva de
conciliar o trabalho de revisor em uma editora e estudar a noite. Devido a distancia
entre sua casa e o trabalho, ele acordava as 5h30 para chegar as 8h no emprego. No
fim do dia, ia a Universidade, retornando para casa as 23h. Apés tomar banho, jantar
e se organizar para o dia seguinte, aspirava por descansar. Quando tinha algum
trabalho ou atividade das disciplinas para fazer, dedicava-se durante a madrugada.
Ou no horario do almogo, na empresa. No sexto semestre, Francisco comecgou a dar
aulas e o horario de trabalho e estudos ficou mais flexivel.

Francisco foi o primeiro da sua familia a terminar uma graduacgao, a ter um
diploma universitario. Sua maior motivagao foi a de realizar um curso superior para
garantir mais estabilidade no futuro, principalmente apds a morte da sua avo, quando
se tornou responsavel pelo préoprio sustento. Outro grande incentivo, foi a professora
de portugués do ensino médio. A avo, seu grande elo afetivo, queria muito que
Francisco fosse médico. Hoje ele traz o sonho de cursar um doutorado para ser um

doutor, como sua avé desejava.

“Tu lembra que eu te falei do doutorado, como minha meta profissional? O
doutorado porque eu serei doutor. Eu s6 nédo serei um doutor da medicina,
mas eu serei um doutor das letras, entdo eu serei um doutor de toda forma”.

A forca do poder simbdlico, o desejo da avdé em ter o neto doutor, a
valoragcdo da titulagdo de ensino como status representaram muito na vida de
Francisco, que ambiciona conquistar a diplomacéo de doutorado.

Francisco afirmou que, desde o ensino médio, tinha vontade de ser
professor e que se identificava com o curso. Ele teve uma experiéncia na época da
escola, dava aulas de reforgo e sempre gostou de travar relagdes. Entretanto ele
chama a atencéao para a desvalorizagao do curso de Letras pelos familiares, em suas

palavras:

“Entdo essa visdo que as pessoas tém de incentivo para nés que vamos fazer
letras é muito pouco para quem esta de fora. ‘Ah mas tu vai fazer Letras, ndo
sei 0 qué.’; ‘Ah mais tu tem nota pra entrar ndo sei onde’ [encenou frases
faladas por outros]. E muito pouco o incentivo que temos de fora. E muito

pouco.”
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A experiéncia do Francisco no ensino superior mudou sua vida, conforme
suas palavras “Eu defino como incrivel a minha passagem pela UFC. Pelas pessoas
que eu conheci, pelo conhecimento que eu adquiri”, e de seus familiares. Uma de suas
irmas prestou vestibular e foi aprovada em administracdo na UECE, apds 15 anos
longe dos estudos, por exemplo.

Francisco contou ter um unico sonho antes de entrar na universidade:
possuir um celular. Apds a experiéncia da graduacao, ele diz “os meus sonhos maiores

apareceram depois que eu entrei na universidade”, que sdo: ter um carro e viajar.

“(...) eu vivo um dia de cada vez. Eu vou construindo o dia a dia. Eu quero
comprar um carro, estou trabalhando para isso. Ja estou analisando. Viajar,
eu ja viajo. Eu ja consigo viajar tranquilamente, eu consigo me planejar e
viajar. Entdo sonho mesmo, talvez...Eu ndo tenho um sonho grande. Talvez
um sonho grande seja passar uma temporada na Europa, na Espanha. Talvez
ir para o México, na América do Norte. Argentina é mais facil, ta bem aqui.
Profissional, o meu Doutorado, primeiro o Mestrado que ja estou trabalhando
também para isso. Depois o doutorado, concurso é o que quero fazer também

(.

5.2. Vivian e a insisténcia no estudo apesar do nao querer familiar.

Vivian nasceu em Fortaleza, mas desde os dois anos vive em Maracanad.

O pai nado estudou e trabalhava na CEASA e em feiras, vendendo maca,
enquanto sua mae estudou até o oitavo ano e sempre foi dona de casa.

Vivian tem 18 irmaos, dos quais somente ela e dois outros irmaos
concluiram o ensino médio; os outros 15 filhos do seu pai estudaram até o
Fundamental Il e sdo comerciantes. Sua irma mais nova, que concluiu o ensino médio
durante a pandemia, se inscreveu para o ENEM, mas desistiu, porque ndo se sentia
capaz, como afirma Vivian: “Tentei convencer ela a fazer o ENEM, ela tava inscrita.
Mas ela disse que nédo dava pra isso, que ndo quer. Ela disse que era burra.”. Essa
afirmacao aponta a falta de perspectiva futura com a formacéo em nivel superior: qual
o beneficio? Em que ponto mudaria a vida dela? A falta de familiaridade com os
estudos, com a necessidade de persistir, talvez reforcado pela auséncia de exemplos
familiares.

A unica pessoa na familia no ensino superior, a irma entrevistada, talvez
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fosse 0 exemplo do excepcional, ou ainda reconhecer o ensino superior como local
de exceléncia, e ndo como a continuidade regular do ensino formal. Em um ambiente
familiar de n&do estimulo a trajetéria do ensino superior, provavelmente, o unico
exemplo, da irma, ndo seja simbolicamente suficiente. Destaca-se também que, por
mais que no momento da entrevista a estudante estaria avangada no curso, as
vantagens financeiras ainda nao repercutiam de forma destacada.

Outro dado que nos chamou a atencdo € que a Vivian é a unica que
concluiu o ensino superior em sua familia. Ela tem como objetivo ser professora
universitaria, para tanto afirmou ter interesse em fazer a pés-graduacao, mestrado e
doutorado. Nota-se que trés (3) alunos entrevistados, egressos do curso, € um (1)
aluno ativo demonstram vontade, sonho, desejo em seguir os estudos com a formagéao
continua. A ideia de formacéo e continuidade dos estudos formais parecia fazer mais
sentido do que a interrupcéo. A educagao e a titulagido parecem manter-se valorizado
pelos sujeitos entrevistados apds o0 ingresso no ensino superior.

Ao ser questionada se o ensino superior mudou algo para sua familia,
Vivian afirmou que para ela foi uma mudanga sim, foi uma grande vitéria, mas para
seus familiares, ndo, porque “eles nao se preocupam muito com isso”. Talvez seja algo
valoroso para seus sobrinhos, porque os irmaos, ja de cabeca feita, percebem os
estudos como algo muito distante de suas realidades. Constata-se que o exemplo do
ingresso no ensino superior talvez demore a ter forga e se faga mais representativo
nas geragdes mais jovens, quando as repercussodes profissionais e de qualidade de
vida se tornem mais evidentes, apos a formacgao da aluna.

Observa-se ainda que a nao percepgao de sucesso profissional, econédmico
ou social no futuro de Vivian pode vir a se tornar o exemplo que aqueles que nao
acreditam no ensino superior como instrumento de transformacdo e ascensao
apontem para a manutencao do statos quo de baixa instrugdo formal.

Vivian conta que o mais valoriza nas pessoas é a empatia e o respeito.
Afirmou ser catdlica.

Vivian realizou seus estudos na escola publica. Ela conta que ela mesma
escolheu a escola para estudar, pois ouvia ser a melhor do bairro. Além disso, ficava
proximo ao curso de espanhol que ela fazia. Ela se deslocava de bicicleta, na
companhia do irmao.

Ela afirmou ter tido bons professores e fala da experiéncia na escola de

forma bastante positiva, observemos:
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“Ah, eu vivia la dentro. Eu vivia dentro da coordenagédo porque eu era...como
diz, eu era presidente do grémio, representante dos alunos na CREDE, era
monitora da Multimeios e dava aula, assim, eu dava uns reforginhos de
espanhol’.

Vivian conta que, ao terminar o segundo ano do ensino meédio, além de
assumir a monitoria da sala multimeios, fez uma selecédo de estagio da prefeitura de
Maracanau, para alunos maiores de 16 anos e com melhores notas. Assim, ela se
dedicava duas vezes pela manhad a monitoria, pela tarde tinha aulas e pela noite
realizava o estagio. Nos fins de semana, frequentava aulas de teatro. Vivian, quando
pequena, pediu a mae para “fazer alguma coisa”, entdo fez 4 anos de balé, aulas de
artes e comecou a ter aulas de teatro aos oito anos.

O incentivo para entrar na universidade veio de uma professora:

“Eu lembro de uma professora que no sexto ano do fundamental ela me
botava para escrever na lousa, porque eu era lider de sala e as vezes ela
tinha que ficar com duas turmas, ai ela passava atividade e eu que escrevia
na lousa e auxiliava os alunos que estavam com duvida. Ai eu criei 0 amor
pela profissédo de ser professor’.

Assim, o0 sonho ao terminar o ensino médio era entrar na universidade e
ter um bom emprego. Além disso, destacou que queria muito estudar na Universidade
Federal, ndo queria nem a Estadual nem o Instituto Federal. E mais, se antes do curso
de Letras Espanhol, ela almejava ser professora e ensinar na escola que frequentou,
como uma retribuicdo; depois de se formar, passou a querer ser professora
universitaria.

Sobre a escolha pelo curso de Letras Espanhol, Vivian atribui ao curso de
lingua espanhola que havia terminado ainda no ensino médio, somado ao sonho de
ser professora, tdo presente nas inumeras atividades que desempenhou na escola.

Durante o curso de Letras noturno na UFC, ela trabalhou em duas
empresas no turno da manha e ainda fazia cursos no periodo da tarde. Ressalta-se
que a opg¢ao do curso noturno muitas vezes se da pelo aluno ter que conciliar os
estudos com o trabalho. Aqui soma-se que Vivian ainda buscava aprofundar seus
conhecimentos em cursos extracurriculares, buscando experimentar a universidade e
abarcar as possibilidades de engrandecimento e apropriag&o cultural.

Os estudos para o curso de Letras se davam em intervalos do trabalho e
nos fins de semana. Vivian seguia com as aulas de teatro nos domingos.

Ela aponta como dificuldades no curso a distancia entre a universidade e
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sua casa e a decepcgao enfrentada com as disciplinas, porque, apesar de estudar

bastante, ndo atingia a melhor nota:

“Porque sempre tem aquelas disciplinas mais dificeis, né. Eu sempre quero
tirar nota boa, ai as vezes ndo deu pra tirar um nove, ou dez que era o que
queria. Eu ndo gosto de tirar nem 7, nem 8. As vezes eu tirava um 8 e ficava
meio frustrada, porque eu pensava que tinha dado o meu melhor. Mas enfim,
tirei um 8, e é isso”.

Sobre as perspectivas de futuro apos a graduagao, Vivian enaltece o capital
simbolico do diploma de graduagédo. A valorizagdo do diploma como elemento de
enaltecimento social mostra-se evidente: “Eu quero me formar para ter um respaldo.
Olha, essa menina é formada. Essa menina é uma mestre, uma doutora, tipo isso.”

Apesar da incompreensao familiar na insisténcia de Vivian pela formacgéao
superior, a aluna sempre significou positivamente os estudos e a diplomagéo formal,
buscando o aperfeicoamento por mais arduo que fosse. Ainda anseia a continuacao

dos estudos e preza pelo meio académico da UFC.

5.3. Cassio e o exemplo familiar.

Natural de Fortaleza, Cassio tem 26 anos. Possui irmaos por parte de pai,
com quem afirmou nao ter contato ha mais de 8 anos. Acerca da escolaridade de seus
familiares: o irmao menor, de sete anos, frequenta a escola e o maior esta terminando
o Ensino Médio; o pai concluiu o ensino médio e a mée € especialista. Sua mae
trabalha na Secretaria Municipal de Educacgéo (SME) de Fortaleza, é professora.

Cassio afirma que o maior incentivo para realizar o curso de nivel superior
recebeu do exemplo e das palavras de sua mae: “A minha mae foi a primeira pessoa
da familia a fazer o ensino superior, e ela sempre mostrou como o0 ensino superior
abriu muitas portas para ela”. Uma prima da sua méae, por influéncia, fez um curso
superior (pedagogia), assim como o filho dessa prima. A figura do possivel e do
exemplo de conquista parece ter surtido efeito na familia de Cassio, haja vista a
reproducao de comportamento semelhante de ingresso do ensino de mée e filho.

De suas qualidades, Cassio destacou a perseveranca, em suas palavras,
“se eu comego algo eu tenho que ir até o fim, porque simplesmente nao tem como
deixar alguma coisa inacabada”. Das qualidades das pessoas do seu convivio, ele

afirmou valorizar o companheirismo. Quando questionado sobre o que deseja
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conquistar em sua vida, Cassio respondeu que busca a tranquilidade financeira e
familiar, como veremos a seguir, no decorrer da entrevista, esse tema voltara a tela.

Cassio realizou seus estudos do ensino fundamental e médio em uma
mesma escola particular, no bairro Montese (Fortaleza-CE), portanto conhecia os
colegas e os professores desde sempre. A opgao por essa escola se deu pela
proximidade da sua casa e por ser referéncia de qualidade. Neste sentido, sobre a
pergunta se a escola atendia as suas particularidades, dificuldades e necessidades,
Cassio respondeu que sim, pois havia a preocupagao da gestdo em saber, mediar e
intervir em situagdes de conflito dos alunos, seja por problemas pessoais e familiares,
seja por problemas nas aulas e nos conteudos estudados.

Contou ter sido um bom aluno, nunca reprovou nem ficou de recuperagéo.
Ressaltou que sempre foi participativo nas atividades extraclasse, eventos e inclusive
na lideranca estudantil da escola. Além disso, durante todo o ensino médio, fez o curso
de espanhol no IMPARH (Instituto Municipal de Desenvolvimento de Recursos
Humanos). A rotina de estudos no ensino meédio foi bastante ardua, de maneira que
ele diz ter diminuido o lazer com os amigos, inclusive nos fins de semana, para estudar.

A escolha pelo curso de Letras se deu gragas a experiéncia do curso de
linguas. Cassio diz: “(...) eu ndo esperava que eu ia me apaixonar tanto pela lingua
ao ponto de resolver ser professor de espanhol. Foi ai que decidi me tornar professor
de espanhol’. O interesse pela lingua espanhola comegou ainda no ensino
fundamental, por causa de uma banda mexicana muito conhecida na época, RBD.

Cassio apresenta a UFC com duas perspectivas. A primeira, quando
ingressou no curso de Letras, com apenas 17 anos, em que pensava nao conseguir
se adequar ao mundo universitario. Na segunda, mais confiante, ele diz ser o lugar
onde adquiriu conhecimento cientifico, amizades e a certeza da escolha da sua
profissdo. As duas perspectivas entram em sintonia com a teoria de afiliacdo de
Coulon (2017), a ndo adequagao ao mundo universitario, que Cassio sentiu no inicio
do curso, é o tempo de estranheza, no segundo momento, apds se apropriar do oficio
de estudante, reconhece-se o tempo de afiliagéo.

Em sua fala, destaca-se o sentimento de pertencimento, pois se sentiu
acolhido pelos colegas e pelos professores. Sobre os professores, Cassio diz: “os
professores do espanhol noturno, eles tém um sentimento de pertencimento ao curso
muito grande que ajuda que os alunos se aproximem”. Cassio apresenta uma relagéo

de acolhida similar a demonstrada por Francisco, significando um mérito do corpo
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institucional do curso de graduagao da UFC ao compreender e entender a realidade
dos alunos. Como ponto negativo da universidade, apontou o problema da evaséao.
Contou-nos que a entrada em seu curso € de trinta vagas, mas da sua turma somente
8 alunos se formaram, de maneira que deveria existir mais atencdo, acdes e
estratégias para a permanéncia desse alunado, segundo sua experiéncia no Centro
Académico e na Representacao Estudantil em colegiado, falta dar voz aos estudantes.

Durante a graduacao, ele conciliou o trabalho como professor e os estudos
a noite, além de atuar como bolsista do curso.

Cassio, apos concluir a graduacao, ingressou no curso de Mestrado
também na UFC. Dessa experiéncia, ele conta ter sentido bastante diferenca entre as
relagdes estabelecidas na graduagao e na pos-graduagao. Ainda que pese o ritmo de
estudos no Mestrado, Cassio afirma que a maior dificuldade foi o distanciamento entre
os docentes e entre docentes e alunos, além da falta de atencdo da coordenacao.
Observemos:

“Era como se na pés, os professores se tratassem como deuses, que S0
intocaveis e que entre eles mesmos ndo podem ser amigos. Ja na graduagao

néo, era um sentimento de todo mundo unido, de todo mundo tentando fazer
o melhor uns pelos outros, e foi a coisa que mais senti dificuldade.”

Quando questionado se 0 seu ingresso nNo ensino superior provocou
alguma mudanca na vida de seus amigos e familiares, ele mostrou convicgao que sim.

Para Cassio, o curso de Letras ampliou suas perspectivas. Antes, ao
terminar o ensino médio, ele ndo possuia uma meta, um sonho. Ao longo do curso, a
maturidade |he fez estabelecer planos para o futuro: “Os meus sonhos eu fui
desenvolver dentro da faculdade. Porque antes disso eu néo tinha (...) O meu sonho
hoje é ter a minha casa, ter o meu carro, ter uma familia, ter tudo estavel. Ta
caminhando”. Em 2019, foi aprovado no concurso para professor do Estado do Ceara,
sendo empossado em 2021. Ele deseja iniciar em breve um doutorado, esta
estudando para as proximas selegdes. Ao dar continuidade a sua formacao, seu
principal foco é tornar-se professor universitario. Nesse momento da entrevista,
Cassio menciona a forte influéncia dos seus professores universitarios para este
sonho: “Todos eles, de algum modo, me incentivaram a ser pesquisador de algum jeito
diferente. Isso, foi me ajudando a construir a visdo que eu tenho de um professor

universitario e querer ser um’.
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5.4. Luiza e o ideal educacional.

Luiza, natural de fortaleza, no momento da entrevista tinha vinte e sete
anos, estudante de escola catdlica e particular. A mae trabalhou como professora,
apesar de nao trabalhar mais, ndo possui ensino superior, apenas ensino médio e
curso técnico que a capacitou para o exercicio profissional. O pai de Luiza € servidor
concursado aposentado e possui ensino superior. Luiza possui um irm&o mais velho
que tem formagdo de graduacdo e mestrado concluidos e um doutorado em
andamento, todos os cursos na Universidade Federal do Ceara. O irmé&o de Luiza é
professor da rede publica estadual do Ceara.

Luiza possui uma relagcdo dubia com a educacéao formal, ao mesmo tempo
que afirma ser idealista com a educacao e com o exercicio da docéncia, reitera criticas
a educacgao que teve. Por ter estudado em colégio catdlico, ela tinha criticas aos
valores estabelecidos dentro da escola, apesar de nao ter detalhado as dissonancias,
afirma que, depois de formada, ela teve oportunidade de lecionar no colégio que
estudou, mas declinou em razdo de ainda n&o acreditar nas diretrizes da escola e na

forma que a direcao proprietaria do colégio conduzia a administragao pedagdgica.

“Eu estudei no colégio catélico aqui no meu bairro [...]. E ai era mais
complicado ainda porque tinha algumas questdes de religido também e que
eu nao concordava muito, entdo além da cobranga de passar dos meus pais
€ a minha cobranga também, porque eu queria muito né passar, tinha essas
cobrancgas religiosas também e eu tinha ja tinha um pensamento bem
diferente. E ai pesava também muito para mim e foi uma época que eu
comecei a ler bastante, bastante, sobre inUmeras coisas, e eu estava
mudando meu posicionamento, né? E aquela época rebelde de adolescente,
né? Que vocé ta saindo de uma fase e vocé ta entrando numa fase que vocé
nem é mais adolescente, nem é mais adulto, vocé nao é respeitado por
nenhuma nenhum dos lados, nem do lado adolescente, nem dos adultos
entédo. Foi uma época dificil, né de estudos e de mudanca de ideais, entéo foi
bem complicado para mim o ensino médio”.

Arelagao com o ensino médio ndo parecia simpldria e ha o reconhecimento
das questbes subjetivas na formacdo, no desenvolvimento de ideais e na
incompatibilidade com a condugao da escola do ensino meédio.

Sobre a relagao com a familia e os estudos, ha um composto de pressao e
incentivo. Luiza possuia incentivo familiar para o ingresso no ensino superior, teve

acesso a educacao particular e ndo precisou trabalhar durante o periodo de estudos,
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apesar de ter que ajudar a mae nos afazeres domésticos pela manha. A escola
particular foi paga com muito esfor¢o pelos pais de acordo com o relato, contudo o
esforgo significou um aumento da pressao por resultados. Ela sentia a cobranga para
entrar na universidade em razéo do esforgo do pais ao pagar uma escola particular e
também pela comparagao com o irmao mais velho que tinha conseguido entrar na
universidade federal.
Ao ser questionada sobre o sonho que possuia antes de entrar no ensino
superior, respondeu de forma objetiva:
[...]JO meu sonho era entrar na UFC. Era entrar na UFC, porque eu achava
que dessa forma eu ia conseguir o orgulho dos meus pais. Entdo o0 meu sonho
era ser alguém que que eu nem era. Hoje em dia eu tenho outros sonhos,

sonhos reais e possiveis sonhos para Luiza que a Luiza quer ser, mas
naquela época era isso.

A relagdo de necessidade de entrar no ensino superior primordialmente
para suprir uma demanda dos pais demonstra que seu nucleo familiar compreendia a
educacao formal como elemento de relevancia no desenvolvimento social. O esfor¢o
desse nucleo familiar para manter a filha em uma escola particular com o objetivo de
facilitar o ingresso no ensino superior transmitiu uma ideia de importancia da
educacao a Luiza.

Apesar dos efeitos adversos de pressdo, a nogao de caminho a seguir a
partir do ensino médio parecia determinado. Em nenhum momento da entrevista Luiza
pareceu inclinar outra possibilidade apds o ensino médio do que 0 ingresso no ensino
superior. A entrada na universidade parecia o unico caminho, era o desejo dos pais e
por reproducdo virou o seu: “Eu diria que eu ndo sabia nem o que eu queria, eu SO
queria entrar porque eu queria que 0S meus pais sentissem orgulho de mim. Entéo eu
queria uma educagao superior pelos meus pais, eu hdo sabia exatamente o que eu
queria, né?”

O ingresso na universidade foi relatado como alivio, tinha cumprido o sonho
dos pais, nao teve a decepc¢ao do nao ingresso que ela temia. O sonho que era entrar
na UFC foi alcangado, todavia ao ingressar no sonho de outro pareceu se decepcionar
com a rotina: “Quando eu entrei na UFC, que eu me deparei com uma universidade,
eu falei opa eu ndo sei se eu quero isso para mim nédo, eu achava que era outra coisa.”

A partir do ingresso na universidade ha um problema claro de falta de
identificagdo com a instituicdo, com a rotina apresentada, até com os colegas de curso.

Coulon (2017) identificaria como tempo de estranheza, a dificuldade de afinidade com
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a rotina e os questionamentos sobre a correta escolha do curso.

Entéo eu entrei na UFC e eu percebi que que eu ndo sabia o0 que eu queria,
porque eu queria algo para outra pessoa. Eu queria algo que o outro queria
para mim [...] Entdo me reconheci no corpo de uma pessoa que eu “meu deus,
0 que que eu t6 fazendo aqui? € isso que eu quero? Entdo eu aprendi a ser
quem eu sou. Entdo a UFC ela foi primeiramente um choque e depois foi um
autorreconhecimento [...]

A passagem de fase até o tempo de afiliagdo, onde Luiza se afinou a rotina
universitaria, ao exercicio laborativo, tendo em vista que lecionava antes de terminar
a faculdade, ocorreu com auxilio de terapia. A estudante afirmou que a terapia a fez
perceber seus anseios pela docéncia e a identificagdo com o curso, ajudou a
reconhecer que a escolha da licenciatura também era sua vontade, apesar de nao
identificar isso racionalmente no periodo de escolha, defini¢do.

Luiza ao ser questionada sobre os sonhos e objetivos demonstra uma clara
identificacdo com a vida académica e com o exemplo familiar do irm&o de continuar
os estudos. Apesar de relutante em expressar sonhos, ou projetos a longo prazo,
afirma que deseja ingressar em um mestrado e futuramente em um doutorado. Afirma
ainda que gosta de dar aula, trabalhar nas escolas.

Eu espero atualmente ingressar no mestrado, € desenvolver meu projeto de
Mestrado. Continuar trabalhando na area da Educacao. Desenvolver projetos

dentro das escolas, projetos culturais. E é isso, por enquanto. Esses s&o os
meus projetos.

Luiza durante toda a conversa demonstra paixao pela transformacéo, pela
autotransformacao, pelo seu desenvolvimento como intelectual e a necessidade de se
capacitar, estudar e transformar o meio que trabalha. Ambiciona inserir projetos
culturais nas escolas que trabalha, continuar a formagado académica e apesar da
relutancia com o proprio papel, assume ser uma referéncia para os seus estudantes.
Ha uma identificacdo com o papel que assume de agente formador e da necessidade
de capacitacdo, ndo mais exercido apenas por pressdao dos pais, mas pelo
reconhecimento da escolha profissional e da importancia que ela entrega a educagao
formal.

Sobre as referéncias, Luiza referiu-se com respeito e admiragao pelos
professores do ensino médio e pelos professores da UFC, indicando ainda que o apoio

que teve dos professores funcionou indiretamente para ela almejar a carreira docente.
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5.5 Tatiana e a necessidade como referéncia.

Tatiana é natural de Fortaleza, tem vinte e sete anos e possui quatro irmaos.
O pai é pedreiro e possui 0 ensino fundamental completo, a mae é cozinheira e
concluiu o ensino médio. Tatiana estudou sempre em escolas publicas e nao possui
nenhum membro da familia com ensino superior. Sobre os estudos dos irmaos, ela
esclareceu que o irmao mais novo tem seis anos de idade e os demais concluiram o
ensino meédio. Ao ser questionada sobre interesse dos irmaos pelo ensino superior,
Tatiana assim respondeu: “E, ndo tiveram interesse... Eu ndo sei se é a palavra, ndo
ter interesse. Mas eles... eu acho que talvez, tipo assim, a situagdo néo foi tao
favoravel para eles ingressarem no ensino superior.”

A relagcdo da familia e a educacgao foi tortuosa desde o ensino médio,
quando Tatiana resolveu ingressar em uma escola longe de casa, por ser considerada
uma escola de exceléncia dentro da rede publica que possibilitaria a ela mais
oportunidades de ingressar no ensino superior. Tatiana vislumbrava o ensino superior
como forma de fugir da realidade que ela tinha e quis a mudanga de escola como o
meio de alcancar o objetivo, todavia a decisao nao foi bem recebida pelos pais. Ao ser
questionada sobre o porqué escolher uma escola distante de casa, Tatiana assim
respondeu:

Isso foi uma guerra. A minha mae queria que eu estudasse perto de casa,
para ajudar né, seria mais cOmodo. S6 que eu sempre escutava que [...] era
a escola que mais aprovava no ENEM, entédo eu foquei que queria la e insisti

até eles deixarem. Ai eu forcei ela a me matricular |14, praticamente, ai eu
consegui a vaga. Na época ainda tinha que fazer uma prova para ingressar...

A escolha da escola distante de casa no ensino médio significou que
Tatiana precisaria trabalhar para conseguir pagar o transporte até o colégio. Isso
representou uma rotina exaustiva. Acordava as 05:30 e ia para o colégio, retornava
para casa e ia para uma lanchonete que a mée tinha para ajuda-la. Apos auxiliar no
trabalho da mae, ela ia para a casa de uma tia, onde trabalhava organizando a casa
e cuidando dos sobrinhos. Com a renda desse trabalho que Tatiana conseguia pagar
o transporte para a escola. Apdés o trabalho, no turno da noite e madrugada ela
estudava, afirmou que era o tempo que possuia.

A falta de perspectivas com o ensino superior e a falta de referéncias da
familia pareceram contribuir de forma negativa para o percurso de Tatiana no ingresso

na universidade. A auséncia do referencial e a falta de apoio familiar sdo muito fortes
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em todo o relato de Tatiana:

[...]

Sendo bem sincera eu nao tive uma referéncia. Na verdade, eu sou a primeira,
eu me formei recentemente né, depois de dois anos parada. Eu sou a primeira
pessoa na minha familia que € graduada né. Na minha familia que digo é vo,
primo, tio... no geralzéo assim...

E -Tu é a primeira pessoa da familia?

Isso, a estar graduada. Entdo assim, eu néo eu nao tive uma pessoa como
referéncia. Eu acho que eu tive a necessidade como referéncia.

Tatiana afirmou que possuia um dilema de responsabilidade e vontade de
mudar de realidade, ela se sentia cobrada a ajudar em casa, a trabalhar para ajudar
e a escolha de estudar parecia uma decisdo egoista a se fazer. A deciséo de estudar
representava egoismo para ela, ao se priorizar, e isso minava suas decisdes, todavia
o desejo, 0 anseio, a necessidade a fizeram insistir no suposto egoismo educacional.

Entdo sempre, eu acho que eu fui muito minada por esse pensamento de
egoismo, de querer ser o que nao podia, de querer ser além do que o que eu
deveria, sempre escutei muito isso. Entdo o que dificultou para mim néo era
nem a pessoa dizer assim [...] nem era nem [...] ndo ter um incentivo. O que
dificultou para mim era além de nao ter o incentivo, era ter alguém puxando
para tras. Eu acho que isso pesou muito para mim, a questdo psicoldgica
desde o comego. Também a questao financeira. Entdo foi muito dificil para

mim tomar a decisdo, eu vou, independente do que pensem, se eu vou ser
egoista, se eu vou ser isso ou aquilo.

A escolha do curso de letras passou por influéncia da escola, tendo em
vista que inicialmente Tatiana ambicionava trabalhar com moda e seguir os estudos
nessa diretriz, todavia a coordenacéo do colégio chegou a dizer que 0 percurso nao
compensava financeiramente em Fortaleza e que ela deveria selecionar outro curso
que garantisse trabalho, a obrigacdo. A orientagdo pedagdgica do colégio ainda
influenciou na escolha da instituicdo, além do curso. Tatiana foi aprovada em Letras
Espanhol em duas universidades publicas, Universidade Federal do Ceara e a
Universidade Estadual do Ceara, no momento da escolha, a coordenagao do colégio
sugeriu que ela se matriculasse na UFC, sob o fundamente da maior relevancia e valor
do titulo da instituigdo federal.

Um fator determinante para a escolha do curso foi a realizacdo no periodo
noturno, Tatiana afirmou que somente poderia escolher entre os cursos noturnos, e
nao entende o motivo: “Parece que quem tem que trabalhar para se manter s6 tem
direito a tais cursos. Entdo é muito complicado.” A percepg¢ao de Tatiana vai ao

encontro da critica de Dubet (2015) sobre democratizagdo da educagao e a escolha
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politica da Universidade Federal do Ceara em ofertar cursos de licenciatura para o
periodo noturno, no periodo de expansao universitaria do REUNI.

Apesar do arduo percurso para ingressar na Universidade Federal do
Ceara, o percurso dentro da universidade nao foi mais facil. A problematica financeira
foi sentida logo de inicio. Ao ingressar, ela trabalhava como recepcionista em um salao
que fechou logo em seguida. A partir daguele momento, sem fonte de renda, o pai a
auxiliou por trés meses. Apds os trés meses, o pai informou a Tatiana que ela
precisaria se sustentar. Tatiana conseguiu arranjar um trabalho meio periodo e assim
permanecer na universidade.

Tatiana afirmou nao possuir lazer durante esse periodo inicial do curso,
rotina semelhante ao do ensino médio de dificuldade de conciliar trabalho, estudo e
responsabilidades, inclusive domésticas.

Sobre a relagdo com a universidade, Tatiana relatou a falta de empatia dos
docentes e a compreenséao da realidade dos alunos dos cursos noturnos, por serem
alunos que precisam trabalhar para viver e estar ali, ndo sendo possivel seguir as
mesmas exigéncias da realidade de outros cursos, com alunos que sao sustentados.

As vezes, como eu te disse, eu saia de casa muito cedo para trabalhar e tinha
que cobrir o meu turno e ficar no periodo da tarde. Ai eu chegava direto na
UFC, ai eu esquecia uma apostila, ou ndo fazia uma atividade...ai era sempre

tratando a gente como se fosse desleixo, entende? Mas nao era, porque eu
dava tudo de mim para abarcar a faculdade, o trabalho e casa.

Tatiana apresenta criticas ao apoio psicoldégico da universidade aos
estudantes e relata que sofreu muito com ansiedade e depressao e ndo conseguia
qualquer apoio da UFC. A percep¢ao de uma estrutura ineficiente de apoio aos
estudantes mais pobres fica claro em todo o relato da estudante. Apesar do
conhecimento dos servigos de apoio, nao foi efetivo para aquela realidade. A estrutura
que existe de apoio médico e psicoldgico da universidade, apesar de conhecida pela
estudante, foi insuficiente e irrelevante para Tatiana.

[...] eu senti também muito problema no final da faculdade, que eu comecei a
me ver ali com problemas de ansiedade e depresséo e eu ligava para o
atendimento psicoldgico da UFC e nunca tinha, ja estava tudo preenchido.
Nunca tinha médico, nunca tinha horario para atendimento, tinha que esperar
seis meses para abrir. Entdo eu acho que a faculdade ela € um pouco

complicada, como eu disse, para a realidade de algumas pessoas, ainda
sendo um curso noturno € um pouco complicado.

Sobre as perceptivas profissionais, Tatiana afirma que gosta da area de

tradugao e gostaria de poder conseguir trabalhar nessa area, todavia acredita que o
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melhor seria ela passar em concurso. Ao ser questionada sobre, ela, hoje, diz ser uma

referéncia para os amigos ou familiares, Tatiana demonstra, ainda insegura sobre o

peso do seu papel, o anseio de quebrar a roda da fortuna:
Rapaz, nao sei te dizer. Nao sei se como referéncia. Quando eu defendi, né?
Eu falei “Pronto, agora eu quero o proximo graduado. Bora os primos.”
E eu sempre estimulo eles, sempre mando “Ah e ta tendo concurso, vai
estudar, ndo sei o qué” sempre estimulo. Eu acho que a questao é essa. Eu
acho que eu nunca tive ninguém em casa assim, 6 “Vai, tenta, eu te matriculo,
estuda, eu te dou o material.” Acho que eu nunca tive ninguém que fizesse
isso, né? Sempre as pessoas me diziam “ndo, tem que me ajudar, tem que
trabalhar, tem que fazer isso...” entdo eu acho que o que eu posso fazer, é

isso, por eles. Nao sei se vai servir de alguma coisa, ou se serve, mas...talvez
seja isso.

5.6 Mario e o reconhecimento dos privilégios

Mario se reconhece como portador de privilégios, por ser oriundo da classe
média, classe média alta. Filho de pai e mae formados e ativos no mercado de trabalho,
sendo o pai servidor publico. Estudou em escola particulares de renome e sempre
teve uma vivéncia conflituosa na escola. Considerando-se rebelde para os padroes
da escola.

Ao ser questionado sobre a relacdo com a instituicdo, de confianca,
demonstrou curiosidade com a questdo. Transpareceu uma independéncia com o
colégio, uma compreensao da instituicdo, das regras e de ndo precisar da escola em
si, compreendendo o papel dela na sua formacéo, mas de forma protocolar.

Acerca da rotina no ensino médio, era repleta de atividades
extracurriculares, o qual ele muito valorizava. O aspecto extraclasse tem seu marco
na rotina de Mario.

Conseguia. Eu fiz... No ensino médio, né, eu fiz teatro, fiz coral, esporte, eu
nao lembro de ter feito ensino médio, ndo, nao fiz esporte no ensino médio,
mas eu fiz atividades culturais, semanas culturais do colégio, coordenei feira

de ciéncias, feira de portugués, dancei em dangas de abertura, dangas de
encerramento, essas atividades culturais, tudo que existe eu adorava.

Considerava natural a escolha por continuar os estudos e cursar o ensino
superior apos a conclusao do ensino médio. Nao precisou trabalhar durante o ensino
médio e detinha como obijetivo o ingresso em faculdade.

Mario realizou a primeira graduagdo na Universidade de Fortaleza

(UNIFOR), universidade particular, e apenas apds a conclusao do curso ingressou no
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curso de Letras Espanhol Noturno da UFC. Simultaneamente, ingressou em um
programa de mestrado na UECE e cursou concomitantemente os dois cursos.
Atualmente, permanece na graduagao em letras e esta realizando simultaneamente
doutorado na UECE.

Ao ser questionado da escolha pela UFC, por haver concluido uma
graduacéao e ainda estar cursando pos-graduacgao, Mario demonstrou uma visao de
amplitude da educacgao, almejando novas experiéncias culturais.

[...], quando tu terminou a primeira graduagéo e resolveu entrar na outra, né?

Em espanhol. Qual era a ideia que tu tinha, assim? Por que fazer outra
graduagao?

- Porque assim, eu achava que eu precisava ter um, como eu vinha da
UNIFOR, eu achava que eu tinha, eu precisava ter uma vivéncia
institucional na Universidade Publica, seja na UECE ou na UFC, né? E
eu entrei nas duas, né? Entao, eu tinha essa vivéncia, né? E eu ja tinha
feito também em casa de cultura alema, né? Eu fiz casa de cultura alema na
UFC em 2016, acabei a UNIFOR em 2015, né? Ai eu fiz casa de cultura alema
em 2016, e eu achei a vivéncia la da UFC bem diferente da vivéncia da
UNIFOR, né? Sejam os colegas, né? E muito mais diversificado a vivéncia
na Universidade, né? E tal. E eu achava que eu precisava ter essa
vivéncia, ai eu prestei a ENEM, né? E passei. Engragado, eu n&o passei no
ENEM quando eu estava me preparando, né? No ensino médio, eu passei no
ENEM quando eu estava me preparando para o mestrado, foi que eu passei
no ENEM. Assim, muitos anos depois. Muitos, muitos anos depois. (Grifos
NOssOS)

Mario desejava uma formagao em licenciatura, pois tinha optado pela vida
académica. Entdo, além da experiéncia, vivéncia, na universidade publica, ha um
querer pela licenciatura.

Ao ser questionado sobre rotinas, tanto na primeira graduagado, como no
momento atual, de aluno de Letras Espanhol, demonstra-se que ele possui condi¢des
de viver quase que exclusivamente como pesquisador bolsista, prestando atividades
profissionais com vinculo temporario. Mario ndo demonstrou durante a entrevista uma
preocupagao financeira que poderia inviabilizar a continuagdo de sua trajetoria
académica, seja na conclusao do doutorado, seja na segunda graduacao.

Em tentativa de identificar na ética dele o que na Universidade Federal do
Ceara o prendia a ndo desistir do curso, o que era elemento central para a sua
permanéncia, Mario demonstrou a incompreensao da ponderacao, afinal nunca
cogitou desistir do curso.

Sobre as expectativas profissionais e académicas, Mario demonstrou a
ambigcao de ser professor universitario, condizente com a trajetoria seguida até o

momento.
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5.7 Debora e a exceléncia da formagao publica

Debora pertencente a familia de classe popular, o pai era funcionario
publico e tinha ensino superior incompleto, a mae ja trabalhou como agente
comunitaria de saude e pedagoga infantil. A mae possui ensino superior completo.

Debora sempre estudou em escola publica e fala com muito orgulho da
escola de ensino médio que frequentou, considera que ainda milita pela escola e

participa de eventos e palestras, dando o “testemunho” dela.

- Tu confiava na instituicdo de ensino?

- Demais. Confio até hoje. Confio até hoje. E algo que eu fago parte quando
eu sou convidada. Eu vou dar testemunho. Té la. TO inserida ainda.

Debora estudou em escola profissionalizante de tempo integral,
considerada uma das melhores escolas publicas do Brasil. Adquiriu uma rotina de
estudo bastante intensa, as aulas iniciavam as 07h e ela ficava na escola até as 17h,
ao chegar em casa ainda se dedicava a realizar os trabalhos escolares. Alega que
além da equipe de professores ser boa, os alunos também eram melhores, eram
previamente selecionados por prova.

A relagcdo de confianga com a escola € demasiada, afirma que os
professores a conduziram na escolha do curso de formagao superior e a instituicdo a
seguir visando um objetivo profissional. Por ser uma escola profissionalizante, Debora
foi conduzida a ingressar no Curso de Gestdo de Desporto e de Lazer do Instituto
Federal de Educacao do Ceara (IFCE), por ser de area afim da formagao do ensino
profissionalizante, o que poderia ensejar o retorno a escola de origem como
professora.

O papel da escola mostra-se central na trajetéria de Débora, a criagao da
rotina de estudo, a afiliagcado ao oficio de estudante, a confianga adquirida no preparo
€ na propria capacidade e a condug¢ao de uma escolha educacional que garantiria o
retorno a instituicido desejada se apresentam como um conjunto de elementos
condutores do sucesso escolar de Debora.

Debora disse que nunca cogitou nao realizar o ensino superior, ela e os
colegas escutavam isso durante todo o ensino médio. O objetivo era claro da turma,

conseguir uma boa nota no ENEM e conseguir ingressar na faculdade.
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-Quem foi a tua referéncia, principal referéncia, incentivador para entrar na
universidade? Fazer ensino superior, né? Porque tu comecou no IFCE.

-A escola. Pode dizer a instituicéo [...] porque foi a escola mesmo, a propria
escola. A gente respirava, acordava e dormia, respirando ENEM e ensino
superior. A gente n&o tinha outras palavras. A aula era ENEM, ENEM, ENEM,
ensino superior, superior, superior, ENEM, superior. Era todo dia assim, desde
o primeiro ano. Entao, a gente ja era bem condicionado pela instituicao
de que esse era um caminho. (Grifos nossos)

O ingresso no Curso de Letras Espanhol Noturno na UFC deveu-se a
impossibilidade logistica de continuar os estudos no IFCE. O curso era vespertino na
cidade de Fortaleza e o municipio de Debora na regido metropolitana ndo fornecia o
transporte no horario. A locomog¢ao era demorada e cara. Debora afirma que a familia
nunca se negou a ajudar e custear transporte e comida, mas ela tinha consciéncia e
sabia da inviabilidade de continuar naquela rotina que também considerava
extremamente exaustiva. Assim buscou os antigos professores da escola de ensino
meédio para orientarem que curso era deveria escolher, haja vista ter nota para
ingressar em Letras Espanhol Noturno e Pedagogia na UFC, dois cursos que ela tinha
vocagao. Os professores orientaram pela escolha de Letras, o que ela nao se
arrepende.

O curso noturno tinha uma rotina bem mais tranquila, a prefeitura fornecia
transporte e ela tinha espacgo durante o dia para trabalhar. Questionada sobre a rotina
de estudos e trabalho na UFC em comparacao com a rotina do ensino médio, Débora
considerava bem mais facil a universidade.

Porque apesar de eu gostar de estudar, né, e de fazer as coisas durante o
curso inteiro, [...], parece brincadeira, mas pra mim, foi muito facil, foi
muito facil. Tanto é, pode olhar meu histérico impecavel, impecavel. Eu
nao tenho aquela lauda de ouro porque eu fui tonta, perdi o prazo, né? [...]
Isso, mas as minhas notas sao impecaveis, 0 meu histérico deveria ter vindo
com aquela lauda, né? E nao era sofrimento pra mim, nao, eu fazia os

trabalhos de boa mesmo, era muito tranquilo, tirar nota boa na prova, nos
trabalhos, seminario, pra mim, era muito tranquilo. (Grifos nossos)

Debora demonstrou assimilar as regras e padrées da UFC, considerava a
rotina facil, conseguia conciliar bem estudo e trabalho apesar de depender de
transporte publico e costumar chegar em casa apenas por volta de meia noite.

Mais tranquilo que a minha escola de tempo integral. Porque como era
o dia inteiro. E a gente tinha muita demanda. Eu até tive um aliviozinho
quando eu cheguei na universidade, porque tinha menos coisa pra fazer. Nao
que nao fosse tdo complexa, né? Era complexo, 6bvio que era outro nivel.
Nivel superior. Mas a minha rotina era um pouco mais tranquila. Até
porque no inicio do meu curso eu nao trabalhava. Eu ingressei primeiro



69

no IFCE ai |4 eu ndo consegui ficar porque a rotina era muito exaustiva. Ai
troquei de curso, né? Do IFCE para a UFC. E ai quando eu fui pro noturno.
Foi um mar de rosas, né? Foi maravilhoso. Principalmente os primeiros
semestres porque eu nao ftrabalhava. Entdo eu tinha o dia tarde.
Principalmente pra fazer minhas atividades. Meus trabalhos. (Grifos nossos)

O tempo de afiliagdo teorizado por Coulon (2017) parecer chegado de
forma bem mais abreviada para Débora, que compreendeu a rotina estudantil de
forma célere e relativamente tranquila devido as experiéncias anteriores no campo
educacional (ensino médio em escola de tempo integral seguido por uma rotina
exaustiva no IFCE). O microcosmo da UFC foi uma batalha menos ardua e mais
condizente com suas macros condigdes. Debora ainda conseguiu bolsa de estudos
para realizar mobilidade internacional, aproveitando as oportunidades que a instituicao
de ensino propiciou via edital.

A compreensao da importancia da universidade tornou-se exemplo. Ao ser
questionada sobre a importancia da formacéo dela na UFC e as repercussoes, Debora
explicou que na familia materna ela foi a primeira pessoa a ter ensino superior e foi a
apo6s a formatura dela que a mae buscou também ingressar no ensino superior. Airma
e o0 irmao também ingressaram em faculdades, mas no momento da entrevista ainda
nao tinham concluido suas formacdes.

Debora estudou em escola publica de exceléncia, nao detinha recursos
excedentes que lhe permitiriam cursar em qualquer instituicdo de ensino, ainda que
publica. Todavia realizou o curso com exceléncia, conseguiu mobilidade internacional
e foi aprovada e nomeada professora efetiva da rede estadual de ensino. Atualmente,
cursa Letras Inglés e pretende realizar especializagédo e mestrado para progredir na
carreira. Debora compreendeu as regras do jogo, ou da batalha educacional,
conseguiu aproveitar a politica expansionista universitaria e acumular capital cultural,

econdmico e de alguma forma o simbdlico.

5.8 Fernanda e a vocagao ao ensino

Fernanda foi criada pelos pais em Fortaleza, possui um irmao e uma irma.
A mae possui 0 ensino médio completo e depois do casamento permaneceu com 0s
trabalhos domésticos. O pai possui ensino superior e € professor de inglés. Fernanda
sempre estudou em escolas renomadas de Fortaleza em razdo do pai ser professor

das escolas e ter direito a bolsa de estudo para os filhos.
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Fernanda sempre teve uma rotina de estudo exaustiva, sempre estudou
muito, ela era cobrada pelo pai e por si. Entendia que por ter bolsa ela deveria
apresentar bons resultados, para evitar qualquer problema. Afirmava que o pai nao
compreendia qualquer nota abaixo de nove. A referéncia de estudo, de ensino era o
pai.

- [...] se tivesse que ter um incentivador maior, seria teu pai?

- Rapaz, com certeza. Porque meu pai era...
- Uma referéncia, digamos assim.

- Referéncia e um general. Ele cobrava muito. Muito mesmo. Aqui em
casa, os meus trés irmaos, meu pai nao aceitava nota baixa de forma
alguma. Se a minha média do boletim fosse 8... Eu lembro que uma vez
meu boletim ficou 8,8. Meu pai vai me perguntar o que estava
acontecendo. Porque estava muito baixa a minha média. Ele disse, vocé
esta escutando musica demais. Entdo o negdcio aqui era... Acochado, ndo
sei. E eu fui a filha que mais tirei nota boa aqui nessa casa. E sou a mais lisa.
[...] E eu ganho s6 em aquele salariozinho professor nivel E do estado. Fazer
o que? E isso. Estudar da futuro? Mais ou menos. Depende, né? (Grifos
NOssos)

Fernanda ao ser questionada sobre a opg¢ao de cursar o ensino superior

apo6s o ensino medio respondeu nunca vislumbrar outra opgao.

- No ensino médio, tu sempre focou em fazer um curso de ensino superior ou
em algum momento cogitou nao fazer?

- Nunca eu cogitei nao fazer. Isso nado existia no meu universo. A minha
vida era universidade. Minha familia toda é de professor. A familia de
parte de pai é toda de professor. Tem muito professor. Entdo ndo se
concebe 14 alguém entrar no ensino médio. Tem que estudar. Ou ensino
superior, perdao. Tem que estudar. (Grifos nossos)

Apods o0 ensino médio, Fernanda foi aprovada no Curso de Publicidade e
Propaganda da UFC e da UNIFOR e matriculou-se nos dois cursos. Na época, o curso
da UNIFOR era considerado o melhor do Ceara, todavia ela sentia uma cobranca
social para estudar na universidade publica. Fernanda detestou a experiéncia na UFC,
considerava a turma de alunos ruins e o curso era mal avaliado. Em paralelo, a
UNIFOR possuia o curso bem avaliado e a experiéncia com os colegas foi de empatia.
Destaca-se que Fernanda ganhou bolsa integral para realizar a graduagado na
UNIFOR, o que facilitou em muito a escolha de abandonar o curso na UFC e terminar
a graduacgao na universidade particular.

Fernanda ingressou no mercado de trabalho na area de publicidade,
todavia ansiava uma nova formacao e uma nova area de trabalho e buscou ingressar

na UFC para realizar a nova graduacao. Fernanda desejava ser professora de escola



71

publica. Aprovada em Letras Portugués-Espanhol, novamente teve uma experiéncia
ruim, ndo se identificou com a turma e a rotina de um curso vespertino, que

inviabilizava o trabalho, desistiu do curso e fez novo vestibular.

- Ai eu digo, ndo, ndo tenho condigbes nado, tenho que trabalhar. Ai eu
cancelei, né, sai, abandonei, ai eu fiz de novo o vestibular s6 que s6 pra letras
espanhol, que foi no caso o noturno. Ai eu ndo gostava da minha turma de
letras portugués e espanhol, achava a turma réa besta. Ai quando eu entrei
no letras espanhol noturno, ai eu me identifiquei completamente com a
turma. Ai foram os que diziam, eu amei a minha graduagdo na UFC no
noturno. Nao tenho nada pra falar, assim, quer dizer, sempre vem alguma
coisa pra gente falar, né? Mas eu amei a minha graduacao na UFC. Tanto os
professores quanto a turma, enfim, todo o processo.

Fernanda detinha uma persisténcia em buscar a formacao ideal que fosse
compativel com o seu querer e rotina e insistiu. Seguiu a primeira carreira desejada
em Publicidade e buscou uma segunda, apds a descoberta de querer seguir uma
carreira distinta, no magistério, a exemplo do pai e de boa parte da familia paterna. A
formagao e o exemplo familiar serviram de apontamento do trajeto direto ao ensino
superior, superando os anseios financeiros, conforme ela relata, uma vez que a vida
do magistério garante a ela a pior remuneragao da sua familia, apesar de ter sido a
mais estudiosa. Nunca demonstrou duvida sobre a necessidade de estudar, ndo
apresentava preocupacgao sobre a escolha ndo ser a mais rentavel, ha uma clara
percepcao de valer o risco do investimento, de reforgar a aposta no campo

educacional.

5.9 Flavio e a vivéncia da universidade por inteiro

Flavio foi criado por pai e mae comerciantes, a mée possuia o ensino
fundamental |, o pai ensino médio. Flavio possui dois irmaos. Flavio sempre estudou
em escola publica, realizou o ensino médio em escola integral e disse que sempre
objetivou o ensino superior, nunca cogitando outro caminho apds o ensino médio.

Flavio ingressou em Letras Inglés Noturno na UFC e considera que era o

curso que realmente queria, pois almejava ser professor.

-Como foi a tua escolha do curso de Letras em Inglés?

-Bom, eu escolhi Letras em Inglés Noturno por alguns motivos, né? Na
verdade, eu marquei como segunda opg¢ao la no sistema do SISU, mas era a
minha primeira opgdo que eu queria. Era estranho, porque eu coloquei
Administragédo e acabou que eu nem passei, e como segunda opgao eu entrei
em Letras, mas era o curso que eu queria. E eu escolhi Letras em Inglés
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porque eu sempre quis ensinar, e eu sé nado sabia exatamente o que.
Antes eu havia cogitado escolher uma licenciatura em Fisica, mas
acabei desistindo da ideia e enveredei para o Inglés, porque era outra
coisa que eu gostava, e que eu poderia fazer mais coisas. Eu poderia
atuar em mais areas, entao acabei pensando que escolher Letras em
Inglés me daria uma seguranga profissional também. Entdo também a
questao da escolha do Letras em Inglés Noturno e ndo Portugués e Inglés
Diurno, é que o Inglés Noturno focava mais na lingua estrangeira, entdo
direcionava para a lingua estrangeira, que era o que eu queria, e tinha
algumas disciplinas que eu evitaria fazer no Portugués. E ainda poderia
trabalhar durante o dia ou fazer alguma atividade na Universidade. Foi assim
gue aconteceu. (Grifos nossos)

Flavio foi o unico aluno entrevistado que nao trabalhou durante o curso de
graduacao. Dentre as suas rotinas na UFC, ele foi bolsista e realizou alguns estagios
obrigatérios do curso, a escolha do curso noturno foi uma escolha por formagao e
pouco em razao da possibilidade de trabalho ao contrario da maioria dos entrevistados.

Sobre as referéncias e incentivadores para realizar o ensino superior, citou
a mae como exemplo “Foi a minha mae, na verdade, porque ela sempre reforgou muito
o estudo como facilitador da vida, como uma extenséo do sucesso. Entdo eu sempre
supervalorizei os estudos. A verdade € essa.”

Flavio foi aprovado em concurso publico para professor e aguarda sua
convocagao, ingressou recentemente em uma especializagéo e almeja ingressar no

mestrado apds a concluséo da especializagao.

5.10 Enlaces tedricos com os entrevistados

Apesar da pesquisa ter entrevistado o que seriam casos de sucesso dos
cursos de Letras Noturno da UFC, alunos em vias de se formar ou alunos ja formados,
alguns elementos centrais parecerem ser fortes indicadores de tendéncias de
condugao de suas trajetorias escolares.

Uma analise simplista poderia ensejar a falsa conclusao de que apesar de
tao diferentes, e bases familiares por vezes dispares, o sucesso escolar é esperado,
mas nao € assim. O trabalho inclina-se em buscar as particularidades da trajetéria
escolar e encontrar nés da facilitagao e dificuldade para alcancar o sucesso escolar.

Identificaremos alguns elementos centrais dos entrevistados a partir dos
eixos tematicos do roteiro das entrevistas: perfil familiar; instituicoes; praticas; o

impacto do ensino superior; expectativas.
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5.10.1. Perfil familiar e a escolha do ensino superior

O perfil familiar seria o principal bloco de perguntas a identificar elementos
de capitais bourdesianos. O capital econdmico, apesar de nao ser questionado
diretamente, transparecia pela formagao e em razdo da trajetéria profissional dos
ascendentes. O capital cultural e simbdlico foi de dificil apreensao em razao do roteiro
aberto, onde as perguntas sobre rotina e habitos culturais eram abreviadas e poucas
vezes respondidas pelos entrevistados.

Dois entrevistados manifestaram diretamente os privilégios de serem
pertencentes a classe média. Fernanda e Mario se reconheciam nessa classe
detentora de mais capital econdmico e cultural. Estudaram em colégios particulares
de exceléncia no cenario de Fortaleza, Fernanda com bolsa por ser filha de professor
e Mario por deter condi¢des para arcar o estudo nessas instituigdes.

Mario, ao ser questionado sobre a escolha pelo ensino superior apos a
conclusao do ensino médio, assim se manifestou:

Tu sempre pensou em fazer um curso superior no ensino médio ou tu cogitou
nao fazer em algum momento?

Mario - Ndo, sempre cogitei em fazer. E isso é muito da classe social que eu
vim, né? Se eu vim de classe média, classe média alta, tal, né? Colégio
particular, privado, caro, né? Catolico, né? Entdo, assim, todo mundo, acho
que 100% da minha turma entrou no ensino superior alguma hora, acho que
um ou dois ndo, mas assim, 99% entrou, assim, em ensino superior seja
publico ou seja privado, né? Na época, entdo, acho que todo mundo Ia
sempre cogitou em fazer em ensino superior.

O caminho a seguir era uno, 0 ensino superior, a compreensao dessa
unicidade representou estranheza ao escutar a pergunta. A pergunta foi repetida para
assimilar a consulta a uma via alternativa. A duvida sempre se inclinou a qual curso e
a qual instituicdo de ensino superior, mas nunca ao ensino.

Tal compreensdao do ensino superior como um caminho esperado
transparece a nocao de habitus, da compreensao de entendimento e pertencimento
ao campo educacional. Divergindo com a compreensao de Francisco com o ensino
superior, que considerava a universidade publica um campo inalcangavel para o
egresso de escola publica.

O capital cultural acumulado por Francisco, através da grade que
visualizava o campo educacional ndo o permitia entender a universidade publica como

algo para ele (estudante de escola publica). Ele se sentia fora da disputa, a percepcao
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errada de auséncia de capital cultural, de aptidao, capacidade para ser aprovado no
processo seletivo o invalidava da disputa a priori.
Eu, sendo bem sincero (...), eu nunca acreditei na minha capacidade de entrar,
chegar num curso de universidade federal. Eu era muito descrente porque eu
via muito (...) os alunos de escola particular eles chegam na universidade

federal, no caso na UFC e eu sempre achei que eu nao seria capaz, eu
sempre fui aluno de escola publica.

Francisco se boicotava ao se recusar entrar na disputa, considerando um
jogo perdido e simbolizando a nog¢ado de habitus que preserva a desigualdade do
sistema social. Destaca-se aqui trecho de Karl Marton, ao tentar explicar habitus no
sistema educacional através da teorizacdo de Bourdieu e Passeron:

Eles descrevem como estimulos inumeraveis durante sua formagdo moldam
as perspectivas, crengas e praticas dos atores de modos que tém impacto
sobre suas carreiras educacionais. Em vez de o sistema educacional
bloquear o acesso de atores de origem nao tradicionais, esses proprios atores
se afastam do sistema, enxergando a universidade como algo que “néo é
para mim”. Inversamente, os atores de classe média tém probabilidade muito

maior de considerar a educagao superior como um passo “natural’, como
parte de sua heranga. (GRENFELL et al., 2018, p. 85)

Dentre do campo educacional, o subcampo do ensino superior publico
parecia natural aos filhos da classe média com exemplos de sucesso escolar dentro
de casa e era considerado impossivel ao egresso de escola publica sem exemplo
familiar. O espaco de luta se apresenta mais hostil aos que ndo possuem o exemplo
familiar.

Dentre os nove entrevistados, Cassio, Luiza, Mario e Fernanda tinham pais
Ou responsaveis que concluiram o ensino superior. Todos relataram em suas
entrevistas um caminho mais certo e direcionado a continuidade dos estudos a
universidade, em comparagao com os demais. O exemplo, incentivo, cobranca se
transfiguraram como incentivo no acumulo de capital e na criacdo do habitus, na
familiaridade com o campo de disputa ao acesso.

Destaca-se também a relevancia do ensino publico, os pertencentes a
classe média valorizaram o ensino publico em todos os momentos, mas nunca o
consideraram fator condicionantes e exclusivo para o exercicio da graduacao. No caso
de Fernanda e Mario, as primeiras graduagdes foram exercidas em instituicao privada.
Ha divergéncias ainda sobre a escolha derivada da classe econdmica ou do exemplo

familiar.
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Fernanda e Mario nunca precisaram trabalhar durante o ensino meédio e
nao viam como urgéncia o trabalho durante o primeiro curso do ensino superior.
Escolheram os cursos por interesse pessoal, sem pressdo da familia. Cursaram a

primeira graduagéao em instituicdo privada.

5.10.2 Instituicoes

Sobre as instituicdes, vale detalhar o tipo de escolha de escola do ensino
médio dos entrevistados, conforme as perspectivas e condigdes pessoais e de suas
familias.

Os alunos que possuiam pais ou responsaveis com ensino superior
concluido conseguiram estudar em escolas particulares. Mario e Fernanda
conseguiram estudar em escola particulares renomadas em Fortaleza, apesar de
Fernanda ter estudado sempre com bolsa por ser filha de professor. Luiza e Cassio
também estudaram em escolas particulares de bairro, com o reconhecido sacrificio
familiar para arcar com tais estudos. O sacrificio de arcar com os estudos
representava o entendimento da valorizagao do estudo formal para quelas familias, o
meio encontrado de dar ferramentas de acesso ao ensino superior e tentar garantir
acumulo de capital cultura, econémico e simbdlico. O titulo formal tem peso a tais
familias. Ha o reconhecimento do valor simbdlico e tentativa de reproduzir o valor aos
filhos.

Divergéncia encontrada nas familias de Vivian e Tatiana, onde nao se
observou qualquer tipo de estimulo a continuar os estudos no ambito do ensino
superior. Parece transparecer uma falta de percepc¢ao de futuro, restando-se o viver o
hoje pelas limitagcdes econbmicas familiares, pela falta de exemplo; eram familias sem
exemplos de formagao superior. As duas, Vivian e Tatiana, foram as primeiras
formadas de suas familias. Apesar de nao ter sido abordado diretamente, o discurso
enfrentado pelas alunas de suas familias era repleto de machismo, de posicdo da
mulher nas relagbes familiares e de dever com o cuidado de casa. Além da falta de
perspectiva de ganho, ainda ha uma cobrancga de cuidar dos afazeres domésticos.

De acordo Nogueira e Nogueira (2021), ha uma tendéncia nas classes
populares ao envolvimento moderado aos estudos passando por uma percepcao de

que as chances de sucesso escolar sao reduzidas, pois faltam recursos econémicos,
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sociais e culturais para obter um bom desempenho escolar. Assim sendo, o risco de
sucesso € incerto e as familias estdo menos preparadas para suportar os custos da
espera ao suposto investimento.

Destaca-se o caso de Vivian, que n&o existia compreenséo de porqué tanto
esforgo para estudar, existia um apoio materno, mas existia um pesar contrario por
parte do pai.

Isso. Quando eu estava estudando muito, ai eu pegava os livros né, acordava
de madrugada, porque meu pai trabalhava na CEASA, ai eu assistia o Tele
Curso 2000. Mesmo assim sem entender as vezes. Meu pai ficava brigando
comigo, dizendo que ia ficar doida. Minha mae sempre me incentivou
mais. Esse negdcio de artes, de ir pra danga, balé, essas coisas, ela sempre
me incentivou mais que o pai, ndo tanto, mas ela me dava mais apoio. (Grifos
NOssos)

A escolha da instituicao escolar no caso de Vivian, Tatiana e Débora sempre
foi uma tomada de decisao particular, contando com uma auséncia familiar ou total
desencorajamento, como no caso de Tatiana. As trés alunas optaram por escolas
que consideravam a melhor opgao de estudo e possibilitavam mais chances de
disputar o ensino superior.

Vivian decidiu enfrentar a resisténcia familiar por escolher uma instituigao
diferente da que o irmao mais velho frequentava. A percepcao do que era melhor para
galgar posigdes prevalecia a comodidade e seguranga representada pela escola

conhecida.

- A escolha da escola era a que era mais perto de casa?
—N&o, quem escolhia a escola era eu. E ndo era a escola mais perto de casa
nao.

-Tu preferia? Tu escolhia a que tu achava melhor?

—Isso, a que as pessoas falavam melhor da escolal...] Assim, desde pequena
eu sempre fui sozinha para a escola, porque a minha mae nunca foi me deixar.
Ai eu ia com meu irmao mais velho, que é s6 um ano mais velho que eu. Ai
no fundamental eu fui para uma escola e ele foi para outra escola, ai a gente
se separou. Eu fui para uma [escola] que eu achava melhor que a que ele
tinha ido. [...]JEu sempre tive essa consciéncia de ...

— Estudar?
- De estudar nao, de qual escola seria melhor.

- Sim, sim. Mas isso no Ensino Médio, né ? Que tu escolheu?

— No fundamental também. Aqui na Pajugara que € onde eu moro s6 tinha
uma escola até o quinto ano. Essa escola é considerada a melhor escola aqui
do bairro de fundamental. Mas era publica. Ai depois do quinto ano a gente
vai para uma escola de fundamental 2, que é s6 fundamental 2. Ai eu fui para
uma e ele foi para outra. Ai eu poderia ter ido para a mesma dele, mas eu
escolhi ir para a outra. Fiz um chororé medonho. (Grifos nossos)
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Tatiana passou por situagado parecida ao decidir estudar em uma escola
melhor, por ser mais distante, que implicaria mais tempo longe de casa e aumento de
custo com a passagem de Onibus. A decisdo era determinante para ter uma
possibilidade de ingresso no ensino superior. Existia o desejo de mudanga, apesar da
concepgao das inumeras desvantagens econdmicas, sociais e culturais que limitariam
a disputa pelo acesso.

Tatiana estudou no Adauto Bezerra, uma escola publica de prestigio em
Fortaleza, o sustentar a deciséo significou uma batalha:

— Por que tu escolheu o Adauto?

— Isso foi uma guerra. A minha mae queria que eu estudasse perto de
casa, para ajudar né, seria mais coOmodo. Sé que eu sempre escutava que
o Adauto era a escola que mais aprovava no ENEM, entdo eu foquei que
queria la e insisti até eles deixarem. Ai eu forcei ela me matricular la

praticamente, ai eu consegui a vaga. Na época ainda tinha que fazer uma
prova para ingressar...

— Entendi. Entao tu teve que trabalhar para conseguir pagar o transporte?
- Isso, para pagar o transporte. (Grifos nossos).

As disparidades sao perceptiveis, ndao nas conquistas, todos os
entrevistados ingressaram no curso de ensino superior, mas no esforgo da batalha
para conseguir o acesso e no conseguir se formar. A aposta no ensino superior &
demasiado arriscada e cara aqueles que nao detém o exemplo e valorizacdo dentro

de casa.

5.10.3 Praticas no ensino médio e superior

Na perspectiva de rotinas, podemos perceber de forma mais clara a nogéo
de habitus e disposicdes facilitadas ou nao, além da teorizagdo de Coulon (2017) e a
afiliacdo do estudante, teorias que se complementam na disposi¢cdo de rotinas
universitarias. Mario e Fernanda escolheram o curso de Letras Espanhol Noturno
como segunda graduacgdo, apos formagdo em instituigdo privada. Detinham a
experiéncia universitaria e a compreensao de como seguir, apesar de outras
atribulagdes, trabalho, vida social e compreensao de ser aquilo apenas outra parte de
suas vidas, ndo necessariamente a mais dificil.

O tempo de estranheza teorizado por Coulon (2017) é mais duradouro
naqueles alunos com menos disposi¢cdes a rotina académica. Esses parecem

conseguir superar a suposta falta de capitais bourdesianos por necessidade,
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insisténcia, dominios intelectuais, suporte da instituicdo, alguns professores. A
superagao das dificuldades, a conquista, apesar da posi¢ao instituida no campo, é
bem mais necessitada de outros elementos.

Os alunos que ingressaram em Letras Noturno como segunda graduagéo
nao demonstraram uma necessidade de apoio da instituicdo para concluir a
graduacao. Quando questionados sobre a manutencéo e/ou a possibilidade de desistir,
afirmaram que nunca haviam cogitado a desisténcia. O caminho, por mais arduo que
tenha sido, nunca foi sobremaneira a ponto de pensar na interrupcdo. ldeia
semelhante a possibilidade de cursar o ensino superior, nunca cogitaram outro

caminho.

5.10.4 Os impactos do ensino superior

Quando questionados sobre os impactos que a formacado em Letras teria
nas pessoas proximas, as respostas foram inspiradoras. Cassio, Francisco e Debora
afirmaram ter influenciado na retomada aos estudos por parte de seus familiares.
Debora foi o principal estimulo a mae ingressar na universidade. Francisco atuou para
que seus irmaos retomassem os estudos. Vivian demonstrou ndo saber se é
referéncia na sua familia e se conseguira convencer outros a tentarem o ensino
superior, mas insiste com os sobrinhos, como uma geragdo mais facil de
convencimento.

Tatiana foi a primeira de toda a sua familia a concluir um ensino superior e
nao sabia como poderia representar um exemplo ou agente de mudanga, mas
expressou que tenta estimular e motivar qualquer acdo de estudo dentro da familia,
ato que sempre sentiu falta dentro de casa.

As transformacdes do acesso ao ensino superior, principalmente no caso
das familias com falta de referencial, parecem se desenvolver de forma gradual e
geracional. O sucesso educacional precisa ser atrelado ao sucesso financeiro e
simbdlico para atrair atengao e aspiragcdes dos demais membros. Elementos esses
que a classe média ja vislumbra de forma mais rotineira nas proprias bolhas de
convivio. Arruda (2018) abordou tal problema em sua pesquisa, quando na analise
das entrevistas percebeu a inexisténcia de uma disposi¢do para perseguir uma

ascensao social por meio da educacgao escolar.
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5.10.5 Expectativas e perspectivas

As origens, as referéncias familiares e os anseios parecem se confundir no
que foi ausente na criagédo, na vivéncia dos estudantes. A maioria dos entrevistados
egressos de familias mais fragilizadas economicamente relataram ambicionar a
estabilidade financeira, muitas vezes associada a estabilidade emocional. De forma
indireta, os estudantes de camadas populares demonstraram a cumplicidade de
querer a complementagao da formacgao e novos beneficios financeiros.

Cassio, Debora e Fernanda sao professores concursados da Secretaria de
Educacado do Estado do Ceara (SEDUC) e entendem a necessidade de continuar a
formagao para alcancar melhorias salariais. Fernanda proveniente de uma realidade
menos dificultosa financeiramente ndo demonstrou a motivagao financeira como
motivo de um eventual mestrado, e sim a ambigao de conseguir se aprimorar na area
de interesse dentro de Letras. A educacado formal parece menos relacionada aos
aspectos de ganhos econdmicos e mais aos simbolicos e culturais.

Vivian afirmou gostar de trabalhar como professora, gosta da formacgao
escolhida, mas, apds a realizacdo da entrevista, hoje esta formada e ingressou em
novo curso de graduacao na UFC. O anseio pela troca do curso existia durante a
formacdo em letras, mas informou ter receio da reacdo da familia em explicar a
desisténcia para comegar “tudo de novo” em algo que ainda consideravam um
investimento desmedido.

Os anseios de continuidade da educacao formal foram explicitados por
todos os entrevistados. Vivian ingressou em nova graduagéo, mas ambiciona realizar
mestrado e doutorado para conseguir tornar-se professor universitaria. Cassio
ingressou e concluiu mestrado na prépria UFC e ambiciona o ingresso no doutorado
para pleitear uma vaga docente na instituicdo. Francisco apos a graduagao realizou
uma especializacdo e estava participando de diversos processos seletivos para
ingresso mestrado, com o sonho de se tornar o doutor que a vo desejava.

Francisco almeja a titulagdo, mas ndo demonstrou anseio por se tornar
professor universitario. Luiza também demonstrou interesse de realizar mestrado e
doutorado, seguindo o exemplo do irmao. Mario ja estava na fase final de doutorado
e ambiciona a carreira de docente universitario. Débora apesar dos receios de

ingressar em programas de poés-graduacado, planeja-se para realizar uma
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especializagao e posteriormente um mestrado de modo a garantir uma progressao na
carreira do magistério. Fernanda ja possui uma especializacdo e analisa o melhor
programa de pos-graduagao para tentar o mestrado. Flavio ingressou recentemente
em curso de especializagcdo e demonstra um querer receoso por continuar os estudos
em um mestrado.

Tatiana foi a Unica que n&o verbalizou interesse em continuar os estudos
com especializagdo ou mestrado. Tatiana também foi a que mais demonstrou
insatisfacdo com a universidade e a falta de suporte dentro da instituicdo. A relacao
conflituosa no processo de formagao aparentemente a fez desistir de continuar a

carreira académica.



81

6. CONSIDERAGOES FINAIS

O trabalho teve como objetivo geral analisar a democratizagdo do ensino
superior por meio das trajetorias de ensino dos estudantes ativos e formados dos
cursos de Letras noturno do Centro de Humanidades da Universidade Federal do
Ceara.

A partir de tal perspectiva, foi feito um resgate histérico das politicas
educacionais do Brasil desde o periodo Colonial até o REUNI - a mais recente politica
de expansao da universidade publica brasileira e suas pretensdes - e sua implantagao
na Universidade Federal do Ceara. Em paralelo, foi feito também um resgate dos
conceitos tedricos bourdesianos de reproducdo de desigualdades no campo
educacional e o contraste com tedricos divergentes da concepg¢ao mais positivista ou
fatalista de desigualdade legitimada pelo sistema de ensino.

A pesquisa intencionou inicialmente realizar dez entrevistas com alunos dos
cursos de Letras Espanhol e Inglés Noturno, todavia conseguiu realizar apenas nove
entrevistas, com um roteiro pensado em coletar dados para discussdo e analise
segundo a teoria bourdesiana de capital, habitus e campo.

O trabalho teve como objetivos especificos: (1) relacionar as trajetorias
estudantis dos alunos ativos e formados com conceitos tedricos de trajetéria escolar
de Pierre Bourdieu e Jean-Claude Passeron; (2) encontrar sintonias e divergéncias
entre os alunos formados e alunos ainda ativos, nas percepgdes do ensino superior
nas suas respectivas vidas; e (3) identificar elementos que possam contribuir no
modelo de politica publica de expansédo e democratizagéo do ensino superior.

Os elementos de capital cultural, econbmico e simbdlico foram
evidenciados na analise das entrevistas. Aspectos como as dificuldades de transporte,
e a escolha do curso em razao do horario (turno noturno), que viabilizassem o trabalho
em tempo integral, evidenciaram o impacto do capital econdbmico na escolha da
graduagédo. A distingdo entre alunos com os respectivos responsaveis formados e
aqueles sem essa representacdo doméstica simbolizou uma enorme diferenga de
visdo de mundo e escolhas.

ApoOs as analises, pode-se afirmar que a escolha pelo ensino superior se
demonstrou de forma mais facil e unissona nos alunos com pais formados. Em
caminho oposto, a auséncia da formacao superior aos pais dos alunos resultava em

inércia, levando a demonstracéo de pouco interesse pela vida académica do aluno até
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a repreensdo a escolha de realizar o ensino superior, bem como o estimulo a
desisténcia do projeto de formacdo. As visbes de percurso, de percepgao de
possibilidades de progressdo e conquistas se desvelam deturpadas naqueles
pertencentes as familias sem formacao de nivel superior. O habitus se fez presente e
propiciou a demora na percepgao das regras do jogo educacional. Francisco nao
acreditava poder cursar 0 ensino superior publico, Tatiana foi orientada a desistir da
escola publica de qualidade por ser distante de casa e dificultar que ela ajudasse na
vida doméstica.

Entre os elementos que poderiam contribuir para a politica publica de
expansdo e democratizagdo do ensino superior, destaca-se as dificuldades
multidisciplinares enfrentadas pelos alunos de camadas populares. Dentre os
problemas citados, tem-se a maior diversidade de ofertas de cursos no periodo
noturno, com intuito de propiciar a decisdo mais proxima a vocagao desses jovens,
isto €, uma formacéao condizente com o interesse do estudante, que valha o sacrificio
de uma jornada no ensino superior.

Também se constatou problemas de anteparo institucional, como uma
melhor comunicagcdo das normas e programas de apoio estudantil ofertados pela
universidade publica. Em muitas entrevistas, ficou cristalino a baixa compreensao das
acdes universitarias de apoio estudantil. Quando percebido, era considerado aquém
da necessidade, como a oferta de servigo psicoldégico e médico, assim como o0s
programas de bolsas de manutengdo e apoio a permanéncia estudantil. A
Universidade possui tais servigos, mas falta uma apropriada divulgacao e expansao
do servigo a ponto de acompanhar a demanda posta, ou pelo menos reduzir a espera.

A escassez de cursos noturnos, ainda que expandidos no REUNI,
proporciona uma permanente ruptura no conceito de democratizagdo do ensino, haja
vista a perpetuacao de ofertas secundarias de carreira as classes populares. Entre as
diretrizes do REUNI, estava a ampliagdo da oferta de vagas em cursos noturno, em
um claro intento de garantir acesso a classe trabalhadora que nao possui condi¢oes
de ser estudante exclusivo. Todavia a decisao de quais cursos criar parece enfrentar
a critica de Dubet (2004), ao se expandir 0 ensino superior com o escopo democratico,
ha a escolha de quais cursos ofertar e, muitas vezes, esta resulta na oferta cursos que
a elite econbmica nao possui interesse, cursos de baixo poder simbdlico e de baixo

retorno financeiro. Para as camadas populares, esses cursos representam sua unica
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a escolha, perpetuando uma divisdo social e econdmico que se revela pela carreira
profissional, umas com mais prestigio e outras desprestigiadas.

Considerado o histérico de politicas educacionais brasileiras, que, desde
0s principios, vocacionou os esforgos com o intuito de formar suas elites e capacitar
as proprias elites, ou os imediatamente abaixo, a classe meédia, para que
conseguissem ocupar a burocracia estatal e garantir o funcionamento do Estado, o
REUNI pode e deve ser considerado uma politica publica benéfica e garantidora de
espacos das classes populares no ensino superior. O campo do ensino superior
tornou-se mais acessivel, mas ha a necessidade das instituicbes (instituicbes de
ensino, prefeituras, governos) ocuparem as lacunas (capitais e habitus bourdesianos)
existentes nos estudantes de camadas populares a fim de garantir uma batalha menos
desequilibrada na busca de uma ascensao e garantia de melhor qualidade de vida. O
referencial de sucesso precisa ser expandido nas classes populares, a fim de que o
investimento a longo prazo e o risco sejam mais palataveis para as familias.

Ao longo da pesquisa, percebeu-se uma lacuna tedrica no desenvolvimento
do roteiro de entrevistas por se ter centrado na analise de dados por um prisma
essencialmente bourdesiano, ou seja, europeu. A sociedade brasileira tem elementos
e estruturas diversas da sociedade europeia, estudada na pesquisa de Pierre
Bourdieu e Passeron, isto €, ha elementos raciais que fazem parte da estrutura de
reproducdo de desigualdades. Assim, compreender um sistema de reproducdo de
desigualdades pela centralizagédo do mote econémico € vislumbrar apenas uma face
do problema. Oliveira e Silva (2021) demonstram de forma pedagdgica a exacerbacgao
da incorporagao das teorias bourdesianas no Brasil, haja vista a necessidade de
ponderacdes sobre a estrutura social brasileira e educacional.

Percebe-se pelo histérico educacional brasileiro e da Universidade Federal
do Ceara que o REUNI, pelo prisma dos Cursos de Letras Noturno, foi uma politica
exitosa em abrir espagos de acesso ao ensino superior as camadas populares
resultando em trajetérias de sucesso escolar, de ganho de capital, de formagéao de um
magistério capacitado. Todavia, a permanéncia do aluno alvo, do cliente principal,
percebe-se continuamente ameacada na falta do mapeamento dos problemas de
permanéncia e éxito e, consequentemente, na aplicacao de medidas saneadoras.

Na definicdo de uma politica universitaria expansionista, deve-se apropriar-
se com inteireza do aspecto democratizador, ndo garantindo apenas um quantitativo

de um acesso (numero de vagas), mas a garantia de qualidade, de permanéncia, e
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de oferta de cursos com impacto de transformacgdo social, principalmente se
considerarmos como publico o alunado trabalhador.

De modo conclusivo, a presente pesquisa apresenta indicios de elementos
que contribuem para o acesso, permanéncia e conclusao dos cursos de Letras
Noturno, podendo contribuir na formulagao de pesquisas mais profundas, ou com foco
em outras perspectivas teodricas, metodoldgicas, a fim de garantir embasamento para

a formulagao de politicas publicas de ensino.
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APENDICE A - ROTEIRO DA ENTREVISTA
Roteiro adaptado da pesquisa de Arruda (2018).

Bloco 1 - Perfil sociofamiliar e socioprofissional. Origens da pessoa e de sua

familia. A profissao da mae e do pai. Classe social. Capital simbdlico.

e Qual o seu nome, género (que se identifica), idade, nasceu e foi criado onde
(regido metropolitana ou interior)?

e Onde seus pais/responsaveis trabalham?

e Até quando eles estudaram?

e Vocé tem irmaos?

e Quantos? O que eles fazem? Estudam/estudaram?

Bloco 2 - Concepgoes e valores. Cosmovisao.
¢ O que vocé considera mais importante a se realizar ou conquistar?
e O que vocé mais valoriza nos outros e em si?
e Quais sao suas crengas?
e Vocé crer em algo, alguém ou instituicdo?

¢ Qual aideia/valor que vocé tem da UFC?

Bloco 3 - Instituigoes
e Vocé estudou em escola particular ou publica?
e Como foi o Ensino Médio?
e \océ precisou trabalhar nesse periodo?
¢ Ainstituicdo de ensino era proxima? Acessivel a suas particularidades,
dificuldades e necessidades?

e Vocé confiava na instituicdo de ensino (diregao/professores/colegas)?

Bloco 4 - Praticas e vida cotidiana
e Como era a sua rotina no ensino médio?
e Como é/era a sua rotina na UFC? Trabalha, estuda, assiste aula? Passeio,

pratica esporte...
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Bloco 5 - O impacto do ensino superior na vida das pessoas e suas familias
¢ Quem foi sua referéncial/incentivador para cursar o ensino superior?
e Por que vocé escolheu esse curso?
e \Vocé acredita que o seu ingresso no ensino superior mudara algo na vida dos

seus amigos e familiares?

Bloco 6 - Frustragoes, realizagoes, expectativas, sonhos
e Qual era o seu sonho, antes de entrar na Universidade?
e Qual o seu sonho hoje?
e Qual foi a sua frustragéo, decepg¢ao com a UFC?

e O que vocé espera que acontega daqui em diante (formados e alunos ativos)?



