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RESUMO

Analisamos relatorios de estagio, escritos porgzsdres de Lingua Portuguesa em formacao
inicial, para investigar a organizacéo textual degnero académico. Para isso, procedemos a
andlise da organizacdo do contexto de producdestlatura composicional e do contetdo
informacional (organizacao topica) dos relatériesedtagio. Tal procedimento nos permitiu
refletir sobre a questdo da competéncia textuaitasto professor em formagéo. Ancoramo-
nos em teorias da Linguistica Textual e do Interdsmo Sociodiscursivo, considerando os
estudos de Lakatos e Marconi (2003), no que dizeresa estrutura composicional do género
relatorio; de Leurquin (2008) para tratar do cotacele relatério de estagio; de Bronckart
(2007) para as questdes relacionadas a situac@oodacao e de Jubran et al. (1992) para
tratar da organizacdo topica. Selecionamos amod&a®latérios dos alunos do Curso de
Letras da UFMA, inscritos na disciplina PraticaKlesino de Lingua Portuguesa, referentes
aos semestres 2007.2 e 2008.1, escolhidas aleasémtie, correspondendo a 17 relatorios. A
diversidade dos semestres serviu para mostrar gpeoldema de escrita detectado nos
relatorios selecionados ndo € supremacia de apenaggeriodo, mas de qualquer um. Os
resultados finais mostraram que, embora tenhamagagsor toda uma formacéo ao longo de
quatro anos no Curso de Letras, professores daidiRgrtuguesa em formacdo demonstram
problemas de competéncia textual escrita na praedacérganizacdo do género académico
relatorio de estagio, tanto no aspecto discursoamtéxto de producédo) e composicional
(estrutura do género) quanto em relacdo a orgaiozagpica (distribuicdo do conteudo
informacional), com possiveis prejuizos, para erlatutor, em relacdo ao sentido do texto.

Palavras-chave Formacao de professores. Relatorios de estagiduBdio escrita.



RESUME

Nous analysons des rapports de stageits par des professeurs de Langue Portugaise
formation initiale, pour faire des recherches slurghnisation textuelle de ce genre
académique. Pour cela, nos avons fait |"analyséodganisation du contexte de production,
de la structure compositionnelle et du contenurmtdionnel (organisation topique) des
rapports de stage. Ce procédé nous a permis dhiflsur la question de la compétence
textuelle écrite du professeur en formation. Noaissnsommes appuyés sur les théories de la
Linguistique Textuelle et de I'Interactionisme Satiscursif, d"apres les étudde Lakatos;

de Marconi (2003), pour ce qui concerne la strectompositionnelle du genre rappaté
Leurquin (2008) pour traiter du concept de rapuertstagede Bronckart (2007) pour les
questions concernant la situation de productiondet Jubran (1992) pour parler de
I"organisation topique.Pour cette étude nous awéfectionné des échantillons de rapports
des éleves du Cours de Lettres de I'UFMA, insdatss la discipline Pratique d’'Enseignement
de Langue Portugaise, des semestres 2007.2 et12@D®isis aléatoirement et équivalant a
17 rapports. La diversité des semestres a senéndondtrer que le probleme de I'écriture,
détecté dans les rapports sélectionnés, n'estxqghssiwité d'un seul semestre scolaire, mais
de n'importe quelle période. Les résultats ont néoqie, malgré leur passage par une peériode
de formation de quatre ans au Cours de Lettresprefesseurs de langue portugaise, en
formation, présentent des problemes de compétendaetle écrite dans la production et
organisation du genre académique rapport de staggsi bien dans la sphére discursive
(contexte de production), que dans l'aspect cortiposel (structure du genre) et encore em
CE qui concerne [l'organisation topique (distribntdu contenu informationnel) avec des
conséguences négatives possibles pour l'interlocytar rapport au sens du texte.

Mots-clés Professeurs en formation. Rapports de stage. Ptiodgcrite.
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1 INTRODUCAO

Ndo é com nenhuma surpresa que ouvimos falar désuldades que
universitarios tém para produzir textos escritdeventes, adequados e coerentes, ndo soO
representativos das atividades desenvolvidas namicatao social do dia-a-dia, mas também
em esferas mais formais, como na universidade, rodupdo de determinados géneros
académicos

Autores como Cristovao e Nascimento (2004), Karwpskaydeczka e Brito
(2005), Meurer, Bonini e Motta-Roth (2005), MottatR (2002), Paviani e Fontana (2007) e
Rojo (2001), dentre outros, apresentam em suass ofuestOes atinentes ao género
académico, as quais se remetem a problematicaatididiade de escrita na universidade.
Esses autores fazem uma breve discussdo sobreugdiostde conhecimento e ensino-
aprendizagem da producao textual na e pela comim@eadémica universitaria, defendendo
gue saber ler e escrever eficazmente em conteat@os tem sido apontado, cada vez mais,
como um indicador de poder politico e cultural emawsociedade em que a linguagem & vista
como interpretacao / constituicao do real. Daiusdg eles, ocorrer a necessidade de o0 ensino
de producéo textual, na universidade, estar volga@ o desenvolvimento dos géneros
académicos, trabalhados adequadamente nas suesadiveodalidades, objetivando melhor
articulacéo no uso da linguagem pelos universigario

Motta-Roth (2002) defende que, ao escrevermos ntextm académico, devemos
ter em mente o género discursivo no qual estame&mngajando, seu objetivo comunicativo,
0S papéis sociais pressupostos ou que se podem paia 0s participantes daquela
comunidade. Nesse sentido, € preciso ter compat&ugiolinguistica para produzir um
género discursivo, para assumir papéis sociais @ imteracdo escrita, antevendo com
precisao o interlocutor.

Considerando isso, surge a seguinte questdo: edguarprodutor do género
académico é um professor de Lingua Portuguesa mna¢éo, quais seriam as consequéncias
geradas pelos seus problemas de escrita, quaredasssimir de fato a sua profissao?

Por conta dessa preocupacdo é que 0 presentehtraii@dume como objetivo
investigar o nivel de letramento dos professoresfemacédo, em relatérios de estagio,
considerando as especificidades desse género mxt@aspomposicional, na situacao de
producao e na organizacao topica do texto produpioervando, em especial, a forma como

os relatérios vém organizados e a influéncia desganizacéo no interlocutor.
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Uma das motivacbes para essa pesquisa adveio da meaperiéncia, como
professora de Pratica de Ensino de Lingua Portaguea UFMA. Ministrando essa
disciplina, constatamos que o relatério de estégimn instrumento de extrema importancia,
pelo fato de relatar a pratica no campo de es{@gim elementos que nos permitem refletir a
pratica docente) e também pelo fato de nos darrasodb desempenho escrito do professor
em formacgdo, motivo maior de nossa inquietude. Qudfamos os relatérios, ao final da
nossa disciplina, constatavamos problemasetatao a estrutura composicional desse género
(com inadequacdes em relacao a sua configuracimltes, também, problemas relacionados
ao contexto de producéo, pois nem sempre a linguaga adequada para aquela situacao de
producédo, haja vista 0 seu produtor ser um memhreainunidade universitaria e o seu
interlocutor ser um professor dessa comunidade. b&éamobservavamos problemas na
organizacdo do conteudo informacional, especificaenéa organizacdo tépica do texto,
gerando prejuizos para a nossa compreensao.

O interesse em investigar o letramento do profedsdingua portuguesa, a partir
dos relatérios escritos por eles, € uma preocupdgdeurquin (2008Yjesde 2006. De fato, €
necessario que pesquisas deem conta desse fenfpostm,que, € necessario termos uma
leitura diferenciada do estagio, enquanto pratgalar, espelhada especificamente no género
académico relatorio. E, nessa perspectiva, deigavet esse documento como uma mera
“prestacdo de contas” das atividades de estagmeoré-lo apenas como um instrumento de
avaliacdo quantitativa, para concebé-lo como uitnumeento de diagndéstico e intervencédo de
toda uma prética, na medida em que ele poderaarascer elementos importantes para
diagnosticar, inclusive, possiveis problemas detrogao de texto.

Por isso, acreditamos que esse trabalho pode l&fAneia enquanto pesquisa,
uma vez que, pelo fato de o relatorio descreveraéisar acdes vivenciadas durante o estagio
do professor em formacéao, este permitira alcangar @bjetivos essenciais: a compreensao
das praticas de linguagem no contexto académictdigcmando-se assim como uma pratica
discursiva, e a questdo da competéncia textualraf@gsor em formacao, ja que permitira
uma analise do desempenho escrito desse professor.

Nessa perspectiva, o relatério passa a ser un@naiatreveladora das defasagens
de conhecimentos e de habilidades textuais bagdcadicenciando, podendo revelar
problemas na estrutura textual, posto que, panrsegénero académico, ele tem que atender a
uma estrutura pré-determinada, dentro de um canxtproducéo previsivel. E, por ser o
produtor deste documento um aluno do curso de 4 etfaturo professor de lingua materna,

costumamos esperar uma certa proficiéncia na elehordesse tipo de documento.



15

Ao analisar a producéo escrita dos nossos alunastdes observamos que a sua
construcdo passa pela questéo de escrever soaigilisenente, em que dois ou mais sujeitos
agem conjuntamente para a interpretacdo de umdee(di que esta sendo dito), de uma
intencdo (por que esta sendo dito) e com uma diadé (para que esta sendo dito). Sabendo-
se de antemao para quem, porque e para gue seegssudentendemos que € possivel
selecionar as informacgdes, escolhendo a ordem enagjaoisas devem ser ditas, ajustando o
grau de formalidade da linguagem, o nivel do volgalme outras particularidades, uma vez
que sabemos quem é 0 nosso interlocutor. E, pwodfaessa escrita ser contextualizada, é
que ela deveria fazer sentido, pois, conforme j&iiw, além do interlocutor, existe uma
situacao de producéo bem definida.

Corrobora desse pensamento Antunes (2005) quardgusi existe um linha
ténue entre o extralinguistico (contexto de produedo que € dito linguisticamente. No caso
dessa investigacao, para dizer linguisticamenteeéigp que o professor em formacgdo saiba
adequar o seu dizer ao contexto de producdo emelgueprodutor, e o seu interlocutor
(professor de Pratica de Ensino) estdo inseridasa Bso é preciso que aquele (produtor)
saiba organizar as partes que compdem os relatigi@stagio e, também, saiba distribuir o
contetdo informacional, de modo que a organizag@icd ndo venha a acarretar prejuizos ao
sentido do texto, pois, por mais que a coerénciaedto possa ser restabelecida pelo
interlocutor, € o produtor, através da organizae&tual (formatacédo do texto), que Ihe dara

pistas para esse entendimento (BAKHTIN, 2003).

Foi por tudo isso que iniciamos no primeiro sengeds 2008 uma investigacao
de natureza interpretativa e qualitativa, visandoardlise dos relatorios de estagio,
objetivando o carater discursivo e textual destaudeento que pode nos dar, com certeza, um
diagndstico de como estd a competéncia textualt@sdesse professor em formacéo.
Também por néo ter havido, ainda, nos anais dooCiesLetras da UFMA, uma pesquisa
voltada para o aspecto por nés contemplado, unseudd relatério em trés perspectivas: no
aspecto composicional desse género, no contexpoodieicdo e na organizagdo do contetdo
informacional, veiculado pelo toépico discursivo,reatitamos que, possivelmente, esta
pesquisa podera ter alguma relevancia para o cqusopodera rever onde estdo as lacunas
dessa formacéo.

Neste aspecto, na condicdo de professor-pesquisadsumimos o papel de

investigador, como professor de Pratica de Ensugspmos, dos alunos do oitavo periodo
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de Letras que passam por um estagio em Linguadeeda e, além de vivenciarmos a pratica
deles em sala de aula, podemos ainda analisac-lpedil textual.

E nessa condicdo que chegamos as seguintes hgpot)ssee o professor em
formacdo desconsidera a importancia de cada padecgnstitui o relatério (introducéo,
desenvolvimento e conclusdo), poderd haver umaadederizacdo desse género; b) se ele
apresenta problemas em relacdo a esfera disculsivi@xto, no aspecto concernente ao
contexto de producdo, ndo haverad uma adequacapaaéd género produzido; c) se ele
apresenta problemas de construcdo, no que diz ilespeorganizacdo do conteudo
informacional (organizagdo tdépica), comprometergaeatido do texto; d) possivelmente a
inabilidade escrita desse futuro professor podeordelc da sua pouca vivéncia com a
producao escrita e de seu parco conhecimento dduwatde textos académicos.

Para a realizacdo desse estudo, estruturamos anf@edissertacdo em seis
capitulos. No capitulo introdutério destacamos &ivagao teodrica e pratica para a pesquisa,;
definimos o problema, pontuando as dificuldadesptofessores em formacéo para produzir
0 género relatério de estagio com uma estruturapatnmel, com contexto apropriado e
conteudo informacional devidamente organizado; deomoa breve visdo sobre os autores
gue trabalham com géneros académicos, assim cobre ss objetivos do trabalho, da
relevancia tedrica e pratica da pesquisa e daidésalos capitulos da dissertacao.

No segundo capitulo n6s fazemos uma contextuabzaggpesquisa falando sobre
o Estagio Supervisionado da disciplina Pratica dsirt® de Lingua Portuguesa da UFMA,
detalhando cada etapa que o constitui. Também dalala Escola de Aplicacdo, o Colégio
Universitario (COLUN), campo de estagio por exceléma UFMA.

Ja noterceiro capitulo, apresentamos o referencial aeddonstando de uma
exposicdo sobre a situacdo de producdo (BRONCKARI)7) do género académico
Relatorio de Estagio, do aspecto composicionaledgésero (LAKATOS; MARCONI, 2003)

e da organizacao topica (JUBRAN et al., 1992).

E no quarto capitulo que encontramos a metodoldgi&rabalho com questbes
motivadoras para a pesquisa, as possiveis hipptesegrocedimentos metodologicos e o
universo envolvido.

No penultimo capitulo, o quinto, fazemos a andlise relatérios contemplando a
situacdo de producdo segundo os mundos subjetomal se fisico representados nos
relatorios, segundo Bronckart (2007), também am@les a estrutura composicional desse
género, destacando problemas internos (quando ta pggresentada ndo apresenta uma

estrutura adequada para o género proposto); prablelm inter-relacdes entre as partes que
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compdem um relatério (quando uma parte ndo estadéonlada a outra parte); problemas
na estrutura global dos relatorios (estruturadcaspe problemas de demarcagédo das partes).
Por ultimo, observamos a organizacdo topica datdmbds, destacando problemas ligados a
manutencado do topico principal com falhas nos s de continuidade e progressao (no
desenvolvimento dos subtopicos).

E por ultimo, no sexto capitulo, apresentamos disendos dados e expomos a

conclusao a que chegamos em relacéo aos resultados.



2 O ESTAGIO SUPERVISIONADO DE PRATICA DE ENSINO DE Li NGUA
PORTUGUESA DO CURSO DE LETRAS (UFMA)

O atual Curso de Letras da UFMA (Universidade Faddéw Maranh&o) é um dos
cursos mais antigos dessa universidade e foi cas@dwés do Decreto 32.606/ 53, de 23 de
abril de 1953 sendo reconhecido através do Decreto 39.6638d#edulho de 1956. Sua
origem remonta a antiga Faculdade de Filosofiadtel$liis, como resultado de um conjunto
de esforcos da Academia Maranhense de Letras, E@amd@aulo Ramos e Arquidiocese de
S&do Luis. Nessa época, o curso oferecido era dasLéteolatinas e funcionava sob a
responsabilidade da Fundacdo Paulo Ramos, no ®@&4isto Rei, no centro da cidade de
S&o Luis. Nesse espaco, o Curso de Letras comjmeeridepartamento de Estudos luso-
brasileiros e o Departamento de Letras.

Mais tarde, depois de transferido para o espagmftho Campus, no Bacanga,
onde funciona até hoje, houve o desmembramentoudso@om a criagdo dos Centros e,
dessa forma, este curso passou a integrar o Cdetrastudos Basicos, hoje Centro de
Ciéncias Humanas, oferecendo licenciatura plena feabilitacdo em Lingua Portuguesa e
respectivas literaturas e uma Lingua Estrangemgié$, Francés, Espanhol ou Alem&o) com
suas respectivas literaturas.

E na condig&o de Licenciatura que o curso tem aasade curricular a disciplina
Pratica de Ensino, sob a forma de Estagio Supenasdo, que € concebida como componente
curricular obrigatorio da formacao do aluno de bmatura, conforme Parecer n° 28, de 02 de
outubro de 2001 e Resolugcdo CNE/ CP 2, de 19 aedeo de 2002, como eixo articulador e
integrador das relagbes entre teoria e préatica.séNeentido, essa disciplina tem um
importante significado na formacdo académica, u@a que deve ser entendida como
fundamental para a formacdo profissional dos fstupoofessores, ja que oferece aos
licenciandos em Letras um real conhecimento dagdin de trabalho nos campos de estagio.
Por ser um componente curricular obrigatério desniiaturas em geral, devera articular a
teoria a pratica concorrendo conjuntamente pararraatao da identidade profissional do
professor/ educador e para o desenvolvimento daspe@ncias exigidas na pratica
profissional.

Em vista disso, o0 estagio transforma-selecns para a geracao dessa identidade

profissional, construida sistematicamente em sieme@ atividades de aprendizagem, a partir

! Informacdes retiradas do Projeto Politico Pedagddo Curso de Letras Licenciatura (2006).
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de uma atuacéo vivenciada de modo reflexivo ecoritNesse caso, o objetivo do estagio €
aproximar o aluno da realidade em que ira atudocando-o o mais préximo possivel da
organizacao escolar e das relacdes sociais quecoee travam.

Para isso, € necessario que o professor formaahocpasonancia com o perfil de
licenciado tracado pelo curso, defina claramenteoacepgcdo de professor que ele quer
contribuir para formar, pois, por ser um componentgicular fundamental na formacéo de
educadores, o0 estagio deve ser um dos eixos dgragé® do processo de observacéao,
reflexdo, andlise, experimentacéo e pesquisac&xiaturas.

A Prética de Ensino de Lingua Portuguesa é umadptiisc de 180 horas/ aulas
distribuidas (na época dessa pesquisa, ainda nicutarantigo) num dnico semestre, o 8°.
Nesta disciplina esta contido o Estagio Supervaioncom observacéo e ministracdo de aulas
no COLUN (Escola de Aplicacao das licenciaturatJ&dA) e em outras escolas-campo de
ensino fundamental e médio, conveniadas com a UFMA.

Portanto, os objetivos dessa disciplina sao:

1. Analisar criticamente o0s elementos da acdo didatdeaando a sua
operacionalizacdo, em conformidade com a propastardhacéo profissional
do Curso de Letras.

2. Planejar e avaliar atividades especificas a situagdensino/ aprendizagem
de Lingua Portuguesa.

3. Vivenciar a pratica pedagodgica em Lingua Portuguadeulando-a com o0s
fundamentos tedrico-metodoldgicos da disciplindi€aale Ensino.

A carga horaria e o conteudo dessa disciplina véstrituidos conforme as

seguintes etapas:

12.Introducédo ao Estagiocom diretrizes para a Pratica de Ensino (35 horas)

— Nessa etapa ocorre o0 planejamento das atividaaes, apresentacdo do
programa e agenda do estagio para os estagidaosda orientacdes sobre a
operacionalizacdo do estagio como um todo e sobrsino de lingua.

22 Treinamento intensivocom pratica simulada de aulas (50 horas)

- Nessa etapa ocorre a ministracdo de aulas siasifslos estagiarios aos seus
colegas, acompanhados e orientados pelos seusctrespesupervisores
docentes. E um momento de troca muito rico, coticas e reflexdes, uma
vez que ha envolvimento de todos os estagiaricsemasmento de avaliacao.

32.Observacao analitico-criticade aulas de Lingua Portuguesa na escola campo

de estagio (10 horas)
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— Nessa etapa 0s estagiarios sdo encaminhadosad&sesampo para fazer um
diagndstico da escola como um todo e observar,cedpente, o fazer
pedagogico dos professores da escola, nas sakdade para levantamento
do perfil desses professores e dos seus alunos.

42, Direcéo de sala de aul@om ministracdo de aulas supervisionadas (10Ghora
— Nessa etapa a carga horaria é distribuida de maahwolver todo o contexto
do fazer pedagogico, desde a preparacdo e midietid€g aulas até reunides,
planejamento, correcdes, sessdes de estudo, eveat@scola etc., sob a
orientacao dos professores colaboradores (protessiar escola-campo) e dos
supervisores docentes (professores da discipléi@zcRde Ensino).

Essa estrutura contribui, pelo menos é o objetala,ara o desenvolvimento

da formacéo do professor de forma mais signifieativ

2.1 O COLUN: Escola de Aplicacao da UFMA

2.1.1 O funcionamento da Escola de Aplicacao

O Colégio Universitario (COLUN) é a escola de agj@o da UFMA oriunda do
antigo Colégio de Aplicacdo da Universidade FedeélMaranhdo, criado em 1968 e
reconhecido no ano seguinte, que tinha como objétiial oferecer o ensino diversificado
da 32 série do Ensino Médio, para o Vestibular,ameas humana, de saude e tecnoldgica, a
partir de orientacdo profissional, dentro das dize$ tracadas, a época, para 0s colégios de
aplicacao (SILVA, 1987).

A partir de 1974, em decorréncia da Lei 5692/ 7CQLUN passou a oferecer,
além do antigo 2° Grau (Formacgdo Geral), o EnsingdiM Profissionalizante com as
habilitagbes: Assistente de Administracdo, Estefise Secretariado, a nivel técnico,
autorizadas a funcionar em 1977, conforme Resolt8&6/ — CEE.

Essa escola, a principio, funcionou nas dependguedJiniversidade, no centro
da cidade, e, posteriormente, no Campus da UFM&ydando uma clientela composta de
filhos, parentes ou amigos de funcionarios da UFND®pois, passou a funcionar em
convénio com a Secretaria de Educacao do Estasialando-se em dois prédios, por esta
cedidos, para o ensino de 1° e 2° Graus (hoje MgBimdamental), atendendo a comunidade
do bairro periférico da Vila Palmeira e adjacéncidsje voltou para o Campus, onde

continua atendendo comunidades carentes.
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Por ser uma escola de aplicacdo, um dos seuswvalsjedi servir de campo de
estagio para os cursos da UFMA, notadamente osiceéeciatura, proporcionando a
articulacéo dessa Universidade com o Ensino Funciaingo 1° ao 9° ano, Ensino Médio, e
os Cursos Técnicos em Administracao, Meio AmbienEnfermagem, constituindo-se, dessa
forma, em local de desenvolvimento de tecnologiasedsino, pesquisas e experiéncias
educacionais.

Como campo de estagio para as licenciaturas da UEWbjetivo do COLUN a
efetivacdo de uma experiéncia de carater integsiofnal, integrando atividades de docentes
supervisores e discentes estagiarios da universidath a acdo pedagdgica do colégio
exercida por seus docentes e técnicos.

Além do Curso de Letras, o COLUN proporciona estggara os cursos de
Servigo Social, Biblioteconomia e quase todascamntiiaturas da UFMA.

No tocante a funcdo de escola, como campo de estdagCOLUN reveste-se de
carater inovador, capaz de propiciar novas metgitdode ensino, onde se possa aplicar
modelos avancados de tecnologia, acompanhandcsse pgpasso a sua evolugao® e “atuar
de maneira ndo divorciada da realidade, ensejamdestudo das possibilidades e limitacdes
que se encontram na vida real, evidenciando aaddidle se fazer ali uma educacao que
direcione a sociedade, promovendo seu desenvoltamsua ordem, evolugéo, organizacao e
preparo sociaf’

Para desenvolver esse trabalho, o colégio apresantseguinte estrutura
administrativa: Direcdo Geral, Coordenacdes de rengiundamental, Médio e Técnico,
Conselho Diretor, Nuicleo Técnico-Pedagogico, Caumaderes de Area, Nucleo de
Atendimento as pessoas com necessidades espeSeisetaria.

As instituicdes docentes previstas no Regimenta €&mselho Diretor (que
confere a membros da escola o direito de partiépagde decisdo quanto a programacao,
avaliacdo, recuperacgéo, disciplina de alunos etconselho de Classe (que visa ao
conhecimento do desempenho do aluno e seu grypopestas de medidas de solucéo para
0s problemas que surgirem).

A escola também realiza reunides com pais, de acarth as necessidades. No
inicio do ano letivo, ocorre uma geral para cadelrde ensino, com o objetivo de apresentar
a proposta anual da escola e as normas do col&gioutras, bimestrais, planejadas pela

2 Projeto de Reestruturacao do Colégio Universit&&m Luis, Universidade Federal do Maranhédo, 1980
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equipe da escola, visam a informar os pais solsguacdo do aluno e tratar de alguma
guestao especifica que surja durante o bimestgaiaoado solicitada pelos pais.

Nesse sentido, realiza-se uma reunido para cadaaturom a presenca dos
respectivos professores, supervisor pedagoégicertador educacional.

Em relagdo aos recursos humanos, atualmente oi€cl&gta com uma equipe de
01 diretora, 74 professores efetivos e 07 professsubstitutos, dentre esses ha 01 doutor, 10
mestres, 62 especialistas e 2 sem especializagdo1@47 alunos, além de 01 secretaria, 16
técnicos administrativos, tradutores, técnicos ssurtos educacionais, assistentes sociais,
bibliotecéria, serventes e cozinheira, para ateasl@ecessidades da escola.

Em relagdo aos recursos da escola, esta conta e@rinfra-estrutura razoavel
com servicos de impresséao e de reproducao, recaustigvisuais, uma cantina (o0 aluno tem
direito & merenda escolar), um auditério, uma bibtia informatizada, uma quadra coberta
para a Educacéo Fisica e Préaticas Esportivasidates de lazer.

Nesse sentido, a escola tem buscado, através dpragesso participativo, o
estabelecimento de objetivos, metas, de trabalivessds como cursos, atividades artistico-
culturais e projetos de pesquisa envolvendo aliproggssores e técnicos.

Nessa questdo dos projetos de pesquisa, 0 COLUNteapara o fomento de
pesquisa, com objetivo educacional, envolvendo cslua professores. Em funcdo desse
trabalho, alunos dessa escola ja receberam divpréosos, inclusive uma medalha de ouro
pelo trabalho “O Manguezal e o Homem: influénciaterferéncia”, durante a | Feira de
Ciéncias, em Séao Luis, em 2008, pesquisa desedaopglos alunos do 3° ano do Ensino
Médio, buscando assegurar a importancia da diasic riqueza dos mangues, que tém
sofrido constantes ataques ocasionados pela i@ecia do homem. Um outro projeto
multidisciplinar interessante, desenvolvido peleoks € o “Projeto Alcantara” que engloba
as disciplinas de Historia, Quimica, Fisica, Gefigra Biologia, realizado pela escola desde
0 comeco do ano letivo de 2009, com a atuacédoafegsores e alunos do 2° ano do Ensino
Médio. Esse projeto permitiu a discussao de temlasionados ao meio ambiente, impactos
ambientais, qualidade de vida das comunidades mbdtas, agricultura, projeto espacial,
além de propiciar aos alunos participantes vistsomunidades do Peru (agrovila) e do
Mamuna, em Alcantara.

Os educadores envolvidos em projetos dessa enwgegg@drantem que estes
constituem uma aprendizagem diferente, posto quehenum estudo de campo, além de
estimular a producéo cientifica, jaA que cada umpdoscipantes devera entregar um trabalho

final, resultado do miniprojeto realizado pelasipgs.
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Em relacdo ao estagio, especificamente o de Ledr&pordenacdo de Estagio
desse curso vé nessa Escola de Aplicagdo um dais jmtvilegiados para o desenvolvimento
de novas préticas pedagogicas, e o preparo dositdscga escola para orientar e avaliar da
melhor forma os professores em formacdo, represgmtasso um dos aspectos mais
importantes na politica de revigoramento das licgn@s.

Com efeito, segundo o MEC (BRASIL, 2009), a pctitade elevar os padrdes de
qualidade da Educacéo Basica, consubstanciadaano BPlecenal de Educacéo para Todos,
s tera éxito se as Universidades e outras agéiocimadoras tomarem a decisdo de enfrentar
o desafio de formar professores competentes, gssapotrabalhar com éxito as iniUmeras
situagcOes novas e desafiadoras do cotidiano edo@lsiteiro.

Nessa perspectiva, é proposta do MEC uma articulagin a Universidade,
retomando e fortalecendo as Escolas de Aplicacadguaato locais privilegiados para a
reflexdo sobre a pratica escolar e a formulacaocalternativas que viabilizem melhor
preparacdo de recursos humanos para a Escola Bhsitacomo o desenvolvimento de
praticas pedagodgicas compativeis com as necessidadgianca e do adolescente.

Vejamos aqui algumas perguntas que fizemos a astagie alunos do COLUN

sobre o Estagio na escola:
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ALUNOS DO COLUN

I

RESPOSTAS

L

O QUE E O ESTAGIO?

> E a primeira relagéo entre professor e aluno.
>E a preparacéo do aluno para a universidade.
>E para reforcar o estagiario.

>E um periodo que o aluno faz pra ver se tem
capacidade de seguir o curso que escolheu.

QUEM E O ESTAGIARIO?

>E a pessoa que estuda para ser professor

>E aquele que ajuda o aluno nas horas de dificuldadp
na disciplina.

>E o0 ajudante do professor.

>E uma pessoa que quer se formar em alguma coisa.

COMO VOCE O RECEBE?

>De modo que se sinta bem e possamos nos da bem,
>Na&o o recebo muito bem, prefiro o professor.

>Com muita educacgdo, desejando que ele seja bem-
vindo e que ensine bem como os professores.

>Com muita bagunca alguns e outros com muita
delicadeza.

QUAL A IMPORTANCIA
DO COLUN PARA O
ESTAGIO?

>0 Colun s6 existe pra isso, serve de campo paral os
futuros professores trabalharem.

>A importancia do Colun é transformar futuros alurso
em Otimos estagiarios e bons professores.
>E um colégio de ensino e ensaio para os estaggirio

>0 Colun precisa de estagiarios que ajudem ps
professores.

Figura 1 — O Estagio, segundo os alunos do COLUN



2

ESTAGIARIOS DO COLUN

!

RESPOSTAS

11

5

O QUE E O ESTAGIO?

> E a teoria na préatica.

>E o0 periodo em que se pde em pratica todas
habilidades adquiridas durante a vida universitaria

>0 primeiro passo para vida profissional, uma soma
experiéncias.

>E uma atividade na qual podemos aplicar todo o
conhecimento adquirido durante o Curso de Letras.

as

O QUE VOCE ESPERA
DO CAMPO DE
ESTAGIO?

>Que ele corresponda em todos o0s aspectos
preparacao que tivemos na UFMA.
>Que ele demonstre aceitabilidade.

>Obter experiéncias para a vida profissional.

>Espero que ele me proporcione melhorar minha
pratica.

COMO FOI A
RECEPTIVIDADE DO
CAMPO DE ESTAGIO?

>Boa.
>Foi num nivel bastante elevado.
>Foi boa, especialmente em relacao aos alunos.

>Poderia ser melhor; os alunos néo nos respeitanmeo
professores.

QUAIS AS SUAS
PRIMEIRAS
IMPRESSOES SOBRE A
SALA DE AULA DO
COLUN?

>Achei satisfatério.
>A ndo-assisténcia de alguns supervisores.

>Pelos constantes eventos que promove, € um Ig
perfeito para que demonstremos nossos conheciment

>Foram boas. Os alunos do 2° ano participaram bem
das aulas.

cal
DS

Figura 2 — O Estagio, segundo os estagiarios do CON
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Esses relatos remetem a vivéncia com o estagio, comexto em que as
atividades de estagio ndo sdo novidade, ja quenfamate do cotidiano de uma Escola de

Aplicacéao.

2.1.2 As vantagens de se ter uma Escola de Aplicaca

Assim, tomado como campo de formacdo de professare€OLUN deve
materializar uma concepcao diferenciada de ese@@urando um novo modelo de formacgéao
formatado em bons principios de educacdo. Nessegso, conforme vimos, 0 COLUN vem
apresentando progressos, pois tem cresemdermos de atividades educacionais, haja vista,
por ser uma Escola de Aplicacdo, vir atendendo s@gaa comunidade escolar efetiva, mas os
muitos estagiarios das varias licenciaturas ofdescpela UFMA, fazendo emergir a busca por
novos professores e por uma profissionalizagédordece

A necessidade de ser criada uma escola de aplidacBid-MA adveio justamente da
preocupacdo da universidade em criar um espacoopprafessor em formacéo dar as aulas no
Estagio Supervisionado da disciplina Pratica dernendDessa forma, esses futuros professores
poderiam ser orientados tanto pelo seu supervieoerde (professor de Pratica de Ensino),
quanto pelos professores colaboradores (profesderEssino Médio, Técnico e Fundamental do
campo de estdgio). Nesse caso, conforme ja ditnagdo do COLUN advém dessa preocupacgao
com a formacdo de professores e remete aos olgew@atabelecidos no Estatuto das
Universidades Brasileiras que €, além da formachabditacdo ao exercicio de atividades que
requeiram preparo técnico-cientifico, estimulamastigacao cientifica.

Nesse sentido, segunderangella(2008), além da constante preocupacdao com a
formacdo de professores, ha também a preocupagéoosoprofessores titulares da escola
(professores colaboradores) para o processo déeigpamento que aponta para uma formacao
continuada valorizada e considerada essencial corrée do processo. O aperfeicoamento dos
professores tem que ser pensado como ponto fundamEara o projeto da pratica que se
pretende construir e disseminar, ja que cabe alartitanto o acompanhamento dos estagiarios,
guanto o desenvolvimento e implantagdo de novasduklgias.

Frangella (2008) afirma ainda que, enquanto laboratés@)(de formacdo de
professores, as escolas de aplicacdo incitam arggéds de um curriculo que envolve um
processo de reconstrucdo dos saberes docentesidoab&o s6 o dominio do conteddo a ser
ensinado, mas também o conhecimento das implicgu#sgogicas, da realidade educacional.
Nesse sentido, a preocupacdo se desloca de “ongueg para 0 “como ensinar”. Para isso, €

preciso que sejam desvelados os elementos quenp@ssanitir a construcdo de uma pratica que
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renovasse as orientacdes didatico-pedagogicas gogsam trazer inovagdes na area educacional,
ndo so para os alunos, mas também para os esiagiari

A preocupacdo em inovar deve caracterizar o Coldgid\plicagdo que, como
parte da universidade, tem o compromisso de dirmmiatualizar, construir, criar o
conhecimento no que se refere ao Ensino Fundameridio, tendo como referéncia um
ensino que compreenda a interacdo professor-almo base, numa perspectiva dinamica, e,
por causa disso, procura desenvolver uma pedagquagir da analise de problemas, visando
a conscientizacdo de valores humanos, a vivénaataotemente recriada de conteudos
culturais universais e buscando formas democratieasteracao social.

No Brasil, sdo poucas as universidades federaipgssuem escolas de aplicacao,
dentre elas, as universidades federais de Sansifi2atde Goias, do Ride Janeiro, do Rio
Grande do Sul, de Vicosa, de Juiz de Fora, do iisidanto, de Uberlandia, de Pernambuco,
de Sergipe, do Para, do Rio Grande do Norte, dadMerais, do Acre e do Maranhdo.

No caso mais especificamente da UFMA, diferenteenete muitas outras
instituicdes de Ensino Superior, o fato de possoia escola de aplicagcdo para receber seus
estagiarios € um privilégio, haja vista as difiadlds de campos de estagio e de convénios
sérios com que se deparam as licenciaturas em darahte o periodo de formacéo. E, ainda
mais, por podermos contar com esse espaco parmamad@o, com um corpo docente mais
acostumado com a realidade do estagio e, por odigsa, talvez mais consciente das
questbes que envolvem a pratica docente, diferemiEm de outras escolas que,
possivelmente, ndo possuem nenhuma intimidade cestégio das licenciaturas.

Segundo o MEC (BRASIL, 2009)nas ultimas quatro décadas, no Brasil,
modificagbes marcantes puderam ser observadas m@oc&ducacional, quantitativa e
qualitativamente, nos diferentes graus, niveis @aiades de ensino. Neste processo a
Universidade vem tendo relevante influéncia, egih@ante no que diz respeito a formacao
de professores. A instituicdo, assumindo a reflea&malise critica dos problemas e conflitos
da educacdo na sociedade brasileira, torna-seratmante, campo em que é possivel
desenvolver-se uma rede inter-relacionadora den@npesquisa e extensdo. Neste contexto
nascem e crescem as Escolas de Aplicacdo com eupeeg@io de inovar, dinamizar, atualizar,
construir e socializar o conhecimento ao nivel dsifio Basico.

Caracterizadas como escolas — campo de estagiBs@sas de Aplicacdo se
constituem campo de pesquisa na area do ensinoeigmgem, estimulando a melhoria do

ensino, na medida em que o trabalho, que ai send#ge, implica fertilizacdo pedagodgica
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interna e externa, em funcéo das relacdes de quoeae estabelecem, necessariamente, com a
comunidade educacional proxima.

Nessa perspectiva, segundo o Plano Decenal de ¢&tugemra Todos (1993-
2003) (BRASIL, 2009)p0 estagio aponta para a possibilidade de que gagda sistematica,

a investigacdo e a pesquisa sejam 0 cerne da aeiidUm estdgio ndo s6 como a
oportunidade de desenvolver habilidades de ensias,da investigacdo de um processo em
determinado contexto, em que se examina e se basgareender a relacdo parte-todo.

Nesse sentido, ainda segundo o Mec (1993-2003ksaslas de Aplicacao,
participando de um estagio assim concebido, tétaroente importante contribuicdo a dar e a
receber, na medida em que os envolvidos na dinaquease estabelece — professores e
estagiarios — terdo mais possibilidade de movimesgacom autonomia intelectual,
compreender e comunicar-se em seu ambiente, lsaracmultiplicidade de informagdes do
tempo atual e com 0s varios grupos humanos, assimo examinar novos problemas e

alternativas de solucdo



3 REFERENCIAL TEORICO

A construcdo do referencial tedrico dessa investmae#in como proposito
principal dizer como daremos conta dos objetivogoeados nos questionamentos que nos
motivaram a querer entender a produgéo escritarafegsores em formagao. Dessa forma,
procuramos saber de que maneira o0 contexto de gaodoode interferir na construgao do
género académico relatério de estagio, acarretanaldlemas de adequacdo a esse género
escrito e ainda que problemas o professor em f@mapresenta em relacdo a estrutura
composicional desse texto. Também questionamostigaede problema o professor em
formacdo apresenta na distribuicdo do conteudo rnvdoional, especificamente na
organizacao topica do texto, em relacdo aos squect@s de continuidade e progresséo, e
como isso pode-se refletir na construcdo do senidarelatérios de estagio dos concludentes
do Curso de Letras/ UFMA de 2007.2 e 2008.1, psofies de Lingua Portuguesa em
formacgao inicial.

Primeiramente, partimos do principio de que o odotede producédo €
fundamental para definir e organizar esse géneis, pendo o texto um espaco de interacéo
que possibilita o didlogo entre autor e leifd¢LEIMAN, 1996), é fundamental que o
produtor do texto procure adequar esse texto estrissa situacdo de producao, tornando-o
coerente a situacdo proposta, pois, conforme BeshdR007, p. 71), “a nocdo de texto
designa toda unidade de producédo de linguagem gjoela uma mensagem linguisticamente
organizada e que tende a construir um efeito defoom sobre o destinatariofambém a
estrutura composicional de um texto é muito impaegara defini-lo enquanto género, uma
vez que toda modalidade de texto possui uma caafjgo que lhe é peculiar e que, se
modificada, poderd haver uma descaracterizacdoéderg. No caso especifico do género
relatorio de estagio, isso ndo € difererRer outro lado, a organizacao topica também é
importante ja que é ela a responsavel pela melwonaf de distribuicdo da informacéo,
identificando e delimitando os segmentos topicosseprocedimentos pelos quais esses
segmentos se organizam linearmente e se recobezardquicamente conforme a abrangéncia
dos assuntos (JUBRAN et al., 1992). Atraves des8bsa, observaremos como se estruturam
e se organizam as ideias no texto escrito, comr@ssgo e continuidade, para que possam, de
alguma maneira, facilitar a compreensao do leitor.

Por tudo isso, podemos afirmar que o género académiatorio ndo sé propicia
um espaco de interacdo entre professores e ergidadeadoras de professores e escolas,

onde atuam esses profissionais, como também seeaitomo espaco para uma reflexao
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sobre a politica de ensino de linguas, uma vez gtiayés desse documento, podemos
diagnosticar uma série de problemas no texto esgesse futuro professor. Nesse sentido, a
definicdo e o propdsito comunicativo de género éfatar importante para quem redige,
posto que a maneira como 0 conteludo vem organizamte dificultar ndo s6 o
reconhecimento do género como, muitas vezes, dilldgde do texto, prejudicando,
consequentemente, a interagdo entre autor e [Eijostamente nessa maneira de formular do
autor, segundo Pinheiro (2005), “que esta congregagubssibilidade de interacao, pois o tipo
de formatacdo que o produtor pretende dar ao tex@iza para a compreensdo do seu
interlocutor”.

Por conta disso, no caso especifico do género aenl&elatério de estagio,
objeto de estudo da presente pesquisa, € impqriaaute essa organizacao textual, que 0s
professores em formacdo levem em consideracdo géaisas partes que constituem esse
relatério e o que poderia acarretar, a falta de detarminada parte, para a construgdo do
sentido pelo leitor, considerando-se que esse gé&amadémico surge de uma necessidade
comunicativa e que, se ndo houver uma organizag8@adrtes de forma adequada, havera
prejuizo na construcao do seu sentido.

Uma outra situacdo que também podemos sinalizaséranhamento do aluno em
relacdo a esse género académico, pois nos parec@aumais que os professores do curso
trabalhem em sala de aula diretamente com a proddedgéneros académicos (resumo,
resenha, artigo de opinido), o professor em formaEiece ndo conseguir dar conta dos
propoésitos desses géneros e, mais especificamgmtgénero relatdrio, cujo proposito é
descrever a sua experiéncia docente na escola-caspecificamente na sua sala de aula, a
partir de uma leitura critica, caracteristica ingmgénero solicitado para este fim.

Em um olhar mais acurado, vimos que, para que lafrnes de estagio sejam
melhor compreendidos, € preciso que estes estegam dstruturados em relacdo as suas
partes (com introducdo, desenvolvimento e concls&ioulados entre si) e também em
relacdo a sua organizagdo tdpica, pois, “a topiadé € um dos principios basicos da
organizacao do discursgPINHEIRO, 2005, p.19). Por isso buscamos anafisarrelatorios
a organizacao textual, tanto em relacdo ao sewextontle producdo quanto no aspecto
concernente a sua estrutura composicional, assimo c@ aspecto relacionado a distribuicdo
da informacao contida no tépico discursivo, em sEgos topicos, de maneira a considerar a
continuidade e progresséo na construcao do sesdidexto.

Para isso, inicialmente, trataremos da constituidéste género em relacdo ao

contexto de producéo, recorrendo aos estudos declBad (2007), especificamente no que
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diz respeito aos mundos: fisico, social e subjefdassa forma, procuraremos saber como 0s
professores em formagéo representam e se repnesembarelatorio, de acordo com esses
mundos. Depois, teceremos consideracdes gerai® solyénero académico relatorio de
estagio, ancorando-nos em estudos de Bakhtin (2008)Bakhtin (2006), no que diz respeito
ao conceito de género, buscando em Leurquin (288ibilidades de refletir melhor sobre o
género em estudo e em Lakatos e Marconi (2003) idemagdes sobre o aspecto
composicional, como uma necessidade comunicativaoe,isso, devendo partir de uma
organizacao tal que sua construcdo nao implicaxdape sentido. Por ultimo, trataremos da
organizacdo topica que tem como categoria de andli®pico discursivogue também é
tratado pelo ISD, no entanto, optamos por nos taiems, neste momento, em trabalhos
feitos por Jubran et al. (1992), Jubran (1993)néaétro (2002, 2003, 2005), pois, esse tema é
melhor desenvolvido por esses dois autoRzs. conta disso, discutiremos a influéncia da
organizacdo textual na distribuicdo da informacé&o segmentos topicos, de maneira a
considerar a continuidade e a progressdo na cgéstrdo sentido do texto, visto que a

linguagem € uma forma de interacdo humana.

3.1A situacao de producéo do Relatério de Estagio

Nessa pesquisa, nossa atencdo esta voltada papaocprafessor em formacgéo se
comunica através da escrita. Para analisar a &dude producao dos relatorios de estagio que
tém como finalidade descrever o Estagio Supenwdsiondo Curso de Letras licenciatura,
recorremos aos estudos de Bronckart (2007). Segessiautor, os textos sao diversificados
em funcdo dos diferentes tipos de atividades husjanabilizando as bases de uma lingua
natural, o que leva a textos orais e escritos, amquunidades comunicativas. Em funcéo
dessa pluralidade, é que advém uma diversidadé€mieras de textos que possuem, em sua
maioria, um estatuto de modelos-padrao. Signifizardjue cada produtor constréi um texto
em uma determinada situacdo, escolhendo um doss/eisssiodelos que possam se formatar
as caracteristicas gerais de determinados génEtes.tém essas diversas maneiras de
representacdo por serem elaborados por formacéesssdiferenciadas, e essas formacoes,
nas quais o género se encontra, € uma das catederamalise do ISD.

Os fundamentos tedrico-metodologicos do ISD estabeh um conjunto de
parametros que influenciam na organizacao texGedundo Bronckart (2007), um desses
parametros, que se refere aos mundos social etigabjestabelece que todo texto se insere

nos quadros de uma formacgao social, mais precigamemuadro de uma forma de interacao
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comunicativa que implica o mundo social e o0 mundbjetivo. Nesse quadro interativo
tornam-se relevantes o lugar e o papel social dma@ador e do destinatario, bem como o
objetivo da interacédo. E o0 outro parametro se eeder mundo fisico, o que implica que todo
texto resulta de um comportamento verbal no quakias implicitos aspectos relacionados
ao lugar de producgéo, ao momento de producaoespasificidades relativas ao enunciador e
ao interlocutor ou destinatario.

Bronckart (2007), fundamentado, sobretudo, na otea Vygotsky (1991),
evidencia que, para produzir um texto, o agenteedewbilizar algumas de suas
representacdes sobre os mundos. Essa mobilizaagundo o autor, deve ser efetuada em
duas direcOes distintas: abntexto de producdo— conjunto dos parametros que podem
exercer influéncia sobre a forma como um textogamizado, aspectos do mundo fisico e do
mundo social e subjetivo e 0 conteido temabooreferente de um texto — conjunto de
informacBes que sdo explicitamente apresentadase,igjue sédo traduzidas, no texto, pelas
unidades declarativas da lingua natural utilizada.

A construcdo de sentido do texto, a busca de canpéd®, a necessidade sk
compreendido e o carater dialdgico intrinseco ameado fazem com que o sujeito que
enuncia constitua para si um possivel destinagride certa forma, se constitua também,
transitoriamente, como esse possivel destinatatim processo dindmico e complexo de
insercao na rede comunicativa que se estabelesistema social (GARCEZ, 1998, p. 61).

Segundo essa autora, ha, naturalmente, componefiessvos no ato da escrita,
tratando-se ndo s6 de sabermos escrever, mas tagdegemsarmos sobre 0 que, como e para
guem vamos escrever. Ela Acredita, assim, que aplesm coordenacdo de operacoes

implicadas no escrever € dominada num longo procéssim, para ela,

[...] o texto escrito, enquanto acdo com sentidostii uma forma de relagcéo
dialégica que transcende as meras relacdes lilagse uma unidade significativa
de comunicacdo discursiva que tem articulacdes cotras esferas de valores.
Exige a compreensdo como resposta, e esta compeeawsifigura o carater
dialégico da acéo, pois é parte integrante de topilmcesso da escrita e, como tal, o
determina (GARCEZ, 1998, p. 63).

Na perspectiva da teoria interacionista sociodgear a escrita esta condicionada
por elementos extralinguisticos, no plano sociak®rico, no plano individual e no plano da
situacdo comunicativa especifica. Essas contrilesip&rmitem compreender que 0 processo
da escrita esta vinculado ao estudo das pratitasaaionais, das quais o individuo participa,

Nno seu contexto social, como sujeito enunciador.
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Deste modo, ao produzir um texto, o sujeito procacdiar as relacbes que estéao
de forma natural e concreta no meio social e @lltau seja, um texto esta sempre imerso
numa rede de outros textos, vinculados ao conttadqraticas escolares, e mantém com eles
essas relacoes dialdgicas.

Neste sentido, o Interacionismo SociodiscursivoD]lSferece teoricamente
reflexdes importantes sobre as a¢des de linguageoivedas nesse processo. Isso significa,
em outras palavras, perceber, inicialmente, a logsecdo da linguagem envolvida no
contexto de producdo de um género académico. Ronm®, no caso especifico do género
académico relatorio de estégio, sera que est§ gara o professor em formacéo, a situacéo
de producdo em que ocorrera sua acao de linguaBeto8 relatérios analisados, podemos
dizer que o professor ndo tem consciéncia disso.

Bronckart (2007), ancorado nos estudos de Bakik®3), diz que o uso da
linguagem, na perspectiva sociointeracionista,iza@ale em interagcdes sociais e culturais
concretas. O segundo ressalta o percurso do gmnialo individual, enfatizando, de forma
mais especifica, o carater dialégico de toda emgiol. Isso quer dizer que ndo existe
enunciado isolado, fora de um contexto de produgd@s que todo enunciado pressupde
agueles que o antecederam e todos os que o suxeHes® elo da cadeia da comunicacao
verbal, de acordo com esse autor, implica na imcagdio e no encontro de vozes em um
espaco e um tempo socio-historico especifico. @caassim, a alternancia dos sujeitos
falantes que comporédo o contexto do enunciado, eureBakthin (2003), é visto como
enunciado concreto, historico e social.

Embora Bakthin (2003) ndo estivesse preocupadoquastdes didaticas, sua obra
nos permite encontrar algumas categorias fundameswhre as condi¢cdes de producao de
um enunciado. Para o autor, o0s signos (por natitlenddgicos) sé emergem de processos de
interacdo entre uma consciéncia individual e ourgue quer dizer que a formulacdo do
discurso esta relacionada as condi¢cdes de proden@gendradas por determinado contexto.
Nenhum ato humano pode ser compreendido fora dextondialégico de seu tempo e, por
isso, “A verdadeira substancia da lingua ndo étitoita por um sistema abstrato de formas
linguisticas [...], mas pelo fenbmeno social deeratdo verbal [...]. A interacdo verbal
constitui assim a realidade fundamental da ling{E2KHTIN, 2006, p.127)

Nessa perspectiva do conceito de dialogia bakhtinanrge uma categoria das
condicbes de producdo: o destinatario (ou intettofu Em Marxismo e filosofia da

linguagem 0 autor afirma que:
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Essa orientagéo da palavra em funcédo do interlo¢cato uma importancia muito

grande. Na realidade, toda palavra comporta duzssf&Ela é determinada tanto
pelo fato de que procede de alguém, como pelo datoque se dirige para

alguém.[...] A palavra dirige-se a um interlocufor] variara se se tratar de uma
pessoa do mesmo grupo social ou ndo, se estaféoiomou superior na hierarquia
social, se estiver ligada ao locutor por lacos ascimais ou menos estreitos
(BAKHTIN, 2006, p.116).

Dessa forma, para este autor, o destinatario éafnadtal para a definicdo do
enunciado, pois, aléem de determinar a sua confiotainterfere no material linguistico-
discursivo para o préprio discurso do agente-pardiNesse sentido, esse destinatario ndo é
um ouvinte passivo, mas um sujeito participe daragfio em jogo, na qual o locutor espera
dele uma resposta, uma compreensao responsivo-Bakatin (2006) enfatiza também que
todo enunciado se constréi para ir ao encontreadesposta.

Além, portanto, dos participantes da interacéouflarce destinatario), a estrutura
da enunciacdo € determinada pela situacdo social imadiata e pelo meio social mais
amplo. Assim como Bronckaf2007), Bakhtin (2006) diz que o discurso € socaita
organizado e ideoldgico, porque nasce no meio mdisiduos, e, s6 por isso, ndo pode ser
compreendido fora de seu contexto. Esse contexde per compreendido como a época, 0
meio social, o micromundo (familia, amigos, contes) e acaba por dar um tom a
comunicacao. Consequentemente € a situacao decpmdlbs participantes que dao forma a
enunciacao.

Bronckart (2007, p.13), na sua abordagem intergtmisociodiscursiva, partindo
da psicologia da linguagem orientada pelos prinsigo interacionismo social, concorda com
Bakhtin, quando afirma: “O quadro interacionistaiableva a fazer uma analise da conduta
humana como acdes significantes, ou como acOesdady cujas propriedades estruturais e
funcionais sao, antes de mais nada, um produtodaligagéo”.

Para afirmar isso, o autor, além de Bakhtin, bssceeferenciar nos trabalhos de
Vygotsky (1991), Habermas (1987) e de Ricouer (1&86mando que:

E no contexto da atividade em funcionamento, nasdgdes sociais, que sio
construidas as acdes atribuidas a agentes distintosio quadro dessas acdes que

sédo elaboradas as capacidades mentais e a comsai@sses agentes humanos
(BRONCKART, 2007, p.13).

Portanto, é nesse contexto que o supracitado dafende que o comportamento
verbal se torna formas de acéo, as acdes da liaguayesse sentido, os géneros textuais
passam a ser expressdes de acdes da linguagemaiUPaarisso € que se manifestam, no

plano do texto, como unidade global, as relacGestdedependéncia entre as producdes de
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linguagem e seu contexto de acéo e praticas soEiaiessa perspectiva interacionista-social
que analisamos os relatérios de estagio, enquamtdugho escrita, nas suas dimensdes
discursivas, centrando-nos, principalmente, naisméh organizacdo desses textos, com uma
abordagem inicial voltada para a perspectiva comdéx considerando a influéncia do
contexto (situacdes de producgéo) na producao do.tex

Nesse sentido, 0s textos sdo produzidos a partimdenecessidade comunicativa
circunscrita a um contexto de situacdo, ou contdetproducdo (BRONCKART, 2007), em
que o autor explica que esse contexto compreertdess$a ja inicialmente mencionados,
referentes ao mundo fisico (o lugar e o tempo a@elygdo, o produtor, o receptor) e ao
mundo social e subjetivo (o lugar social da produdd texto, a posi¢ao social do emissor, a
posicao social do receptor e 0 objetivo da intevagdara que ocorra uma acao de linguagem,
€ preciso que um agente mobilize certos conteteogticos integrando-os aos fatores
contextuais.

Além da mobilizacdo de conteudos teméticos, é sweaiganizar o discurso de
forma a que ele faca sentido para o interlocutd®@BICKART, 2007, p. 71), e um dos
fatores que promovem essa organizacdo € a escollmodelo de género no repertério
historicamente construido e disponivel nas diveieasacdes sociais. A materializacdo dessa
complexa acao de linguagem € o texto.

Em O Funcionamento do discurso, Bronckart (1985neh atencdo para a
importancia do contexto de producdo de textos ocaisescritos que determinara as
caracteristicas organizacionais do texto. Seguntm eada individuo dispde de
conhecimentos sobre géneros que |he permitira heoen suas caracteristicas estruturais e
sua adequacédo a determinada situacado de linguagem.

Neste contexto de producdo ha de se ressaltarcamgierente de um texto que
pode ser definido como o conjunto das informac@ess§o apresentadas num texto (como as
experiéncias vivenciadas no estagio, por exemplo).

Em relacdo a associacdo do contexto de producaoré¢éerente do texto) e ao
plano de relacdo com a lingua, o ISD pretendentec@nta a situacéo de interacdo na qual o
agente-produtor se julga encontrar, ou seja, cegtmide producéo de texto que exercera um
controle pragmatico ou ilocutorio sobre certos el da organizagdo textual. E, com
Bronckart (2007), podemos inclusive afirmar que emtislo Ultimo do ISD consistira,
precisamente, na perseguicdo entre formas do agiamo e producdes de linguagem. Isto

porque, nesse modelo de analise proposto peloté3is que ter precisamente em atencao a
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relacdo de dependéncia entre, por um lado, asplaridades das situacdes de produgéo em
que determinado texto é concebido e, por outroaescteristicas do proprio texto.

Nessa associacdo do contexto de producdo ao pkmelatdo com a lingua,
podemos afirmar que o agente que tem de produzireMto encontra-se numa determinada
situacdo de acdo de linguagem. Situagdo esta qusestbrna operativa através das
representacdes construidas por esse agente. Esseé ge fato um conhecimento pessoal e
parcial do arquitexto (ou arquitetura textual 1Mias de organizacdo e mecanismos textuais)
de sua comunidade verbal e dos modelos de génetasdisponiveis, sendo que estes
modelos sdo apreendidos em funcéo de suas progegtaglisticas e em funcdo também de
classificages e de indexagdes sociais, segundtn a

Segundo Antunes (2005), por ser o texto um evestmsomunicativo, ele nunca
acontece fora de uma situacdo sociocultural. Psy ee depende ndo sO de elementos
linguisticos, mas também de fatores nao-linguistiqune sdo exatamente aqueles fatores
proprios da situagdo sociocultural j4 falada. it atividade discursiva, do jeito que ela
normalmente acontece, inclui elementos de uma eutla natureza (lingtisticos e nao-
linguisticos).

Ora, considerando a linguagem como o resultadondérabalho de colaboracgéo
entre os participantes da prépria situacédo de caragéo, Bronckart (2007) postula também a
necessidade de um ajustamento dos respectivos camentos, através de uma permanente
negociacdo. Dai que as condicbes de producdo deowm texto se problematizem, em
termos gerais, em torno de parametros referentesildigplas representacbes do agente
produtor do texto (incluindo o papel dos destinatire ao conhecimento dos modelos de
géneros textuais que este possui. Assim sendo, muimeira abordagem, o conceito de
“contexto de producdo” procura abranger fatores fuecionam como condi¢cdes de
possibilidade (lugares e tempo de producdo, eetatatial do emissor e do receptor e
objetivos da interacdo) que se apresentam ao agenteomento de determinada acéo de
linguagem.

Segundo ainda a teoria bronckartiana, essa orgauizdos textos é, de alguma
forma, influenciada pela situacdo de acao da liggog que € um conjunto de parametros que
exercem uma influéncia sobre como os textos sdanagdos. Esses fatores que exercem
essa influéncia necesséria sobre a organizacatexims sdo de dois planos: o primeiro diz
respeito ao mundo fisico e o segundo, ao mundalse@o mundo subjetivo. Em relacdo ao
primeiro plano, o mundo fisico, pode-se dizer cuapttexto resulta de um comportamento

verbal concreto, desenvolvido por um agente situaaldempo e no espaco. Portanto, um
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lugar de producdo, um momento de producdo, um emfpsodutor, locutor), um receptor
(leitor, destinatario, interlocutor). Em relagdo segundo plano, o mundo social, o autor
ressalta que toda producado de texto inscreve-sguadro das atividades de uma formacéo
social, que seria um quadro de uma interag@municativa, que envolve tanto o mundo
social, com seus valores e regras, quanto o mungjetso, “que € a imagem que o agente da
de si ao agir” (BRONCKART, 2007, p.94).

Dessa forma, se a interagdo comunicativa implicannado social e no mundo
subjetivo (imagem do agente), dai, obteremos: arlggcial (modo de interagcdo em que o
texto € produzido); a producdo social do emissorpépel social desempenhado pelo
enunciador na interacdo em curso); a posicao sdoiaéceptor (0 papel social atribuido ao
receptor do texto); o objetivo da interacdo do pald vista do produtor (o efeito que o texto
pode produzir no destinatario).

No caso particular do contexto de producdo do Getatde estagio, temos
estagiarios, professores da disciplina Pratica dging e alunos e professores da escola-
campo envolvidos. Os estagiarios devem, ao finaEslidgio Supervisionado, entregar um
relatorio, com descricdes e analises de suas g@saticcentes, que sera lido e avaliado pelo
professor de Prética de Ensino, uma vez que driae constitui como uma das avaliagcdes
do estagio.

Esse contexto, que envolve o tanto o social quargabjetivo, pode comportar
quatro parametros: o meio académico (o lugar 9pamalpapel social que o estagiario
desempenha na interacdo (posicdo social do enwngiaal posicdo social do professor
(posicdo social que lhe da seu estatuto de deftimpe do objetivo da interacédo (que ponto
de vista do estagiario o texto pode produzir ndgssor).

Assim, o autor nos coloca um mundo objetivo owdigreferente a parametros do
ambiente), um mundo social (referente a organizaigétarefa regulada por normas), e um
mundo subjetivo (referente aos conhecimentos a@duoslna caracterizagao individual).

No que diz respeito ao sentido, o aparato lingudstjue o relatério assume vai
depender do que o estagiario pretende dizer e aw @de pretende interagir com o0 seu
interlocutor, o professor de estagio. Por issofarome j& mencionaddp sentido do texto é
linguistico, mas é também contextual, extralingedste pragmatico, posto que depende
também de outros fatores, como a situagdo de piiodiexternos a lingualANTUNES,
2005, p.47).

Marcuschi (2008) sugere, para essa questdo dalgentie sejam incluidos os

fatores de contextualizacdo, responsaveis, segalelopela ancoragem do texto em dada
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situagdo comunicativa. Ele menciona dois subtipsxontextualizadores propriamente ditos
(data, local, assinatura, timbre em documentosaidicdiagramacéo, localizacdo na pagina,
recursos graficos etc.) e os prospectivos, que ifEmmavancar expectativas sobre o texto
(titulo, nome do autor, inicio do texto). Essesmglrtos sdo decisivos para a interpretacao
(situacao) do texto pelo interlocutor.

Dessa forma, segundo Costa Val (1994, p. 44), “e ganha relevo é a
compreensao de que a significacdo de um texto @@meerra nem se resolve nele mesmo,
mas se produz na relacdo desse texto com o corextue ele ocorre nas a¢cdes que, por ele,
com ele ou nele, os falantes realizam”. Portanta,partir do contexto de producdo que se
define o género que sera construido. Nesse saftalnamos atencéo ao fato de que o género
em foco nesta pesquisa € do grupo dos génerosmaicagé

Para Bakhtin (2003), as dimensbes do género daurdscsdo articuladas e
concretizadas a partir de uma situagdo de comuvoagpecifica, na qual ocorrem as praticas
sociais. Na situagcdo de comunicacdo assumem gnabelAncia para a constituicdo de
sentidos fatores como: a esfera de comunicacdempa e o lugar histoéricos, a finalidade
discursiva, o tema do enunciado, as relacbes adr@articipantes, os juizos de valor
expressos pelo enunciador e a modalidade de lieguagu midia na qual o texto se
concretiza. Seguindo essa linha de pensamento,ckisa que a escolha (consciente ou
inconsciente) de um género esta diretamente camaida por varios fatores enunciativos que
constituem asondicfes de producaalas trocas verbais. Essas condicfes determinaminéo
a escolha do género, pelo enunciador (produtor3, tarabém as escolhas que repercutem na
organizacao textuale nasselecdes linguisticas

Em relagdo a linguagem, Paviani e Fontana (200ihai que o relatério nem
sempre é impessoal, porém pelo grau de formalidade ser escrito em lingua padrao, por se
tratar de um género académico e por ter como auigidr um professor universitario,
apresentando o uso de uma linguagem cuidada, jasquérata de lingua padréo, e
terminologia especifica de cada area do conhecomamtesfera de atividade, com alguma
flexibilidade nos textos mais subjetivos, assim c@escricdo de toda uma pratica.

Motta-Roth (1999) afirma, em relacdo a essa quedtddinguagem, que em
ambientes formais, as pessoas tém seu discurstimiago, quanto melhor for seu
desempenho quanto as convengdes da lingua pad¥dee € mais um motivo para se ensinar
géneros na academia. Nesse sentido, € fundamerdgkesso a este ou aquele género

discursivo.
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Para isso, é preciso que o produtor (estagiarissedelocumento saiba que o
objetivo pedagodgico do relatério € apresentar dgses e analises do estagio, a partir de
tedricos estudados (voz da autoria), para issdeale incluir a literatura especifica para esse
fim, demonstrando capacidade de resolver probletetectados na area profissional, assim
como demonstrando expressao de percepcoes, reflexdiggestbes em consonancia com 0s
objetivos.

Dessa forma, o relatorio de estagio, enquanto géaeadémico, esta restrito a um
contexto de producédo escrita, especifico de um emtsimais formal, cujo destinatario € o
professor universitario, conforme ja dito. E é gusénte isso que vai diferencia-lo de géneros
mais informais. Por ser linguagem escrita, o fagioser colocado no contetdo (o que diz), na
forma (como diz), nos atores sociais (quem diza pgiem diz) e na intencdo (o que o leva a
dizer); tudo isso vai compor o contexto de producao

Do ponto de vista pedagdgico, ao propor um trabatima textos, € importante
criar situacdes que permitam aos aprendizes paroslgEneros textuais e utiliza-los em suas
praticas, a partir de trés propriedades: a de sereduzidos por falantes em determinados
ambientes discursivos, sendo, portanto, produttetivos desenvolvidos e reelaborados em
contextos socioculturais, ao longo da histéria; ea tdrem uma finalidade ou funcéo,
constituindo “um projeto de dizer”; e a de sererdezacados a determinados interlocutores
(MUSSALIM, 2004, p.23).

Entdo, para analisar o contexto de producdo dedorals, trabalhamos nessa
perspectiva interacionista sociodiscursiva de Bkaric(2007), que nos serviu de parametro
de andlise para refletir sobre o contexto de pr@dug a situacdo de producdo escrita
espelhados nos relatérios analisados. Ressalvamosntanto, que, no ISD a situacdo de
producdo comporta o contexto de producdo e o cdote@matico. Nesse sentido,
trabalhamos somente o contexto de producéao.

Agora, apés analisarmos o contexto de producasaparsos a analisar a estrutura

composicional (partes) que constitui os relatédegstagio.

3.2 O género académico Relatorio de Estagio: aspeaomposicional

Ramires (2007) ressalta que o meio académico éasmis exigentes no que
diz respeito a producéo escrita, pelo fato de psse possuir um nivel de ensino em que é
produzido e sistematizado o conhecimento de foriaia aprofundada e complexa do que nos

niveis anteriores (fundamental e médio). Por isgse gsperamos que circulem, em seu
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interior, textos cujos padroes sejam bem diferedsegieles que circulam em meios menos
formais. E € por esse motivo também que as atieglatbsenvolvidas nas universidades
devem ser geradoras de “géneros especificos deslisos quais, do ponto de vista tematico,
composicional e estilistico, sejam relativamentdwess e mais padronizado@BAKHTIN,
2003, p.266), realizados em fungcdo de um conjuropdrametros que podem exercer
influéncia sobre a forma como sdo organizados.sPaixplica a imensa variabilidade desses
textos. E, por se tratar, no caso especifico datcnéd de estagio, da producdo de um
professor de lingua portuguesa em formacdo inidmdlas as cautelas sdo mais que
necessarias.

Em relacdo a essa questdo, € preciso ressaltar cplatdrio de estagio ndo é so
forma, mas também esséncia. Por ser esséncia, adl@em poder dado a membros das
comunidades académicas por essas atividades decpodiscursiva, 0 que faz com que o
texto escrito assuma importancia privilegiada tariono documentagcdo de idéias quanto
materialidade discursiva articulada em um contesdoial. Em seus estudos, Motta-Roth
(2002) concorda com Bourdieu (1982, p.d2aliando que “a capacidade de escrever pode ser
vista como um bem ou recurso, legitimando ordensahl®r ou conjuntos de significados,
pensamentos e acbes compartilhados e necessér@os pacesso intelectual”. Segundo essa
autora, fica evidenciado, nesse caso, 0 pressupestjue, para ser membro de uma dada
comunidade, € preciso conhecer as convencdes coativas/ pragmaticas dessa comunidade
e ter propriedade sobre elas. Significa dizer, gg@mplo, que, em contextos institucionais
como a universidade, as pessoas tém seu discgiimdlo quanto melhor for seu manejo
das convencgdes da lingua padréo.

Além de Motta-Roth (1994, 1999, 2002, 2005, 2008086 b, 2006 c, 2006 d),
verificamos atualmente vasta producdo de matedi@aticos sobre Redacdo Académica,
como os de Araujo (2006), Leurquin (2007, 2008),rédachi (1983, 1999, 2001, 2006,
2008), Marcuzzo (2006), Maténcio (2001, 2002), Mewr Motta-Roth (2002) e Meurer,
Bonini e Motta-Roth (2005yentre outros. Com propriedade, tais estudos esig@no papel
fundamental da escritura no meio académico, temsoocfoco os géneros discursivos. A
relevancia destes trabalhos se da a partir dasdidouentre construcdo de conhecimento e
ensino-aprendizagem da producédo textual pela catadeiacadémica universitéria.

Nesses termos, vale dizer que o conhecimento hud@atanstruido através de
géneros — linguagem usada em contextos recorredatexperiéncia humana - socialmente
compartilhados. E, no caso especifico do contegtersino e pesquisa nas universidades, €

que
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[...] o entendimento dos géneros, categorias eregl@om 0s quais as varias
disciplinas trabalham em torno de seu objeto dedesé condigdo para se saber o
gue pode ou deve ser dito na disciplina. Nesse, eapmducao textual tem o papel
primordial de formular a representacao de uma detdidade"” significante para o
conjunto da area, ou seja, o papel de possibditltormulacdo de um conjunto de
significados socialmente compartilhados pelos mesibie disciplinas especificas.
Assim, é no processo dialdgico entre os paresstdptina que se produz o processo
de cognicdo, que vem a ser legitimado quando pamsilicamente na sua forma
escrita. (MOTTA-ROTH, 1999, p.35).

Dessa forma, segundo a supracitada autora, aevescdevemos ter em mente o
género ao qual estamos nos engajando, seu objetimwinicativo, 0s papeéis sociais
pressupostos ou que se podem criar para 0s partiegd 0 objeto de estudo daquela
comunidade, suas praticas discursivas,asmecto composicionalEssas competéncias, para
participar em um género discursivo, para assunpeigasociais em uma interacdo escrita,
pressupondo como alvo um leitor competente, somabr desenvolvidas satisfatoriamente
no processo de interagao efetiva em uma comunidRate. iSso, ocorre a necessidade de se
ensinar a redigir na graduacdo, em uma interagcoen outros académicos via elaboracao
de relatorios, resenhas, monografias e demais g€ommntificos

Maténcio (2002) afirma que os ultimos anos foramcados, tanto nos estudos
linguisticos quanto naqueles voltados ao ensin@ralizagem de lingua e linguagem, pela
retomada dos trabalhos de Bakhtin (2003), no quearae a questao dos géneros textuais.
As provas da produtiva discussdo que se estabelactorno da questdo sdo as inuUmeras
dissertacOes, teses, obras e também os PCNs de fegtuguesa, dentre inGmeros outros,
com autores, além dela mesma, como Bronckart (200@hisio, Machado e Bezerra (2002),
Marcuschi (1999, 2001, 2006 e 2008) e Silva e Maago(2004). Portanto, ainda segundo
ela, é natural que uma producéo tao diversificgatasente o fenbmeno de forma também
bastante variada. Todas essas diferentes promestagtamento do fendbmeno se assemelham
no sentido de perceber o género como realidadefmedtal da linguagem.

Segundo Paviani e Fontana (2007), o relatério tkgies constitui uma pratica
social bastante disseminada nos dominios de tras8mie constru¢do do saber, abrangendo
diferentes esferas profissionais, mais especifioden@&s voltadas para a formacao de docentes
ou a formacéo e qualificacdo de profissionais #lsgrtécnicos e prestadores de servico.
Segundo as autoras, em geral, o relatério de estégi como proposito principal relatar o
levantamento de dados sobre determinada areagioofié através de observacao e registro
de informacdes, acrescido das atividades de pratiofissional supervisionada, durante o

periodo de formacdo, na area em questdo. Nas ilteras, sdo as escolas os locais que
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podem servir de campo de estagio para a realizdedsas experiéncias profissionais
supervisionadas.

Segundo Leurquin (2008), no caso especifico dandietura em Letras, a
necessidade de ensinarmos o género académicaicet¥destagio se da porque, além de ser
uma obrigacéo, ja que este funciona como uma damedes finais da disciplina Prética de
Ensino, este é também, ao mesmo tempo, uma paimsildl de interacdo entre estagiario/
professor de Praticga que este género académico € construido com umadidade
determinada na e pela situacdo comunicativa, silwmgoom o propoésito de refletir sobre
situacdes de ensino-aprendizagem da lingua mateonasso, segundo ela, é esse género que
mais da certo com o propdsito comunicativo:

O relatério € visto por nés como um género texasalrito, uma possibilidade de
comunicagdo, um viés que nos possibilita desvepd#ticas docentes e refletir
sobre elas, um texto escrito por um futuro professm instrumento de avaliacéo.
Por reunir essas qualidades, ele nos permite bairtpara a politica de formagéo
de professores da lingua materna. (LEURQUIN, 2p08B7).

Numa outra abordagem, do ponto de vistacdaposi¢cdo textual o texto do
relatério de estagio apresenta, tipicamentea introducdo, um desenvolvimento e uma
conclusdg com apresentacdo de resultados e, dependendobjdtivo do relato, de
sugestdes e criticas. Essa organizacdo é bastamensual entre os estudiosos do género,
entre os quaiklores, Olimpio e Cancelier (1996) e Lakatos e Mar¢2003). Segundo esses
autoresp relatério de estagio € um texto que contém uma ggsentacao (ou introducéo),
na qual sdo postos os objetivos da atividade; um sEnvolvimento, que compreende a
descricdo do local da atividade, bem como das acOesprocessos empregados; uma
conclusdo que destaca o proveito resultante para estagiario ou as aprendizagens
realizadas Gongalves e Biava (200destacam que € na conclusdo que o aluno fara suas
consideracOes a respeito do estagio, emitindo puado sobre a contribuicdo de todo o
processo para seus conhecimentos e formacédo proéiks relatando as principais
dificuldades enfrentadas e sugerindo as possiwaiantas que poderiam dirimi-las.

Ratificando essa organizacao dos relatorios, Lénf@007, p. 2) delimita melhor
essa estrutura:

Os relatérios tém o mesmo formato: capa, introdugésenvolvimento e concluséo.
[...] A capa é muito importante porque ela estabelece o ponto inicial da interacao
entre os interlocutores. Na introducdo, o autdatda importancia da disciplina e
também do relatério e apresenta como dividiu ootekto desenvolvimento, ele

descreve e analisa as aulas observadas (ou asmanissadas) e na concluséo faz o
fechamento do texto, apresentando propostas qusesfiidas de umiaibliografia

de referénciae também de anexos
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Dessa forma, éa introducéo, por exemplogue sdo estabelecidos os objetivos
do relatorio, assim como o contexto da area de atilade especifica O macropropdsito
comunicativo dessa secaestabelecer um propoésito orientador ao texto e desver uma
determinada realidade, que serve de contexto paraaividade realizada

Jao desenvolvimentpou ndcleo do relatéri@ o que geralmente corresponde a
descricdo de aspectos fisicos, atividades, eventogcursos humanos, técnicas,
abordagens, estratégias, ou outros aspectos refetem a acOes desenvolvidas pelo
estagiario Nesse sentido, segundo Paviani e Fontana (2@A)erificada uma certa
semelhanca com a secétetodologiado relatorio de pesquisa, ja que também menciona
procedimentos e instrumentos, sem apresentar,taateno rigor exigido do texto cientifico.
Seu propoésitq portanto, € de relatar a realizacdo de uma pratica profissial
supervisionada, abrangendo a descricdo e/ ou o ridadas acdes desenvolvidas no
estagio

Na verdade, segundo as autoras, o relatério deseriam espaco particularmente
importante para que o professor em formacdo pudgassentar por escrito resultados de
suas atividades desenvolvidas, um espaco em qumieéésse apresentar as analises de sua
atuacdo, enquanto professor em formacdo, e a suabcicdo para o ensino de lingua
portuguesa.

Segundo elasgo focalizar a questdo da estrutura do relatérpmssivel perceber
que é na conclusdo que estdo presentes usualmente uraumo das observacdes/ acoes,
analise e discussdo dos dados globais, avaliacdouetecomendacdo, muitas vezes
seguidas de um agradecimentAlém disso, € possivel ainda observar nos rétet@erta
tendéncia a inclusdo de reflexdes pessoais e saliagio da experiéncia vivenciada.
propésito da conclusdo identifica-se com o de reasir um fechamento do tdpico
desenvolvido, sintetizando os aspectos principaisassegurando organicidade ao texto

E de suma importancia que professores em formag&ml em consideracéo que
essas estruturas, que constituem um relatério,upossuma grande relevancia para a
organizacao textual, e que a falta de uma detedaiparte, pode acarretar prejuizos para a
compreensao do leitor.

E, portanto, nessa condicdo que ele passa a s@dait como parte das praticas
sociais de grupos com propdésitos especificos, annmanancial de informac¢des que podem
dar conta dos multiplos aspectos que uma acao eir aia linguagem implica. Assim sendo,
tornou-se evidente a necessidade de pesquisar i@ ios de estagio em situacdo de uso

concreto.
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As pesquisas que envolvem os relatérios tém padadoocdo de género como
mecanismo estruturador das producgbes verbais eraiscritas, no sentido bakhtiniano do
termo. Significa dizer que todas as interacBesarerbcorrem em forma de textos, e que
todos os textos se inscrevem num ou noutro gémasse caso, género € visto como uma
espécie de forma-padrésocio-historicamente constituida, reconhecida edymiola por
determinada comunidade de falantes.

Como “todos os diversos campos da atividade hureatéo ligados ao uso da
linguagem” (BAKHTIN, 2003, p.261), todos os falasitenas mais diversas areas do
conhecimento e da atividade humana, interagem p@o me producdes verbais que se
caracterizam como géneros do discurso. Todos opasamha atividade humana produzem
enunciadogoncretos e Unicogue atendem aos propdsitos comunicativos dosaoitartes.
Os enunciados, embora particulares, guardam cdrEg®s em comum porquesao
relativamente estaveisonstituindoformas tipicas de enunciados, ou géneros do discurs
(BAKHTIN, 2003, p. 265).

De modo semelhante, este autor define o género commodelo abstrato para a
realizacdo de producdes verbais que se assemelbamponto de vista enunciativo e
organizacional a partir de um repertério disponivel para todofatantes da lingua. Sob esse
angulo,osgéneros estabelecem a forma de organizar a producéerbal adequadaa cada
contexto tendo, pois, para o produtor do texto, um caratér certo ponto normativo
(BAKHTIN, 2003). De fato, concordamos com Bakhtinando este afirma:

Se o0s géneros de discurso ndo existissem e ndsomadominassemos, Sse
tivéssemos de cria-los pela primeira vez no praceks discurso, de construir
livremente e pela primeira vez cada eununciadograunicacdo discursiva seria
quase impossivel. (BAKHTIN, 2003, p.283).

Ainda para Bakhtin (2003), os géneros do discumtstituem-se pela intima e
indissociavel inter-relagédo de trés dimensdes:ntecmo teméticoa forma composicionale
o estilo. Os temas sédo os conteudos ideologicantemi®rmados dos quais se diz algo; a
forma composicional corresponde a regularidade de s&uturas comunicativas e
semidticas,verificada entre textos que pertencem ao mesmo gé&oeo estilo corresponde
aos mecanismos linguisticos selecionados paradalae o tema de modo a atender a uma
situacdo comunicativa especifica.

No caso especifico do género em foco, o relaté&i@stagio, segundo Paviani e

Fontana (2007), este, por estar inserido no anwidisicursivo universitario, costuma ser
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integrado a um conjunto de géneros académicos glaamculacéo no ensino superior, entre
0S quais a resenha, o artigo cientifico, a mon@grafprojeto de pesquisa e a comunicagao
oral. Para as autoras, o proposito do relatérioesidgio € o de relatar as atividades
desenvolvidas pelo estagiario ao supervisor e/cmudenador de estagio, que normalmente
pertence a esfera académica. As condi¢cbes de @Ewoddesse relatério sdo bastante
restritivas, uma vez que 0s papéis sociais de gispees e estagiarios sao bastante diferentes,
além da funcdo pedagdgica atribuida a tarefa deupém desse género, que € a de ser um
instrumento de avaliagcao.

Em decorréncia disso, ainda segundo as autoras, vemajue o relatorio é
solicitado pelo supervisor de estagio (professorPdética de Ensino), os objetivos, o
conteudo e o formato do texto produzido ficam attet ao que o solicitante estabelece.
Como se percebe, nesse nivel predomina a apreciat@@tiva do enunciatario e ndo do
enunciador. O tipo de interacdo verbal que se etimarpelo género na modalidade escrita é,
pois, caracteristicamente formal e técnico, ndcecndo ao autor do texto muito espaco para
expressar suas intencdes e valoracfes, a ndo sgigemas secdes que tém esse propaosito,
como a concluséo, que possui analise critica. Gtadde,quanto a composicado, podem ser
identificados nos relatérios de estagio propésitosomunicativos (ou intuitos discursivos)
gue se concretizam nas diferentes partes, papdafuental nas questdes relacionadas a
organizacdo do género relatério de estagio, nolsgtoode investigacao, principalmente nas
questdes que dizem respeito as estruturas (pguesjonstituem os relatorios de estagio.

Consideramos que todas essas reflexfes aqui &itagmportantes, porém para
que elas figuem mais completas, passaremos agooatamplar, lancando um olhar mais
especifico ao texto, a organizacdo topica, catague passamos a apresentar. Esta também é
tratada pelo ISD, no entanto, optamos por nos tareneste momento, em trabalhos feitos
por Jubran et al. (1992) e Pinheiro (2005), passamos, esses autores sao os que melhor se

aprofundam nessa area.

3.3A Organizacédo Topica e a construcao do sentido dexto

3.3.1 Uma questéo de coeréncia

Vimos no inicio da nossa exposicédo, em Pinheir@%20que a maneira como o

conteudo vem organizado pode dificultar considdnagete, além do reconhecimento do

género, a legibilidade do texto, prejudicando, spfaneira, a interagdo entre enunciador e
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destinatario. Vimos ainda que essa maneira de farndo produtor, além de interferir na
interacdo, pode, dependendo do tipo de formatag@&oogprodutor pretende dar ao texto,
sinalizar (ou ndo) para a compreensdo do textoppoe do interlocutor. Partindo desse
pressuposto, falaremos a seguir da responsabilidaderodutor, em relacdo a coeréncia,
quanto a organizacao do conteutdo topico de um.texto

Para que melhor compreendamos a organizacdo tdpsceelatorios, no que diz
respeito a questao da coeréncia do texto, € prguseoetrocedamos no tempo aos estudos de
Charolles (1978), ja que estes foram muito impoespara a compreensao da producéo e
recepcao dos textos, no que diz respeitgeatido e sdo consideraveis até hoje, pois, antes
desse autor, o conceito de coeréncia era um tagm & se tornou um pouco mais perceptivel
a partir da postulacao das suas quateta-regrasEsse conhecimento prévio possibilitou que
visualizassemos melhor os problemas referente®rdinuidade e a progressdq como
requisitos de coeréncia, quando da analise da iaegaio topica dos relatorios de estagio dos
professores de Lingua Portuguesa em formacdaolinicia

Também por essa razdo, buscamos nos estudos de(2@fi%) aprofundamento
para entender esses fenbmenos, pois a autorarfeesma leitura desses dois requisitos de
coeréncia, havendo, portanto, nos estudos desgeawtores, uma posicdo comum quanto a
importancia da continuidade e da progressdo nocatesgp coeréncia textual. Em funcéo
disso, antes de partirmos para a organizacao tofsicemos um predmbulo da questdo do
sentido do texto, a partir desses dois autores.

Charolles (1978), em seu artigo Introduction awbfmes de la coherence des
textes, explicita o sistema de regras ab®réncig com o qual se opera na producao e
recepcao de textos. A coeréncia, para ele, é oeelengue permite estabelecer as diversas
relacdes existentes no texto. Dai que a ordem decap dos elementos do texto deve ser
levada em consideracéo, haja vista tubknearidade textual confere ao discurso umacéeia
de ordem, onde a coeréncia do seguido é funcacedegente’(p. 39).

Por isso ele propbe meta-regras de coeréncia emprquara articular elementos
da constituicdo semantica do texto, condicionandse efuncionamento &ituacdo de
interlocucéo. Vale dizer: para ele, o texto ndo € nem deixsetle&oerente em si mesmo, mas
€ coerente ou ndmara alguém em determinada situacéo

Por conta dessas observacoes, fica evidente queeputor, a coeréncia seria a
qualidade que tém os textos reconhecidos pelostéslacomo bem formados, dentro de um
mundo possivel. Essa boa formacdo poderia ser westafuncdo da possibilidade de

recuperacdo do sentido, pelo interlocutor. Parg ssgundo Antunes (2005), sdo necessarios:
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0 conhecimento de mundo — o grau em que esse dordrgo € partilhado por produtores e
receptores do tecido verbal, que se reflete naitesdr informacional do texto - os fatores
pragmaticos e interacionais — como 0 contexto Gibmal, os interlocutores em si, suas
crencas e intencdes comunicativas.

Para costurar essa coeréncia, Charolles (1978 land® de quatro requisitos: a
articulacéo, a nao-contradicé@gcontinuidade e a progressdaoNesse momento, trataremos
das duas ultimas que s&o as que interessam paraassho.

Segundo o requisito de continuidade, para que xio teja coerente, € preciso
gue ele comporte em seu desenvolvimento linearezitan de retomada, de idas e vindas no
texto, estabelecendo, a partir dessa continuidadeidade tematica desse texto. Dessa forma,
€ possivel verificar o carater sequenciado do fesém desenvolvimento homogéneo e
continuo e, por conseguinte, a auséncia de rupasse texto.

O outro requisito € o de progressdo. Segundo or,apéra que o texto seja
coerente, é preciso que em seu desenvolvimentoelej@entos seméanticos constantemente
renovados. Isto significa ndo repetir circularmeatenesmo conteudo, posto que, tem de
haver acréscimo de informacdo ao ja dito. Esseseioné ou informacédo nova deve ter
relacédo de contiguidade, de associacdo com owdf@entes previamente introduzidos.

Esses dois requisitos estabelecem orienta¢desitaneasemantica, postulando a
pertinéncia do contetdo abordado (manutencdo dmiags Para isso, o produtor do texto
deve construi-lo de modo que, nas retomadas, esergés devam estar intimamente ligados
aos conteudos semanticos do enunciado, devendsa d&sna, serem reconstruidos pelo
interlocutor no ato comunicativo. Nessa linha, ©GHes (1978) postula a unidade tematica —
manutenc¢do do assunt@obre o qual se fala — a medida que edmalizada por referentes
a partir dos quais deixa inferivel que o tema cuatipresente em todos os segmentos do
texto ontinuidade). Porém, para que isso aconteca, € preciso gqe&to $e desenvolva,
trazendo novidades semanticarogressag.

Nesse sentido, o autor considera a manutencaoregaepsao tematicas como
condicbes de coeréncia,koch (2005, p.8) também compactua com o supracitador

guando afirma que o texto pode ser entendido como

Uma unidade linglistica completa [...] que é tompels usuérios da lingua [...]
em uma situacdo de interacdo especifica como unwaden de sentido [...]
preenchendo uma fungdo comunicativa reconhecivetenhecida, independente
de sua extensdo. Visto dessa maneira, 0 textoeapieess seguintes aspectos: o
pragmatico, que diz respeito a sua eficiente atuagf@rmacional e comunicativa;
0 semantico-conceitual, do qual depende sua cdargng
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Para essa autora, a coeréncia ndo é apenas uno aligétextualidade entre os
demais, mas constitui o resultado da confluénciaodi®es os demais fatores, aliados a
mecanismos e processos de ordem cognitiva, com@nbiecimento enciclopédico, o
conhecimento partilhado etc. Nesse sentalaoeréncia resulta de uma construcdo dos
usuarios do texto,produtor e interlocutor, numa dada situacdo cooativia, para a qual
contribuem, de maneira relevante, os fatores deegtralizacdogconsisténcia e relevancia,
focalizacdoe conhecimento compartilha@@OCH, 2006 b).

Apesar de o texto ser definido em funcéo das soladigdes de producéo, o que
vai levar a se adotar o texto numa visdo dialégicanterativa € o fazer sentido no
funcionamento discursivo para estabelecer comufitccague transforma uma simples
sequéncia de elementos linguisticos em texto. Dalefnicdo decoeréncia como a
possibilidade que a sequéncia linguistica tem dezer sentida Advém também dai o fato
de a coeréncia ser o critério basico de textuadidd@®@CH; TRAVAGLIA, 2006).

Esses autores colocam ainda que a producdo tedgaér estratégias e meios
adequados para o cumprimento de seu fim socialmAgstas estratégias que fazem com que
o texto alcance sua intencdo sociocomunicativaoestfratadas de diversas formas nos
requisitos de coeréncia. Estes requisitos, seguanhola, Koch e Travaglia (2006), séo
unidades de sentido, de um continuo comunicativdegtual que se caracteriza por um

conjunto de relagdes responsaveis pela tessitutextm

Nesse sentido, ao construir textos, o produtor devar em conta sua intencao
comunicativa, seus objetivos, seu destinatario @®rd@ com as regras
socioculturais. Além disso, é a coeréncia que stabelecer relacdes sintatico -
gramaticais, semanticas e pragmaticas, permitirmstaui-la e percebé-la como
uma unidade significativa global. (KOCK; TRAVAGLIZ006, p. 59).

Koch (2005) também chama atencgéo para os critdeoslevanciae focalizacaq
em que o primeiro defende que conjunto de enunciados que compde um texto deser
relevante para um mesmo tépico discursivdsto &, “que 0s enunciados sejam interpretaveis
como predicando algo sobre um mesmo teif@®CH, 2006 b, p. 44). Dessa forma, a
relevancia se da linearmente entre um conjuntondaectados e um tépico discursivo. Ja o
segundo, o critério d@calizacaq refere-se a concentracao de informacdes no assumm
foco.

A partir dessa exposi¢ao inicial, podemos entenulhor a organizacéo tépica,
no processo interativo, posto que ficara mais fideiteber porque a organizacdo do texto é

primordial para a compreensao deste, principalmeatgue diz respeito a distribuicdo da
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informacg&o no texto como garantia da unidade temadi, portanto, a manutencdo do assunto
com suficiéncia de dados e equilibrio entre a mbydo dada e a informagédo nova pela
combinacéo de dois movimentos, um de retroacadifeodade), por meio do qual se retoma
a informacao anteriormente introduzida, e o de pesgao, responsavel pela informacao
nova, onde o primeiro movimento serve de ancorgggaia o segundgKOCH, 2006 b).

De posse desse conhecimento preliminar, partirgra@sa organizacao topica.

3.3.2 A Organizacao Topica

Jubran et al. (1992) nos colocam que, além dedsatoontextuais e contingéncias
situacionais, é importante, para a compreensacendtids do texto, a forma como ele vem
organizado. Nesse sentid@inheiro (2002) ressalta a importandeorganizacao topicade
textos buscando identificar e delimitar ssgmentos topicosle um texto e observar como
esses segmentos se distribuem na linearidade to (teganizacéo linea) e se recobrem
hierarquicamente conforme o grau de abrangénciaskstosgrganizacao hierarquicg.

Dessa forma, Jubran et al. (1992) afirmam que anizg¢ao hierarquica dos
tépicos de um evento comunicativo € disposta emadasonde cada nivel é recoberto por
um superior e constituido por um inferior, de maop® os limites dos diversos niveis sao
dados pelo grau de abrangéncia do assunto emRoc@anto, a hierarquia tépica de um texto
€ apresentada por:

1) segmentos topicosfragmentos textuais de nivel mais baixo, possumdar
grau de particularizacéo;

2) subtdpico: conjunto de segmentos topicos;

3) quadro-topico: reunido de diversos subtopicos;

4) supertdpico: o topico superior (principal) que abarca mais de quadro-
tépico, e € suficientemente amplo para nao serbestm por outro
superordenado.

Para compreender melhor essa hierarquia, é prgmisteiramente saber o
conceito deopico discursivg segundo alguns autores. Para Brown e Yule (1883ssunto
acerca do qual se esté falando ou escrevendoPparairo (2005, p.22), “o topico serve para
descrever o conteudo sobre o qual se fala/ es@esmaliza a perspectiva focalizada,
relacionando-se ao plano global da organizaca@xto™ para Jubran et al. (1992), o tépico
pode ser também uma categoria abstrata que se estaniha conversacdo mediante

enunciados formulados pelos interlocutores a respei um conjunto de referentes explicitos
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ou inferiveis,concernentes entre se emrelevancianum determinado ponto da mensagem,
abrangendaentracdoe organicidade

Jubran et al. (1992), operando com a categoriacaogdiscursivo, chegam a
identificacdo e delimitacdo deegmentos topicgsunidades discursivas que atualizam as
propriedades do topico. Dessa forma, enquanto ioad@jiscursivo € uma categoria analitica
abstrata, o segmento topico é a seqiéncia textuml pgeenche as propriedades dessa
categoria. Como unidade de composicao textual, esiee as mesmas caracteristicas
formulativo-interacionais do texto, poise constitui uma unidade estrategicamente
organizada veiculadora de sentidasAtravés da observacdo do segmento topico é
possivel isolar convenientemente as informac6es dexto e acompanhar os seus
diferentes estagios de desenvolvimentam que permite verificar processos globais de
organizacao do texto.

Segundo Pinheiro (2005), a no¢ao de segmento t@pitportante na medida em
gue ele pode ser tomado como uma unidade a seédemda na andlise textual-interativa. Os
diferentes géneros de texto apresentam uma exteas@ola, por iSSoO € necessario recortar
uma unidade menor para analisa-los. Baseado rissegmento topico se apresenta, entao,
como a unidade de composicdo do texto, na perspeaidti que a topicalidade € um principio
geral de organizacdo do texto. Nesse caso, um texipde-se de segmentos topicos direta
ou indiretamente relacionados com o tema gerabpica discursivo. Este, por sua vez, é a
unidade que, em termos dentracaq revelaconcernénciae relevanciano conjunto de seus
elementos e se localiza num determinado ponto @atevcomunicativo pontualizacao,
submetida a organizacdo topica negociada pelostéslaO segmento tdpico, em outras
palavras, constitui cada conjunto de enunciadoatieamente centrados.

Nessa perspectiva, aentracdo abrange tanto aoncernéncia (relacdo de
dependéncia semantica entre os enunciados, pelasquda sua integracdo no referido
conjunto de referentes explicitos ou inferiveig)amfo arelevancia (proeminéncia desse
conjunto, decorrente da posicdo focal assumidaspstois elementos), epantualizacao
(localizacdo desse conjunto, tido como focal, erterdgnado momento da mensagem)
(JUBRAN et al., 1992).

Nesse sentido, podemos afirmar que um texto corspde segmentos topicos
direta ou indiretamente relacionados com o temal grr topico discursivo. Um segmento
topico, quando introduzido, mantém-se por um detexdo tempo, apos o qual, com ou sem

um intervalo de transicdo, vai ocorrer a introdugéam novo segmento topico.
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Pinheiro (2003) assevera ainda que, em um unido,tes interlocutores podem
desenvolver varios temas e, portanto, varios t@pisendo possivel abstrair-se desse evento
uma dadaorganicidade, expressa na distribuicdo desse assuntajeadros topicos.Este
autor afirma ainda que todos o0s topicos apreserntaoin, meio e fim, embora sejam
desenvolvidos em diferentes momentos do texstes encerram um argumento a servigo da
idéia central defendida pelo produtor. Mas, um dopsd se inicia quando o anterior é
concluido.

Entdo, a partir do que foi dito, constatamos queganizacao topica pode ser
observadano plano hierarquico (as sequéncias textuais se desdobramsebtopicos e
supertopicosdando origem a quadros topicos, caracterizad@sqegltracdo num topico mais
abrangente — topico principal — e pela divisdo rirdeem tdpicos co-constituintes, 0s
subtopicos) conforme vimos no inicio dessa prelep@acem ha também um outro plarmo,
plano sequencial em que a distribuicdo dos topicos ocorre na tidade discursiva e &
caracterizada por dois processos basicaordginuidade (relacdo de adjacéncia entre dois
topicos, com abertura de um tépico subsequente dguan anterior € esgotado); e a
descontinuidade(quando ocorre uma perturbacao da sequencialloeede, causada por uma
suspensao definitiva de um topico, ou pa$dio do tépico que passa a se apresentar em artes
descontinuas) (JUBRAN et al., 1992).

Com relacédo distribuicdo da informacao, Kappel (2005) afirma que esta pode
ser enfocada a partir do grau de importancia gaegtume no contexto. Fries (198gud
KAPPEL, 2005), ao analisar a estrutura informacional ernotegscritos de propagandas em
inglés, afirma que pontos relevantes podem seradascpor pontuacdo, por destaques no
modo de redigir, por toda unzaganizagéo textualpara que o produtor do texto organize as
informacfes de uma forma articulad®or isso, que tentamos abordar as relacbes que se
estabelecem nos segmentos topicos, analisandof@snaigdes dadas, posto que essas
informacgBes servirdo para demonstrar como, atrdeésrganizacdo do texto, o produtor
orientara o leitona recepc¢éo do texto.

Ao provocar a concentracdo da atencéo do intedoeah um determinado topico
ou conjunto de enunciados, o produtor do textcmaksium relevo positivo, ou seja, em favor
de uma determinada orientagcdo de sentido, criadeelagdo entre os interlocutores. Esse
topico ou esse conjunto de enunciados assume nmagmrtancia em relacdo aos outros,
ganhando posi¢cdo em um plano mais elevado.

Esse relevo tem a ver com o enfoque referencialsepa, fendbmeno que diz

respeito a undestaque que o falante/ escritor d4 a determinadoslementos do textp
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colocando-os em proeminéncia em relagdo a outrosa awm rebaixamento, ocultando
determinados elementos em relacdo a outros (TRAVAG1999).

Vendo por esse angulo, € possivel verificar nogosexecorréncias que
caracterizam a articulacao topica como um aspextwoohposicdo do texto, fazendo parte do
subsistema textual de desempenho linguistietNHEIRO, 2005, p.35). Esse processo
consiste no emprego de referentes que mantémseninea inter-relagédo criada a partir de um
determinado contexto textual-interativo. A artigd@la de tépicos e de enunciados que
constituem um segmento topico, em particular, @bedtcida através dencadeamento
desses referentes na superficie textual.

O contexto que permite o vinculo entre os refeseteim a ver com o que Brown e
Yule (1983,apud PINHEIRO, 2003, p.2), consideram o “principio delagia’, o qual prevé
uma “armacao” que possibilita ao leitor/ ouvinteempretar sequéncias discursivas sucessivas
como relativas a um mesmo tépico. Por essa Otiaxpactativa normal na construgédo e
interpretacdo do discurso é amanutencdo do assuntajue comecou a ser tratada, numa
determinada condicdo, ou seja, se um locutor sgdpra tratar de um tépico, o esperado é
que todas as sequéncias produzidas sejam atinergese tOpico, a menos que 0 proprio
locutor ou o interlocutor sinalize para alguma rmgda

Dessa forma, o discurs® entendido como sendo o ponto de articulagdo dos
processos ideologicos e sociais e dos fenbmengsiiditicos e, mesmo indo além do
linguistico propriamente dito, jA que envolve asdigdes soécio-historicas, culturais e
ideoldgicas de producédo, de construcdo e de regoagéast do texto, podem ser percebidas e
analisadas através das marcas linguisticas presemtexto.

Segundo Jubran et al. (1992), quando o tbpico éesgy, seja para O
desenvolvimento de outro tépico ou de um parénteseu retorno ao discurso € sinalizado
através dareiteracdo do referente, que o coloca novamente emosicdo focal Ao
sumarizar todo o contetdo de topico através de fomaa referencial, o produtor do texto
pode realcar uma parte desse contetdo, avaliando-a.

Todos esses mecanismos sdo utilizados pelo progatarque o texto realmente
tenha coeréncia, faca sentido para o interlocirors dela dependem @ntinuidade e a
progressdo topicas Estasse realizam de forma que n&o ocorram rupturas itledis ou
interrupcbes excessivamente longas do topico ermanasicto, pois inser¢des e digressdes
desse tipo necessitam de algum tipo de justificapaca que a construcdo do sentido e,

portanto, da coeréncia, ndo venha a ser prejud{dHEIRO, 2005).
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A continuidade, portanto, envolve g@rogressdo Estas necessitam garantir a
continuidade de sentidos, 0 constante ir-e-vireeotque foi dito e o vir-a-ser dito responsavel
pelo entretecimento dos fios do discurso. E, pasadbilizar o constante movimento de
progressao e retroacdo, o produtor do texto disfgd&@ma série de estratégias cognitivo-
discursivas, sociointeracionais e de formulacatutdx que ndo serdo expostas aqui porque
nao fazem parte do objetivo deste trabalho.

Pinheiro (2005) afirma, ainda, que € assim queeeede a progressao topica: de
maneira continua ou descontinua. Isto €, apéshafieento de uma sequéncia tépica, tem-se a
continuidade, quando ocorrenaanutencdo do topico em andamentou, entdo mudanca
tdpica, caso ocorra un@guebra ou ruptura antes do fechamento de um segmento tépico,
ocorrendo adescontinuidade topica provocada pelo que se costuma denominar de
segmentos ruptores ou digressivos.

Portanto, no contexto linguistico interno ao texiopapel do produtor € de
grande relevancia para a coeréncia do texto, hsja, \atravésia organizacdo textual o
autor ser o responsavel exclusivo pela construgdiotedto que devera imaginar um
interlocutor, antecipando-lhe seus interesses, @@usecimentos e sua imagem. Dessa forma,
o texto passa a ser dialdgico num sentido mais@uapltermo, porque, enquanto o produtor
busca a melhor organizagcéo para o seu texto, woctor devera procurar nessa organizagao
0s elementos necessarios a sua compreensdo. Seniho, gerceber uma forma de
distribuicdo da informacédo que facilite esta retmgdo, pelo leitor, € um fator importante
para quem redige, posto que existem fatos que grarafetar a interacdo entre autor e leitor,
devido, principalmente, a maneira pela qual o daidesstd organizado, dificultando, muitas
vezes, a legibilidade do texto (KLEIMAN, 1990).

Nesse sentido, Kappel (2005) afirma em seus estydng preciso que o produtor
do texto realize um trabalho de organizacdo emotalm tema, estabelecendo que tépicos
serdo tidos como principais no texto. J& Mateu8Z)L@nalisa, do ponto de vista cognitivo, a
estrutura teméatica (modo como um texto selecionaieapresentando os topicos) que é
profundamente ligada a estrutura informacional @@dmo se distribui a informacéo
apresentada). A autora considera o topico disayrgdpico de sequéncias textuais, em geral,
importante a partir do que se diz acerca dele enweatario — que lhe acrescenta informagdes
adicionais. Considera que, para que a estruturatigande um texto seja coerente, é
necessario que os elementos cognitivos fornecidds pomentario sejam relevantes e a

relacdo topico-comentario deva processar a pragpedsematica. A estrutura topico-
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comentario coincide muitas vezes com a estrutdicanracional: o tépico (informacao de que
ja dispde o produtor) e o comentario, a informagéwa.

Poucos estudos tém abordado a organizacdo dabdigio da informacdo no
texto escrito, no que diz respeito a progressaicd@a continuidadeo segmento-topico, e a
influéncia que isso tem na qualidade do texto efatdidade de compreensdo. Com a
realizacdo desse estudo, acreditamos poder cantdeualguma forma para os estudos
linguisticos, pois organizacao de qualquer texto influencia na suagjibilidade.

Dentro da teoria apresentada, analisaremdluéncia da organizacao textual
em relacdo a distribuicdo dE&ormacédo em segmentos topicodos relatorios de estagide
maneira a considerar progressao e a continuidade tépicas no aspecto desgate da
coerénciaentre os interlocutores, considerando a linguagemo uma forma de interacao
humana.

Para demonstrar o procedimento de andlise que raduia nesta pesquisa,
mostraremos, a titulo de exemplo, um artigo cieatitle um trabalho de Pinheiro (2003)
sobre aorganizacao topicado texto. Por ser um texto bem escrito e com t§paiscursivos
bem delineados (apresentando claramente como aend@utencao topica) aproveitamos
algumas apreciacdes deste autor para delineamganizacado hierarquica e linear dos
topicos através dgrogressao e continuidade elementos importantes para a construgdo
coerente do texto.

1 (A) Com o alastramento da Aids presenciamos néo apemasgnificativo incremento do discurso solre
a sexualidade, como também ugradativa exibicdo de imagens relacionadas ao sesem risco] [2
(A.1) A camisinha, até entdo escondida nas prateleiras das farnm&cias recdnditos das gavetas, passpu a
ser exposta em lugar de destaque dos supermergadiod) Cartazes, panfletos e filmetesoficiais
passaram a mostrampoeservativo em sua nudez, fora da embalagem, manipulado cerfasse uméuva
de protecdo Para ensinar como usa-lo, utilizaram-se primebjetos félicos - a aeromoca que enfiava a
camisinha no dedo, ou numa banana - o que levou os granudpsesarios desta fruta a protestar|na
televisdo norte-americangAl1.1.1) Hoje, sobretudo nos paises mais desenvolvidagazes e folders
mostram com todo realismo corpos dos entrelacadosembros eretos protegidospelo profilatico

material destinado tanto as clientelas héteros quanto hsewoaid. [3 (A.2) Nesta VI Conferéncia
Internacional de Aids, enquanto uma fracdo do gamiBAids “Act Up” comandava manifestacdes na rua,
em protesto contra a politica discriminatdria aaad dos HIV positivos nos Estados Unidos, dentrg d
centro de convencgdes, outros membros do Act Upapt@or outra estratégia de luta - vendiam e exihia

um video ultra realista sobre o safe sex, filme cujo rotaiéo ficava nada a devas imagens mais
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sensuaigdas Mil e uma Noites ou do Kama SutaAids levando o sexofébico Ocidente as intimidaties
alcova da ars erotica orientdl[4 (A.3) Nos pontos de 6nibus e nos transportes coletivoalgiemas
grandes cidades norte-americanas e europgaasmzessempre bastante explicitos, evocam aos passpntes
detalhes dosexo sem riscd [5 (A.4) No Brasil, o moralismo oficial e a pobreza dos recs das
organizac8es comunitarias e dos érgaos ndo-govemtais explicam a falta de imaginacéo e pudicioia d
material visual relacionado ao sexo sem riscse comparado com o dos paises mais riged.1) A

maior audacia visual com chancela oficial foi prrida pela Secretaria de Saude da Bahia, ao divalgs

=

Salvador, no verdo de 1988ut-doors e cartazescom um casal deitado juntinho, na praia, ela ¢om
sumarissima tanga, ele de sunga, com as duas magaredo as pernas da companheira. O texto dizia “O
verdo da Bahia chegou... Turistas chegam de tedparées e se entregam de corpo e alma as delasts
terra morena, hospitaleira e sensual. Na Bahia, @6%casos de Aids foram adquiridos através dg ato
sexual. Isto ndo quer dizer que as pessoas esthlertadas a um verao triste e sem amor. Vocé pode
relaxar e curtir o verdo desde que taihersos cuidadosNao deixe de usarpreservativol A camisinha

é seu Unico amuleto: feche seu corpo, abrasmcao!]. [...] (Artigo cientifico)®

Quadro 1 — Organizacao topica: Artigo cientifico

Para Pinheiro (2003), o segmento desse artigo ifidentrecobre o topico
visualizacao do sexd®e acordo com o0 autor, esse topico é explicitaxlmicio do segmento,
através da apresentacdo do conteudo sobre o daatoovai tratartCom o alastramento da
Aids presenciamos nao apenas um significativo merdgo do discurso sobre a sexualidade,
como também uma gradativa exibicdo de imagensimeiadas ao sexo sem risd@om essa
pista, ainda segundo o autor, o produtor estabelexmtexto para que todos os enunciados
seguintes possam ser interpretados relacionadsseacenteudo (caracterizandoemtracao
do topico, poigodos os subtépicos convergem patépco principal).

Dessa forma, o texto esta dividido em oito segngrdcganizados em torno de
um tépico principal (A)Com o alastramento da Aids presenciamos uma gnreal&tkibicao
de imagens relacionadas ao sexo sem risco

Esse topico, por sua vez, subdivide-se em nivaigssivos de detalhamento, de
modo que os seus subtopicos (A.1, A.2, A.3 e Aeddesdobram em outr¢a.1.1 e A4.1l) e
(A.1.1.1), assim distribuidos:

(A) Com o alastramento da Aids presenciamos uma gnamlaéixibicdo de imagens
relacionadas ao sexo sem risco;

(Al) A camisinha passou a ser exposta em lugar de destaq

% Artigo cientifico E-53 dacorpusdo NELFE (Nicleo de Estudos da Lingua Falada e Escrita) grRnma de
P6s-Graduacgédo em Linglistica da UFPE (Universidadieral de Pernambuco).
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(A2) Em Conferéncia Internacional de Aids, grupos #atls optaram por vender e exibir um
video ultra- realista sobre o safe sex;

(A3) Nos pontos de 6nibus de grandes cidades norte-eam&s e européias, cartazes
evocam detalhes do sexo sem risco;

(A4) No Brasil, o moralismo oficial e a pobreza dos msogs explicam a falta de imaginacao
e pudicicia do material visual relacionado ao serm risco

Dentro de (Al) hd um terceiro e quarto planos cansobtopicos (Al.1l) e
(Al1.1.1) e dentro de (A4) ha um terceiro plano (A4.

Em termos de linearidade discursiva, o segmentorfigura o tépico (A); o
segmento 2 recobre o (Al) que integra respectivearansubdivisdes de (Al.1) e (Al.1.1); 0
segmento 3 configura o subtopico (A2); o segmentordigura o tépico (A3); o segmento 5
recobre (A4) e (A.4.1). Essa organizacao do sua@aiartigo exemplificado pode ser melhor
visualizada no seguinte diagrama, por nos proposiogual apresentamos a organizacao
topica hierarquica desse texto, demonstrando copiods e subtépicos se inter-relacionam, a

partir dereferentes para a construcao coerente desse texto, confoosdemos ver abaixo:



[ TOPICO CENTRAL (A) ]

(A) Com o alastramento da Aids presenciamos nio apemagnificativo incremento do discurso sobre
sexualidade, como também ugradativa exibicdo de imagens relacionadas ao sesem risco.

([ (A.1)A camisinha,
até entdo escondida nag
prateleiras das
farmacias e nos
rreconditos das gavetas
passou a sexposta
em lugar de destaque
dos supermercados.

(& )
!

/ (Al.1)cartazes, \

panfletos e filmetes
oficiais passaram a
mostrar gpreservativo
em sua nudez, fora da
embalagem, manipulado
como se fosse untava
de protecéo Para
ensinar como usa-lo,
utilizaram-se primeiro
objetos falicos - a
aeromoca que enfiava a
camisinhano dedo, ou
numa banana - o que
levou os grandes
empresarios desta fruta 4
protestar na televiséo

k norte-americanaj

SUBTOPICOS

v

4 (A.2)Nesta VI
Conferéncia
Internacional de
Aids, enquanto
uma fracao do
grupo anti-Aids
“Act Up”
comandava
manifestacdes na
rua [...], outros
membros do Act
Up optaram por
outra estratégia
de luta - vendiam
e exibiamum
videoultra
realista sobre o
safe sex, filme
cujo roteiro ndo
ficava nada a
deveras imagens
mais sensuais
das Mil e uma
Noites ou do
Kama Sutra. [...]

- /

0s
de 6nibus e nos
transportes
coletivos de
algumas grandes
cidades norte-
americanas e
européias,
cartazessempre
bastante
explicitos
evocam aos
passantes
detalhes dsexo
sem risco

K(A.4) No Brasil, o\

)

(

Al.1.1)Hoje, sobretudo nos paises mais
desenvolvidosgartazes e folders
mostram com todo realismo corpos dgs
entrelacados membros eretos
protegidos peloprofilatico material
destinado tanto as clientelas héteros
\ guanto homossexu..

¢]\

K(A.3) Nos pont\

moralismo oficial e
a pobreza dos
recursos das
organizacoes
comunitarias e dos
orgaos nao-
governamentais
explicam a falta de
imaginacao e
pudicicia do
material visual
relacionado ao
Sexo sem riscpse
comparado com o
dos paises mais

ricos.

)

v

(A.4.1) A maior audécia visual [...]
foi produzida pela Secretaria de
Saude da Bahia, ao divulgar em
Salvador, no verdo de 1988)t-
doors e cartazeszom um casal

deitado juntinho, na praia, ela com

sumarissima tanga, ele de sunga,
com as duas maos enlagando as
pernas da companheira. O texto dizig

“O verao da Bahia chegou. [...] Na

Bahia, 70% dos casos de Aids foram
adquiridos através do ato sexual.|...]

Vocé pode relaxar e curtir o verao

desde que tomdiversos cuidados
N&o deixe de usarmreservativol A

\camisinhaé seu Unico amuletoy

Figura 3 — Organizagéo topica hierarquica do artigacientifico
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Segundo o autor, o desenvolvimento do assunto satrd&és dos demais
conjuntos de enunciados que se seguem a apresentacseja, sdo postas as evidéncias que
demonstram que Aids serviu para liberar a exibicdo de imagenkc@mnadas ao sexo sem
risco. Esse conjunto de enunciados esta dispostos de fadjpaente dontinuidade), num
processo semelhante ao de uma lista detalhagwogréssaqg. Para vincular a idéia de
imagens relacionadas ao sexo, ocorre anmnadeamento dos referentesqgue é a forma
empregada para articular esses conjuntos de edoscialando-lhecontinuidade. Por
exemplo:sexosem riscovem associado aos referentasnisinha, preservativo, material
profilatico, diversos cuidados j& gradativa exibicdo de imagens(material visual
relacionado ao sexo sem risco) vem associadartazes, panfletos e filmetes, cartazes e
folders, out-doors e cartazesDo ponto de vista interacional, esse mecanismeliza para o

tipo de montagem do segmento: introducéo e desamahto em partes continuas.

Segundo ainda Pinheiro (2003) para compreendeganmacao desse texto, fica
evidente que a relacdo entre topicos e enunciagl@stabelece a partir desseferentes
supracitados que aparecem nha superficie do tertizeindo para o seu interlocutor. A
unidade entre as informagfes que permite ententxto como coerente ndo se estabelece
no nivel de uma abstracdo, mas pela atividade fativa, que gera a organizacao superficial
do texto. A forma como o produtor fez essa montagawilitou, sobremaneira, a

compreensao deste texto pelo interlocutor.

Do ponto de vista da organizacdo textual, esseepsoc possibilita que o0s
segmentos topicos e enunciados constitutivos da sagmento sejam dispostos de forma
adjacente na superficie do texto. Com base em gmesgo ou em um enunciado se segue
outro segmento ou outro enunciado, configurando-ggocesso delesenvolvimento do
topico.

Além desse movimento textual que o encadeamentrefdeentes permite, se
instaura um movimento interacional, que é a indioaga formacontinua e progressiva
como as informacbes devem ser assimiladas. O ootgdr é orientado a perceber a
montagem do texto, ou seja, a apresentacdo doot@iseu desenvolvimento em partes
continuas, e a interpretar que nenhuma dessas gameais relevante ou importante; elas
constituem uma espécie de enumeracao de diferaspestos do tdpico.

Observamos ser este artigo cientifico um texto exder uma vez que ele
apresentacontinuidade (retomada de elementos no interior do discursqragressao

topicas (detalhamento com acréscimo de idéias), segunda ®as$ (1994), uma vez que nao
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ocorreram rupturas definitivas ou interrupcdes ssieamente longas do tépico em
andamento, prejudicando-lhe o sentido (KOCH, 2004).
Uma vez expostas essas categorias de analisesubsieiardao nossa pesquisa,

passaremos a tratar da metodologia.



4 METODOLOGIA

A nossa investigacdo encontra-se localizada notéandai Linguistica Aplicada,
com ancoragem nas teorias da Linguistica Textuahndlise do Discurso, na viséo
bronkartiana. O objeto da nossa pesquisa sdo 0s relatdrios dmi@stselecionados
aleatoriamente dos semestres 2007.2 e 2008d31concludentes do Curso de Letras/lUFMA,
professores de lingua materna em formacéao.

Nossa experiéncia, como supervisora docente d#liiscPratica de Ensino de
Lingua Portuguesa/ Estagio Supervisionado, mostea gmbora tenham passado por toda
uma formacéo, ao longo de quatro anos no Curseettad, professores de Lingua Portuguesa
em formacéo inicial demonstram problemas de competéextual escrita na producéo e
organizacao de géneros académicos, especificammmntelatorios de estagios, tanto na esfera
discursiva (contexto de producdo) quanto na esfexéual (organizacdo tdpica), com
possiveis prejuizos, para o interlocutor, em rel@dcdompreensao do texto

4.1 O desenhar da Pesquisa

O desenho dessa pesquisa tem como primeiros “ocsbisossas inquietacdes que

servem para impulsionar essa investigacao, pardadseguintes questdes:

1. Que dificuldades apresentam o0s professores em ¢aonaquanto a
composicao dos Relatorios de Estagio, e como ddtasldades interferem na
gualidade da producgéao escrita?

2. De que maneira o contexto de producédo pode intenfix producdo do
Relatorio de Estagio?

3. Que tipo de problema o professor em formacao apt@se organizacdo do
contetdo informacional, especificamente na orggézadpica, e como isso
interfere na construcao do sentido?

4. Que relacdo com a escrita tem o professor durasue éormacao?

Essas questbes, motivadoras de nossa investig&&odesdobramentos em

hipoteses que a partir dela fazemos:

4 . . . o ~
Neste estudo, focalizamos problemas textuais eudizvos, mas ndo nos aprofundamos em questdes

especificas sobre prejuizos dos leitores em relag&entido do texto.
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1. O professor em formagé&o desconsidera a import@eceada parte constituinte
do relatério, deixando de lado a estrutura compmsat e a relevancia do
papel desempenhado pela introducao, pelo desemasit® e pela concluséo,
ocasionando, algumas vezes, uma descaracterizagge género.

2. O professor de Lingua Portuguesa em formacdo aypeeggoblemas em
relagdo a esfera discursiva do texto aspecto concernente a situacdo de
producdo e, em funcdo disso, ndo ha uma adequaréma de género
produzido.

3. O professor em formacdo apresenta problemas eméoeka organizacdo do
contetdo informacional, especificamente na orggézaopica, no que diz
respeito a manutencdo tépica (garantida pela @sgoe e continuidade
topicas), comprometendo, dessa forma, a compreelosiigxto.

4. A inabilidade com a producao escrita decorre dacpauvéncia do professor
de Lingua Portuguesa com o ato de produzir textos.

Com o proposito de dar conta desses questionamenpesquisa foi dividida em

quatro momentos cujos procedimentos adotados fosaseguintes:

1. O primeiro momento da pesquisa aconteceu na salaulde no inicio da
disciplina Pratica de Ensino de Lingua Portugu@88g), em que aplicamos
um questionario (comportamento de rotina), comtoitm de tracar um perfil
do aluno de Letras, professor em formacgédo, no filwaturso. Através desse
instrumento, fizemos sete (07) perguntas aos e@stagi sobre ensino/
aprendizagem de lingua portuguesa em geral, erededsas, uma (1)
especificamente sobre a producao escrita e outisadittica sobre concepgéo
de ensino de lingua portuguesa, totalizando o) (estdes. A partir desse
procedimento de coleta de dados, foi possivel tea nocdo de como esse
aluno estava chegando na disciplina Pratica denkrd# Lingua Portuguesa/
Estagio Supervisionado, ao final do curso, fazesgloum diagnostico
superficial em relacdo a sua formacao.

Vejamos o questionario que foi aplicado:
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Universidade Federal do Maranhéo
Centro de Ciéncias Humanas
Departamento de Letras
Pratica de Ensino de Lingua Portuguesa
Nome do aluno:

QUESTIONARIO

1) Vocé se considera proficiente em Lingua Portugtiesa

sim nao talvez

2) Se respondendo outalvez que dificuldades vocé apresenta?

3) A maior parte do contetido de lingua padrdo @ué possui, vocé acha que foi adquirida através

(Pode marcar mais de uma opcéo)

a)do ensino escolar (Fundamental e Médio).

b)do ensino na universidade.

¢) como autodidata, através de livros, revistas, slmeutros.

4) Ao final do curso, vocé esta satisfeito com a fagéio em Lingua Portuguesa adquirida na
universidade?

sim nao talvez

5) Quais os maiores entraves encontrados por modéngo do curso, nas disciplinas de Lingua

Portuguesa?

6) Vocé acha que a sua formacéo foi suficiente pagaiada proficiéncia necesséria para ser um bom
professor de Lingua Portuguesa?

7)Vocé acha que o ensino de Lingua Portuguesa narsitade tem privilegiado o ensino de

producédo escrita?

8) Que concepcdo de ensino de lingua espelha a si@praustifique.

Quadro 2 — Questionario aplicado para delinear o pél do professor de LP em formacéo inicial

2. O segundo momento da pesquisa aconteceu, primeitejegn sala de aula da
UFMA e, em seguida, em sala de aula do campo dgiesbnde observamos
as aulas dadas pelos estagiarios de Letras dupamteinamento intensivo
(UFMA) e durante a Regéncia de aula (campo de ie3t&fste momento teve
como proposito ultrapassar o plano do dizer solpmducao escrita, pois sua
principal finalidade foiconhecer e analisar a forma como os professores em
formagao costumam trabalhar essa produgao escrita.

3. O terceiro momento se deu durante a Regéncia dgjaulo campo de estagio)
quando o professor em formacédo elaborava um proppie teria de ser

executado durante a sua permanéncia na escolag énipa por finalidade
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promover uma dinamicidade no ensino de Lingua Boesa. Vimos esse
momento como uma forma de verificar se o tema ‘ippgédd escrita” seria
contemplado pelo professor- estagiario.

4. O ultimo momento constituiu-se da analise pampente dita dos relatorios de
estagio a fim de verificarmos a adequacgédo dessergg@tadémico, tanto em
relacdo a sua estrutura composicional (partes gug@em um relatério), com
base em Lakatos e Marconi (2003) e Leurquin (2Q0@8), quanto a situacao
de producéo, em relacdo ao seu contexto discursora, base em Bronckart
(2007), assim como a sua organizacdo textual no djmerespeito a
organizacao topica, com base em Jubran et al. Y 9Bihheiro (2005).

Acreditamos que, além da andlise dos relatéri@stas outros procedimentos

nos possibilitaram um melhor entendimento do cdotexie antecede a producdo escrita do
género relatorio, objeto da nossa analise, umaquezfoi levada em consideracdo toda a
situagcdo de producdo que cerca essa escrita, esgima configuracdo textual (organizacéo)
dos textos analisados, pois, estes s6 tém serndiéstabelecerem vinculo com a situacao da

qual emergiram (pratica de estagio).

4.2 Universo envolvido

Selecionamos amostras de relatorios dos alunosutlsoGle Letras da UFMA
inscritos na disciplina Préatica de Ensino de LinBwatuguesa, referentes a dois semestres,
2007.2 e 2008.1, escolhidas aleatoriamente, camnelgmdo a 17 relatérios. A diversidade
dos semestres serviu para mostrar que o problemasdédta detectado nos relatdrios
selecionados ndo € supremacia de apenas um pariadale qualquer um.

Como o estagio vem dividido em quatro etapas, aplds 0 questionario no
inicio da primeira etapa (Introducdo ao Estagigpdis, ja na segunda etapa (Treinamento
Intensivo), comecamos a observacéo direta das gulaos estagiarios ministraram, como
laboratorio, aos colegas e a nos, professorestaQi@so deveria ministrar aulas com foco na
leitura, na producédo (oral e escrita) e na andiisguistica dos textos. Nestas aulas,
observamos em especial essa selecao da aula pemdema partir da escolha do estagiério, a
relacdo que ele tinha com a escrita. Continuamos comesmo propdsito no campo de
estagio, durante a elaboracéo de projetos. Pomfintiitima etapa, analisamos os relatorios a
fim de verificarmos a adequacéo do género a sufigooacao textual (estrutura) e a situacéo

de produc¢do, assim como a sua organizacéo top&staltapa, o foco ndo era mais a relacao
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do professor em formacao, enquanto um formadoradupores de texto, mas sim enquanto
um produtor de textos.

Trata-se de uma pesquisa de cunho etnografico. &eugir nossos objetivos,
tomamos como principio metodoldgico a andlise tatala. E uma pesquisa aplicada, pois
visa a uma utilizagdo imediata dos conhecimentoslyzidos e a verificacdo dos dados
tedricos no quadro da prética; € descritiva, paré uma descricdo dos fatos; é analitica
porque analisamos de forma interpretativista oosladtiraremos conclusdes. E, por fim, é
uma pesquisa qualitativa, porque ressalta as migoifes que estdo contidas nos atos e

praticas®

®Os dados coletados s&o muitos e bastante ricé® Hisponiveis no banco de dados que disponibitizam
Universidade Federal do Maranh&o, sob nossa respitidade.



5ANALISE DOS RELATORIOS

Terminada a direcdo de sala de aula, o estagiarnolu todo o processo da
pratica de ensino, fazendo um relato escrito sabrespaco de desenvolvimento
profissional. Esse documento € o relatério de astéagde ele analisa todo o contexto de
sua atuacdo, refletindo, de forma critica, as gaétieducativas experienciadas. Nesse
espaco de interlocucédo, o futuro professor, alénarddisar todo o contexto do estagio,
costuma explicitar suas crencas e preocupacdes aqhypfissao.

Esse género académico, além de documentar todotagicgsconforme ja

[N

mencionado, para futuras intervencdes, tanto na AJlgManto na escola-campo, também
considerado como uma das avaliacdes de final dgiest
Nesse capitulo, 0 nosso intuito € analisar targduacdo de producdo quanto a

estrutura composicional desses relatérios e arg@miaacao topica.

5.1 O contexto de producéo dos relatérios de estagi

Para uma melhor compreensdo do contexto de prodigsirelatorios de estagio,
faremos, nesse primeiro momento, uma breve exmpsigh contexto situacional, que
antecedeu a producdo dos relatorios, para que mossantender melhor a relacdo do
professor em formacdo com a escrita.

No segundo semestre de 2007, aplicamos um questiame primeira etapa do
estagio, logo no inicio da discipliffxatica de Ensino, comfinalidade de compor o perfil do
aluno de Letras, professor de Lingua Portuguesdoemacao inicial, com questdes que
versavam sobre proficiéncia em lingua portuguesabee escrita. Logo a seguir, durante a
segunda etapa, ja no treinamento intensivo, obs®vaulas dadas pelos estagiarios, com o
intuito de verificar o interesse desse futuro Esée pela producdo escrita. Em outro
momento, no campo de estagio, durante a elabordeadprojetos para a escola-campo,
verificamos se os temas escolhidos pelos estagjjpara esses projetos, contemplavam
também a producdo escrita. Utilizaremos esses tadssl nesse momento porque nos
interessam, em particular, os dados que se ref@retacio desse professor com a escrita.

Para isso, inicialmente, destacaremos uma questd@uestionariy a qual

consideramos relevante para este momento:

6 ~ ~ : .
As outras questbes serdo tratadas no desenvolrdastanalises.
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Vocé acha que o Curso de Letras tem privilegiado@nsino de producao escrita?
A universidade ainda néo trabalha nessa perspectiva

Sim.

N&o. Inclusive pretendo trabalhar na minha monograbbre esse tema.
Acredito que ha uma preocupacdo com a producaatascr

Ha uma tentativa nesse sentido, mas ainda incipient

Acho que a producao académica deve ser estimulada.

Sim. Existem varias formas de se estudar LinguauBoesa. E a producgéo escrita
uma delas.

8 | Sim.
9 | Na universidade sim.
Quadro 3 — Questionario: o perfil do professor de [ngua Portuguesa em formacgéo inicial

~N| O O B W N

D~

Dos 15 estagiarios dessa turma, 06 responderamrig@ fmuito vaga ou fugiram
ao tema. Dos 9 que responderam ao que foi pergumatb menos 06 afirmaram que o curso
tem trabalhado no sentido de privilegiar a prodwgsmita.

Em relacdo ao segundo momento, o Treinamat@nsivo de aulas, etapa em que
os professores em formacéo tém a possibilidadesd#her o tema da aula que vao ministrar
para os colegas de turma, funcionando como umdapp&ara a sua pratica no campo de
estagio, constatamos que, dos 15 estagiarios qupurdham a turma, apenas 4 deram aulas
sobre “producdo escrita”. Porém, essas aulas néani exatamente o objetivo de levar o

aluno a produzir textos escritos. Vejamos:

Objetivos das aulds “Producao escrita”

Classificar os tipos de redacéo: descricdo, gaora dissertacao.

Conhecer parafrases e diferenciar parafrase)s (

Provocar reflexdo sobre o assunto estudsidp (

Identificar as caracteristicas de textos jortiatis.

Analisar textos jornalisticos.

Analisar a estrutura do texto publicitario.

N O O | W N -

Perceber a importancia das parddias.

8 | Conhecer o conceito de parodias.

Quadro 4 — Objetivos das aulas de producéo escrita

No momento subsequente ao treinamento, em aguefuturos professores
elaboraram projetos exequiveis para as turmas omata atuar na escola-campo, cujo

objetivo era promover uma dinamicidade no ensinoLitgyua Portuguesa nesta escola,
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verificamos que, dos 9 professores que optarameladnorar projetos, somente 3 versaram
sobre produc¢do escrita.

O nosso objetivo, em relacdo a esse contguto antecedeu a producdo dos
relatorios, foi desenhar o perfil desse professtaggario, alvo da nossa pesquisa, verificando
sua relacdo com a producgdo escrita, durante oi@stagto nas salas de aula da UFMA,
guanto na escola campo de estagio. A conclusdceaclyggamos, analisando todas essas
situacdes, é que o professor em formacéo evitamdecerta forma, trabalhar temas ligados a
producao textual escrita. Esse resultado fica badeeciado nos professores (em formacéo
inicial) que dao aulas sobre producédo escrita sarlos alunos a escreverem, ou, ainda,
naqueles que n&o contemplam a producédo escritsengyrojetos.

A segquir, trataremos diretamente dos relatoriosesi&gio, na perspectiva do
Interacionismo sociodiscursivo de Bronckart (2007)para entender como se representam o0s

mundos no contexto de producéo.

5.1.1 Os mundos representados nos relatérios

Uma vez compreendido o contexto em que se deubaralgio dos relatérios,
passaremos agora a entender 0s papéis que exescenvalvidos nesse género académico.
Para isso, analisaremos o contexto de producaandegBronckart (2007), que € bastante
relevante para a nossa pesquisa, uma vez quehatah os mundos representados no texto,
que tém um importante papel na construcao do redalé estagio.

Sendo assim, o autor nos cologemm mundo objetivo (ou fisico) referente a
parametros do ambiente, um mundo social (referameganizacdo da tarefa regulada por
normas), e um mundo subjetivo (referente aos comeetos acumulados na caracterizacao
individual). Portanto, a instancia responsavel pdhoracado de um texto deve ser definida de

um ponto de vista fisico e também socio-subjetegundo Bronckart (2007).

* Representacdes do mundo sdcio-subjetivo

Souza (2008), utilizando-se da conceituacdo de dgavh (2007), afirma que o
contexto sécio-subjetivo do relatériodo professor em formacéo revela seu papel social n
contexto de producdo, bem como de seus interlaesitos professores. Essa situagéo ocorre

em qualquer acéo verbal desenvolvida no relatorio.
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Dessa forma, ao analisar relatorios de estagioesolprisma do mundo social,
Rodrigues (2002) afirma quecapa (assim como dolha de rostg € umelemento preé-
textual obrigatdrio responsavel petantextualizacdo social Segundo esta autora, as capas,
em geral, devem contertitulo do relatorio (no caso em questédo, Relatorio FileaEstagio
Supervisionado), @utor, o nome danstituicdo (e demais setores hierarquicos) a qual o
estagiario esta vinculado, assim comocal e oano da producdo Ja dolha de rostodeve
conter tudo isso e mais adestinatario social o professor de Pratica de Ensino. Nessa
perspectiva, tanto a capa quanto a folha de r@icekementos importantes no momento de
producao desse género.

Nesse sentido, por conta da importancia desseseetes) deveria haver no
relatorio uma melhor contextualizacéo social, j& quexto ndo se inscreve num vacuo, para
ninguém, constando nele, além do lugar social da@acéo, o ser social que o0 enuncia e o

outro ser social a quem ele se destina. Conforgugese

UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO
CENTRO DE CIENCIAS SOCIAIS
CURSO DE LETRAS

a) O nome da instituicao (e demais
setores hierarquicos)

AUTOR b) O nome do autor

c) Titulo do relatério

RELATORIO FINAL DE ESTAGIO SUPERVISIONADO d) O |ocal ea data

SAO LUIS-MA
2009

Figura 4 — Capa

Por sua vez, a Folha de Rosto, como outro fatocatgextualizagdo social,

também inclui os seguintes elementos presentesuagd@o de producao dos relatorios
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO a) O nome da instituicio (e demais
CENTRO DE CIENCIAS SOCIAIS
CURSO DE LETRAS setores hierarquicos)

b) O nome do autor
AUTOR c) Titulo do relatorio
d) O local e a data.

e) Pequena nota no canto direito da folha,

RELATORIO FINAL DE ESTAGIO SUPERVISIONADO indicando a discip”na a gque se destina o
Relatério apresentado a disciplinai€xdle Ensino -
de Lingua Portuguesa/ Estagio Supervisionado relatorio.

Professor: f) Destinatario

g) Local e ano

SAO LUIS-MA
2009

Figura 5 — Folha de rosto

No corpus analisado, percebemos que os relatérios apresemtanlemas em
relacdo a esses dois contextualizadores preteXtapa e folha de rosto), uma vez que dos

17 relatérios:
e 14 possuiam capa (82,3 %), enquanto 3 ndo a pos$lial%);
* 08 possuiam folha de rosto (47,5 %), enquanto 69noéasuiam (52,9 %);

* Dos 14, 08 possuiam os dois contextualizadores%é)7 ,capa e folha de rosto no

mesmo documento; enquanto 06 ndo possuiam 0s340i8 $6);
* 09 sem destinatario social (52,9 %), enquanto p8ssuiam (47,5 %);
e 03 sem a instituicdo (11,1 %), enquanto 14 a pass(82, 3%);

« Apenas 01 estava completo (5,8 %) com todos ogitignges.
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RESULTADO DOS CONTEXTUALIZADORES PRE-TEXTUAIS

TOTAL INCOMPLETO COMPLETO
Capa Folha de Destinatéario Sem
Rosto social Instituicao
Com | Sem | Com | Sem | Com | Sem
02 X X X X
07 X X X
06 X X X
01 X X X X
01 X X X X
17 14 03 08 09 08 09 03

Quadro 5 — Contextualizadores pré-textuais

Por ser o relatorio um género de natureza dialpgieasempre sera dirigido a um
interlocutor, num processo interativo (um dos plaslios bakhtinianos) sendo, efetivamente,
um elo na cadeia das relagbes sociocomunicativaprocesso produtivo, com explicito
propdésito comunicativo (SOUZA, 2008, p.146).

Esse contexto que envolve o social e o subjetivdepoomportar quatro
parametroso lugar social (no caso do relatério, 0 meio académia)posicdo social do
enunciador, que € o papel social que o emissor desempenhater@acdo (o papel de
professor em formacao inicially papel social do destinatario(professor de Pratica de
Ensino/ Estagio Supervisionado) eobjetivo (propdsito comunicativo), conforme quadro

abaixo
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Estagio
Supervisionado de

Lingua Portuguess

'Cj/l LUGAR SOCIAL PAPEL SOCIAL DO | PAPEL SOCIAL DO (()P:gE;,)ré\i:c?
DE PRODUCAO ENUNCIADOR DESTINATARIO proposit
N comunicativo)
D : .
O Pratica de Ensino / Alu?;?nzngg €M | Professor de Pratica O objeju\:jo d‘?
Estagio AGE de Ensino/ Estagio| €nunciador e
S Supervisionado de | Supervisionado de ~1c
> ; voltados para o . ratica fazer)
o Lingua Portuguesa d ] - Lingua Portuguesa| P
ensino de Lingua
C Curso de Letras gue atua como durante o
Portuguesa que, . i .
I UFMA apos vivéncia no orientador de Pratica estagio,
o Estégio de Ensino e, por ser| demonstrando a
S Supervisionado dd supervisor docente,  professor de
U Lingua Portuguesg GeSemPenna o paps  praticasua
relatam sua de leitor/ avaliador | competancia
B experiéncia dlos rzalitiles linguistico-
J - produzidos pelos .
rofissional
E P ?oéig o? o? eo professores em texttual ((,:ilzgr),
T p pr de Ensino/ formacéo atraves do
| ratica de Ensino relatorio.
\%
@)

Quadro 6 — Mundo Social e Subjetivo: Contexto de mducao dos relatérios de estagio

Para uma melhor compreenséo dos dados, € necessdsiderar 0s mecanismos
que permitem identificar ogrodutores e receptores dos relatorios e institui@s
envolvidas (RODRIGUES, 2002). No nosso caso especifico, camdorja dito, os
enunciadores sdo o0s estagiarios de Letras, professores em ¢donanicial, e o0s
destinatarios sdo os professores da disciplina Pratica de EhEistdgio Supervisionado de
Lingua Portuguesa e (indiretamente) os professmmesordenadores pedagdgicos da escola
campo de estagio; e asstituicdbes envolvidassdo a Universidade Federal do Maranhao
UFMA e a escola de Ensino Fundamental, Médio e i€écro Colégio Universitario
(COLUN), campo de estagio da UFMA.

Dessa forma, se a interagdo comunicativa implicannado social e subjetivo,
guestionamos:

1) Qual o modo de interagdo em que o texto é prod@zido

2) Qual é o lugar social da UFMA?

3) Que papel social o enunciador desempenha na itesag curso?

4) Qual a posicado social do destinatario, sabendodseetp assume a posicao

social de professor formador, como receptor dafext
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Ora, sabendo-se de que se trata de uma situagatedgdo entre o professor de
Lingua Portuguesa em formacdo inicial e o profeBsonador em uma situagéo de producao
de um género académico, € o relatério, dentre suffichas de planos de aula, fichas de
observacdo de aulas), um dos géneros mais reqoisitpelos supervisores docentes
(professores de estagio da universidade), ao fiaatlisciplina Pratica de ensino/ Estagio
Supervisionado, seja para verificacdo do que fedpzido durante o periodo da prética, como
uma forma de prestacéo de conta (valendo uma das)neeja para intervencdes na escola -
campo e no préprio estagio de Letras, contextoguere produzido.

Nesse sentido, 0 objetivo dessa interacao sert@menicar, de forma adequada,
produzindo no destinatario um efeito de sentidop&a que o relatério faca sentido, é
importante que o enunciador explicitereal objetivo do relatério de estagio que € o de
descrever os procedimentos utilizados na pratica densing apresentando criticas e
sugestdes que possam, de alguma forma, intervitelaoria do estagio, contribuindo, dessa
forma, para um redirecionamento na formacéo desdsteducadores.

Segundo Souza (2008), abjetivo também merece destague, em virtude de seu
direcionamento estar mais voltado para o desemaelvio da competéncia linguistico-textual
do aluno — pois, no relatério, méferéncia ao fazer profissional através do dizerembora
sejam acdes distintas que se complementam. Ponéplicitamente, a formulacdo desses
objetivos pode revelar problemas na composicacedgisero, visto que éabjetivo quevai
servir de ancoragem na organizacao do texiporque € ele que vai antecipar e nortear o que
vai ser descrito/ relatado ao longo de todo o texto

Em relagdo ao objetivo do enunciador, ou seu prtgpéemunicativo, apesar de
nao haver um formato padréo, consideramos adedqpoile que possui suficiéncia de dados

como o relatorio 1:

RELATORIO 1

O presente relatério tem por objetivo apresentaatigidades realizadas durante o primeiro semedge
2008, referente as quatro etapas do estagio cuaicuA primeira compreende um conjunto e
orientacdes sobre o ensino da lingua; a segundaafkada pela realizacdo de micro e macro aujas
simuladas em sala de aula, todas elas realizadat/miaersidade Federal do Maranhdo — UFMA.|A
terceira etapa compreende a observacdo de aulakidgua Portuguesa na escola-campo. A quarta

consta de aulas de Lingua Portuguesa ministradasCotégio Universitario — COLUN, Campus.

Pretende-se também propor sugest§ésl)

Quadro 7 — Objetivo adequado
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Porém, no corpus analisado, num universo de 1irals:

* 08 ndo possuem objetivo (47,5 %);

* 06 o possuem de forma vaga, com insuficiéncia deslés5,2%);

» apenas 03 se enquadram no que se espera de uivmooldjét6 %);

* Somando-se os 08 relatorios sem objetivo a 06 chieticos vagos e
incompletos, diriamos que 14 relatorios apresemesblemas em relacédo a

esse item, o que corresponderia a 82, 3 % do wu\aTalisado.

Vejamos alguns exemplos:

RELATORIO 2

O presente relatdrio tece comentarios a respeitonilghas experiéncias enquanto estagiaria das Liagua
Portuguesa e Inglesa nos campo de estagio ColunpGsurE a fazer criticas e sugestfes a pessoa do
supervisor técnico (sjc(J02)

RELATORIO 3

O presente relatdrio tem como objetivo apresentaatividades de estagi¢M03)

RELATORIO 4

Este trabalho tem como objetivo relatar fatos ows (sic) durante o estagio curricular do cursa)de
Letras da Universidade Federal do Maranh&o, reali@zano Colégio Universitario — Colun, Campus (do
Bacanga, Sao Luis _ Ma (si¢)04)

RELATORIO 5

O presente relatério tem como propésito expor $odes atividades de estagio curriculares (sic)
desenvolvidas no COLUN do Bacanga, nas disciplinagua Portuguesa e Lingua Inglesa durante o
primeiro semestre de 2008, onde pude colocar erticardoa parte do que aprendi no decorrer do njeu
curso.(JO5)

Quadro 8 — Objetivos inadequados

No relatorio 2 ha uma inadequacdo em relacdo gesivas, porque a principal
finalidade do relatério, contida na introducdo, rédazer criticas a pessoa do professor
colaborador (professor da escola-campo). Essasdenagbes sobre o acompanhamento do
estagio normalmente estdo contidas no desenvolimentambém podem aparecer na

conclusdo, onde o estagiario costuma fazer umaaa#éal critica, dando destaque para as
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principais dificuldades encontradas. O 3 peca [mtonismo, pois ndo ha suficiéncia de
dados. No 4 ha uma inadequacéo “fatos ocorridogceconsta o periodo do estagio, apesar
de situar os lugares sociais: a instituicdo pronao{@FMA) e o local em que ocorreu o
estagio (COLUN). Ja o relatorio 5 é o que maispgexama de um objetivo completo, apesar
dos problemas linguisticos, porém ainda nao é squespera.

Em relacdo ao enunciador, esse resultado demomtaramente que o0s
professores em formac&o inicial em sua maioriaapresentam problemas na esfera
organizacional desse género, no que diz respeiwtaacao de producap especificamente
na elaboracéo dos objetivos dos relatéripslemonstrando dificuldades na escrita para expor
com clareza o seu propdsito comunicativo.

Essa observacdo nos leva a constatar a falta deriéxgia do professor em
formacdo em produzir esse género, apesar de sgénerno discursivo produzido ndo s6 em
instituicbes académicas, mas também em outraguigdes. Por desconhecimento da
composicao do referido género, ocorre a omissao deementos do mundo social, como o
lugar social da producéo, o destinatario e o objetd do relatorio.

Em relacdo aos elementos poés-textuaiseferéncias bibliograficas) que tem
articulacdo com referencial tedrico e voz da aafode acordo com os 17 relatérios
analisados:

» 15 estavam sem referencial tedrico (88,2 %), ertqu@f possuiam algum

referencial teérico (12,3 %);

» 14 estavam sem a voz da autoria (82,3 %); enquhéopossuiam (17,6 %);

* 04 estavam sem nenhuma referéncia bibliografi8a §2%) enquanto os 13

restantes (76,4 %) assim se distribuiam:

» 02 tinham somente uma referéncia ao final (11,7 %);

» 02 apresentavam duas referéncias ao final (11,7%);

* 09 apresentavam mais de trés referéncias (52,9 %).

E de se estranhar gpeofessores em formacaoque fizeram projetos para a sua
monografia e ja a estdo escrevendo, além de ouwédoalhos académicos ao longo do curso,
nao trabalhnem com referencial tedrico e, por conseguintendo representem esse
referencial através da voz dos autoresPelo resultado, percebemos que muitos fizeram a

referéncia bibliografica, masm momento nenhum citam os autores no decorrer dexto.
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No que diz respeito a posicdo social do receptoe the d& estatuto de
destinatario, este é o professor de Prética den&hSupervisor de estagio que tem como
objetivo orientar o aluno na sua pratica docenssaHelacdo € interessante porque ocorrem
dois tipos de avaliacdo: uma em que o estagiaabeas acompanhamento dos supervisores
(no relatorio) e outra em que ele (estagiario)aiado, ocorrendo, com isso, uma alternancia
de papéis. Dessa forma, o relatério de estagioéndd visto como uma possibilidade de
reflexdo, intervencao e redirecionamento do estagas também como uma das formas de
avaliacdo, em que o estagiario avalia e é avaliddosegunda condicéo, ele € avaliado pelo
professor da disciplina, que assumira o papel tlacutor/ avaliador desse texto. Sabendo
disso, 0 emissor tem que ter a devida nocao dextmtem que essa situacao de interacao
esta inserida. E esperado, entdo, que ele tenhdinguagem compativel com o grau de
formalidade que a situacdo de producédo e o tipo dgnero exigem, em funcéo dos papéis
exercidospor ele émissol e pelodestinatario (atores sociais), assim como uma adequacao
ao nivel de discurso do género em foco.

Posto isso, em funcéo do objetivo dessa interggaitimos da seguinte questao:
que imagem do enunciador do texto vai ter o ddstiima sabendo-se que objetivo do
enunciador é relatar a sua pratica (o seu fazeantkio estagiajemonstrando ao professor
de Pratica de Ensino sua competéncia linguisticoxttial (o seu dizer), através do
relatério, um dos instrumentos de avaliacdo does&gio?

Antevendo esse angulo da questdo, passemos aeagdliselacdo ao parametro

linguistico-textual dos relatorios:

RELATORIO 6

Em todas as etapas do estagio, os estagiariosatinarm grande crescimento no que diz rese({tegéncia)
sala de aula. Durante todo o curso de Letras, p.&luno ndo sentiae(colocacdo pronominalpreparado
para lecionare (pontuacaoyiante das etapas do estagiouitos alunos descobriram sua grande paixao pelo

profissdo, suas habilidadegpontuagédoporque ndo dizemovos amigoslJO6)

RELATORIO 7

O projeto foi desenvolvido etrés dias nos dias 17 e IBicoeréncia)do més de dezembro foram destinafdos
ao planejamento, o que inclui levantamento bibl&igo, colheita (inadequacdo vocabulag selecdo dq
material, compra dos recursos a serem utilizadb®7)
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RELATORIO 8

Depoisfoi distribuidoas datas damicro e macro aulagconcordancia e grafidJ08)

RELATORIO 9

Durante o estagio foranobservadosfalhas (concordancia)que podem ter sido prejudiciais a algu
estagiarios, principalmente para aqueles que ficaraom o terceiro ano. A preocupacao do professo
terceiro ano com o vestibulanuitas vezeontuacao)mpediu o estagiario de trabalhar com desenvoltu
Podia-se perceber o incbmodo que o professor setiaer o estagiario dando aula, quanda verdade
(pontuagdo) proprio professor gostaria desta(grafia) fazendo essa atividadAs muitas interferéncias,

inquietagdo, a falta de disponibilidade e tantasras coisas(incoeréncia).(J09)

do

a.

=

[

RELATORIO 10

No dia 8 de dezembro foi ministrada uma aula dediura 12 fase danodernismgpontuacdo/ e empreg
errdbneo de inicial mindscula modificando o sentéopalavra) com distribuicdo de material xerocopiad

onde(articulador inadequado/ e pontuacaapesar de ter sido dois horari¢gsoncordancia)...] (J10)

(@)

kS

RELATORIO 11

O relatodrio esta dividido em trés partes, as quasssistem: Introdugdo ao estagio, Treinamento isiten

observacéo e regénciélncoeréncia)(J11)

RELATORIO 12

Esse periodo se estendeu de 16/04/08 a 25/04/@8 (& qual, (coesdo/ coeréncia - articulagédo

continuidade - e pontuagdo} estagiarios visitaram a escola campo de esté@@LUN)[...] (J12)

e

RELATORIO 13

Sempre me diziam que essa seria a etapa mais tragmldo curso...Concordblas (pontuacéo)esqueceram

de me contar que seria a mais recompensagloiainformalidade) (J13)

RELATORIO 14

Fui muito bem recebido por eles principalmente i feminina(pontuacéo inadequadass (linguagem
de Internet: significa risos - informalidadejnas sempre mantive minha postura como profe§sgrSoé
tenho a agradecer as minhas duas supervisalas,M (pontuacéo)por terem meproporcionando(grafia/
forma nominal inadequadanomentos tdo prazerosos que eu jamais imagin@inguagem de Internet
informalidade) tivesse no estagiqpontuagdo inadequada/ incoerénci@pm uma visdo além do que

realmente ser professor nos dias atugig4)




77

RELATORIO 15

O prédio da Vila Palmeira estd abandonggontuacaondo tem uma estrutura adequada para comportar 0s
alunos(pontuacao)a porta da sala dos professores nao fecha maitideselha(pontuacéo)o mato estd
tomadotodo o terreno da escol@rafia/ forma nominal inadequadald que esta faltando para fazer uma

limpeza?sso é uma vergonh§uizo de valor inadequado para um documento fdyifdd 5)

Quadro 9 — Infrag@es linguisticas mais comuns

Os exemplos arrolados sdo uma mera projecatedouido com a linguagem de
um género formal destinado a um integrante da comudade académica, o professor
universitario. Fazendo uma andlise linguistica superficial, nbgelatérios, encontramos o

seguinte quadro:

INFRAGCOES LINGUISTI®AS MAIS COMUNS NORELATORIOS

Acentu- Inicial
Coesdo e | Informa- | Paragra- | Regéncia| Colocacdo | Concor- | Tempos | Pontu- | Grafia acao minuscula/
Coeréncia | tividade facéo Pronominal | déncia | e modos| acgao Grafica | mailscula
verbais
40 10 6 20 10 10 9 45 26 11 06

Quadro 10 — Problemas de escrita num género formalnfracdes linguisticas mais comuns nos
relatorios

Desconsideradas as infragcbes com menos de 06 wc@sécomo redundancias
(05), problemas de contragdo (04), omissao de gal®5), inadequacéo vocabular (04),
somam-se, num conjunt®11 infracées envolvendo paragrafacdo, regéncia, colocacéo
pronominal, concordancia, uso de tempos e moddsaiegrpontuacao, ortografia (grafia e
acentuacdo grafica), uso de iniciais mailsculagistmas, coesdo, coeréncia e
informatividade, para um universo de 17 relatéri@éssa € uma realidade preocupante em se
tratando do professor de Lingua Portuguesa em f@oniaicial.

A linguagem padrédo, nesse contexto, seria a maguadia por entendermos,
assim como Bronckart (2007), “o texto como uma mmate representacdo das atividades
linguisticas e essas representacdes serem umahasefdtuada a luz dos paréametros
contextuais” (p. 97). Fica evidenciado, no entanieg, se fosse facultada ao professor em
formacdo uma revisdo cuidadosa desses textosyplmssnte uma boa parte dessas infracdes

poderiam desaparecer. No entanto, acreditamos gueasns mais preocupantes, que se
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encaixam no campo da textualidade (coes&o/ coeré&mmn problemas que envolvem,
principalmente, a continuidade, a articulacdo eragnessao), 40 ocorréncias, nao se
resolveriam, talvez, apenas com a revisao do texisto que denotam problemas estruturais
de linguagem.

Talvez falte a esses futuros professores uma melhgiio sobre a dimensao da
natureza linguistica do género textual relatoriee gossa leva-los a considesasituacao de
producdo como definidora de um nivel compativel denguagem Porém, o resultado dessa
analise pode denotar ndo exatamente que houve ainlepra com a “escolha” do nivel de
linguagem, com a efémera ilusdo de o estagiarar exercendo sua liberdade de expressao
(desconsiderando o papel dos sujeitos envolvidos poocesso de comunicagdp mas
problemas sérios na formacéo desse professor,igsg®@ente na escrita, em funcéo de este
demonstrar ummau desempenho em relacdo a competéncia linguistimxtual,
comprometendo o seu dizeratravés do relatério. O que vai culminar em umagem
negativa do enunciador por parte do destinatario.

Em relacdo a essa questdo, parece que existe Wiempeobem maior que as
infracdes linguisticas desse futuro professor, moné foi verificado no contexto situacional
que envolveu essa pesquisa, que é o fato de ospoofem formacéo evitar, de uma certa
forma, trabalhar temas ligados a producgéo textaite.

Talvez algumadlificuldades que transparecem nos relatérios se jtiiquem
nas respostas apresentadas sobre aprendizagem daglia portuguesa a partir do

questionario aplicado no inicio do estagio.

QUESTIONARIO: O PERFIL DO PROFESSOR DE LINGUA PORTU GUESA EM FORMAGAO INICIAL

1 Vocé se considera proficiente em Lingua Portuaftiesn  ndo  talvez

Se respondenéc outalvez, que dificuldades vocé apresenta?

A maior parte do conteudo de lingua padrédo qussypvocé acha que fpi
adquirida atraves: (Pode marcar mais de uma opc¢ao).
a) do ensino escolar (Fundamental e Médio).

b) do ensino na universidade.

¢) como autodidata, através de livros, revistisgef e outros.

4 Ao final do curso, ja no estagio, vocé esta featitscom a formacéo em Lingua
Portuguesa adquirida na universidade?

5 Quais 0os maiores entraves encontrados por vozélomgo do curso, n
aprendizagem de lingua portuguesa?

D

Quadro 11 — O perfil do professor de Lingua Portugasa em formacéao inicial
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Em relacao @rimeira pergunta, obtivemos os seguintes resudtado

- 08 alunos responderam ggen, que se consideravam proficientes em lingua
portuguesa;

— 06 alunos responderam qui&o;

— 03 responderarnalvez

Vocé se considera proficiente em
Lingua Portuguesa?

O R, N WU < 0W

Sim Nao Talvez

Gréfico 1 — Pergunta 1

Em relacdo a segunda pergunta (dos que responderamu talvez a primeira
pergunta), no total de 09, obtivemos as seguietgzostas:

— dificuldades de relembrar algumas regrinhas;

— falta de experiéncia em ministrar aulas*;

— pouco ensino da gramatica pela universidade;

— vocabulério bastante reduzido;

— problemas no estagio de nervosismo e falta de ga4ti

— erro na fala e na escrita;

- falta de pratica das normas gramaticais;

— problemas de regras gramaticais em geral,

- falta de relag&o entre os contetdos aprendidoscagdbs na pratica de sala de

aula*.

Em relacao a terceira pergunta, obtivemos as sieguiespostas:

" As respostas com asterisco fugiram ao que foiymgaglo.
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- 15 responderam que a maior parte do que aprendirdingua padrdo adveio
do ensino fundamental e médio;

— 06 responderam do ensino da universidade;

- 13 responderam que adquiriram como autodidatasséatrde livros, revistas e

filmes.

A maior parte do conteuido de lingua
padrao que vocé possui,foi adquirida
através:(Pode marcar mais de uma
opc¢ao).

20

10

ensino fundamentzl e ensing da universidade  livros, revistas e filmes
medio

Gréfico 2 — Pergunta 3

Em relacdo a quarta pergunta, obtivemos o segugatatado:
- 01 respondeu qusm;
— 11 responderartalvez;

— 05 responderam queio.

Vocé esta satisfeito com a formacgao
em portugués adquirida na
universidade?

12
10

o N B O ®
|

Sim INETe) Talvez

Gréfico 3 — Pergunta 4
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Em relacdo a quinta perguntpu@is os maiores entraves encontrados por Vocé,

ao longo do curso, na aprendizagem de lingua portugsa?, obtivemos 16 respostas, pois,

01 se absteve de responder, e o resultado foiuvrgeg

Falta de producéo textual;

Deficiéncias na producéo de ensaio monografico;

Falta um trabalho com projetos;

O Curso de Letras deveria abordar mais as queggé@saticais da lingua;
Ver a gramatica de uma forma articulada com a vidéidiana e ndo apenas
como um conjunto de regras;

Ensino mais voltado para a sociolinguistica, graiceapadrao abolida;
Estudar mais gramatica, para aprofundar conheciroentja que serdo
professores de Lingua Portuguesa;

Estudar menos a Linguistica, que muitas vezes emraonflito com o ensino
de Lingua Portuguesa (sic);

Ensino voltado para a Linguistica e para a Literauporém que sejam vistos
aspectos da norma padrao;

Falta da gramatica normativa;

Maior dedicacéo dos professores;

Indisponibilidade de alguns professores para algsmigciplinas;

Faltam professores;

Professores pouco engajados, greves;

Ensino nado voltado para a docéncia,

Falta compromisso de alguns professores.

Comparando o que foi respondido pelos professorefoenacédo e a analise dos

relatorios no que diz respeito ao descuido comguiigem em um género formal, foi possivel

ver que os alunos tém consciéncia das suas linesag relacdo a norma padréo, conforme

Nnos mostraram os resultados.

Um outro ponto interessante a ser destacado egéoelomundo subjetivo diz

respeito asnarcas de subjetividadepresentes nos relatérios dos estagiarios. Sof8)2

em seu estudo sobre géneros textuais na perspectifissional, afirma quéas mensagens

vém sempre carregadas de um ideoldgico ou viveqgaltraduz as idéias do agente social

gue a produz. Obviamente, isso ndo exclui as mensagerentes ao contexto do trabalho,

pois, em toda mensagem, 0 agente-produtor deibsaisyessdes” (p.156).
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Nesse sentido, é interessante observar, nos exengplseguir,marcas de
subjetividade emergindo na voz do estagiaricsuas expectativas, sua angustia, seu medo,
sua inseguranca e insatisfacdo se refletem diretemeo relatério. Essas marcas de
subjetividade séo claramente evidenciadas em 6igagra de confronto ora de afeto, onde
h&a um posicionamento, emocional, quase um desabafomlvendo tanto a questdo afetiva
quanto as relagdes de poder que se dao no seseala,alestacadas pelo estagiario através da
Gnica possibilidade de posicionamento escrito feerésta — o relatério de estagio. Porém,
nao € exatamente iSsoO que se espera desse géadémam, pois, enquanto materialidade
linguistico-discursiva, ele deve espelhar objetigate a experiéncia do estagiario na
universidade e no campo de estagio, suas obsesvacapélises de individuos criticos, que
conseguem estabelecer relagbes entre as teoriada@ss na graduacdo e as experiéncias
pedagogicas construidas no campo de estagio.

E, também pelo fato de ser o relatério um géneadl@uico predominantemente
objetivo (s6 a conclusdo é subjetiva) este dewsmiamarcado por um grau de formalidade,
conforme ja visto, inclusive tematica, que deversgulada em funcdo do seu destinatario.
Segundo Bakhtin (2003) essa adequacéo € necessamaedida em que destinatario € a
grande forca da producdo textual, pois é ele gueeimcia e formata o enunciado” (p. 38). Em
sendo assim, o relatério deveria estar mais adegauattuacdo de producdo com observacoes
mais profissionais.

Vejamos agora as marcas de subjetividade do texto:

RELATORIO 16

Na primeira aula observada, os alunos estavam mdigpersos [...] ela escreveu no quadro “O netinho

jogou os Oculos na latrina”, como era apenas umahiar de aula pediu que os alunos procurassem textos
gue falassem sobre essa frase e elaborassem sprigptéxto sem dar explicacdes sobre o assuntoulia. &
A turma néo a respeita como professora, os aludosrsuito agitados, ndo sei se é pelo fato de setomu

jovem e entrar na “onda” deles e usar um vocabwéango adequado em uma sala de aula (sic), pois gu a

ouvir (sic) chamar durante a aula um aluno de “Z&la” (sic). (J16)(Insatisfacéo)
RELATORIO 17

Aulas de educacéo fisica (sic) nos primeiros hagiiquem teve essa brilhante idéia?). Os alunogang

euforicos e suados, como podem se concentrar pegiata aula? Resultado o professor perde praticatg

D

vinte minutos de aula aguardando a turma recuper&ilego” para enfim iniciar sua aula(J17)(lronia)
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RELATORIO 18

Durante o periodo em que ministrei as aulas fui lveoebida pelos alunos e supervisoras técnicaslta

de experiéncia deixou-me um pouco insegura, masocapoio que recebi bons resultados (sic). Elaspser

=]

me acompanharam durante o periodo de regéncia,falfmam a nenhuma aula, eu € que infelizmente |tive

que me ausentar em duas aulgd8)(Inseguranca)

RELATORIO 19

Iniciei o estagio com a professora E [...] e jaidé&io ndo me identifiquei com a metodologia utitla por
ela. Na minha primeira aula de observacdo, estamads realizada uma atividade de apresentagdq de
trabalhos [...] uma atividade 6tima, ndo fosse tofda professora ter distribuido temas aleatoriateein.]
Também né&o percebi vontade nenhuma dela em merdjuflau ndo tinha experiéncia nenhuma em salg de
aula com o Portugués. [...] eu ligava e ela nun¢andia. Conversei com a professora J e expliquei |q

havia desistido do estagio. Ela foi contra [..§du para a professora M [...] Na nossa primeira cersa,

percebi que a professora M era maravilhosa! ((Af)gustia)

Quadro 12 — Marcas de subjetividade

Assim, os exemplos citados, conforme visto, sddabtes subjetivos. Empregar
determinado género implica conhecer as particiddad do contexto situacional. Os
relatérios em questdo ndo estdo em acordo com drdgsade linguagem esperados, pois
apresentam muitas marcas de subjetividade e poamientos muito pessoais, ndo sendo
muito convenientes no contexto de um género formal.

Além disso, o produtor precisa ter um conhecimeatdoarquitexto do género
relatério conhecendo o lugar social do enunciadt destinatario, dos objetivos e normas da
situacao de interacdo (regras, valores) e do tamasqra tratado no texto. Os modelos de
géneros disponiveis no arquitexto nem sempre séquados, pois exigem conhecimentos
especificos do que seja um género académico elgAoeko seu aspecto composicional e
conteudistico dos quais, muitas vezes, o profesadormacao ndo dispde.

* Representa¢gbes do mundo fisico da acéo

Em relacdo ao outro plano, o mundo fisico, evidedwipor Bronckart (2007),
podemos dizer que todo texto resulta de um commperito verbal concreto, desenvolvido
por um agente situado no tempo e no espago, ng pasfessor da universidade e
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professores em formacéao inicial; alunos da escolasica e professor da escola basica —
que se localizam ora na universidade ora na escolBortanto, o lugar de producéo € a
universidade; anomento de producéo é ao término do estagio; emissor (produtor, ou
locutor) € o estagiario, professor em formacdo; oeceptor (leitor, destinatario, ou

interlocutor) € o professor universitario.

|\6 CONTEXTO DE PRODUCAO DOS RELATORIOS DE ESTAGIO DE L ETRAS
N LUGAR DE MOMENTO DE POSICAO DO PAPEL DO

D PRODUCAO PRODUCAO ENUNCIADOR LEITOR

@)

F | Pratica de Ensino d Apés o final do| Estagiario Professor de

i Lingua Portuguesa /| estagio produzindo um Prética de

S texto destinado a | Ensjno/ Estagio
[ Estagio relatar a sua pratici supervisionado
C Supervisionado d de Lingua da UEMA

o Letras Portuguesa.

Quadro 13 — Mundo Fisico: Contexto de produ¢do da®latérios de estagio

O contexto fisico de producdo dos relatorios pe&rngue se vislumbre os
objetivos da acédo de linguagem desenvolvida petodupores: professores em formacéo
inicial. Obviamente a relacdo existente entre o&pmws interlocutores — estagiarios e
professor — também interferem na producéo linguastiscursiva do relatorio (linguagem
padréo, tratamento formal)

Em relacdo a andlise datuacdo de producéo foi possivel perceber que os
professores em formacao apresentam dificuldadesm especial em torno dpsrametros
sécio-subjetivos, pré-textuaiqcapa, folha de rostoe objetivos do relatorio), assim como
apresentam problemas em relacdo aos constituinte®gptextuais mais especificamente
nasreferéncias bibliograficasque se articulam aferencial teéricoe, consequentemente,
a voz da autoria Também apresentalimguagem inadequada quer seja pelo descuido no
aspecto formal (linguagem nao-padrdo) quer sejaspelarcas de subjetividade que se
infiltram num texto que deveria ser predominantetmebjetivo.

No que diz respeito aos envolvidos no processontErlocucdo, produtor e
interlocutor, parece-nos queprodutor desconhece o seu papel social e o papetial do
seu interlocutor que, conforme vimos em Bronckart (2007), € a pégae da producéo do

texto. Constatamos, portanto, quesnunciador ndo tem a devida nogao do contexto em



85

que essa situacdo de interacdo esta inserjdarincipalmentepor ndo possuir uma
linguagem compativel com o grau de formalidade que situacao de producao e o tipo de
género exigem em funcdo dos papéis sociais exercidos, ocorremdainadequacdo ao
nivel de discurso do género em foco

Em relag&o ao objetivo do produtor ao escrevefataio, a analise nos mostrou
problemas na situacdo de producdo no que diz respeia formulagdo dos objetivos
Como consequéncia, ocorrergmoblemas também na organizacao do relatério comom
todo, pois, € 0 objetivo que vai servir de ancoragem nessa ormgjaacaq ja que é ele que
vai antecipar e nortear o que vai ser descritatadb ao longo de todo o texto.

Uma vez tratada a questdo de como se articulam wslos no contexto da
producado, na perspectiva do ISD (BRONCKART, 20@Assaremos a tratar da estrutura
composicional do género relatério (LAKATOS; MARCQNI0O03) para entender como 0

produtor do relatério organiza as partes que compd®relatorios.

5.2 A estrutura composicional do género académicelatério de estagio

Como tivemos dificuldade em encontrar uma biblibgrgue desse conta do tema
relatorio de estagio de uma forma mais completapfobuscar em Lakatos e Marconi (2003)
parte das informacdes para esse trabalho.

O género relatorio (a) realiza-se em um texto fegitba ser avaliado pelo
professor; mas também (b) viabiliza a comunicagéieees interlocutores nele envolvidos e,
devido ao contexto de leitura e producéo, (c) d®reorigem de posteriores a¢cdes educativas
(LEURQUIN, 2008). Como género académico que viadilima comunicagao entre 0s seus
interlocutores, ele precisa possuir uma configurae#tual compativel com sua estrutura.

Quanto a suastrutura composicional segundo Lakatos e Marconi (2008),
relatério de estagio apresenta elementos textuaispré-textuais e pos-textuais
obrigatdrios, tais como: introducgéo, desenvolvimemt e concluséo (textuais), capa e folha
de rosto (pré-textuais) e referéncias (pés-textugidNessa primeira fase da pesquisa,
focalizamos, sobretudms elementos textuais no seu aspecto composicionato €, na
composicao de suas estruturasr¢ducao, desenvolvimento e conclusdo

Considerando esse aspecto composicional, a amfdseelatérios, objeto desse

estudo, levou-nos a constatar que ha:
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5.2.1 Problemas internos(quando a parte representada ndo apresenta uma
estrutura adequada para o género proposto, ndézeodd com seus
objetivos);

5.2.2 Problemas de inter-relacbes entre as partegjue compdem um
relatorio (quando uma parte ndo esta bem articidamara parte);

5.2.3 Problemas na estrutura global dos relatorios(estruturas atipicas e
problemas de demarcacéo das partes).

Tais constatacOes sao bastante relevantes e,gmorp@ssaremos a falar de cada

uma:
5.2.1 Problemas internos

Em relacdo aos elementos textuais, por exemplelaborio de estagio deveria
apresentar a tradicional organizacdo: introduca@seivolvimento e conclusdo. E essas
estruturas deveriam estar consoantes com o quesperaedelas. Porém percebemos

inadequacdes que comprometem sensivelmente egmgéando vejamos:
a) Introducéo inadequada

A introducao, por exemplo, por ser a sec¢ao de abertura d@rielahormalmente
deveria apresentar sucintamente as seguintes iaf@es:exposicdo resumida do tema a
ser tratado (LAKATOS; MARCONI, 2003), importancia do estagio para a formacgéo
profissional, informacdo pontual sobre onde e quaral estdgio foi realizado,
apresentacdo dos objetivos tracados pelo estagiar@mo produzir o documento, € 0
anuncio das partes subsequentegue configurariam essa estrutura formal. No entanto
encontramos introdugfes com problemas em relagéssa estrutura, como os relatérios

abaixo:

RELATORIO 20

Este relatério trata das atividades realizadas riaciblina Estagio Curricular de Lingua Portuguesa g
Curso de Letras da Universidade Federal do Maranh@m periodo de 2007.02. As atividades realizadas
corresponderam a uma época um tanto conturbadaddewo atraso do calendario académico, em fungéo
de greve, acarretando um desenvolvimento apresdasias (sic).

As atividades foram desenvolvidas da seguintegorm

Introducao ao estagio:
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Consistiu construcéo (sic) de uma visao geral peds do estagio curricular obrigatorio e no estude
textos pedagogicos em sala de aula dentro da URB&Mo forma de obter maiores informagdes a respeito
da regéncia na escola.
Treinamento Intensivo:
Esse treinamento esta baseado nas micro e macesaelgidas pelos estagiarios para seu supervisor
docente e outros estagiarios a fim de melhorarsedgenho do estagiario na escola-campo.
Observacgéo:

A fase de observacéo se deu na escola-campo.

Regéncia:

Atividade final exercida na escola-campo.

Ele esta dividido em trés partes, as quais coasistintroducdo ao estagio, Treinamento intensivo,

Observacéo e Regénci@20)

Quadro 14 — Problemas internos: introducéo inadegada

Em relacéo ao relatério 20, conforme pudemos obseapesar da sua introducao
possuir alguns elementos proprios dessa estrigxnaal, como anformacao pontual sobre
onde e quando estagio foi realizadgEste relatorio trata das atividades realizadas na
disciplina Estagio Curricular de Lingua Portugueda Curso de Letras da Universidade
Federal do Maranhéo, no periodo de 2007,&sta ndo possui estruturas Comox@osicao
resumida do tema a ser tratadoaimportancia do estagio para a formacéao profissionah
apresentacdo dos objetivos tracados pelo estagiarmo produzir o documento,e o
anuncio das partes subsequentegue configurariam melhor essa estrutura fornkah
relacdo ao anuncio das partes subsequentes, pampkxeobservamos que o produtor nao
anuncia o que viria a seguir no desenvolvimente, @&bscreve as etapas do estagio
(procedimento que caberia ao desenvolvimento e @amtroducdo). A auséncia de
informacgdes pertinentes a essa estrutura e a ssEardeterizacdo (descrevendo e nao
anunciando), permite-nos afirmar geste relatorio ndo possui uma estrutura compativel
com a introducdo do género académico relatério de s#gio Isto pode denotar

desconhecimento ou falta de pratica, por parterddypor, no trato com esse género.

b) Introducdo com caracteristicas de conclusao

Observemos agora as introducdes dos relatériad22d 23:
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RELATORIO 21

A experiéncia do estagio me trouxe muitas surpreSkgimas boas, outras nem tanto, mas somando fudo,
ganhei muito mais do que perdi, se é que perdirafgaoisa. Creio que tudo que vivi teve importansiga
para o meu aprendizado como profissional ou conssqe

Essa fase da graduacdo s6 me mostrou 0 quéo é famersabermos lidar com essa nova etapa, a de
ministrar aulas [...] foi fundamental passar porsas‘escola’ que foi o estagio, para que pudesse aer
importancia das coisas que para nos estagiariosaasdespercebidas, mas que aos olhos dos outro§ nédo
(J21)

RELATORIO 22

Um vislumbre das nossas impressdes, opinides, &tpes e resultados obtidos com essa disap|
sera manifesto nesse relatorio final de estagigicular. (M22)

RELATORIO 23

O presente relatério tece comentéarios a respeitaniighas experiéncias enquanto estagiaria das Liagua
Portuguesa e Inglesa nos campos de estagio: CoampDs e Colun Vila Palmeira. E afazer (sic) criiaa|
sugestdes a pessoa (sic) do supervisor té¢nida3)

Quadro 15 — Problemas internos: introdugdo com carderisticas de concluséo

Os relatorios 21, 22 e 23 portam introducdes cotapiente inadequadas para um
relatorio de estagio. No 21, tanto ha emisséo ide e valor quanto consideracdes a respeito
do estagio, com emissao de opinido sobre o exerpfofissional. Portanto, o seu produtor
faz uma avaliagdo critica, configuracao proprizaaclusdo e ndo da introducéo. O 22, além
de n&o conter as informacgfes proprias de uma ingdmj assim como o 21, ainda se da a
prerrogativa de fazer “uma introducéo” tdo lacérqce parece um fragmento, mais do que
sucinto em duas linhas apenas, pecando tambénpactasia informatividade (suficiéncia de
dados). O 23, apesar de apresentar um objetivpr{prda introdugéo), faz um arremedo
grosseiro de uma concluséo, haja vista “criticasgestdes” fazerem parte dessa estrutura e

nao de uma introducéao.

8o supervisor técnico € o professor colaboradorfépsmr da escola-campo), enquanto o supervisontoéeo
professor formador, da UFMA, que ministra a disnglPratica de Ensino.
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Com base nos quatro exemplos dos relatorios stgulasi, podemos perceber que

somente os relatérios 20 e 23 apresentam algungeetes da introducdm (20 apresenta

informacao pontual sobre onde e quando estagio foi realizadn28 apenas o objetivo A

partir dai, passemos aos resultados, consideramtooducao de todo o corpus, constituido

de 17 relatorios:

* 03 com configuracdo de outro género (17,6%): 01 f@ma de ata); 02

(em forma de diério);

» 03 relatérios estavam sem a secédo de introducd® Ya);

e Dos 11 relatérios restantes (64,1%), que apresamtawntroducao,

observamos que:

08 com secao de introducdo incompleta (47,5%)arfdlh alguma
estrutura e 03 (17,6 %) com secéo de introducatemaada

06 possuiam objetivo adequado, 03 estavam semivabjet 02 com
objetivo inadequado;

04 faziam anuncio das partes subsequentes, enquaintanao
anunciavam;

02 indicavam o local e o periodo da realizacdosiageo, enquanto 09
nao indicavam;

02 falavam sobre a importancia do estagio, enquathttao falavam;

07 fizeram exposicao sucinta do tema, enquantd@02briizeram.

Resumimos esse resultado no quadro seguinte:

SEM
INTRODUGAO

COM OUTRA
CONFIGURAGAO

DIARIO

Quadro 16 — Problemas na estrutura da introducao
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Entdo, conforme j& dissemos, a introducdo tem umelpfundamental na
organizacdo do relatério, pois ela sinaliza patdeitor, anunciando o que seréa tratado ao
longo do texto, nas estruturas subsequentes. Quamioe algum problema como a falta de
alguns elementos proprios dessa estrutura textwalainda, quando, num universo de
dezessete relatorios, trés sequer apresentamodtnéio, e outros trés fazem introducdes de
outros géneros, incompativeis com o género retgtérinenhum apresenta uma introdugéo
completa, questionamos quanto a competéncia estrse produtor na construcdo desse
género, principalmente porque € a introducéao qu& aalirecdo do que sera tratado ao longo
desse texto. E, se faltam elementos nessa introdeg@isequentemente, ndo havera uma
ancoragem, ocasionando prejuizos de sentido patartocutor.

c) Desenvolvimento inadequado

Em relacdo aalesenvolvimente de acordo con@oncgalves e Biava (2007), o
estagiario deveraelatar e descreveras atividades desenvolvidas durante o estagio,
fundamentando-as a partir de referenciais teéricasSegundo a Associacdo Brasileira de
Normas Técnicas - ABNT (2002), o desenvolvimentor@a das partes mais importantes do
texto, em que € esperado, alémctimeza na exposicadoum cronograma de execuc¢ao das
atividades desenvolvidasA importancia do cronograma reside no f@¢o além delescrever
as atividades e de definir o periodo de duracdo @& ele auxiliar na compreensao do
relatorio, dando uma visdo geral das atividades, aeservacdes e comentarios sobre elas,
assim como dogrocedimentos das diversas etapas de cada trabalhocomo foram
efetivamenteealizados, os problemas, as solu¢gdes encontrasisia) como as melhorias no
processo devem ser cuidadosamente apresentados.

Esta parte deve ser dividida em secdes e subsetd@idas quantas forem
necessarias, e, segundo a noragainiciar cada capitulo que compde o desenvolvimen o
produtor deve apresentar o assunto que sera tratado

Vejamos o exemplo a seguir:

RELATORIO 24

1.1 INTRODUCAO AO ESTAGIO
A primeira etapa do estagio ocorreu no Centro dénCias Humanas — no Campus do Bacangal|da

Universidade Federal do Maranhdo. Esta teve inieio 20/04/07 com duragdo de uma semana e feve
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como principal objetivo, (sic) dar aos estagiario®a visdo geral do que viria a ser o Estagio Curléc
Obrigatorio.

Ainda no periodo da Introducdo ao Estagio podenmise em contato com modelos de fichas relatér
gue fariam parte do dossié a ser elaborado na efay do estagio (sic).

Préximos a concluirmos a primeira etapa do estdgiaurma foi dividida em turnos, matutino
supervisora docente JB e vespertino — supervisocazite VS.

1.2 TREINAMENTO INTENSIVO

O treinamento intensivo foi a segunda etapa déagst Ele teve inicio para os estagiarios do tur

matutino em: 07/05/07, também realizado no prédioQiéncias Humanas do Campus do Bacan

0s

g4,

UFMA. Os treinamentos foram divididos em microaera-aulas, ministradas as (sic) segundas, quarntas

e sextas de 8 as 12h da manha.

As micro-aulas e macro-aulas (sic) eram destinagdasensino fundamental maior e médio (sic) sendo

facultativa (sic) aos estagiarios qual assunto eehtle ensino seria ministrado essas aulas (sinjatto

gue (sic) se a micro fosse para o ensino fundarmésitd a macro seria para o0 médio e vice e vessa)(

17

Em ambas as aulas (micro emacro), os estagiarisanfoobservados por seu supervisor docentg¢ e

colegas, também estagiarios. Apds essas obseryagdestagiario que havia ministrado a aula e

ra

avaliado quanto ao seu desempenho durante a aelat®racdo da mesma. Foi um periodo de ajustes e

preparacao para o periodo seguinte na escola-campo.

Antes de partir para as atividades delegadas aagttio na escola-campo, todos o0s estagiarios éiger|

uma visita ao campo no dia 01/06/07, na qual fogmmesentados a estrutura fisica escolar (sic) e aos

supervisores técnicos que os acompanhariam. Asatmisponibilizadas na escola foram distribuid
entre os estagiarios.
1.30BSERVACAO

O periodo de observagdo do ocorreu (sic) na escalapo, no turno matutino, tendo uma carga horéa

As

ki

a

de 10h. A escola-campo escolhida foi o Colégio ehsitariodo Campus do Bacanga na Universidade

Federal do Maranhao.

No periodo de observacdo o estagiario deveria issis aulas do seu supervisor técnico, na turma qu

Ihe foi delegada. A turma designada ao estagiAfiofoi o 3° ano do ensino médio (sic), turma: B)(SD

sistema de parcerias sugerido pela supervisora di@céB nesse caso especifico (sic) ocorreu soneemt

lingua inglesa (sic) onde foi compartilhada a ture@m a estagiaria RA, (sic) ja em lingua portugugsa

(sic) o estagiario se manteve sozinho em Saladsi@ula.
1.4REGENCIA
O periodo de regéncia (sic) que se iniciou em 1Y0/Am ambas as linguas e se estendeu até d
23/08/07 para lingua portuguesa (sic) e 24/08/0Tapidngua inglesa (sic) ocorreu de forma calma
tranqila e equilibrada e bons supervisores técsiealocentes. é (sic) também digno de nota de ren
estrutura bem organizada da escola onde se pergetzeharmonia e sinergia entre professores e dirgg
0 que torna mais facil o desenvolvimento dagidades propostas.

Também nesse periodo foi executado no dia 10/08/@fojeto (sic) Sendo (sic) os resultad

positivos e dentro do que era esperado pelo estagi@)24)

dia

D

an

Quadro 17 — Problemas internos: desenvolvimento inkequado
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O relatorio 24 esté entre os 12 (doze) que relatawalescreviam as atividades
desenvolvidas no estagio. Este, apesari@l@za na exposicde de ser rico em detalhes em
relacdo adescricdo de cada etapa do estagio, qualidades exigidas parabom
desenvolvimento, ndo apresentaronograma de execucao das atividadagie € de suma
importancia parauxiliar na compreensao desse género, dando uda gesal das atividades
e, por conseguinte, dadbservacbese doscomentarios sobre elas. Além disso, o produtor
nao se respalda em nenhum teérico que possa autorigeu discurso, ndo havendo, nessa
descricao e relato, nenhumeferencial tedrico que possa referenda-lo. Também néo
encontramos nesse desenvolvimento wescricdo dos procedimentgsprincipalmente na
direcdo de sala de aulapmo estes foram efetivamente realizadws,problemase as
solugbesencontrados, assim como a sugestameldorias durante esse processo.

Em funcédo do exemplo apresentado e da andlise etangids desenvolvimentos
dos relatorios, pudemos perceber os seguintesadssl

» 03 relatérios estavam comstrutura atipica em que o desenvolvimento
nao vinha demarcado enquanto tal (17,6 %); enquastd4 (82,3%)
relatérios restantes estavam assim distribuidos:

* 02 relatavam e descreviam as atividades deseneaslvigndo como
suportegeferenciais tedricos enquanto 12, apesar de relatar e descrever,
nao se fundamentavam em tedricos;

e 05 apresentavam umcronograma de execucdo das atividades
desenvolvidas, descrevendo-as e definindo periaticagcado, enquanto 09
estavam sem cronograma;

* 10 faziam alescricdo dos procedimentodas diversas etapas do trabalho,

enquanto 04 ndo descreviam esses procedimentos.

Para uma melhor compreenséo, observemos o seguanteo:

Relato e Descri¢éo Cronograma Procedimentos
nas diversas Estrutura atipica
com sem com sem etapas
referencial | referencial
tedrico tedrico

Quadro 18 — Problemas na estrutura do desenvolviménm
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De acordo com os resultados apresentados, puddyses/ar que os 17 relatorios
apresentam algum tipo de problema no tocante aendelvimento. Eliminando as 03
estruturas atipicas, em que o desenvolvimento paeee demarcado, sobram 14 relatorios
em que falta algum tipo de estrutura constituirdesd parte do relatoritsso é um forte

indicador de desconhecimento dessa estrutura por pga do produtor.
d) Concluséo inadequada

No que diz respeito eonclusag o estagiario fara suamnsideracdes a respeito
do estagio emitindo sua opinido sobrecantribuicdo deste para seus conhecimentos e
formagéo profissional destacando as principadificuldades enfrentadas e sugerindo
possiveis mudancasjue poderiam dirimi-las. Devido a isso, a conclugdioser a parte do
relatorio que compreende agssultados do trabalho E, s6 por isso, ela vai ter uma
constituicdo especifica de acordo com os objetapresentados na introducao do relatorio.
Nela o estagiario devera falar sokmeimportancia do estagio realizado para a sua
formacao, fard também umandlise sobre a disciplina concluidados conhecimentos
adquiridos e das habilidades desenvolvidaselacionadas com o estagio. Nessa sec¢ao, 0
estagiario também fara unaaliacéo critica do acompanhamento do estagiassim como
sugestbes de como melhorar o cursa disciplina Pratica de Ensing e aqualidade do
estagio, assim como o seu desempen@ONCALVES; BIAVA, 2007, p. 12)

Observemos agora alguns exemplos de relatérios problemas em relacdo a

essa estrutura:

RELATORIO 25

Enfim, o estagio é a concretizacdo de anos de pagfa para o mercado de trabalho. E o prime(ro
contato pratico com tudo aquilo que vimos teoricateeem sala de aula e sé no periodo de estagio
pudemos colocar em pratica. O estagio também padsxi definido a meu ver como um agradecimento a
sociedade pelos anos de estudo que nos foram fadosou melhor (sic), uma retribuicdo. O estagis p
torna mais humanos a partir do momento em que epsrdmos com a realidade existente na rede de
ensino e suas deficiéncias.
Estagiar € aprender que apenas teoria ndo ¢ sufieipara ensinar. E aprender, porém (sic) adaptsas

teoria a realidade do alundJ25)

RELATORIO 26

O estagio no Colégio Universitario da Vila Palmeif@i um momento importantissimo de nossas vjdas

académicas, uma vez que nos colocou em contato eredireto com a realidade da sala de aula,
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especialmente da sala de aula de um colégio pubHcdlisciplina Lingua Portuguesa ministrada pgla
professora MP tornaram-se (sic) momentos de apragdim, uma vez que a mesma consegue levar a furma
a base de muita afetividade e de muito empenho faamer a educacdo daqueles adolescentes (sic) dar
certo. E honroso ver que existem professores compf@ssora M, que consegue fazer seu trabalho com

zelo, competéncia e responsabilida¢li26)

RELATORIO 27

Inicialmente apresentamos a importancia da pratieaensino: teoria x pratica, logo apés citamos @it
Ausubel (sic), com respectivas idéias dos ganclwosamhhecimento (sic),0s quais d&do suportes a npvos
conhecimentos. O individuo ndo dissocia,mas unastpdra fundamentar os conhecimentos.

E também tecemos criticas ao perfil do profesagpésvisor técnico) e sua relagdo com o estagiério.
Enfim, este relatério visa auxiliar os coordenadoida escola Colun e como melhorarem (sic) o niegl d

relacionamento do supervisor técnico x estagiafi@7)

Quadro 19 — Problemas internos: conclusao inadeqda

Ao analisar as conclusfes dos relatérios 25, 28,eBservamos 0 seguinte: o
relatorio 25 fala sobre inportancia do estagio para a formacdpno entanto, ndo possui
outros elementos necesséarios para a composicdondéusdo desse género académico. No
relatério 26, apesar de a sua conclusédo falar garténcia do estagio para a formacéo, ela
ndo faz umaanalise sobre a disciplina concluida, os conhecintes adquiridos e as
habilidades desenvolvidasOs Unicos comentarios que o produtor faz € acercasteptina
ministrada pela professora da escola-campo. $oasideracées sobre as dificuldades
encontradasparecem se resumir somente a estrutura fisicactéae&le ndo déa sugestdes de
como melhorar o curso, a disciplina Pratica de Eneb, a qualidade do estagio e o seu
desempenho J& o relatorio 27 ndo apresenta uma estruturgpativel com a estrutura de
uma conclusdo de relatorio de estagio, por ndoupossnhuma parte que a justifique. Além
disso, ha problemas de coeréncia, de informati@dadoutros afins. Talvez essa Uultima
conclusao seja um arremedo grosseiro do génermoesu

Vejamos os resultados a que chegamos em relac@dmcdusdo dos relatérios
analisados:

Dos 17 relatdrios, 02 possuiam conclusfes atipiaes um relatério de estagio e
03 estavam sem conclusdo. Dessa forma sobraram0]2 %) conclusfes em que faltava
algum elemento importante para a sua configura¢&amos:

— 09 falavam da importancia do estagio para a formjagdquanto 03 sequer

mencionavam isso.
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— 07 faziam uma analise sobre a disciplina conclu@a,conhecimentos
adquiridos e as habilidades desenvolvidas; enqu@btmdo faziam o
mesmo.

— 07 relatavam dificuldades encontradas e davam giggsnquanto 05 nao
relatavam.

— 08 faziam uma avaliag&o critica do estagio comdaadta; 04 ndo faziam.

Para uma melhor compreenséo, observemos o sequanteo:

Importancia | Analise sobre | Dificuldades | Avaliacdo | Concluséo Sem
do estagio | adisciplina, | encontradas| critica atipica concluséo
para a conhecimentos| e sugestdes
formacgéo adquiridos e
atividades
desenvolvidas

Quadro 20 — Problemas na estrutura da conclusao

5.2.2 Problemas de inter-relacdo entre as partes gucompdem o relatorio (articulagéo
entre as partes)

Segundo Gongalves e Biava (20073, i@troducéo, enquanto abertura do trabalho,
que tem que apresentar claramente o objetivo doceador, sua finalidade, sua aplicacéo
(relato da experiéncia vivenciada), o tema que akoadado, onde e quando aconteceram as
atividades, enfim, é na introducao que esse objétin que vir bem definido, pois ele vai ser
um elemento norteador que vai servir de referépara todas as outras partes do relatério.
Dessa forma, além deintroducéo preparar o leitor para a leityr@nunciando e antecipando
resumidamente, as principais partes do texto, idefiine justificando o assunto, ela também
vai ser responsavel em promover a articulagcdo do denvolvimento e da conclusao em
funcéo dela Se os relatorios apresentarem problemas na utéaogl isso, certamente, vai-se
refletir no desenvolvimento e na conclusdo, que esfouturas que estdo articuladasa

introducgéo, podendo, com isso, comprometer o teomoo um todo.
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a) Problemas de articulagao entre desenvolvimento etmeducao

Na analise do corpus, fizemos gusege observacdo: se, dos 17 relatérios, 03
estavam sem introducdo e outros 03 estavam com aonfiguracdo de introducéo
inadequada para o género relatorio, sobraram Aiorels com introducdo. Desses 11, 06
possuiam objetivo, 02 estavam totalmente sem wbjeti03 o possuiam de forma incompleta
(com insuficiéncia de dados). Dessa forma chegan@gguinte resultado:

e Em 05 relatérios (29,4 %) o desenvolvimento secadva ao objetivo da
introducgéo; enquanto em 06 (35,2 %) nao havia gealgrticulacdo nesse sentido.

e 04 (23,5 %) se articulavam ao anuncio das partésesuentes contidas na
introduc&o; enquanto 07 n&o se articulavam (41,1 %)

 somando 09 (52,9 %) relatérios em que havia algym de articulagdo do
desenvolvimento com a introducdo (pelo objetivo edapanincio das partes
subsequentes);

* 02 relatérios possuiam desenvolvimentos totalmeéesarticulados da introducéo

(12,3 %).

Vejamos alguns exemplos:

RELATORIO 28

INTRODUCAO

Um vislumbre das nossas impressoes, opinides, &tpas e resultados obtidos com essa disciplima seanifesto
nesse relatorio final de estagio curricular.

INTRODUCAO AO ESTAGIO

Esta etapa durou uma semana e consistiu na ap@sdmtdo Programa de Estagio Curricular Supervisidnalo
Curso de Letras Licenciatura pela professora e ceoatlora de estagio, JB. (sic) Através de palestrasientacoeg
sobre o estagio em si (sic), o que seria, suasastapua forma de avaliacdo, campos de atuacao,reispees
docentes, produtos e documentos a serem produzidosegues em tempo habil (sic).

A coordenadora J de forma clara e objetiva, (sidemtou os alunos acerca dessas informacoes, cdotaom a
colaboracédo da Professora V. Nesta etapa houvevsab das turmas entre MA e J na segunda etapareraie ao
treinamento intensivo (sic) entre MA, JBS nas etapas subsequentes.

COLUN

O campo de atuagcdo COLUN, situado nas dependéncids$ndeersidade Federal do Maranhao, possui um ang de
existéncia. Porém, mesmo de construcdo recentegpj@senta problemas a nivel estrutural, como sak-m
climatizadas (sic), com a acustica ruim, muitasegeas ruidos de regides externas inviabilizam @gsso educativa,
entre outras deficiéncias.

Em relagdo aos recursos humanos (sic) observamashaoa recepcéo por parte dos funcionarios da ingt#o. No

% Inicio do desenvolvimento.



97

que se refere especificamente ao supervisor técolaeervamos apenas um ponto negativo: o fato dsatse em
algumas aulas, sendosto ressaltar que ele € um profissional competesgério, compromissado e bom no que faz
OBSERVACAO ANALITICO-CRITIVA

Foi nessa etapa que conhecemos o campo de atusgdduncionamento, algumas medidas a serem tontas

—

regras, horarios de aula, recursos humanos, compemtisores técnicos, a coordenacdo pedagdgica €osl
funcionarios da escola, e claro a turma com quewddnos aproximadamente dois meses e quinze diasbaho
conjunto no espaco escolar [...]

AS AULAS

Ministramos um total de quarenta horas-aula e foamos um projeto executado em torno de dez horasauweas
foram um importante momento de interacdo em qurtes construir juntos (estagiario - aluno) o cocingento.
Contudo, percebemos algumas falhas nesse processugar exagerado na tentativa de impor respeittersativa de
acertar o tom de voz, a questdo de ter mais pa@éacompreensdo, aos poucos fomos descobrindmslguos,
evitando-0s o0 maximo possivel, a fim de melhora@nusssa préatica de ensino. [...]

PROJETO

O projeto foi desenvolvimento em trés dias: 17 edd8nés de dezembro foram destinados ao planejamergque
inclui levantamento bibliografico, colheita e seélegdo material, compra dos recursos a serem utlliza e definicag
do procedimento metodoldgico a ser aplicado. Oldiale dezembro foi o dia da execucao do projetqustao.
O contato diario com os alunos e a proximidade dange vestibular fez com que sentissemos a neocgssilig
explicar-lhes os problemas e conseqiiéncias dossvi® linguagem, que sdo comuns e corriqueiros @sanvida
cotidiana (J28) [...]

Quadro 21 — Problemas de articulacé@o entre desenwirnento e introducao

O relatorio 28 € um exemplo de totlsarticulagdo entre desenvolvimento e
introducédo, pois, por mais que esse desenvolvimento possaaenposicao bastante clara e
critica, onde h& descricdo dos procedimentos somadservacdes e comentérios, o fato de
esse relatorio apresentar problemas na introdugd® vez que esta ndo possui uma
configuracdo adequada para um relatorio de estagiese refletir no desenvolvimento e,
consequentemente, no relatério como um todo. Rortasse relatorio esta entre os 5 cujos

desenvolvimentos estavam totalmente desarticuldaastrodugéo.

b) Problemas de articulacéo entre concluséo e introd@go

Em relacdo &articulagdo da conclusdo a introdugép observamos o seguinte
resultado:
* Dos 17 relatdrios, 02 tinham conclusao atipica eeffdvam sem concluséo.
Dessa forma, sobraram 12 relatoérios com conclu3éstes:
* 02 (11,3 %) possuiam alguma articulacdo com adogéo, enquanto 10

conclusdes estavam totalmente desarticuladas 68,8
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Vejamos um exemplo dessa desarticulagéo:

RELATORIO 29

1.INTRODUCAO

O presente relatério tem como objetivo apresentaatividades de estagio. Este é dividido em quetapas.
A primeira etapa compreende uma fundamentacaodada segunda € marcada pela realizacdo de micro e
macro aulas simuladas em sala de aula, a tercedrapmreende a observacado de aulas de Lingua Portagues
na escola-campo e a quarta consta de aulas de hifgutuguesa no Colégio Universitario — Vila Palnaei
As atividades desenvolvidas e apresentadas ne$One permitiram a aquisicdo de experiéncia|e
observacgédo da pratica de magistério.

2. ATIVIDADES DESENVOLVIDAS NO ESTAGIO

2.1 Introducdo ao estagio: Diretrizes para a Pratide Ensino

A primeira etapa do estagio teve inicio em 10/0%®e estendeu até 03/01/08.
Essa etapa foi marcada por orientacdes sobre colaoefar as aulas, informacdes a respeito do proogss
avaliativo da disciplina e entrega de manuais deacelaborar o relatério final e compor o portfoleser
entregue no final do Estagio Curricular.

2.2 Treinamento Intensivo: Pratica simulada de aula

Nessa etapa, que perdurou de 17/09/07 a 19/100&stagiarios ministraram aulas aos proprios cokga
servindo como um preparatério para as aulas a semenistradas na escola-campo.
Cada estagiario ministrou duas aulas simuladas: umiero com contetdo referente ao Ensino Fundamental
e uma macro aula (sic) com contetdo referente agirerviédio. [...]
3. CONSIDERACOES FINAIS

O estagio foi fundamental para a aquisicdo de ceaithentos praticos, uma vez que o convivio escolar
permitiu o desenvolvimento da formacéo profissiatad estagiarios.
A confrontacdo da teoria com a pratica, diga-se lidsde educacional brasileira (sic), proporcionou|a
reflexo acerca do valor do educador para uma nagéestrutura da escola-campo e a sua inviabilidade|
receber os alunos dignamente reforcaram o empeniscedtagiarios em desenvolver aulas relacionadas ao
cotidiano dos alunos, inserindo-os e motivando-@grmcesso educativo.
O estagio, dessa forma, revelando a precariedadeedaolas publicas, possibilitou também a percepizip
importancia dos educadores, ja que estes mesmoremalnerados (sic), persistem na dura batalha| de

ensinar além das matérias escolares, valores éaossseus educandqg29)

Quadro 22 — Problemas de articulagéo entra concluséo e a introducéo

Para melhor compreenséo, observemos o seguintereaqu
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PROBLEMAS DE ARTICULACAO ENTRE AS PARTES DO RELATOR 10 DE ESTAGIO
ESTWRT URA DO RELATORIO 29

INTRODUCAO DESENVOLVIMENTO CONCLUSAO
1. O presente relatério tem como| 2.ATIVIDADES DESENVOLVIDAS 3. CONSIDERACOES FINAIS
objetivo apresentar as atividades| 2.1 Introducéo ao estagio: Diretrizes| O estagio foi fundamental para a
de estagio. Este é dividido en| para a Pratica de Ensino aquisicio de conhecimentos praticos,

quatro etapas. A primeira etapa| A primeira etapa do estagio teve uma vez que o convivio escolal
compreende uma fundamentacéq inicio em 10/09/07 e se estendeu & permitu o0  desenvolvimento  da
tedrica, a segunda é marcada pel{ 03/01/08. formac&o profissional dos estagiarios.

realizagdo de micro e macro aulay [Essa etapa foi marcada por A confrontagdo da teoria com a pratica,
simuladas em sala de aula, ¢ orientacBes sobre como planejar aj diga-se realidade educacional brasileirg
terceira compreende a observacgaq aulas, informacdes a respeito dq (sic), proporcionou a reflexdo acerca dg
de aulas de Lingua Portuguesa ng processo avaliativo da disciplina g valor do educador para uma nag&o. A
escola-campo e a quarta consta d| entrega de manuais de comq estrutura da escola-campo e a sua
aulas de Lingua Portuguesa ng elaborar o relatorio final € compor o | inviabilidade em receber os alunog

Colégio Universitario — Vila | portfolio a ser entregue no final do| dignamente reforcaram o empenho dos
Palmeira. Estagio Curricular. estagiarios em desenvolver aulas
As atividades desenvolvidas ¢ 2.2 Treinamento Intensivo: Aulas| relacionadas ao cotidiano dos alunos,
apresentadas  neste relatério | simuladas inserindo-os e motivando-0s  ng

permitram a aquisicio de| Nessa etapa, que perdurou d¢ processo educativo.
experiéncia e observagdo dg 17/09/07 a 19/10/07, os estagiari¢ O estagio, dessa forma, revelando p
pratica de magistério. ministraram aulas aos proprios | precariedade das escolas publicas,
colegas  servindo como  un| possibilitou também a percepcédo da
preparatorio para as aulas a serem importancia dos educadores, ja qug
ministradas na escola-campo. estes mesmo mal-remunerados (sic

Cada estagiario ministrou duas| persistem na dura batalha de ensinaf
aulas simuladas: uma micro com| além das matérias escolares, valores
conteido referente ao Ensing éticos aos seus educandos.
Fundamental e uma macro aula (sic
com conteddo referente ao Ensing
Médio. [...]
1. Apesar de estar incompleta, 2. Apesar de ndo apresentar todos o] 3. Esta conclusao fala da importancia

nédo apresentando uma| elementos que caberiam a unj do estagio, porém, ndo faz uma analis

4%

informacdo pontual sobre onde € desenvolvimento, como cronograma| sobre o estagio concluido. Parece que

guando o estagio foi realizado, observacdes e comentarios, além da importancia dos educadores|
assim como ndo ha o anlncio da| produtor se atém a descricdo de| mesmo mal-remunerados, a Unicg
partes subsequentes, com( cada etapa do estagio, conform¢ dificuldade que o estagiario encontrou
caberia a uma introducdo, estal anunciado na introducdq | foi a “precariedade da escola-campo”.
estrutura expde o objetivo do| ocasionando umacerta articulagdo | ndo havendo outras consideracdes

relatério que €, segundo (¢ entre desenvolvimento e introducdo.| sobre a sua experiéncia de estagio, as

produtor, apresentar as dificuldades encontradas e uma
atividades do estagip seguido de avaliacdo critica dessa experiéncia,
uma breve exposi¢cdo sobre cad como caberia a wuma conclusao.
etapa. Esse objetivo vai nortear o Também néo faz a retomada do que 6
desenvolvimento, articulando esta anunciado na introducdo e descrito ng
estrutura a introdugao. desenvolvimento: as etapas Desta

forma, ndo apresenta qualquer

articulacdo com o objetivo apresentadq

na introducao.

Quadro 23 — Problemas de articulacéo entre as pardedo relatério

Portanto, ao analisar o relatério 29, observammspemeira instancia (antes de

falar no fator articulagdo), que a sua introducao possui suficiéncia de dados, mediante o
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que se espera de uma introducdo do género rela@estagio. Se verificarmos bem, desde o
objetivo tracado pelo estagiario, ao produzir outheento, ja se evidencia um certo laconismo
(O presente relatorio tem como objetivo apresentantividades de estagigposto que ele,
enquanto produtor do texto, ndo vai sé ter cometdlg apresentar as atividades de estagio,
mas refletir sobre elas, detalhando sobre a sugneia e experiéncia nesse estagio. Além
disso, apesar de a introducao ser uma exposicamids do tema a ser tratado, faltam outros
elementos proprios dessa parte, comoimgortancia do estagio para a formacao
profissional, uma informacédo pontual sobre onde e uwpndo estagio foi realizado e o
anuncio das partes subsequentefra, apesar de a estrutura interna dessa introducao
apresentar problemas, o que poderia dificultarireg@lo de todo o resto do texto, ocorre uma
certa articulacdo do desenvolvimento com estadaotg@&o, pois, conforme anunciado nesta
estrutura, o produtor passa a apresentar, no d#senento, as etapas do estagio. No

entantondo h4 articulagédo da conclusdo em relagdo a introg¢édo e ao desenvolvimento.

5.2.3 Problemas na estrutura global dos relatériogestruturas atipicas e problemas de
demarcacgao das partes)

Um outro problema encontrado, além dos problemesnios e de articulacao/
inter-relacao ja arrolados, sdo aqueles que véiemtiar na estrutura global dos relatorios: a)
estruturas atipicas (introducao, desenvolvimente@anclusdo descaracterizados, em funcéo
de outra configuracdo) e b) problemas de demaragdpartes que constituem um relatorio

(introducéo, desenvolvimento e conclusao).
a) Estruturas atipicas

* Introducéo que se aproxima da configuracao do géater

RELATORIO 30

Inicio dia 17/03/08, Segunda Feira
Aos dezessete dias do més de marco no 3° pisomtoo@ke Ciéncias Humanas foi iniciado o periodo|de
estagio dos académicos do curso de Letras do 88¢geide 2008.1. Naquele momento aconteceu o pomeir
encontro entre estagiarios e supervisor docentetaffo realizadas as formalidades convencionais|de
apresentacdo. Os supervisores docentes de Lingumdeesa eram compostos por JB, DS e MA.| Os
estagiarios eram aproximadamente em numero deatri@ob a coordenacdo de JB. Nesse dia a

coordenadora JB fez as apresentacdes (sic) a resgeiestagio e esclarecimentos sobre o me§iso)

Quadro 24 — Problemas na estrutura global dos relétios: estruturas atipicas (ata)
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* O “relatério” com configuracao de diario

RELATORIO 31

ATIVIDADES DESENVOLVIDAS
Estagio: Portugués
Dia: 07/11/07

A aula foi iniciada com a correcéo de atividade®rsocomplemento verbal e nominal, transformacéq de

verbos em nome com acréscimo da terminacdo -ao.

Ao término da correcdo, com a exposicdo de parepalavras pardnimas (como pedo e pido), o alu
identificavam a diferenca entre estas.

Atividades para casa: exercicios xerocados.

Dia: 08/11/07

A aula foi iniciada com a corregdo dos exerciciesocados entregues na aula anterior, embora teritia

nos

atrasada, pois os alunos ndo tinham respondidouiadgalunos foram chamados para responderem as

questdes.

No segundo horario, 0s alunos copiaram os exersicmntidos no livro (visto que muitos alunos ndo
livro didético.[...]

Dia 03/01/08

Houve a aplicacdo da prova do 4° bimestre. Devidobaixissimo desempenho dos alunos, a estag

juntamente com a supervisora técnica decidiramcapluma nova prova. (sic) (J31)

aria

Quadro 25 — Problemas na estrutura global dos relétios: estruturas atipicas (diario)

O relatério 31 &ui generispor possuir problemas de toda ordem na sua estrutur

7

global, ndo sé porque apresenta uma configuracg@g@udero diério, cujo titulo é “Atividades

desenvolvidas”, mas também por ndo demarcar asspguie o constituem, como introducéo,

desenvolvimento e conclusdo. Além disso, este péesanta os componentes prée-textuais

obrigatérios, capa e folha de rosto, portanto, apmesentando o nome da instituicao

, a

disciplina e nem o destinatario (assunto que &tatto na situacédo de producgéo), nem os poés-

textuais (referéncias bibliograficas), possuindmeaote o0 nome do estagiario acompanhado

de um relato que diz respeito somente a direc@aldede aula.

Vejamos outro exemplo de estrutura atipica:
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RELATORIO 32

1. ESTAGIO CURRICULAR OBRIGATORIO

O estagio curricular obrigatério d€urso de Letras da Universidade Federal do Maranhgegueodas as etapas
medidas previstas em Lei para que haja as condigéesssarias para a execugéo deste.

“Para que o estagio alcance suas finalidades, ass@n 0 processo educativo
aprendizagem, precisa ser planejado, executadanpenhado e avaliado dentr
de diretrizes bem definidas e estar de acordo cempressupostos que norteia
0s projetos pedagogico (sic) de cada curso e catast@s condicdes disposts
pela legislagéo sobre o assunto. (http;//www.ucbditélestacur.htm)

1=

As regulamentacdes sobre o estagio curricular ngirensuperior encontram-se nos dispositivos ofécjai
como:
e Lei n° 6.494 de 07 de dezembro de 19/77 — disp@ee sos estagios de estudantes |de
estabelecimentos de Ensino Superior e de EnsinfisBianalizante e Supletivo e d& outras providésici

157

e Decreto n® 87.947 de 18 de agosto de 1982 — reauritara lei n° 6.494/77.

e Parecer CNE/CP n° 28/2001, de 02 de outubro de 20@# nova redacdo ao Parecer CNE/CP
21/2001, que estabelece a duragdo e a carga hordda cursos de Formacdo de Professores| da
Educacéo Basica, em nivel superior, curso de Lie¢u@, de graduacéo plena.

O estagio ao final do curso da a oportunidade aanal de colocar em pratica os conhecimerjtos
adquiridos por ele ao longo dos 8 semestres deocgue por ele ao longo dos 8 semestres de cursg que
por ele foram vivenciados.

“O Estagio Curricular se insere na légica da orgaa¢&o social do trabalho. Comp
instrumento de integragdo, constitui-se numa adigiel centrada no homem como
ser ativo e capaz de fazer a articulagcdo entreasidee a pratica, entre o saber e|o
fazer. E também uma atividade de relacionamentoanontomprometida com gs
aspectos afetivos, sociais, econdémicos e capéazee a articulacio entre a teorig
e a prética, entre o saber e o fazer. E também atiadade de relacionamentp
humano comprometida com os aspectos afetivos,ispeondmicos e, sobretudp,
politico-culturais, porque requer consciéncia it da realidade e suas
articulagdes”. (HTTP://www.ucb.br/uade/estacur.hitm

Dessa forma retribuindo para a comunidade uma pddeajue foi investido na formag&o desse futuro

profissional. (J32)
Quadro 26 — Problemas na estrutura global dos relétios: estruturas atipicas (leis que
regulamentam o estagio)

O relatorio 32 esta entre os trés casos atipicds,pertencentes exatamente ao
género relatério de estagio, encontrados entre7o&ldzessete) relatérios analisados. Este
ndo obedece a nenhum critério de composicdo ddespgue deveriam estruturar esse
documento. Portanto, além de ndo apresentar agooafdo compativel com esse género
especifico, o seu conteudo tematico, apesar dedal&stagiofoge ao que se espera que
normalmente seja tratado num relatorio da disciplira Pratica de Ensino/ Estagio
supervisionado as etapas preparatorias que antecederam ao estagimpriamente dito na
escola-campa perfil da escola-campga relacdo escola-comunidadecomdescricdo das

atividades desenvolvidas nas6 nas salas de aula, mas na escola como um dodo,
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recursos humanos e dos eventos pedagoégiccaracterizacdo social da turma, interacdo

professor/ aluno, metodologia utilizada, processate avaliagdo, planejamento, recursos

utilizados. Elefica circunscrito as leis que regulamentam o estagicurricular .

b) Problemas de demarcacédo das partes que constitneim relatorio

Também hé relatérios em que ndo ocorre a devidaddivou demarcacdo das

partes ou se¢des (com seus devidos titulos), as deseriam constituir esse género. E o
do relatorio 32 transcrito abaixo:

RELATORIO 32

O estagio curricular tem inicio no dia 17/03/08zéado parte da primeira etapa palestras e oriengag
sobre o ensino de lingua, elaboracédo de planosrdgne de aula (sic) e o processo de avaliacédo

encerraria no dia 20/03/08.

A segunda etapa, que consiste no treinamento siienpraticas simuladas de aulas, tendo inicio

24/03/08, com a apresentacdo de aulas simuladadiregna portuguesa e literatura, tendo entre es
algumas aulas chamando (sic) bastante atencao @subre formacéo de palavras...

Outra aula bastante interessante foi proposta pors@bre narracdo, que através de textos e esqué
montados no quadro péde mostrar e facilitar a comepisédo de um corpo de texto....

Tendo como critica para essa segunda etapa, podézee que € uma etapa de extrema importancia, [
como ponto positivo, possibilita dar nocéo de ueaidade que estar por vir...

A partir do dia 14/04, d&-se inicio a observacamlitico-critica no COLUN-CAMPUS, onde se fic
responsavel pelo 3° ano B. No dia 14/04 foi dadta ale Redac&o. Dia 16/04, Oracao Subording
Adverbial. Dia 17/04, Modernismo (Semana de Arteddfpa). Dia 21/04. Redacdo (Causa
Consequéncia). Dia 31/04, Acentuacdo Gréfica. E @405, Modernismo (Semana de Arte Moder
Concluséo).

A partir das observacdes feitas em sala de aubtalepse (sic) constatar que a metodologia empreg
pelo professor J é inovadora e dinamica, pois,\asde uma linguagem facil e o bom relacionameniio
os alunos, ha uma facilitacdo de aprendizado mesmno assuntos macantes como as oragdes reduzid
A partir do dia 06/05 comecei a direcao de salaadéa com acentuacao grafica, pdde-se que a recej
foi boa dos alunos (sic), neste dia ministrei a mesula dada na micro-aula com macete pra regra
acentuacéo...

No dia 08/05 foi ministrada uma aula de literatur@ (sic) fase do modernismo (sic), com distribaigé
material xerocopiado e montado de acordo com otMgje metodologia propostos no plano. [...]

No dia 16/06 trabalhou-se interpretacao textual, dia 18/06 foi visto crase, nos dias 20 e 23 fsiov|
concretismo introducado, no dia 27/06 foi visto @mesextual sendo esta a ultima (sic) aula apresdst
(J14)

caso

que

dia

tas

emas

ois

)[er=10]
de

=

Quadro 27 — Problemas na estrutura global dos relatios: ndo-demarcacao das partes como um

todo
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Ou o relatério 33sui generis por ndo apresentar a divisdo introducédo e
desenvolvimento separadamente, como caberia a géstero, delimitando somente a
conclusdag mesmo nao sendo esta uma espécieeslemo critico das acdes executadas, ou
nao fazendo umanalise sobre a disciplina concluidasobre oxonhecimentos adquiridos
e habilidades desenvolvidasTambém por ndo fazer as devidassideracbes sobre as
dificuldades encontradasna realizacdo do seu estagio ou sobex@mpanhamento desse
estagiq assim como nao dandoigestdes de como melhorar o cursa disciplina Pratica
de Ensinoou o seudesempenhoO Unico elemento ai presente Engortancia do estagio
para a formacgéo do estagiario

Senao vejamos:

RELATORIO 33

O presente relatério tem como propésito expor todes atividades de estagio curriculares (sjc)
desenvolvidas no COLUN do Bacanga, nas disciplidagua Portuguesa e Inglesa durante o primgiro
semestre de 2008, onde pude ter uma colocar ent@r@ic) boa parte do que aprendi no decorrer daum
curso. Sempre me diziam que essa seria a etapa trabislhosa do curso...Concordo (sic). Mps
esqueceram de me contar também que seria a maimpEmsadora, pois saimos da teoria da sala de aula
para encarar de frente aquilo a que haviamos esdol[sic) como profissdo, ou seja, sermos educadore
Na primeira semana de estagio, tivemos um panoralas normas e formalidades onde foi nos
esclarecimento (sic) sobre carga horaria, a ida emmpo para observacdo, fundamentacdo tedrjca,
elaboracdo de plano de aula, além de valiosas mBgdes sobre atividades especificas sobre a radgitla
do estagio.[...]
Concluséo

Todo o estagio foi muito recompensador, pois alémme preparar para o mercado de trabalho, me|fez
(sic) repensar sobre a responsabilidade do educabarante esse periodo, aprendi que ser profesaof v
além de saber utilizar técnicas didaticas, aplipaovas, fazer planejamento etc. Ser professor ér fda si
mesmo uma janela aberta para o outro. E mostraramioho certo, é formar geracdes, propiciar| o

guestionamento e abrir portas do saber. Ser profeddutar pela transformacagJ15)

Quadro 28 — Problemas na estrutura global dos relétios: ndo-demarcacao da introducéo e do
desenvolvimento

Entdo, fazendo um resumo darater composicional dos relatérios chegamos
aos seguintes resultados:

1) Como aintroducéo representa a abertura do trabalho, esta deveresegar
claramente osobjetivos do relatério e, resumidamente, tema que seria abordadp
especificandmnde e quando as atividades acontecerara, principalmenteanunciando o



105

que seria tratado ao longo do textono desenvolvimento e na conclusdo. No entanto,
verificamos que, dos 17 relatérios analisados, @8 possuiam introducdo, outros 03

possuiam uma introducdo atipica para o génerodriglatDos 11 relatorios restantes, 03

estavam sem objetivos e 02 possuiam objetivos duadi®s. Desses 11, s6 4 faziam anuncio
do que seria tratado no desenvolvimento, enquaném anunciavam nada.

Vimos com certa preocupacgédo esses resultados, gmstatamos que, dos 17
relatorios de estagio, 100 % apresentavam probleteasliversas ordens na secdo de
introducédo, assim distribuidos: 03 com configuragéipica remetendo a outro género (17,6
%): 01 (em forma de ata); 02 (em forma de diaf@3;relatérios estavam com a sec¢do de
introdug&o ausente (17,6 %); 11 com introducéo pooblemas (64,1 %): de onde 08 com
secdo de introducao incompleta (47,5 %), faltanidonaa estrutura; e 03 com secao de
introducdo inadequada (17,6 %); descrevendo aosiml& apenas anunciar as etapas

subsequentes, por exemplo. Conforme o grafico abaix

Introducgao

B Incompleta
B Inadequada
Atipica

' M Ausente

Grafico 4 — Tipos de Introducdo encontrados nos ratérios dos estagiarios

Esses dados séo preocupantes porque, deawmrdos problemas arrolados, além
de traduzirem a falta de conhecimento da estrutamaposicional dos relatérios de estagio
pelos professores de Lingua Portuguesa em formiajéel, também irdo se refletir no
desenvolvimento e na conclusdo desses documem@syez que é a introducdo, enquanto
abertura do trabalho, que tem que apresentar ctatano objetivo do produtor, sua finalidade

(relato da experiéncia vivenciada no estagio). ®éssna, é nela que esse objetivo tem que
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vir bem definido, posto que é este que preparaitorg@ara a leitura, anunciando e
antecipando, resumidamente, os principais temdexdo, definindo e justificando o assunto.
(GONCALVES; BIAVA, 2007, p. 8). Se 100 % dos rel§ analisados apresentam
problemas na introducéo, isso vai repercutir cegtaemno desenvolvimento e na conclusao,
que sdo estruturas que terdo que estar obrigaemienarticuladas a introducdo, podendo
haver comprometimento de todo o texto.

2) No que diz respeito adesenvolvimento ainda em relagdo ao aspecto
composicional do género relatorio, vimos que etomstituido dedescricdodas atividades
desenvolvidas durante o estdgio,com clareza na exposicdo dessas atividades,
fundamentadas por referenciais tedricogABNT, 2002) e resumidasum cronograma de
execucdo das atividades, com data e periodo de dg& delas com detalhamento dos
diversosprocedimentos relativos a cada etapa do trabalhoc¢mo foram realizados, os
problemas, as solu¢gdes encontradas e as melhesas drocesso).

Dessa forma, chegamos aos seguintes resultados:

» 03 relatérios estavam cosstrutura atipica em que o desenvolvimento
nao vinha demarcado enquanto tal (17,6 %); enqudoso14 (82,3%)
relatorios restantes:

*» 02 relatavam e descreviam as atividades deseneslviendo como
suportegeferenciais tedricos enquanto 12, apesar de relatar e descrever,
nado se fundamentavam em teoricos;

e 05 apresentavam umcronograma de execucdo das atividades
desenvolvidas, descrevendo-as e definindo periatioagdo, enquanto 09
estavam sem cronograma;

* 10 faziam alescricdo dos procedimentodas diversas etapas do trabalho,

enquanto 04 ndo descreviam esses procedimentos.
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Desenvolvimento

B Com desc. e andlise
B Incompleto
Com estrut. atipica

m Com titulo inadequado

Grafico 5 — Tipos de Desenvolvimento encontrado®a relatérios dos estagiarios

3) Em relacdo conclusdo, vimos que esta € uma espéciavadiacao critica
onde o estagiario faz suaensideracdes a respeito do estagioom emissdo de opinido
sobre a contribuicdo de todo o processo do estagiara seus conhecimentos e formacéo
profissional, as principaidificuldades encontradase possiveis mudancagjue poderiam
dirimi-las (GONCALVES; BIAVA, 2007). A partir dessentendimento, chegamos aos
seguintes resultados em relag&maclusao

Dos 17 relatérios, 02 possuiam conclusfes atipiaes um relatério de estagio e
03 estavam sem conclusdo. Dessa forma sobrara@®2 %) conclusdes (incompletas) em
gue faltava algum elemento importante para a snfigtwacao. Vejamos:
* 09 falavam da importancia do estagio para a formagéquanto 03 sequer
mencionavam isso.
e« (07 faziam uma analise sobre a disciplina concluids, conhecimentos
adquiridos e as habilidades desenvolvidas; enquni@o faziam o mesmo.
* 07 relatavam dificuldades encontradas e davam tiegsenquanto 05 néo
relatavam.

* 08 faziam uma avaliagéo critica do estagio comdadun; 04 ndo faziam.
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Conclusao

m Sem conclusdo
W Atipica

Incompleta

Grafico 6 — Tipos de Concluséo encontrados nos réfaios dos estagiarios

Segundo a andlise, varios foram os problemas delext 1) problemas internos,
quando ha uma desarticulacdo em relacdo as easuiue compdem cada parte desses
relatorios, quando a parte representada ndo cammhiz seus objetivos; 2) problemas de
articulacao/ inter-relacdo entre as partes (inttddu desenvolvimento e conclusdo) — se
considerarmos o relatorio enquanto texto, suagpddvem estar bem articuladas, portanto, o
que é anunciado na introducdo deve ser desenvghadteriormente; 3) problemas que vao
influenciar na estrutura global dos relatériosrugstas atipicas (introducéo, desenvolvimento
ou conclusdo descaracterizados, em funcdo de adrdiguracdo) e problemas de
demarcacdo das partes que constituem um relawmie introducdo, desenvolvimento e
conclusdo sao transformados em uma Unica estrusicag, um texto Unico sem a devida
marcacao das partes.

O professor em formacao apresenta sérios problemaselacdo a estrutura do
género relatério, pois, além de essas partes napresentarem bem definidas e ndo terem
uma estrutura compativel com o que se espera dmascbemos uma certa indecisdao no
momento de estruturar adequadamente o relatorio.

De um universo de 17 relatérios, 16 apresentamalipo de deficiéncia na sua
composicao. Isso poderia ser um fator de poucasdetea, se 0s autores ndo fossem
concludentes de um curso superior e futuros professde Lingua Portuguesa. Além do
desconhecimento do género relatério, ainda ha emudd de construcdo na escrita com
dificuldades de explicitacdo da proposta nos olgpstie na organizacdo dos topicos

dificultando a compreenséao do interlocutor.
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E curioso constatar a dificuldade para a produgi® mhrtes que compdem o
relatério assim como problemas de articulacdo exgsas partes. Parece que o professor em
formacdo ndo tem muito claro do que séo constituadmtroducdo, o desenvolvimento e a
conclusao dos relatorios e, consequentemente, ald@ad devidas articulacdes entre essas
partes. Também a ndo-marcacao dessas partes andfficaldade de diferencia-las.

Nesse momento, porém, esses dados nos revelamempasmlem relacdo a
proficiéncia na escrita desse professor enquaoidupor de textos.

Uma vez tratada a questdo do género relatorio sqgierapectiva de sua
composicao, nosso olhar sobre os relatérios serayvante, na perspectiva da organizacéo

topica.

5.3 A Organizacéao Toépica dos relatérios

Com o intuito de verificar o desempenho escritopdafessor em formagéo, no
que se refere a distribuicdo da informacdo no featmlisamos relatérios de estagio na
perspectiva daorganizacao topica(JUBRAN et al., 1992), especificamente no que diz
respeito a manutencdo do toépicp em relacgdo ao seu carater dgwogressao
(desenvolvimento, detalhamento do tdpico discujswoao seu carater dmntinuidade
(retomada do topico, retroacdo), elementos queibaetm para a compreensdo texto.

De acordo com Pinheiro (2003), para viabilizar ostante movimento de
progressao e retroacdo, o produtor do texto disfgd&@ma série de estratégias cognitivo-
discursivas, sociointeracionais e de formulacaotutdx destinadas a assegurar a boa
articulagéo do texto. Ao atribuir a um conjunto de informag@esgstatuto de referente, o
produtor do texto deixa transparecer seu pontdsda &m relacao a essas informacgdes. Esse é
um dos aspectos interacionais vinculados a codferile estatuto de referente a um conjunto
de informacdes difundidas no cotexto como mecanidenarticulacdo topica. Ao sumarizar
todo o contetdo de topico através de uma formaemedeal, o produtor do texto pode realcar
uma parte desse conteudo.

Esse enfoque referencial se relaciona também aeoebu seja, ao fendbmeno que
diz respeito a um destague que o falante/ esaldoa determinados elementos do texto,
colocando-os em proeminéncia em relagdo a outrosa awm rebaixamento, ocultando
determinados elementos em relacdo a outros (TRAMA(G1999).

Pinheiro (2003) afirma ainda que, ao provocar acepttacdo da atencdo do

interlocutor em um determinado tépico ou conjunt e@hunciados, o produtor do texto
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assinala um relevo positivo, ou seja, em favor @ weterminada orientacdo de sentido,
criada na relagdo entre os interlocutores, esseot@u esse conjunto de enunciados assume
maior importancia em relacdo aos outros, ganhac@osem um plano mais elevado.
Salientando a presenca do topico, o produtor ddo t@xepara, assim, o texto para o
desenvolvimento de subtépicos (progressao), noepsacde sequenciacao topica, ou para a
retomada (continuidade), para ndo ocorrerem desiéidépico.

Por isso, consideramos a organizacao topica reieveara a nossa pesquisa
porque vai servir de referéncia para entendermalfiaaldades com as quais os professores
em formacgdo inicial se deparam para distribuimésrmacoes adequadamente, organizando o
conteudo referente ao tépico discursivo com coé@énmos aspectos de progressao e
continuidade. Nossa hipotese inicial € de que algquoblemas em relacdo a organizacéo
desse género advém das dificuldades de manutenc&mpido principal, por problemas de
desenvolvimento em subtdpicos (problemas de pregogése continuidade (desvio do fluxo
informativo).

Para isso, partimos do conceito tpico discursivg conforme Jubran et al.
(1992), como uma representacdo semantica da eatgltbal de um texto (ou parte de um
texto), apresentando-se como um fator de coeréNeisse sentido, o tépico discursivo passa
a ser uma parte constituinte do processo de om@giozglobal do texto (PONTES, 1987),
concepcado que assumimos nesta pesquisa e que mogirpeentender como o futuro
professor desenvolve e organiza o0 seu texto conéicoia.

Dessa forma, entendemos, assim como Jubran e R66B)( que “o topico é uma
unidade de andlise de estatuto textual-interatidadinido como uma categoria abstrata e
analitica, empregada no processo de descricdogdminacdo topica de um texto” (p. 88).
Partindo dessa compreenséo, adotamos, nesta @esguexto como lugar de interacdo em
que os participantes da enunciacdo, produtor erlontgor, sdo construtores sociais,
construindo estrategicamente o texto, de modo uel @ produtor, através da organizacéo
textual, orienta o seu interlocutor na construgd® skntidos. Por isso que o tépico discursivo
€ uma importante categoria de analise para os\aigealeste trabalho.

Pesquisas ligadas ao PGPF (Projeto da Gramati€@odogués Falado) da UFC
partem desse conceito de topico, cujo procedimesgigindo Pinheiro (2005), é identificar
uma unidade discursiva que pode abranger tantoragmento textual, caracterizado pela
centracdo em um determinado tema, quanto extensées maiévess] podendo ir, segundo

Koch et al. (1990), desde o ambito do enunciadomtémbito mais abrangente do texto.
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Partindo desse principio, Pinheiro (2002) ressalienportancia daanalise da
organizacédo topicade textos, buscando identificar e delimitarsegmentos topicosle um
texto e observar como esses segmentos se distribadimearidade do textoorganizagcao
linear - nivel que possibilita a observancia do princigecontinuidade, e se recobrem
hierarquicamente conforme o grau de abrangénciaskmtos erganizacao hierarquica-
nivel em que os produtores de texto devem estayalelacdes entretdpico principal e os
subtopicos.

Para Jubran et al. (1992), uma das propriedade®pmico é o0 seu carater de
centracdo para que se garanta a suanutencaq dessa forma é evitado o desvio do tema
desenvolvido, mantendo-se, dessa forma, a coeré&egimal. Outra propriedade é a
organicidade que se manifesta atraves de relacdes de interd@pea topica e intratopica
estabelecidas, de forma simultanea, em dois plarmbierarquico e no linear (JUBRAN et
al., 1992). No primeiro plano, os tépicos se orgam em grau de abrangéncia do assunto, de
acordo com as dependéncias de super e subordesratg@daopicos; no segundo, a articulagéo
topica na linearidade ocorre por meio de adjacérmiginterposicdes de topicos diferentes na
linearidade discursiva, caracterizando-se pelo®nfemos decontinuidade (relacdo de
adjacéncia entre 0s topicos; um topico novo sdi®amo apenas quando o precedente é
esgotado) alescontinuidade (através deuptura tdpica) quando um tépico em curso é
interrompido pela introdu¢é@o de novo topico, denf@igque o anterior ndo seja mais retomado;
decisédo topica ocorre pela divisdo de um topico em segmentosotdisiuos; e dexpansao
topica: quando os dados mencionados no interior de umesaty topico, posteriormente se
desenvolverdo em outros topicos.

Os niveis hierdrquicos de organizacdo topica secimiam de forma
interdependente, dando origem a Quadros Tépicestesizados pelo principio de centracéo
num topico mais abrangente, o topico principal @pestopico, que se divide em toépicos co-
constituintes, ou subtdpicos, que podem ter ainbdigisdes.

Pinheiro (2005) ressalta que, num quadro topicoelacdo estabelecida entre
topico principal e subtopicos, no nivel hierarquideve promover o aprofundamento das
ideias desenvolvidas e, para isso, € preciso salaeionar as informacdes em grau de maior/
menor abrangéncia, para a estruturacdo coerentdaias.

Depois dessa breve retomada, iremos apresentaraaguialise que fizemos de
dois, dos 17 relatérios do nosso corpus. E nedessgiorém, ressaltar que,
apesar de terem sido escritos por professores rigudiPortuguesa em formacéao inicial e

concludentes do Curso de Letras, estes relato@iogaram assim tao claramente elaborados,
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na perspectiva da organizacdo topica, diferenteandat artigo bem escrito e sem tantas
particularidades de Pinheiro (2003) que nos sedeitexemplo no referencial tedérico. Isto
dificultou sobremaneira o nosso trabalho de ideattfio do tépico discursivo e sua
manutencao através da continuidade e progressi&asop

Primeiramente partimago principio de que era preciso recortar 0s segysesm
unidades menores, uma vez que o0s relatérios apaesamnma extensdo variada (com varios
topicos de maior ou menor extensado), de acordo eorsua estrutura (introducao,
desenvolvimento e concluséo). Portanto, o primseggmento que analisamos faz parte de
uma das sec¢des do desenvolvimento de um relatimile o estagiério fala da sua pratica nas
quatro etapas do estagio, sendo uma delas a Ob&erda aulas na escola-campo, a qual
passaremos a detalhar (relatério 35).

Depois, optamos pelo procedimento de identificaseggnentos que configuram o
topico discursivo, conforme Jubran et al (1992ggando & depreenséo do tépico principal
(A) A observacao de aulas na escola-cammpomo primeiro nivel da organizagdo topica
hierarquica. A partir dai, num terceiro momentdydsvidimos o topico principal (A) em dois
subtopicos: (A.1)A visita a escola-campe (A.2) As aulas da professora titulague se
organizam em torno do topico principal, assim isfdos:

(A) A observacéao de aulas na escola-campo
(Al) A visita a escola-camp®

(A2) As aulas da professora titular

Essa organizagéo do relatério pode ser melhor Nasaia na figura a seguir:



TOPICO CENTRAL

(A) A observacao de aulas na escola-campo

1yt
gt

gt

SUBTOPICOS

[ (A.1) A visita a escola-campo ]

(A.1) segmentql |

gt
gt
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[ (A.2) As aulas da professora titular }

U

(A.2) segmento [2]
b.cdee

No dia 22/10/07ps
estagiarios
visitaram a escola
campo (COLUN-
Vila Palmeira)
juntamente com as
supervisoras
docentes [...]

b (A.2) De
25/10 a
01/11/07
foram

realizadas as

observacgfes
das aulas da
professora
LG,
ministradas
na turma 72
B, com
aproximada
mente trinta

e seis alunos

em sala[...]

c
Apesar da
condicao
fisica ndo
ser muito
favoravel,a
professora
de Lingua
Portuguesa
sempre se
mostrou
empenhada
em motivar
seus
alunosy[...]

Figura 6 — A organizacéo topica do relatério 35

d

No
momento
das
observacdes
, eram
ministradas
aulas
referentes
ao terceiro
bimestre do
ano letivo.
Neste
periodo,
notamos
diversas
atividades
pedagdgicas
utilizadas
pela
docente.l...]

e

A
supervisora
técnica
demonstrou
-se segura,
apresentand
0 um bom
dominio de
conteudo,
controle de
tempo e
6timo
relacioname
nto com a
turma,
sempre
pedindo a
participacé
o deles. [...]

f
Um outro
aspecto
relacionad
0 ao corpo
docente,
foi o seu
empenho
em sempre
valorizar a
guestao
social
escolar, na
qual ela
buscava
relembrar
aos alunos
guestdes
éticas.|[...]
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Observemos agora o relatorio 35, para entendedlsen

Observacao analitico-critica: observacao de aulaseascola-campo

[1] a (A.1) No dia 22/10/07,0s estagiarios visitaram a escola camf@OLUN-Vila Palmeira)
juntamente com as supervisoras docentes MA e Séhdgufomos apresentacdes* a Coordenacdo e
Direcéo escolar além de ter sido possisehhecer a estrutura fisica e humana da es@llcalizacao
da sala dos professores, auditério, sala de vidmmrdenacdo e salas de aula, além de conhecer
também as supervisoras técnicas.

[2] b (A.2) De 25/10/07 a 01/11/0Foram realizadas as observacdes das aulas da mofad G,
ministradas na turma 72 B, com aproximadamentéatnseis alunos em sala.

¢ Apesar da condicdo fisica ndo ser muito favordaeebrofessora de Lingua Portuguesampre se
mostrou empenhada em motivar seus alueodar o melhor de si durantes as aulas. Estas gram
realizadas de forma interativa com os alunos quegsar de agitados eram bem participativos e
interessados nas aulas.

d No momento das observacfes, eram ministradas aefasentes ao terceiro bimestre do ano letiyo.
Neste periodonotamos diversas atividades pedagoégicas utilizguela docentecomo por exempla:
atividades de pesquisa em revistas, resolucao detges do livro didatico, ensaio de uma mdsica ¢ de
uma peca.

e A supervisora técnica demonstrou-se segura, aptasdo um bom dominio de contetido, controle de
tempo e 6timo relacionamento com a tuysempre pedindo a participacédo deles e chamanate@cao
a aula, quando necessaridpenas deixou a desejar na questao do planejantmtensinaendo em
vista que ndo disponibilizou formalmente por escrifjuais eram o0s objetivos de suas aulas, os
procedimentos adotados, os tipos de avaliacéo etc.

f Um outro aspecto relacionado ao corpo docente ofgeu empenho em sempre valorizar a questéo
social escolar, na qual ela buscava relembrar aos alugosstdes éticae de valores importantes em
sala de aula e para com o professor.

Para comecar a analisa-lo, partimos do titGlbservacao analitico-critica:
observacéo de aulas na escola-camgaemo primeiro enunciado do segmento que da pistas
para a depreensdo do topico principal. Dai, obssrgaque,no segmentol] do texto, o
produtor relata a chegada dos alunos a escola-cparpaa sua primeira visita, com o intuito
de conhecer a estrutura fisica e a comunidzs®lar § para, subentende-se, comecar a
observacéo de aulas. A seguir, ele constroi o segnf#, recoberto pob, c, d e ef, tendo
como focoas aulas da professora titylande ele relata o inicio da observacéo na satalde
da professora, contextualizando o espaco de olgserv@); avalia o desempenho da
professora em relacdo a motivacado dos aluopsdéstaca as diversas atividades realizadas
pela professora na sala de aulg (olta a avaliar a professora, destacando-lh@ardos
positivos e negativos na dire¢cdo de sala de a)l&,(por ultimo, ressalta 0 empenho da

professora em valorizar questdes éticas e sof)ais (



115

Colocando dessa forma, parece que foi tarefa &uiénder essa organizacado
topica, mas ndo foi. Logo de inicio, observamodlgrmas decoerénciano texto, quando
analisamos o primeiro segmeni@, correspondente ao subtopico (AdYisita ao campo de
estagiq pois, apesar de o relato ter como finalidade, sdgum enunciado no titulo, a
observacido de aulas, em nenhum momento isso foesegencionado nesse segmento. E
estranho no paragrafo de apresentacdo desse qéairo ndo haver nenhuma mencgéo ao
assunto sobre o qual o topico trata. Também nandidéos deprogressédodesse subtopico,
ocorrendo uma suspensao brusca do teisiea, sem o devido detalhamento do topiocma

vez quea visita estaria relacionada a observacgdes de malascola campéejamos:

1 (A.1) No dia 22/10/07¢s estagiarios visitaram a escola cam(@OLUN-Vila Palmeira) juntamente com as
supervisoras docentes MA e SD, quando fomos apegges* a Coordenacao e Direcéo escolar além de ter
sido possivel conhecer a estrutura fisica e humdaaescola: a localizagdo da sala dos professofes,
auditorio, sala de video, coordenagéo e salas da,além de conhecer também as supervisoras téenica

Isto nos leva a pensar em problemas de informaiMadpor parte do produtor
(ndo havendo, talvez, suficiéncia de dados paracaatinuidade a esse tépico secundario
que deveria ter comeco, meio e fim). Dessa formdegenvolvimento desse subtépico é
suspenso para dar inicio a um outro subtépico (é@)stituido dos fragmentos teaf), sem
o0 primeiro sequer ter sido esgotado. Porém, obswmwyaque ha problemas também na
passagem para 0 segundo segmentacasionandalescontinuidade,causada talvez pela
falta de um referente que pudesse funcionar comelemento de retomada no inicio do

segundo subtépico. Vejamos:

2 (A.2) De 25/10/07 a 01/11/0fbram realizadas as observacdes das aulas da mofat G, ministradas
na turma 72 B, com aproximadamente trinta e sein@d em sala

Ainda no quesit@ontinuidade, encontramos problemas nas substituicdes:

6 A supervisora técnica demonstrou-se segura, aptesdn um bom dominio de conteldo, controlg de
tempo e 6timo relacionamento canturma,sempre pedindo a participacékeleq...]

7 Um outro aspecto relacionado aorpo docentefoi o seu empenho em sempre valorizar a questéalsoc
escolar, na quatlabuscavd...]
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Observamos ainda que o tépicA.Z) se inicia com uma Unica frase, e

0s

fragmentos pertencentes a este subtdpico se jestapde forma desordenada, com

fragmentacao do paragrafo que poderia ser sindetipalos fragmentos deaf, constituindo

um paragrafo uno. Esta fragmentacdo ndo pode dendida como desenvolvimento

(progressao topica.

b (A.2) De 25/10/07 a 01/11/0fbram realizadas as observactes das aulas da mofasG, ministradas na
turma 72 B, com aproximadamente trinta e seis allgm sala.

¢ Apesar da condigao fisica ndo ser muito favoraagljofessora de Lingua Portuguesempre se mostro
empenhada em motivar seus alueodar o melhor de si durantes as aulas. Estas eeatizadas de formg
interativa com os alunos que, apesar de agitadamdvem participativos e interessados nas aulas.

d No momento das observagdes, eram ministradas aedaentes ao terceiro bimestre do ano letivo. &l¢
periodo,notamos diversas atividades pedagdgicas utilizaada docentecomo por exemplo: atividades
pesquisa em revistas, resolucdo de questbes dodidatico, ensaio de uma musica e de uma peca.

e A supervisora técnica demonstrou-se segura, aptaedo um bom dominio de contetdo, controle
tempo e otimo relacionamento com a tuyrsempre pedindo a participacdo deles e chamandtenagéo a
aula, quando necessaridpenas deixou a desejar na questdo do planejantmensindendo em vista qu
ndo disponibilizou formalmente por escrito, quaimne os objetivos de suas aulas, os procedime
adotados, os tipos de avaliacédo etc.

f Um outro aspecto relacionado ao corpo docentepfseu empenho em sempre valorizar a questéols
escolar, na qual ela buscava relembrar aos aluposstées éticas de valores importantes em sala de au
para com o professor.

e

bst
e

de

a)

ntos

pcia
ae

Reorganizamos esse segmento, transformando-o endnioo paragrafo, e

resultado foi esse:

professora LGna 72 B, turma que tinha aproximadamente trinteis alunosEssas aulagram referentes
ao terceiro bimestre do ano letivo e, apesar deawi¢des fisicas da escola ndo serem muito faeisaa

sempre empenhada na valorizacdo de questfes scaxigiscas, s6 deixando a desejar na questad
planejamento de ensino, haja vista a referida sbea ndo disponibilizar para o estagiario o searj de
aula, para uma melhor avaliac@os objetivos, procedimentos adotados e tiposvdéagao.

b (A.2) Depois do noss@rimeiro contato com a escqlfiomos encaminhados pacdservar as aulas da

professora de Lingua Portuguesampre se mostrou empenhada em motivar seus aduherso melhor de i
duranteas aulagque eram realizadas de forma interativa com os @dugue, apesar de agitados, eram bem
participativos e interessados. Diversas foramaésidades realizadas pela docergae se mostrou sempfre
segura,apresentando um bom dominio de contetdo, condmtempo e étimo relacionamento com a turina,

(0]

A andlise desses dados nos permitiu verificar quproblemas detectados neste

primeiro recorte de relatério demonstram, por pddeprodutor, dificuldades relacionadas a

distribuicdo informacional, especificamente em gétaamanutencdo do tépicoe também
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ao desenvolvimento do tépicprogressag e continuidade topica Pois, este, ao falar da
visita ao campo de estagio (cujo objetivo serigpdesar por um periodo de observacao de
aulas), suspende o desenvolvimento do subtdpicd, @elforma que a sua progresséao fica
prejudicada. Dessa forma, fica dificil relacionat) ao resto do texto.

Por outro lado, além da suspensdo do subtopicoreouma desarticulagdo, com
falha de continuidade, na passagem para o subtagdjasente (A2). Este vem fragmentado
em cinco partes desordenadas e soltas (b a f)atgums referentes que sinalizam se tratar do
mesmo topico discursivo, mas o seu desenvolvimesgtoda de forma precéria, néo
estabelecendo uma articulagdo adequada entretas.par

N&o podemos afirmar, no entanto, que ndo existguadro topico que possa ser
abstraido desse texto, mas claro esta que os prableéle construcdo e organizacdo dos
topicos, assim como a insuficiéncia de dados, comptem, com certeza, o sentido desse
relatério.

Por isso, Costa Val (1994) reforca que a eficiénu#a escrita passa pela
capacidade de o produtor do texto ser capaz deupromhformacdes bem fundamentadas,
organizadas e estruturadas adequadamente de faomstauir um texto dotado de sentido.

Faremos agora a analise de outro relatério, o 86foome fizemos com o
relatério 35, s6 que lhe daremos um maior detalhéomeem funcdo da sua extensdo,
recortamo-lo e isolamos um tépico de uma de suasitems. Dessa forma, assim
procedemos: fizemos um recorte de uma das parteeldidrio, o desenvolvimento, que
aparece com o tituldtividades desenvolvidas no estagiocorrespondente a etapa de
Direcédo de sala de aula. Com base na categoridiemalo topico discursivo, isolamos uma
secdo dessa estrutura cujo tituloréa experiéncia em sala de au&n que o estagiario faz
um relato da experiéncia com musica na sala de @sisaltando o quanto as suas aulas foram
motivadoras a ponto de melhorar consideravelmergtagao aluno/ professor.

Partimos, entdo, para a depreensdao do tépico pain¢h), correspondente ao
primeiro nivel da organizagéo topica hierarquitaxperiéncia com musica na direcéo de sala
de aulg e o recortamos em dois segmentos (I e Il) quenadizavam dois subtépicos (Al e
A2), pertencentes a um segundo nivel hierarquicoteddo. Disso resultou a seguinte
organizacao hierarquica:

(A) A experiéncia com musica na direcdo de sala de;aula
(Al) As dificuldades enfrentadas pela estagiaria nocielaamento com os aluros
(A2) A musica como um facilitador da aprendizagem e coma forma de melhorar a relacéao

aluno/ professor.
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Em termos de linearidade discursiva, o topico (Apstraido em fungéo do conjunto;
0 segmento (l) possivelmente recobre o subtopidg (fve compreende os fragmentos 1, 2, 4; 0
segmento (Il) possivelmente recobre o (A2) que gesnde os fragmentos 6, 7, 9, 10 e 11. Essa
organizacao do relatério pode ser melhor visuatizamldiagrama abaixo:

TOPICO PRINCIPAL

(A.1) As dificuldades enfrentadas (A.2) A musica como um facilitador
no relacionamento com os alunos. da aprendizagem e como uma forma d¢
melhorar a relacéo aluno/ professor.

SEGMENTO I (1, 2, 4)

v v

le2- 3- 4-
Dificuldades A busca,
com que o do através do
estagiario | fluxo dialogo, fluxo
se depara | infor- para infor-
a frente de | mativo [ solucionar JJ mativo
uma sala d problemas

aula. de relactes SEGMENTO Il (6,7,9,10,11)
———) (UManNas

6e7
Recurso 8- 9- A A masica como
s que musica um instrumento
podem do como facilitador da
vencer a fluxo um aprendizagem
dispersa infor- recurso por trabalhar a
o do mativo para a memoria musicall melhorar a
aluno. moti- a reflexao, relacdo
Vagéo a ané.”S.e, com oS
do a exposicao alunos
aluno de idéias e a
percepcéo de
mundo.

musica

como uma
forma de

Figura 7 — Organizagdo topica hierarquica do relatéo 36
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Passemos agora a andlise do recorte do relatérgquestao:

RELATORIO 36

UMA EXPERIENCIA VIVENCIADA EM SALA DE AULA

(|)l A sala de aula consta de 24 alunos que desde i inécdisponibilizaram para contribuir nas aulasptadas (sic
pela estagiaria. A tira de quadrinho (sic) foi debada pela aluna Nathalia e Karlane para que a predea pudesse
mostrar a todos a analise feita no textimuve também um momento em que a estagiaria imiidtetda, porém, de maneira
suave, nada agressivo: “Vocé teve sorte” disse ‘l@ssa prova ta dificil, vocé vai ver na hora da haedo”, disse outro,
“N&o estou afim de mudar de grupo”, resmungou umaal

2 Essas sao algumas das dificuldades com que giéstase depara ao estar a frente de uma sala ale,anem todo|
professor sabe lidar com esse tipo de situagdo.ilhh&inte, a estagiaria conseguiu contornar todassdsacdes de
maneira simpatica e amigavel, pois como diria Patiteire, “a sala de aula deve ser um ambiente deaadagem”, ou
seja, de amizade e respeito. Alcancar esse objetiige realmente muita habilidade e maturidade pa&a levar para o
lado pessoal.

3 E necessario promover a liberdade de expressaalatto para que ele seja atuante na sala de aulaémo ele deve
saber dos seus direitos e deveres enquanto cidaeldmyanto aluno. Nesse sentido podemos crer que: ¢€lmr a
linguagem como forma de interagdo lhes possibilitalemarcar os seus lugares como sujeitos condtifuhas praticas
discursivas, libertos para imprimirem sua singutkaile, (...).” (MELO, P. 52, 2005)

4 No estagio 2008.1, a estagiaria ao ministrar audas 3° ano do ensino médio, turma C, buscou percebautro de
maneira adequada, sem preconceitos de nenhumaiespéta uma comunicacdo efetiiassa € a chave fundamental
para solucionar e problemas ligados as relacéesdmayg tanto na escola quanto fora defa.dialogoé essencial para un
trabalho construtivo, proveitoso e de confiabiligad

=)

5 O professor em seu papel de mediador e facilitatiomprendizagem deve primeiramente saber ouvicarario do
que muitos acreditam ser o certo (treinados patarfa impor suas idéias), Por isso, a estagiaridoviaou as habilidades
de cada aluno, de maneira receptiva, dando maisitApcia ao contetdo da comunicagdo do que as eaenlimitaces
da forma.

(I) 6 O didlogo entre textos, a ratificagdo do conhecitoga aprendizagem se deu através da prépria esfresios
alunos, o que eles sentiam através do que elesnaliaen em textos, figuras (quando analisaram assjase do
modernismo tragando um paralelo com as pinturagplaca géambém com as outras artes contemporaneas comaanUs
A importancia da expressao e raciocinio do aluncapa aprendizagem significativa € um processo atigh em sala de
aula. O aluno é levado a inferir, a descobrir, $esé motivado a buscar mais do conteido como uspgae de vide
game no qual ele joga com contextos, pinturas &la @certo havera um novo nivel a ser ultrapassado.

7 Quando o professor ndo usa nenhum recurso gameta atencao do alupprovavelmente aos oito minutos passados, o
aluno ja havera percorrido milhares de lugares eng@mentos aleatérios ou interligados ao assuntdgssmr. Entdo
captar a atencgao do aluno é a unica forma de faz&ebmpanhar a linha de raciocinio que se quer pess.

8 A opinido em sala de aula deve ser organizaddexief, ndo pode fugir ao tema, € uma construcaametexto de
varios autores, de varias vozes e buscam nestofdo coletivo identificar, criticar, criar, mudaalgo, refletir, inferir,
entre outros objetivos que envolvem a interpretagéatexto. “A leitura do mundo é tdo antiga quaatdnteligéncia
humana, ja a leitura do texto coincide com o apanenito da escrita. Estudar é realmente um trabdlliicil. E exige de
guem o faz uma postura critica, sistematica, eeedligciplina intelectual que ndo se ganha a naopsaticando-a.” Paulo
Ferreira

9 A letra de mdusica, a pintura, a arte em geralsupyarias linguagens, seja verbal ou ndo-verbaliso desses recursgs
devem proporcionar ao aluno a motivag@oreflexdo em relagdo ao tema da aula. O procelgsoomunicagédo ndo se faz
apenas na fala, mas na comunicagdo de pensaménsmijjiridos (mecanicos) com um conhecimento sigtifo para a
concatenacéo, dai a importancia de trazer exemggproprio convivio dos alunos, assuntos com ossggias lidam ng
cotidiano para a solidificagdo gradativa do conheeinto.

10 Com o 3° ano do ensino médio, foram trabalhaettiad de musicagisando a analise sintatica ou semanticea. alunos
sentiram-se muito a vontade com o uso de musiaga® cecurso na sala de aulddm dos pontos positivos de trabalhgr
com a musica € a meméria musical que facilita eagizado tanto na absor¢ao de contelido quanto ftexé® através dg
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melodia. E um recurso que chama a atencdo dos alermrende a atencaé. analise da letra da musica também é miito
importante sempre deixando que os alunos venham a expoiidiias e percepcdes de acordo com sua viséo ddanun

11 Talvez por essa proximidade ao mundo dos alatragés das musicas, o relacionamento entre a Estage 0s alunog
tenha sido tdo cordial e de amizad& estagiaria buscou conhecer os alunos indivichealte compreendendo sugs
habilidades e deficiéncias para assegurar uma foprezerosa de passar o conhecimento dando contideicho bom
trabalho que o professor J ja vinha desenvolvimento

Quadro 29 — A organizacao topica do relatério 36

N&o foi muito fécil identificar o assunto para umalhor delimitacdo do tépico
discursivo (A)A experiéncia com musica na direcao de sala de, gadis nem no paragrafo
de apresentacdo foi possivel perceber sobre quetass texto iria tratar. Também a
articulacdo tematica deste topico com os subtop{éds e (A2), que lhe serviriam de
desenvolvimento pfogressédg ficou prejudicada em fungdo da desorganizacadedes
relatério, prejudicando-lhe o sentido. Houve, desdaicio, problemas de manutencdo do
topico, pois o0s subtopicos fragmentados ndo comm@gugarantir-lhe o carater de
concernéncia e relevancia que deveriam demonstrar com precisdoeatracda Nesse
sentido, pelo fato de o tdpico discursivo (A) n&maif muito explicito nessa organizagédo
textual, tivemos que buscar pistas nos referentes apmpunham o tépico para melhor
depreendé-lo, tamanha era a desarticulacdo dosciados. Assim, conforme Pinheiro
(2003), para melhor compreender os relatérioshwimos a um conjunto de informacdes o
estatuto de referente, dando-lhes destaque no, tpatoconsiderarmos que, a partir desse
procedimento, transpareceria melhor o ponto deawviki produtor em relagdo as suas
informacodes.

Nesta analise, chamamos de fragmentos de topice$esgsegmentos que ndo sao
bem construidos, dificultando sobremaneira a coems&@o, por parte do interlocutor, do
tépico discursivo como um todo. Foi o que pudemaxxgber nos fragmentos que ora nos

servem de exemplo:

1 A sala de aula consta de 24 alunos que desde @ ist disponibilizaram para contribuir nas aulas
prestadas (sic) pela estagiaria. A tira de quadan(sic) foi desenhada pela aluna Nathalia e Karlaagea
gue a professora pudesse mostrar a todos a anfdit® no textoHouve também um momento em que a
estagiaria foi intimidada porém, de maneira suave, nada agressivo: “Voe@ t®orte” disse um, “essa
prova ta dificil, vocé vai ver na hora da avaliaadisse outro, “Nao estou afim de mudar de grupo”,
resmungou uma aluna.
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Conforme pudemos observar, no exemplo supraci@agwimeiro paragrafo que
deveria fazer a apresentacdo do que seria tratadexto (no fragmento 1) ndo consegue
situar o topico, tal € a confusdo do produtor. Aa@pista € o enunciado em destadgte,ve
também um momento em que a estagiaria foi intinsidgde muito superficialmente nos
remete a problemas na relacdo aluno/ professosepd® “traduzidos” em outros momentos
do texto.

A partir do argumento inicial do fragmentoExsas séao algumas das dificuldades
com que o estagiario se depara ao estar a frenteirda sala de aulsfomos encontrando
mais elementos que pudessem semanticamente constridipico (conforme destacado
abaixo), apesar da desarticulacdo desse argumemetan@p deveria configurar um novo
paragrafo e sim a continuacdo do primeiro (incompleObservemos que 0 primeiro
enunciado do fragmento 2, em destaque, possui pteméde retomadac@ntinuidade) em
relacdo ao primeiro fragmento. Significa dizer ¢ o fato de a estagiaria ter sido
intimidada (2) “sdo algumas das dificuldades en&@as por ela ao estar a frente de uma sala

de aula”. No restante do fragmento (2) naona@utencédo do topicoA). Vejamos:

2 Essas sao algumas das dificuldades com que o éstage depara ao estar a frente de uma sala de, aul
nem todo professor sabe lidar com esse tipo dagdim Habilmente, a estagiaria conseguiu contorioaias
as situacdes de maneira simpatica e amigavel, poiso diria Paulo Freire, “a sala de aula deve senu
ambiente de camaradagem”, ou seja, de amizade peites Alcancar esse objetivo exige realmente muita
habilidade e maturidade para néo levar para o |gpssoal.

O fragmento 4, apesar de ter caracteristicas dmidé texto, € um pouco mais
completo, dando uma outra pista do topico secunditi(As dificuldades enfrentadas pela
estagiaria no relacionamento com os aluyydevando-nos a relacionar o enunciatksa € a
chave fundamental para solucionar problemas ligaéleselacées humangd) com Essas
sao algumas das dificuldades com que o estagi@riepara ao estar a frente de uma sala de
aula (2). O que nos leva a concluir que as dificuldades qom o estagiario se depara sao

problemas de relacfes humanas, comecando-se aatalisubtopico Al. Vejamos:

4 No estagio 2008.1, a estagiaria ao ministrar au@s3° ano do ensino médio, turma C, buscou perceber
outro de maneira adequada, sem preconceitos deumealespécie, para uma comunicacéo efefisma € g
chave fundamental para solucionar problemas ligadeselagfes humanatanto na escola quanto fora
dela. O didlogo é essencial para um trabalho cartsto, proveitoso e de confiabilidade.




122

Os fragmentos (3) e (5) sdo desvios totais do finkarmativo num movimento
momentaneo de suspenséo do topico em andamenformerAndrade (2001), ocasionando
descontinuidade ocorrendo o fendmeno da digressdo baseada mag@teque, segundo
Jubran et al. (1992, p.367), € um caso em que adelacao de conteudo com outro tépico
Dessa forma, eles sdo desconexos em relacédo ao tfipcursivo (A), devido a ruptura com
esse tdépico, ndo colaborando mpaogressdo desse topico principal, em funcdo da
inconsisténcia destes, pois, sdo inseridos e, émgoseguida, abandonados. Portanto, nada

justifica a presenca deles na constituicdo degpae®o. Vejamos:

3 E necessario promover a liberdade de expresséoldooapara que ele seja atuante na sala de au
porém, ele deve saber dos seus direitos e devegegmpto cidaddo, enquanto aluno. Nesse sentidomposie
crer que: “Conceber a linguagem como forma de iatéio Ihes possibilitaria demarcar os seus lugares
como sujeitos constituidos nas praticas discursiVérertos para imprimirem sua singularidade, (..
(MELO, P. 52, 2005)

a,

5 O professor em seu papel de mediador e facilitatboaprendizagem deve primeiramente saber ouvir, ao
contrario do que muitos acreditam ser o certo (tezlos para falar e impor suas idéias), Por isso, a
estagiaria valorizou as habilidades de cada alude, maneira receptiva, dando mais importancia|ao
contelido da comunicac¢do do que as eventuais lifégada forma.

O segmento (8) também constitui um caso de desMitosdo fluxo informativo
(descontinuidadg, também baseada na digressdo (JUBRAN et al.,)1%@forme ja
vimos, acontinuidade é fundamental para a progressao tépica, poisaeéstidela que ocorre
a relacdo do topico principal com o restante ddotekssa falha no desenvolvimento do
topico acarreta perda de sentido. Se o produtofpooe (8), insiste em enxertar segmentos
descontinuos, fica a questao de se procurar saperqoé de ele querer “fundamentar suas

idéias” através de dados inconsistentes.

8 A opinido em sala de aula deve ser organizadagxefl, ndo pode fugir ao tema, é uma construcéone
texto de varios autores, de varias vozes e busassteriilosofar coletivo identificar, criticar, cniamudar
algo, refletir, inferir, entre outros objetivos qeavolvem a interpretacao de texto. “A leitura dondo é tao
antiga quanto a inteligéncia humana, ja a leituratéxto coincide com o aparecimento da escritaudzst é
realmente um trabalho dificil. E exige de quem o dana postura critica, sistematica, e exige digup
intelectual que né&o se ganha a néo ser praticandd?aulo Ferreira.
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Segundo Pinheiro (2005, p.25), todos os topicossamtam inicio, meio e fim e,
embora sejam desenvolvidos em diferentes momenttesxth estes sdo mantidos por algum
tempo, desenvolvendo-se em subtdpicos, até quenise ium novo tépico e assim
sucessivamente. E possivel ainda, segundo esse autetorno a um topico ja abordado
anteriormente e, nesse retorno, ocorreria uma [jgatdéressao no plano linear. Porém, néao é
exatamente o que acontece nos fragmentos 6 es/ gpa@sar de eles serem descontinuos, isto
€, ndo manterem relacdo de conteido com o topitd (@ue aparentemente nado tinha sido
esgotado), apresentando digresséo no plano lielearanunciam, através de pequenas marcas
no texto, o topico A2A4 musica como um instrumento facilitador da apreagem e como
uma forma de melhorar a relacéo aluno/ profesgug até entdo ndo havia se manifestado e

que se delinearia melhor nos fragmentos 9, 10 e 11.

6 O didlogo entre textos, a ratificacdo do conhecitogra aprendizagem se deu através da propria
expressdo dos alunos, o0 que eles sentiam atravégudoeles observaram em textos, figuras (quando
analisaram as poesias do modernismo tracando uralglar com as pinturas da épocat@mbém com ag
outras artes contemporaneas como mysida importancia da expressado e raciocinio do alypara a
aprendizagem significativa € um processo avalia¢ivosala de aula. O aluno é levado a inferir, actésir,
sentir-se motivado a buscar mais do conteddo coma aspécie de video game no qual ele joga |com
contextos, pinturas e a cada acerto havera um mével a ser ultrapassado.

7 Quando o professor ndo usa nenhum recurso que cla@encdo do alunoprovavelmente aos oito
minutos passados, o aluno ja havera percorrido afils de lugares e pensamentos aleatorios| ou
interligados ao assunto professor. Entdo, captatencdo do aluno é a Unica forma de fazé-lo acomaan
a linha de raciocinio que se quer percorrer.

Em relacdo ao topico secundario (A2), percebemeseale, apesar de se fazer
anunciar sub-repticiamente em 6 e 7, conforme jacimoeado, este s6 se delineia
efetivamente nos fragmentos 9, 10, 11, conformdit@ Verifiquemos isso nos enunciados

em destaque:

9 A letra de musica, a pintura, a arte em geral possirias linguagens, seja verbal ou ndo-verbaljsm
desses recursos devem proporcionar ao aluno a agity a reflexdo em relacdo ao tema da aula| O
processo de comunicacao ndo se faz apenas nanf@a,na comunicacdo de pensamentos ja adquirnidos
(mecénicos) com um conhecimento significativo gatancatenacédo, dai a importancia de trazer exemplo
do proéprio convivio dos alunos, assuntos com osisgees lidam no cotidiano para a solidificac@o
gradativa do conhecimento.

[

10 Com o 3° ano do ensino médio, foram trabalhadamdetle musicavisando a andlise sintatica g
semanticaOs alunos sentiram-se muito a vontade com o usol#cas como recurso na sala de ala
dos pontos positivos de trabalhar com a musicandeadria musical que facilita o aprendizado tanto|na
absorcdo de conteido quanto na reflexdo atravésneddia. E um recurso que chama a atencéo |dos
alunos e prende a atencdb.anélise da letra da musica também é muito impdeiessempre deixando que
os alunos venham a expor suas idéias e percepgdasaido com sua visdo de mundo.
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11 Talvez por essa proximidade ao mundo dos aluncesvés$r das mdusicas, o relacionamento entrge a
estagiaria e os alunos tenha sido tdo cordial eameizade A estagiaria buscou conhecer os alunos
individualmente compreendendo suas habilidadesfiei@ecias para assegurar uma forma prazerosa| de
passar o conhecimento dando continuidade ao botmln® que o professor J ja vinha desenvolvimento
(sic).

Portanto, a organizacao topica, do ponto de vistamdntagem textual, possibilita
que os segmentos topicos e enunciados constitutig#osada segmento sejam dispostos de
forma adjacente na superficie do texto de modouguesnunciado se segue a outro, ou um
segmento se segue a outro, configurando-se, assiptpcesso de desenvolvimenfou
progressao) do tépico desde que hajeontinuidade topica (elementos de retomadas que

confirmem essa adjacéncia).

A partir desse movimento textual, pudemos busaapinoseferentes que nos
permitiram perceber um movimento interacional, gua indicacdo da formeontinua e
progressiva de como as informacdes devem ser distribuidasséDé&srma, assim como
Pinheiro (2003), atribuimos a um conjunto de infagdes o estatuto de referente, por
considerarmos que, a partir desse procedimentaspaaeceria melhor o ponto de vista do
produtor. Isto se deu pelo fato de o texto apresenma certa fragmentacdo, entéo,
procuramos, enquanto interlocutores, colocar onderraos.

Além disso, recorremos constantemente ao nosscecionénto de mundo para
preencher as lacunas do texto. Porém, é preciseaio@mos que o produtor ndo deve contar
sempre com isso. Se é ele que formata o texto (BAKH2003), € ele, portanto, que deve
organizar esse texto convenientemente de formaxa-teo mais claro e o mais coerente
possivel, de forma a levar esse interlocutor atoangor inteiro o sentido do texto.

No que se refere aos relatérios analisados, nupusate 17, observamos que 0s
problemas arrolados séo perceptiveis em muitos,dééemaneira que optamos por trabalhar
com uma amostragem constituida de dois relatéaigsi¢ os problemas se repetem.

Nesse sentido, a pesquisa nos mostrou que o poofgsd ingua Portuguesa em
formacgao inicial demonstra problemas de informd&de (suficiéncia de dados), assim como
problemas de coeréncia (continuidade, progressiticellacdo) que o impedem de produzir
um texto legivel. A analise também ratifica o intpate papel da organizacao topica no que
diz respeito a manutencéo, desenvolvimento e agdtade do tdpico para o estabelecimento

do sentido do texto.
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Cremos que esta pesquisa pode vir a dar contrigsiipdportantes para o ensino/
aprendizagem da produgédo escrita, pois oferece ssiljlcdade de o aluno-professor
compreender melhor suas falhas na escrita, desemdnl melhor estratégias de ensino-
aprendizagem da producéo textual. Em sendo assisgilamos que esta seja uma forma de
criarmos oportunidades para que os alunos/ prakesspercebam a importancia da
organizacdo das informacgdes no texto, podendo assinibuir para a produgao de textos de

boa qualidade e compreensiveis, atingindo melhobfivos de uma boa escrita.



6 CONCLUSAO

A importancia do género académico relatério degestdo Curso de Letras néao
reside s6 no fato de ser uma prova documental deastagio foi concluido, nem pelo fato
de se constituir como uma das formas de avaliag@s, sobretudo, em funcdo da sua
importancia nesse momento tdo particular da formag@&ial do professor, 0 momento do
seu estagio docente. Dai o0 seu valor social, ist@ educacional. Nesse sentido, mais do
gue um instrumento de avaliacdo, ele € um excelasteumento de intervencéo, capaz de
diagnosticar, inclusive, problemas na formacéo.

Foi pensando nisso que nds, ancorados na Linquistxtual e no Interacionismo
Sociodiscursivo, utilizamos relatorios de estagaapinvestigar a influéncia da organizacao
textual na construcdo de sentidos desse géneréragad O nosso objetivo era refletir sobre
a questdo da competéncia textual escrita do pufels Lingua Portuguesa, em formacgéo
inicial. Queriamos saber que dificuldades apresantaesses futuros professores quanto a
composicao dos relatorios de estagio, e como ddtagldades interfeririam na qualidade da
producdo escrita. Também queriamos saber de quoe forcontexto de producdo poderia
interferir na producédo desse género e que tiporalelgma o professor em formacéo inicial
apresentava na organizacdo do contetdo informdgciespecificamente na organizacéo
tépica, e como isso poderia influenciar na comppaenlo texto.

Em funcdo desse objetivo, levantamos hipotesesiee gprofessor em formacao,
ao produzir o género relatorio, poderia desconaidest importancia da estrutura
composicional, especificamente o papel desempenpealdointroducéo, desenvolvimento e
conclusdo, ocasionando uma descaracterizacdo désseo. Também supomos que este
professor poderia apresentar problemas em relaca@sfexa discursiva, no contexto de
producdo, podendo ocasionar algum tipo de inadégua® género produzido. Depois
sugerimos que esse produtor poderia também apaeggnblemas em relacdo a organizacao
do conteudo informacional, especificamente na orggéao topica, no que diz respeito a
manutencao topica, comprometendo a coeréncia do. t&xpartir da analise feita, pudemos
constatar que as nossas hipoteses foram confirngadaais ainda, que a falta de habilidade
do professor de Lingua Portuguesa com a produgétiaedecorre da pouca vivéncia deste
com a producdo de textos em geral e da sua poueatagdo em relacdo aos textos
académicos.

Assim sendo, passamos as nossas conclusodes:
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Quanto aocaspecto discursivg no que diz respeito ao contexto de producéo, €
necessario fazermos um pequeno preambulo paradenteos melhor os resultados. Na
perspectiva do ISD, a instancia responsavel paleoehcdo de um texto deve ser definida de
um ponto de vista fisico (objetivo), referente adpzetros do ambiente, e também socio-
subjetivo, referente tanto a organizacdo da tamefgulada por normas quanto aos
conhecimentos acumulados na caracterizagdo individdesse sentido, se a interacdo
comunicativa implicar no mundo fisico, ficard evidedo que todo texto resulta de um
comportamento verbal concreto desenvolvido por gengesituado no tempo e no espaco
gue sao, no nosso caso especifico, o professasdipliha Pratica de Ensino e os professores
em formac&o inicial; os alunos da escola basicgpmfessor da escola basica — localizados
ora na universidade ora na escola-campo. Portamtgiar de producdoé nauniversidade,
na disciplina Pratica de Ensing o momento de producédoé aotérmino do estagio o
emissor (produtor, ou locutor) é o estagiarigofessor em formacéo inicial o receptor
(leitor, destinatario, ou interlocutor) é professor da disciplina Pratica de Ensino e
professores da escola-campo. Por outro lado, s&@¢do comunicativa implicar no mundo
sécio-subjetivo, ficard evidenciado que o textaitesa nomodo de interagdoem que o
texto € produzidono lugar social (na disciplina Pratica de Ensino da UFMA)p papel
social desempenhado pebnunciador (estagiario, professor em formacao inicial), papel
socialdodestinatario (professor formador, avaliador desse documento).

Dessa forma, na investigacdo por nos realizadapdssivel perceber que os
professores em formacédo apresentam dificuldadesesacial em torno dos parametros
sécio-subjetivos, no que diz respeito aos envob/iglo processo de interlocucéo, produtor e
interlocutor. Dessa forma o produtor parece dessmanho seu papel social e o papel social do
seu interlocutor que, conforme vimos em Broncka@0{7),é a peca-chave da producéo do
texto (pois, além de dar sentido ao texto, também vaizaHo como instrumento de
avaliacdo, ja que é o professor da disciplina).staiamos, portanto, que o emissor ndo tem a
devida nocao do contexto em que essa situacadetagéo esta inserida, principalmente por
nao possuir uma linguagem compativel com o grauodmalidade que a situacdo de
producao e o tipo de género exigem, em funcao dp8ip sociais exercidos, ocorrendo uma
inadequacéo ao nivel de discurso do género em foco.

Dessa forma, em relagdo a essa questédo, percelpeaidsmas em relagcdo aos
contextualizadores pré-textuais (capa e folha d&ypque sédo elementos obrigatérios nos
relatorios de estagio, responsaveis pela contezxagdlo social. Estes devem conter o titulo do

relatério, o autor, 0 nome da instituicao (e dersatsres hierarquicos) a qual o estagiério esta
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vinculado, assim como o local e 0 ano da produEd@pesar de todas essas informacdoes
serem importantes para o género relatério de estagnstatamos que na capa e folha de
rosto do género em estudo ndo aparecem bem demsreades elementos: o destinatario
social (professor da UFMA), o enunciador (o promstagiario) e a instituicdo (UFMA), que
representam o mundo socio-subjetivo.

Se, conforme Bakthin (2003), o destinatario inftiane formata o enunciado,
conforme ja dito, e, conforme Bronckart (2007)dasisdes do enunciador decorrem também
dessa imagem do seu interlocutor, vemos, a patjradconfusdo do professor em formacao
em relagdo a si mesmo, enquanto emissor, ao d@siinde seu texto e a instituicdo. Isso
pode ser bem verificado nos resultados, pois, doselhtorios, 7 possuiam capa e folha de
rosto como contextualizadores (41,1 %); outros S&piam apenas a capa, sem folha de rosto
(41,1 %), por conseguinte, 14 estavam sem o dé&stioasocial (82,2 %); e somente 1 estava
completo (5,8 %) com todos os constituintes, inetienunciador, destinatario e instituicéo.

Em relagdo aobjetivo do produtor ao escrever o relatério, outro couistie do
mundo sécio-subjetivo, este deveria, a priori,atatr a pratica vivenciada durante o estagio,
atraveés do relato do seu produtor que, por suadesmpnstraria ao destinatario (o professor
de Pratica) sua competéncia linguistico-textuaterido referéncia ao fazer profissional
através do seu dizer (SOUZA, 2008), produzindamgss destinatario, um efeito de sentido.
A andlise, porém, mostrou-nos problemas na situagi@roducdo no que diz respeito a
formulacdo dos objetivos. Como consequéncia, oc@mgroblemas também na organizacao
do relatério com um todo, ja que é o objetivo qaeservir de ancoragem nessa organizacao,
ja que é ele que vai antecipar e nortear o quesafadescrito/ relatado ao longo de todo o
texto.

Outro problema detectado, no que diz respeito uagio de producdo, foi em
relacdo a linguagem, pois, uma analise superfilbalrelatorios nos demonstrou que, apesar
de esse ser um género formal, exigindo uma linguagais padrao, em fungcao de advir e se
destinar a membro da comunidade universitaria, egpar, nesse documento, muitos
problemas de ordem linguistico-formal, como: protde de contracdo, redundancias,
omissdo de palavras, inadequacao vocabular, péaagoa regéncia, colocacdo pronominal,
concordancia, no uso de tempos e modos verbaigg#o, ortografia (grafia e acentuacao
grafica), do uso inadequado de iniciais maiuscutaslisculas, problemas de informatividade
(insuficiéncia de dados), coesao e coeréncia (datjdo, continuidade e progressao). Todas
essas ocorréncias, que somam 211 infracdes nunmersoide 17 relatorios, comprometem

sensivelmente a producgao escrita desse futuro ggmfeacabando por ferir-lhe a imagem,
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desenhando-lhe um perfil negativo, pelo fato ddraer de um texto académico e, ainda
mais, pelo fato de o produtor ser um futuro prafesle Lingua Portuguesa.

No capitulo que trata daspecto composicionala analise dos relatorios nos
demonstrou que ocorrem problemas de diversas qrtleesomo: a) problemas internos em
gue a parte representada ndo possui uma estrdiengaada para o género proposto, portanto,
nao condizendo com seus objetivos; b) problemasnte-relagbes entre as partes que
compdem o relatério (introducdo, desenvolvimentmecluséo), ocasionando desarticulacao
entre essas estruturas; e problemas na estrutyal glos relatorios, como estruturas atipicas
e dificuldades de demarcacgéao das partes.

O que torna, porém, esse resultado ainda maisscué@ constatacdo de que, em
um universo de 17 relatorios, 16 apresentam algponde deficiéncia na sua composicao,
deixando transparecer, conforme visto, que o psofeesm formacdo ndo tem muito claro
como se constituem a introducéo, o desenvolvimeta@onclusao desse género, nao fazendo
as devidas articulagdes entre essas partes, eeqummemente, demonstrando dificuldades
em diferencia-las, dai a ndo-marcacdo dessaswrasuiioda essa dificuldade, do professor
em formacé&o inicial, no trato com a escrita, chaimasia atencao porque esta foi revelada até
na explicitacdo da proposta circunscrita nos olgeti dos relatérios, dificultando
sobremaneira a compreenséao do interlocutor.

No que diz respeito arganizagéo topica percebemos que ha dificuldades de
manutencao do tépico principal nos quadros topires constituem os relatorios de estagio,
ocasionando com isso uma descontinuidade em reagdse topico, com desvios do fluxo
informativo. Ocorrem ainda, por falha na informatade, problemas de progressédo topica.
Como se trata de constru¢cées mal elaboradas, tsvam@ certa dificuldade em dividir
hierarquicamente os topicos e segmenta-los em @ubs) de acordo com a tese pretendida
pelo produtor. Por conta dos problemas de contauléde progresséo, percebemos dificuldade
por parte do produtor na distribuicAo do conteudfmrinacional do texto, o que nos
demonstrou falta de entendimento do que seria szdbmo género académico relatério de
estagio. Dessa forma, ficando patente a dificulddmesstagiario no trato com a redacao
académica.

Portanto, ficaram comprovadas as dificuldades ddympéo escrita do professor
de Lingua Portuguesa em formacdo inicial no quer@ipeito ao aspecto composicional e
discursivo dos relatérios produzidos, assim comdisg@ibuicdo do conteudo informacional,
através da organizacdo topica. O resultado dissomeé professor que desconhece a

configuracdo textual do género em foco, ndo consdguarticular seu texto ao contexto de
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producdo, desconsiderando o seu destinatério, idesdo da linguagem de um género
formal, destinado ao professor universitario, &, qumsequéncia, descuidando de sua prépria
imagem, enquanto enunciador desse género.

Ficou palpavel que os estagiarios demonstram tecgpmocdo do que seja um
relato ou uma descrigcdo, desconhecendo até mesoconfguracdo do género académico
relatério de estdgio, comprovando terem dificuldade plano do contetdo/ forma e nédo
terem claramente definida a configuracao textuatel@énero, haja vista desconhecerem as
secdes que 0 organizam e também por ndo possugferdncias claras e precisas sobre as
categorias que o compdem. Dificuldades como es@a®mstram uma falta de compreenséo
do valor social, histérico e educacional que otéela possui nesse momento tao particular,
que € o momento de formacéo inicial do professarpmento do seu estagio docente.

Por conta disso, acreditamos que nossa pesquisadudas questdes propostas,
mas durante 0 percurso surgiram outras que merdestaque e que precisam ser estudadas.
Acreditamos que a universidade precisa rever ere@dnar 0s estudos sobre géneros
académicos, como objetos de ensino-aprendizagemdateimentos formais. E que
especificamente os cursos de letras estejam cotssiedas implicacbes discursivas,
metodologicas e didaticas que a falta desse canketd pode acarretar na formacgédo de
professores. E preciso rever com urgéncia o pestitito do professor que queremos formar.

Tudo isso nos leva a discutir e repensar a formagéal dos professores hoje,
tornando-se cada vez mais pertinente identificaraades dessa dificuldade de escrita, por
parte do futuro professor, para entéo refletirnati®ves de pesquisas, de que forma ela pode
ser contornada.

A tarefa primordial de qualquer formacdo € dar ogies para que os futuros
professores se sintam preparados, seguros de gtaap e de suas competéncias. Essas
inquietacdes a respeito da formacao oferecida mes®s de licenciatura talvez advenham da
falta de relacdo teoria-pratica dos cursos. E msp a@specifico do Curso de Letras, a
expectativa € a de que o futuro professor de LiRpréuguesa jA chegasse ao estagio com
alguma competéncia na escrita e algum dominio odugéo de géneros académicos, ja que
esta no final do curso e, nesse contexto, 0 ests@igria apenas como um espaco de
desenvolvimento profissional, onde ele, professoia a possibilidade de refletir criticamente
sobre suas praticas educativas. Nesse sentiddatdri@ de estagio seria apenas mais um
espaco de interlocucdo, onde os futuros professergdicitariam suas crencas e
preocupacdes, analisando os contextos a partigdas experienciariam novas formas de

atuacao. Dentro desse campo, acreditamos querger@ssante investigar como € trabalhada
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a producdo académica durante o curso e se halutiasipue trabalham especificamente com
ensino de redag&o académica e como iSso acontece.

Essas constatacdes implicariam em redirecionamerdogroprio estagio, pelo
professor de Pratica de Ensino que orientaria dygémo do relatorio, acompanhando todas as
fases do processo de sua elaboragao, proporcionam@eompanhamento ao aluno de forma
a resgatar os conhecimentos adquiridos ao longoudkn, tentando minorar os problemas
organizacionais existentes em relacdo a esse dotoinf&alamos em “minorar” porque nao
vai ser em dois semestres de estagio, no exerdicielaboracdo de um relatério, que o
professor em formacdo vai vencer deficiéncias que jacompanham ao longo de seu
percurso de estudante desde o ensino basico. Bor lado, esta pesquisa fez apenas um
recorte de dois semestr@ que temos uma amostragem de uma situacado qeegsdr
ampliada para outros momentos de pesquisa (0 agirafessor na sala de aula ndo como
produtor de textos, mas como orientador de outrodypores de texto, por exemplo), para
gue possamos vislumbrar um resultado com maior raideincidéncias a fim de se chegar a
uma conclusao menos parcial.

Essa questdo da orientacdo do relatério no estgipenas uma possibilidade
mais pratica para tentarmos vencer as dificuldaites estagiarios na elaboracdo desse
documento. Porém o mais acertado seria ndo apena®s atencdo a producdo somente no
final do curso, conforme a supracitada propostas e possamos montar oficinas de
producdo de textos académicos ao longo do curswsciemtes das implicacbes que 0s
problemas de escrita do professor de Lingua Paajuem formacdo inicial, possam
acarretar.

Para finalizar, além de ratificar que alguns egrdg@s$ ndo revelam um nivel de
competéncia desejavel na elaboracdo do género ramadéelatério de estagio, elaborado
com base numa experiéncia vivenciada por elesggmada de uma pratica escolar, enquanto
futuros professores de Lingua Portuguesa, ponderatambém que alguns apenas
demonstram cumprir uma atividade (produzir um éela} exigida por uma disciplina de
final do curso. Portanto, com esta pesquisa, deim@ongs a existéncia de uma lacuna
provocada pelo desconhecimento da estrutura conmipoal, da situacdo de producdo e
distribuicdo do conteudo informacional dos relat®rle estagio. Por isso, € importante que a
UFMA, enquanto instituicdo de ensino superior produt@a&ahhecimento e formadora de
profissionaistrabalhe na perspectiva de intervencao socialieeagqualidade do processo de
formacdo académica certamente possa influenciagquadidade da formacdo de cidadaos

criticos e profissionais suficientemente preparados
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