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RESUMO

Essa investigacdo é uma pesquisa intervencdo com perspectiva antirracista, que tem como
tema o fortalecimento do senso de pertencimento de alunos de uma escola de periferia através
de estratégias de afroletramento. Ambientada em uma escola pablica de nivel fundamental I,
localizada no bairro Jodo Paulo I, no grande Jangurussu, em Fortaleza, tem como
protagonistas duas turmas do 5° ano, totalizando um total de 70 alunos. Partiu das seguintes
perguntas: quais os beneficios que a pretagogia pode trazer no fortalecimento ao
pertencimento afro quando realizadas experiéncias de afroletramento e tranversalizagdo de
disciplinas? Quais os elementos de tranversalizacdo do curriculo que se podem alcancar
através de experiéncias de afroletramento? Quais conceitos operat6rios da pretagogia e
possiveis praticas pedagdgicas pode se langar médo para gerar um afroletramento de alunos e
alunas no ambito do curriculo escolar em acdo? Foi realizada intervencdo pretagdgica nos
componentes curriculares de Portugués, Literatura, Ciéncias, Historia, Geografia, Artes e
Formacdo Humana. Para tanto, foram efetivadas pesquisa de campo e documental, sendo os
dados coletados por observacao de aulas, oficinas e aulas de campo onde a cada intervencao a
coleta de feedback foi propiciada. No inicio da pesquisa foi apresentada uma contextualizagdo
histérica sobre a educacdo da populacdo negra mediante levantamento de marcos que
contribuiram para os avan¢os da educacdo dos negros e da educagdo antirracista no Brasil,
bem como discussdo de estudos sobre o racismo na sala de aula. Em seguido foi trazida a
discussdo sobre letramentos diversificados com énfase na concepcdo e aplicacdo do
afroletramento, que propde o descentramento das praticas educacionais, viabilizando novas
percepcdes culturais e criticas a partir de uma 6ética afrorreferenciada. O referencial teérico-
metodoldgico adotado na abordagem empirica foi a Pretagogia, que embasou a investigacao,
tanto do ponto de vista filoséfico como operacional. Foi dada énfase aos marcadores das
africanidades que permitem identificar elementos recorrentes da presenca das africanidades na
vida e sociedade brasileira, independentemente de pertencimento étnico-racial. Dessa forma,
alunas e alunos puderam perceber a importancia das africanidades na vida delas. O trabalho
usou alguns conceitos operacionais tais como a tranversalizagdo dos conhecimentos. Como
fundamentacdo tedrica, foram utilizadas obras de Petit (2015), Boal (1980), Cuti (2010),
Freire (1993), Gomes (2017), Cavalleiro (2000), dentre outros. Também foram referenciados
documentos legais de Brasil (2003, 2004, 2010), que discorrem sobre a obrigatoriedade do
ensino das relacBes étnico-raciais, estatuto da igualdade social e diretrizes nacionais para a
educacao das relacGes étnico-raciais. Conclui-se que as turmas vivenciaram um processo de
afroletramento integrado ao curriculo escolar que favoreceu atitudes antirracistas, estimulando
o reconhecimento e orgulho da negritude das criangcas negras e/ou das pessoas negras na
familia ou referenciais. Dessa maneira, a utilizacdo de literaturas, musicas, exploracdo
histdrica, geografica, artistica a partir de autores negros falando sobre a negritude e a presenca
dessa negritude na cultura do pais e demais vivéncias propiciadas ao longo da pesquisa-
intervencdo se revelaram muito pertinentes ao fortalecimento do pertencimento afro e
combate ao racismo na sala de aula.

Palavras-chave: Educacdo antirracista. Letramento. Formacéo de identidades.



ABSTRACT

This investigation is an intervention research with an anti-racist perspective that has as its
theme the strengthening of the sense of belonging of students from a peripheral school
through strategies of African literacy. Set in a public school of elementary level I, located in
the Jodo Paulo Il neighborhood, in the Grande Jangurussu, in Fortaleza, it has as protagonists
two classes of the 5th year, totaling a total of 70 students. He started from the following
questions: what are the benefits that pretagogy can bring in the strengthening of afro
belonging when experiences of African literacy and transversalization of subjects are carried
out? What are the elements of transversalization of the curriculum that can be achieved
through experiences of African literacy? Which operative concepts of pretagogy and possible
pedagogical practices can be used to generate an afroletragem of students within the scope of
the school curriculum in action. Pretagogical intervention was carried out in the curricular
components of Portuguese, Literature, Sciences, History, Geography, Arts and Human
Formation. To this end, field and documentary research were carried out, with data being
collected through observation of classes, workshops and field classes where the feedback
collection was provided for each intervention. At the beginning of the research, a historical
contextualization about the education of the black population was presented through a survey
of milestones that contributed to the advances in black education and anti-racist education in
Brazil, as well as discussion of studies on racism in the classroom. Then came the discussion
on diversified literacies with an emphasis on the design and application of African literacy,
which proposes the decentralization of educational practices, enabling new cultural and
critical perceptions from an afre-referenced perspective. The theoretical-methodological
framework adopted in the empirical approach was Pretagogy, which supported the
investigation, both from a philosophical and operational point of view. Emphasis was placed
on the markers of Africanities that make it possible to identify recurring elements of the
presence of Africanities in Brazilian life and society, regardless of ethnic-racial belonging. In
this way, students were able to realize the importance of Africanities in their lives. The work
used some operational concepts such as the transfer of knowledge. As a theoretical basis,
works by Petit (2015), Boal (1980), Cuti (2010), Freire (1993), Gomes (2017), Cavalleiro
(2000), among others, were used. Legal documents from Brazil (2003, 2004, 2010) were also
referenced, which discuss the mandatory teaching of ethnic-racial relations, status of social
equality, national guidelines for the education of ethnic-racial relations. It is concluded that
the classes experienced an afro-literacy process integrated with the school curriculum that
favored anti-racist attitudes, stimulating the recognition and pride of the blackness of black
children and / or black people in the family or references. In this way, the use of literature,
music, historical, geographical, artistic exploration from black authors talking about the
blackness and the presence of this blackness in the country's culture and other experiences
provided during the research-intervention proved to be very pertinent to the strengthening of
Afro belonging and combating racism in the classroom.

Keywords: Antiracist education. Literature. Formation of identities.
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1 INTRODUCAO

Essa dissertacdo € o resultado de uma pesquisa intervencado gque tem como tema quais
0s possiveis beneficios da implementagéo do referencial teérico-metodoldgico pretagogia na
escola enquanto proposta que fortalece o pertencimento afro mediante letramento
correspondente,  transversalizando os componentes curriculares de lingua portuguesa,
histdria, geografia e artes em turma do 5° ano do ensino fundamental 1.

A minha pergunta principal é : quais os beneficios que a pretagogia pode trazer no
fortalecimento ao pertencimento afro e combate ao racismo quando realizadas experiéncias de
afroletramento e tranversalizagdo das disciplinas de literatura, lingua portuguesa, historia,
geografia e artes?

Especificamente, as perguntas que guiaram esse trabalho foram:

2) quais conceitos operatorios da pretagogia e possiveis praticas pedagdgicas pode se
lancar mao para gerar um afroletramento de alunos e alunas no &mbito do curriculo escolar
em acdo?

3) como as experiéncias pretagogicas realizadas influenciaram o pertencimento afro
das criangas?

4) quais os elementos de tranversalizacdo do curriculo que se podem alcangar através
de experiéncias de afroletramento ?

5) até que ponto as intervencdes pretagogicas podem contribuir para 0 combate as
manifestacdes de racismo na sala de aula?

Além de contribuir para a compreensdo dos trés subtemas afroletramento,
transversalidade e pertencimento afro, tive como propoésito fundamental detectar e combater
pensamentos e atitudes racistas no ambiente escolar, atraves de oficinas e da
transdisciplinaridade da tematica percorrendo por Histdria, Geografia, Artes, Literatura e
Lingua Portuguesa, compreendendo a proposta da lei 10.639/03.

O l6cus constituido para essa agdo foi a Escola Municipal Sin6 Pinheiro, localizada no
Conjunto Jodo Paulo Il, Grande Jangurussu, da rede publica municipal de Fortaleza. O
publico alvo foram os alunos do 5° ano “A”, turmas manha e tarde. Ao optar por esta escola e
turma, observei determinados aspectos que foram resolutivos na escolha:

- A condicdo social da comunidade onde a escola esta inserida, onde a falta de
assisténcia publica promove a violéncia;

- A naturalizacdo da conduta racista nas atitudes que permeiam o dia-a-dia das

criancas;
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- A dificuldade da intercessdo da prdpria familia, ou responsaveis, nas condutas das
criancas e jovens, que acabam fomentando os comportamentos citados.

O resultado dessa reflexdo ao longo do mestrado me permitiu desenvolver uma
estratégia de abordagem onde adotei diversas técnicas na perspectiva de gerar mudanca de
atitudes em fungéo das necessidades de combater o racismo na escola. Procurei ficar atenta as
realidades e estimular a articulagio de novas representacGes acerca da negritude, do
continente africano e seu legado no Brasil, promovendo praticas de interacdo mais salutares
entre as criangas, com menos manifestacfes preconceituosas.

As abordagens ocorreram através de praticas convencionais como a adocao de livros
didaticos e livros literarios, mas também pela desterritorializacdo do ensino no campo escolar
com aulas de campo, projecédo de filmes e desenhos animados; oficinas ministradas por mim e
pessoas parceiras na luta antirracista que demonstraram e valorizaram a negritude presente na
vida das criancas; a producdo artistica; a promog¢do de minipalestras compostas pelas criancas;
a praxis de experiéncias africanistas e a produgdo de um livro organizado por mim resultante
da producdéo literaria das criancas construida sob uma prespectiva afro.

Esse trabalho ndo foi contruido paralelamente ao curriculo escolar, foi integrado,
transdisciplinarizado, explorado dentro das disciplinas de Lingua Portuguesa, Historia,
Geografia, Artes e Filosofia, discutido em sala de acordo com as oportunidades que surgiam.
N&o foi uma pesquisa isolada no contexto escolar, foi sim uma evidenciagdo de que a
educacdo plural que propGe um rompimento com a educacdo convencional e considera a
realidade social objeto de estudo e conhecimento, € possivel, praticavel e edificante.

Considero importante o uso de diversas abordagens por viabilizarem a compreenséo e
a percepcdo do nosso lugar politico na frente antirracista seja como escopo, seja como
combatente simpatizante.

Despertar as percepcdes promove diretamente o estimulo & mudancas, uma vez que o
racismo e praticas racistas sdo tdo estruturadas que por vezes as pessoas ndo percebem que
sdo vitimas dessa mazela e/ou as praticam instintivamente, sem perceber e refletir sobre as
repercussdes emocionais, sociais, afetivas e fisicas que elas impdem.

Dessa maneira conhecer e refletir sobre os subtemas trabalhados nesse trabalho, tais
como filosofias, representatividade, praticas culturais e artiticas sob uma perspectiva afro
positivada coopera para a reconstrucdo da propria personalidade e das condutas que se

seguiram a partir desse movimento.
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Essa diversidade constitui as formas de letramento por mim propostas e que
propiciaram a evolucdo observada ao longo das descri¢cdes acerca das participacdes, intuicdes
e acOes do meu doce publico-alvo.

As ideias e concepgOes sobre letramento, letramento negro e afroletramento,
pertencimento e pretagogia, s@o interpretadas ao longo do texto, com reflexdes e citagbes que
auxilam o seu entendimento.

Esse é o enfoque dessa dissertacdo, foi ele que me permitiu encontrar respostas para
questdes que me inquietavam enquanto educadora e circundaram minha proposta de
pesquisa: E possivel trabalhar na escola abordagens antiracistas efetivas, contemplando o
curriculo escolar? De que maneira € possivel que esse trabalho ocorra de modo
transdisciplinar ? Que abordagens podem ser utlizadas a fim de tornar as aulas atraentes e
motivadoras?

Anseio que os resultados obtidos, repercutam além dos muros da escola e promovam
novas posturas sociais, influenciam aqueles que convivem com as criangas que participaram
dessa pesquisa e o elo entre discurso e pratica se estabeleca.

Essa dissertacdo esta dividida em capitulos agrupados por partes que denomino atos,

como numa pega de teatro, distribuidos da seguinte maneira:

2 1 ATO: PRELUDIOS E PERSONAGENS: A PESQUISADORA, A COMUNIDADE E
A TURMA

2.1 Como me fiz pesquisadora

2.2 Cenario e historia da comunidade Jodo Paulo Il

2.3 Observac0es e primeiros ensaios pretagdgicos

3 11 ATO: O PORQUE DE TUDO ISSO: CONTEXTO DA LEI 10.639 E REALIDADE
DO CHAO DA ESCOLA
3.1 A educacdo da populacao negra desde o século XIX até os dias de hoje: alguns marcos

2.2 Impactos do racismo na educacdo escolar de criangas negras: V0 ser negro € feio?

4 111 ATO: REFERENCIAL TEORICO: DESCORTINANDO ALGUNS CONCEITOS
4.1 Letramento e Afroletramento
4.2 Pretagogia: principios, marcadores das africanidades, conceitos operatorios
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51V ATO: INTERVINDO: ANEGRITUDE MINHA E A NEGRITUDE EM MIM, ME
DESCOBRINDO, DESCUBRO O OUTRO.

5.1 Cena 1 - Racismo na escola

5.2 Cena 2 - Bau Ancestral

5.3 Cena 3 - Capulanas, panos que “falam”

5.4 Cena 4 - Marcadores das africanidades: Qual a africanidade em mim?

6 V ATO VALORES AFRICANOS E VIVENCIA BAOBA
6.1 Cena 5 - Ubuntu, sou porque somos
6.2 Cena 6 - Abayomis, negras e negros na minha vida

6.3 Cena 7 - X Memobrias de Baoba: Didaticas da ancestralidade e memarias do encantamento

7VI ATO FORTALECENDO A PRODUC}AO DIDATICA
7.1 Cena 8 - Méscaras Africanas, muito além de um adorno

7.2 Cena 9 - 20 de novembro. Dia da Consciéncia Negra

7.3 Cena 10 - Adinkras: simbolismo africano no nosso dia a dia
7.4 Cena 11 - Criando meu pais: Em um pais, a Africa

7.5 Cena 12 - Produgédo: Minhas aulas afrorreferenciadas

7.6 Cena 13 - Kiriku no Brasil

7.7 O fim de uma jornada

8 VII ATO CONCLUSAO/PROLOGO: ACHADOS E O QUE A PESQUISA (ME)
ENSINOU
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2 1 ATO: PRELUDIOS E PERSONAGENS: A PESQUISADORA, A COMUNIDADE
E ATURMA

2.1 Como me fiz pesquisadora

Sou pedagoga. Freiriana. Pobre. Educadora. Eu cresci no munddo que Criolo
(2011) canta, aquele “onde o filho chora e a mae ndo v€”. Como muitos, por muito tempo eu
fiz parte da estatistica do quantitativo de moradores de rua, por motivos que nao cabem aqui,
mas 0s motivos pelos quais sai dela sim: sai pela forca da educacdo e pela generosidade
humana.

Sou neta, filha, sobrinha, prima de pedagogas, talvez a vocagédo do professorar seja
mesmo hereditaria e dela ndo consegui fugir, apesar de ter trabalhado exercendo outras
funcoes.

Aos trinta e dois anos me inscrevi no FIES (Fundo de Financiamento ao Estudante do
Ensino Superior) entrei em uma faculdade particular e fiz meu curso de Pedagogia. Sempre
pensei em atuar na escola publica, meu foco era auxiliar a formacéo das criancgas periféricas,
negras. No ultimo semestre da faculdade, participei de uma selecdo para professores
substitutos do municipio, fui aprovada e desde 2017 eu sou professora da rede publica. Logo
apos a minha graduacdo, eu fiz uma especializacdo em Historia e Cultura Africana e Afro-
brasileira, mas senti que ela ndo favorecia a minha praxis na escola, pois, apesar de ser um
curso de dois anos, ndo contemplou aspectos que eu julgo interessante, como filosofia
africana, historicidade da populacdo negra no Brasil, escrita negra, entre outros, e as
disciplinas ndo aprofundaram nenhum tema, apenas pincelavam as tematicas, deixando a
desejar . Ousei, me inscrevi na selecdo do mestrado da Federal do Ceara, quem me deu essa
indicagdo foi uma professora da graduagdo, doutora em educacdo pela UFC (Universidade
Federal do Ceard), Karla Colares, que sempre foi uma pessoa muito acessivel e prestativa a
mim, publicamos artigos juntas, me deu dicas para a composi¢cao do meu projeto e até como
me comportar na entrevista. A selecdo foi concorridissima, apenas duas vagas e eu me
inscrevi pensando que ndo conseguiria, mas olha eu aqui! No meu projeto, eu sugeri 0
letramento a partir da literatura africana e afro-brasileira e a tranversalidade do tema nas
disciplinas de Historia, Geografia, Artes, Literatura e Lingua Portuguesa, porgque, engquanto
educadora, eu percebo o quanto é deficiente a questdo do letramento e percebi que seria

interessante trabalhar aspectos que julgo necessarios para a luta antirracista utilizar
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autoras/autores negras(os) como: Kiusam de Oliveira, Emicida, Lazaro Ramos, Patricia
Matos, Ricardo Dreguer, Cristiane Sousa, Patricia Matos, Karla Barata, dentre outros?, além
da adpatacdo de contos africanos para leitura possibilitaria o desenvolvimento das habilidades
de escrita e leitura, bem como abordaria a questdo das relagdes étnico-raciais. Eu nunca tinha
entrado na UFC, ndo fazia ideia de quem eram as pessoas que me entrevistaram, e também
n&o tinha ideia do que € o processo de formagdo do mestrando. Nem acreditei quando li meu
nome na lista de aprovados.

Encantada com o mundo académico da poés-graduacdo, tanto aprendizado,
conhecimento, que me orientam ndo s6 como pesquisadora, mas como gente que sou, mudei
minhas perspectivas, pontos de vista, compreendi muita coisa e fortaleci minha convicg¢éo da
minha proposta do meu projeto. Gratidao sincera e profunda pela oportunidade.

A trajetéria enquanto mestranda me ensinou muita coisa, e é preciso aprender para
ensinar. As disciplinas ofertadas me proporcionaram o despertar de sensagdes, percepcoes,
compreensdes, conhecimentos acerca das africanidades presentes nas realidades culturais,
afetivas e operatdrias na historia do pais, na minha historia, no entendimento politico-social
das lutas do movimento negro, 0s contextos que fundamentam as lutas antirracistas, politicas
de inclusdo e necessidade de acOes afirmativas que promovam o empoderamento e
estabelecimento das pessoas negras em qualquer espaco que elas queiram acessar.

Nos componentes curriculares de Africanidade e Afrodescendéncia na Educacéo
Brasileira, Cultura Brasileira, Cosmovisdo Africana, Tradi¢cdo Oral, Aspectos operatorios da
Pretagogia, ministradas respectivamente pelo professor Henrique Cunha (os dois primeiros) e
pela professora Sandra Petit (os dois Gltimos), um mundo de africanidades se abriu para mim.
De repente, como se um Véu tivesse sido descortinado sobre meus olhos, eu percebi, com
alegria e encantamento o quanto somos Africal

Nas leituras indicadas?, nas conversas do dia a dia, nas aulas, nas vivéncias eu bebia
toda &dgua dessa fonte e comecei a perceber nas béncaos da rezadeira, no colorau do alimento,

nas cantigas de dormir, nas brincadeiras de menina, no vocabulério, nas grades da casa da

! Autoras e autores negras e negros que abordam a pauta antirracistas através de diversas subtematicas.

2 Um defeito de cor de Ana Maria Gongales (2006), Pretagogia: Pertencimento, Corpo-Dan¢a Afroancestral e
Tradicdo Oral Africana na Formacdo de Professoras e Professores de Sandra Petit (2015), Encontros com o
griot Sotigui Kouyaté de Isaac Bernat (2013), Artifices do Rio de Janeiro, artigos de Kabengele Munanga, do
professor Henrique Cunha, da professora Sandra Petit, dentre outros, nos videos projetados como Pedra da
Meméria (documentério que acompanha a visita de do Pai de santo Euclides da Casa de Minas Brasil no
Maranh&o ao berco Benin, na Africa Ocidental); No filme Na Rota dos Orixas, documentario filmado no
Benin, Maranhdo e Bahia, que documenta manifestacdes culturais das religiosidades de matriz africana
presentes no Brasil e em Africa; o desenho animado Kiriku e a Feiticeira; o documentario Jongos, Calangos e
Folias: Musica Negra, Memoria e Poesia sobre a literatura oral negra no Brasil, 0 documentario Mutirdo
Quilombola.
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minha avo, na casa de barro, nas cores, nas musicas, nos sabores, em todo canto estdo 14 os
adinkras®, os santos, o ritmo, as cores, os sabores das africanidades, e entdo eu me perguntei:
“Como eu ndo percebi isso antes?” e compreendo que ndo percebi porque nao me foi
permitido, ndo me foi trabalhado, ndo me foi estimulado, porque h& um movimento
silencioso, mas forte, que nega as africanidades, que se recusa a reconhecer o mérito da
populacdo negra na composicdo do pais e se empenha em ignorar, se ndo a sua presenca, a sua
atuacao.

Foi o despertar que eu precisava para elaboracdo da minha pratica pretagdgica. Em
educacao ndo basta apenas boa vontade, € coisa séria, € preciso se instrumentalizar, é preciso
dar consisténcia ao seu discurso, é preciso se garantir porque a atuacdo do educador reflete na
vida do educando e essa responsabilidade é algo enorme. Me municiei, os saberes da minha
vida (populares, académicos, empiricos) se associam e me ajudam e, através deles, eu atuo na

luta antirracista em sala de aula.

O projeto dessa pesquisa, que idealizei estruturada em alegria e amor, nédo apresentava
o titulo que a dissertacdo carrega, foi modificado por uma inspiracdo que tive durante uma
aula do componente curricular Cultura Brasileira, onde conheci o kiribum-kassange, que €
uma das ramificacdes do tronco linguistico banto. Dentro desse vocabulario conheci a palavra
Pafundi, que significa “feliz”. Achei linda a pronuncia, a estutura, a origem, a sonoridade da
palavra. E decidi utiliza-la como titulo do projeto que elaborei. Pois compreendo que como
Snyders descreve [...] onde ha alegria, ha um passo a frente, crescimento da personalidade no
seu conjunto (1988, p.19)”. E sendo esse um projeto de ensinamentos que propde uma
intervencdo na formacdo de personalidades, estimular a alegria faz parte dessa elaboracéo,

afinal a motivacdo é que impele o aprendizado, e

Se descobrirmos as necessidades e a forcas vivas da crianca, e se Ihe pudermos dar um
ambiente constituido de materiais, aparelhos e recursos — fisicos, sociais e intelectuais
— para dirigir a operacdo adequada daqueles impulsos, e forgas, ndo temos que pensar
em interesse. Ele surgird naturalmente. Porque entdo a mente se encontra com aquilo
de que carece para vir a ser o que deve. (DEWEY, 1954, p.85)

3 Simbolos adinkra séo africanos. Fazem parte da cultura Ashanti e sdo representados em formas geométricas
estilizadas, transmitem valores da cosmovisdo africana dos povos de Gana e Costa do Marfim.
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2.2 Cenario e histéria da Comunidade Joao Paulo 11

Figura 1 — Localizagdo do Conjunto Jodo Paulo 11, no Jangurussu

Barroso /

Aterro sanitario

Conjunto Joao Paulo || /

Fonte: Google Earth (2020).

A comunidade onde esse trabalho foi desenvolvido é o Conjunto Jodo Paulo Il, que foi
construido ao redor do agora desativado Aterro Sanitario do Jangurussu, sem saneamento
basico, sem pavimentacdo, sem seguranca, enfrentando enchentes todos os anos. As criangas
vivem em situagdo de vulnerabilidade social, onde a fome é real, a violéncia é real, a falta de
perspectiva é real. Nesse contexto, a escola € para muitos o Unico espago onde a esperanca
pode surgir, onde o desenvolvimento critico acerca de todos os males sociais que 0s assomam
pode ser estabelecido e, a partir dai, uma nova postura frente aos desafios diarios pode ser o
fator determinante para a conquista da dignidade e emancipacao social.

Foi na tarde do primeiro sdbado de outubro de 2019 que eu as encontrei: Neta, sua
méae Maria e Maria Darte, trés mulheres que moram na comunidade do Jodo Paulo Il desde
seu surgimento, historias vivas. Me receberam na sede da Kolping Comunidade Santos
Matrires, instituicdo alema estabelecida na comunidade hd doze anos e que acompanha a
historia de luta e oferece servigos de cunho social.

Entre xicaras de café, confissdes, desabafos e delicadezas, as trés mulheres me
contaram tudo, ou quase tudo que sabem sobre a comunidade, seja pela narrativa, linda e
envolvente de se ouvir, como também através de documentos da associagdo do bairro que
comprovam e atestam a veracidade dos fatos. Vamos a eles.

O Conjunto Jodo Paulo Il esta localizado no Grande Jangurussu, ao pé do antigo aterro

sanitario, na periferia de Fortaleza. Segundo documento do acervo da Kolping Comunidade
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Santos Matrires (1985), “A tltima grande seca® trouxe para a periferia de Fortaleza grandes
levas de migrantes no periodo de 1979-1983. Neste mesmo periodo, agravou-se para muita
gente da cidade o problema da moradia”. A fala se refere a populacdo que migrou de cidades
como lIguatu, Acarape, Senador Pompeu, Ipu, Quixeramobim, Carils e Crato. A grande
demanda de moradia gerada por essa populagdo criou o problema de falta de moradias e
criacédo de favelas na capital, Fortaleza.

Dessa maneira, a problematica do éxodo rural associada a dificuldade financeira da
populacdo da capital, originada pela falta de oportunidades de emprego e pela seca, deu
origem a ocupagdo do terreno de propriedade até hoje desconhecida, localizado as margens da
avenida Perimetral, no bairro Jangurussu. Um dos motivos que colaboraram para essa
apropriacdo foi o fato de o terreno estar localizado préximo a rampa do lixo, local que a
grande maioria dos moradores utilizava como meio de sobrevivéncia.

Esse relato documentado é corroborado pelas trés mulheres que estdo a minha frente:
Maria Darte chegou ao Jangurussu no ano de 1985, vinda da cidade de Iguatu, enquanto Dona
Maria chegou com sua familia em 1983 do Acarape.

Por volta da década de 1980, o governo federal, através da PROAFA (Fundacdo
Programa de Assisténcia as Favelas da Regido Metropolitana de Fortaleza) agora FAS
(Fundacdo de Acédo Social), assumiu a misséo de desapropriar o terreno ocupado e, em
negociagdo com os moradores, comprometeu-se a, através do projeto Jodo de Barro®, oferecer
material de construcdo para a construcdo de casas em regime de mutirdo, para 0s moradores
da favela, a época chamada popurlamente de “Inferninho”, além de prédios publicos como
creche, posto de salde, entre outros.

Assim, as familias foram convencidas a derrubar seus barracos e foram abrigadas em
barracas de lonas, fornecidas pelo Estado provisoriamente enquanto aguardariam o inicio da
construcdo das casas. No entanto, o prazo de construcdo ndo foi cumprido, e a populacédo se
percebeu em uma situacdo onde doencas, fome e morte se alastravam incontrolavelmente. De
acordo com registro da associacdo, a época havia uma média de quatro mortes por semana
entre criancas e idosos, devido as mas condicdes de sobrevida, por doencas ou atropeladas

pelos caminhdes que despejavam lixo na rampa.

4 Refere-se a seca de 1915, que durou 5 anos e é considerada a mais traumatica do Ceara (CARAPINIMA,
2015). Mais informagdes em: https://inverta.org/jornal/edicao-impressa/478/especial/centenario-da-seca-de-
1915-no-ceara.

> Em 1973, é criado o Plano Nacional de Habitacdo Popular (PLANHAP), que objetivava a reducédo do déficit
habitacional por meio de programas como o0 Programa de Financiamento de Lotes Urbanizados
(PROFILURB), em 1975; o Programa de Erradicagdo de Submoradia (PROMORAR), em 1979; e Jodo de
Barro, em 1983 (CETREDE, 2003).
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Inconformados com a situacdo, os moradores procuraram apoio na Caritas
Arquidiocesana de Fortaleza®, que amparou um mutirdo o qual pretendia fazer a troca das
barracas de lona por barracas de taipa no terreno onde ocupavam.

Ao tomar conhecimento desse mutirdo, o PROAFA tentou reprimir 0 movimento,
inclusive enviando forga policial para impedi-lo. Algumas familias se amedrontaram e
recuaram da decis@o, mas a maior parte da populagdo néo se intimidou e continuou com o
projeto até o fim.

Compreendendo que ndo haveria outra maneira, 0 PROAFA iniciou, em setembro de
1984, a construgdo das casas com financiamento do Banco Nacional de Habitagdo (BNH).
Para conseguir o financiamento, todas as familias deveriam apresentar uma declaracdo de
renda (recordando que as familias sobreviviam principalmente do que conseguiam coletar na
rampa de lixo); de qualquer maneira, conseguiram a declaracdo e a construcdo das casas
iniciou-se sob a condigdo imposta pela PROAFA de que as casas deveriam estar prontas em
um periodo maximo de trinta dias, o que colobarou com a descaracterizacdo do regime de
mutirdo, uma vez que as familias se preocupavam individualmente com a construcdo de suas
proprias casas, devido ao tempo de concluséo estabelecido pelo érgéo responsavel.

Segundo Neta, em um terreno vizinho ao do conjunto Jodo Paulo I, foi construido
pelo projeto Jodo de Barro um conjunto habitacional direcionado para motoristas e cobradores
de transportes coletivos.

Enquanto a construcdo do conjunto Jodo Paulo Il era efetivadas através de mutirdo, as
casas do novo conjunto foram entregues prontas, no entanto, em uma comparacao de valores
feitas pelos moradores do Jodo Paulo I, o valor das mensalidades pagas pelos mesmo era
superior ao valor do conjunto confrontado, o que ndo apresentava ldgica, uma vez que a
populacdo do Jodo Paulo Il trabalhou com a méo de obra.

Essa diferenca monetaria causou revolta nos moradores que procuraram mediar o
valor com 0 BNH, no entanto o banco néo concordou com a negociagédo e, como retaliacdo, a
populacdo cessou 0 pagamento das mensalidades e até hoje ndo houve cobrancga nesse sentido.

O conjunto se desenvolveu através de lutas nas quais muitas vezes liderancas da
associacdo, juntamente com liderancas religiosas entraram em conflito com a policia.

Segundo relato das mulheres, muitos moradores foram agredidos varias vezes pela forca

¢ Fundada em 15 de outubro de 1967, a Caéritas ¢ um organismo da Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil,
integra a rede Céritas Brasileira com sede em Brasilia. O seu objetivo é promover e animar o servico de
solidariedade ecuménica libertadora, participar da defesa da vida, da organizacdo popular e da construcdo de
um projeto de sociedade a partir dos excluidos e excluidas, contribuindo para a conquista da cidadania plena
para todas as pessoas a caminho do Reino de Deus. (CARITAS, 2020).
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policial durante confrontos. No entanto, o resultado desses confrontos foram beneficios para a
comunidade, tais como: energia elétrica, &gua encanada, instalacdo de creches e escolas, entre
outros.

Atualmente, a comunidade encontra-se sem expressdo politica ativa. Neta comenta
que, apesar de ser uma comunidade de pessoas negras, a comunidade ndo é negra, no sentindo
de ndo afirmar a sua negritude. Ndo ha articulagdo politica ou cultural voltada para a
populacdo. HA um grupo de maracatu no bairro, o Maracatu Kizomba, porém o mesmo ndo
oferece nenhuma programacdo para a populacdo. O prédio da comunidade Kolping é
aparelhado com computadores, brinquedos e materiais diversos para atendimento a
populacdo, no entanto esta em desuso por falta de voluntarios, uma vez que a comunidade ndo
dispde de verba para pagamento de funcionarios.

Em algum momento a comunidade deixou de se articular. Antes ativa e com
resultados expressivos dessas articulacdes, hoje se apresenta em comodidade, sem
representatividade e silenciada. Segundo Neta, pela violéncia das facgOes criminosas. As
Unicas acdes presentes nos bairros sdo ofertadas por entidades religiosas que oferecem em
mutirGes pontuais (Dia das mées, Dia das criancas, Natal) atividades de lazer, distribuicdo de
mantimentos e vestimentas. Ironicamente, em uma das entradas da comunidade esta grafitada
em um muro a frase: “Onde a cultura ndo esta presente, a violéncia impera”. Até o maracatu

Kizomba calou-se com a violéncia na comunidade do Jodo Paulo II.

2.3 Observac0es e primeiros ensaios pretagogicos

Trabalhei por dois anos com as mesmas criangas. No nosso primeiro ano juntos, eu
estive com eles durante o 4° ano e, no ano seguinte, avancamos para o0 5° ano, quando
recebemos novas criangas, mas no geral as turmas permaneceram praticamente as mesmas. E
foram turmas pelas quais eu desenvolvi um afeto imenso. Atente que a minha visdo sobre a
turma nesta dissertacdo parte de uma Gtica especifica: as acOes e reacdes diante o racismo,
mas elas e eles sdo muito mais do que esses sujeitos de pesquisa presos em uma tematica. Sdo
criangas com sonhos: ser “doutor”, ser bailarina, policial, professora, jogador de futebol, entre
outros. S&o criangas com angustias tipicas: a menarca, a primeira paixao, o medo de mostrar a
nota baixa em casa, o bullying, as curiosidades, desejos e frustrages de qualquer crianca na
mesma faixa etaria. Personalizem-nos nas suas mentes: Kayla, linda com sua morenice,
sorriso imenso, longos cabelos e corpo de modelo mirim. Atrapalhada, tudo caia das suas

maos! E ria alto, feliz. Samuel, branquinho e acima do peso, algumas meninas o chamavam de



25

nuvem, ele ria timido, ap6s as férias do més de julho retornou mais magro e com a
autoconfianca por cima. Gleyciellen, morena, magrinha, silenciosa, sempre com os cabelos
crespos amarrados com grampos, presilhas, pompons, escrevia cartinhas lindas para mim, no
entanto seu olhar sempre estava para baixo. Lara, menina sapeca demais! Pequenininha, s
tirava nota 10, pulava corda, jogava futebol, se impunha sem medo, voltava do recreio suada e
brigando com os meninos por faltas no jogo de futebol. E todos, cada um com suas
peculiaridades, tdo jovens, construindo suas personalidades, e ali estava eu, ajudando nessa

construgéo.

Eu sempre refleti muito sobre a minha responsabilidade enquanto educadora, sempre
entendi que vai muito além do respasse de contetido, sempre tentei expandir essa minha visao
para toda a escola. Durante 0 ano de 2018 consegui levar para a escola uma palestra por més,
abordando os mais diversos assuntos: bullying, cuidados com o mar, regras de transito,
contacdo de historia, sempre com 0 apoio de entidades externas que propiciaram esses
momentos: guarda municipal, policia militar, ONG’s de preservagdo da natureza. Eram
momentos educativos, informativos e divertidos, com distribuicdo de brindes e brincadeiras
com as criangas. Elas adoravam, e nos professores sentiamos satisfacdo. Tentei elaborar uma
abordagem especifica sobre o racismo, um evento com a participacdo de todas as salas de
aula, no qual cada sala assumiria um subtema e pesquisaria e 0 apresentaria da forma que
considerasse melhor: apresentacdo teatral, rima, jogral, slides, qualquer uma. No entanto, a
ideia ndo vingou, senti que as professoras ndo se sentiam a vontade de abordar o tema,
algumas falavam sobre racismo esporadicamente, outras ndo se manifestavam nunca. Nao
insisti, foi uma pena. Uma vez, durante a formacao das filas para retornar as salas apos o
recreio, vi uma aluna reclamar para sua professora: “ Tia, fulana ta fazendo racismo comigo!”.
A professora respondeu: “Deixa de ser besta, menina, ¢ s6 ndo ligar!”. A menina baixou a
cabeca e a outra, que tinha proferido um xingamento, estava com um olhar de deboche. Toda
a situacdo me incomodou bastante: a crianga que conseguiu reunir coragem para reclamar da
ofensa racista teve sua queixa desqualificada, deixando-a resignada e talvez até silenciando-a
nas proximas manifestacGes, a crianga que Xxingou e se sentiu vitoriosa e a professora, que
desperdigou a oportunidade de abordar a questdo de maneira mais didatica e humanitéaria.
Aquela foi uma cena que ilustrou bem uma realidade presente nas escolas e que inspira uma
reflexdo acerca da formacao dos professores, e antes disso, antes da formacéo de professores,

a formacdo desses sujeitos enquanto cidaddos até o momento em que optaram por seguir
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carreira na area da educacdo e como essa formacdo se reflete nas suas abordagens
educacionais.

Enquanto professora da rede municipal, constato diariamente conveniéncias pessoais
se sobrepondo as necessidades do corpo discente da escola. A cobranca quase insana de
resultados quantitativos impde uma abordagem escolar bastante tradicionalista, em que o
ludico, a diversidade, as artes sdo aspectos colocados em segundo plano. A busca por
resultados positivos nos componentes curriculares de Portugués e Matematica causam um
fendmeno de cegueira pedagogica no qual se ignoram os demais aportes pedagdgicos. Dessa
maneira, a evolugdo da aprendizagem torna-se um movimento aflitivo, angustiante. Isso
prejudica profundamente os educandos, uma vez que as problematicas vividas por eles no seu
dia a dia, como a falta de assisténcia em casa para realizacdo das atividades escolares e
estudo continuado, sdo desconsideras.

Enfrentei resisténcia da gestdo da escola em relacdo a aplicacdo da minha tematica
proposta e das metodologias adotadas. Com a justificativa de que minhas intervencdes
atrapalhavam a proposta da escola, a direcdo solicitou que minhas abordagens ocorressem aos
sabados, solicitacdo que provocou minha replica na qual discursei sobre a Lei 10.639/03 e
suas diretrizes, explicando que a lei propde a interdisciplinarizacdo da tematica, de modo que
ndo haveria logica trabalha-la fora do curriculo escolar. Esse argumento foi combatido, mas
aceito pela gestdo que ressaltou a ideia de procurar o distrito regional responsavel pela escola,
a fim de comprovar sua veracidade e aplicabilidade. E de fato procurei e, durante as minhas
férias, a diretora da escola me telefonou, informando que seria necessario eu apresentar uma
autorizagdo da SME (Secretaria Municipal de Educacdo) para que pudesse continuar meu
trabalho na escola. Compreendo que essa autorizacdo faz parte de um processo burocratico de
praxe, mas percebi a intencdo de atrapalhar meu trabalho. De toda maneira, solicitei a
autorizacdo, o que na verdade foi bom, pois dessa forma fui autorizada pela propria Secretaria
de Educacdo, pude trabalhar meu projeto e, dessa maneira, a gestdo da escola ndo pode mais
interferir. No entanto, mesmo assim ainda enfrentei dificuldades, e essa percepcdo me faz
refletir se essa atitude € perpassada de elementos de racismo ou se se trata apenas de uma
limitacdo pedagdgica/ideoldgica da gestao.

Algumas discussdes ocorreram entre mim a gestdo, porque se geralmente as tentativas
de dificultar meu trabalho foram implicitas, em algumas situagdo foram bem explicitas e me
provocaram a cogitacdo sobre o racismo institucional estabelecido ali. Em uma determinada
situacdo, a coordenacdo quis impedir uma atividade de letramento que elaborei, a qual

consistia em um texto com um conto africano intitulado “A Origem do Tambor”, e questdes
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para interpretacdo e producdo textual, sob a alegacdo que eu s6 poderia trabalhar a temética
apos apresentacdo da autorizacdo da SME. Nesse momento, ndo consegui manter o siléncio e
acusei a gestdo de racismo e ameacei denunciar, pois ndo havia sentido naquela proibicéo,
pois, se fosse qualquer outro texto, ndo haveria impedimento. A minha sensacdo foi a de que
escolheram proibi-lo por se tratar de um texto afro. Fui para a minha sala e, pouco tempo
depois, a coordenadora entrou, colocou as cépias da atividade sobre a minha mesa e saiu em
siléncio.

Desenvolvi o trabalho curricular afrorreferenciado desde o segundo semestre de 2018
quando fui professora do 4° ano e, no ano seguinte, continuei com a mesma turma sé que
agora no 5° ano, o que me permitiu aprofundar o processo iniciado no 4° ano. Nessa
dissertacdo, optei por analisar apenas o trabalho realizado no 5° ano, para ndo ficar tdo
exaustivo e por avaliar que as intervengbes no 5° ano foram mais orientadas e melhor
articuladas, pois ja tinha cumprido os créditos das aulas citadas.

Durante o periodo de 2018.1, observei situacdes de racismo entre as criancgas, que lhes
causavam tristeza e baixo autoestima. Xingamentos e deboches relativos a cor da pele,
textura do cabelo, situagdo social da pessoa negra (“néga” do cabelo duro, preto s serve para
catar lixo, entre outros) e que me desafiaram a desenvolver uma abordagem pedagogica que
enfrentasse essa situagdo com fundamentacao técnica e tedrica através de referencial afro.

Dessa maneira, iniciei meu trabalho com um dialogo com a turma no qual indaguei
quem conhecia a Africa (ndo utilizei o termo “continente” propositadamente, a fim de sondar
0 conhecimento da turma sobre a tematica), alguns responderam que é o lugar onde vivem 0s
negros, outros que disseram que ja ouviram falar e a maioria permaneceu em siléncio. A partir
dai iniciei uma série de atividades que contextualizavam aspectos afro, a fim de familiariza-
los e provocar reconhecimento de representagdes positivas do ser negro.

Assim, em 2018.2, as turmas compareceram a eventos que introduziram a tematica
afro nas reflexdes de sala de aula. Participaram da 1X edicdo do Memorias de Baoba’, que
discutiu a historia e a cultura afro-brasileira e a presenca da populacdo negra na constituicao
da brasilidade. Nessa oportunidade, vivenciaram oficinas de contacdo de histéria e

brincadeiras afrocubanas com a contadora Maria Llerena. J& na Caixa Cultural, assistiram,

"“Memorias de Baob4’ ¢ um encontro de formagio voltado para fornecer subsidios tedrico-praticos para docentes
em servigo, estudantes e demais interessados pela implementagdo das leis n® 10.639 e 11.645. Esse evento-
formacéao acontece desde 2010 na UFC e também ao ar livre sob o baobé centenario localizado na Praca do
Passeio Publico em Fortaleza - Ceard. Com énfase na cosmovisdo africana, 0 Memorias de Baoba da muito
espaco a transversalidade entre filosofia, educacdo e cultura, sempre numa abordagem afrorreferenciada e/ou
anticolonial.
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além de exibicdo de filmes, a contacdo de histdrias de tematicas afro. Os didlogos em sala

apos cada momento despertaram curiosidade, encantamento e produgdo nos alunos, como

registrados nas fotos a seguir.

Fc;nte: Acervo da autora (2018) S Fonte : Acervo da autora (2018)
Figura 4 - Participacdo na Oficina Bumba Meu Figura 5 - Apreciacdo da Exposic¢do (Re)conhecendo a
Boi na Caixa Cultural de Fortaleza. Amazonia Negra, na Caixa Cultural de Fortaleza.

Fonte: Acervo da autora (2018).



29

A reacdo a contagdo de uma historia ofertada no Memorias de Baobd, conduzida pela
professora Sandra Petit e Maria Llerena, artista contadora, a interacdo com tambor,
brincadeiras afro até hoje sdo tema de conversa entre as criancas, infelizmente esquecemos as
letras das mdsicas j& que sdo cantadas em outro idioma. Mas uma das brincadeiras é bem
semelhante a uma que conhecemos aqui, entdo na auséncia da letra sempre que a brincam
lembram do dia na praga no Passeio Publico.

Na visita a Caixa Cultural, a exposicdo “(Re)conhecendo a Amazonia Negra”
provocou uma recognicao cultural nas criancas. Mesmo com a distancia geografica, elas
reconheceram tipos de construcdes, alimentos que viam nas fotografias, como também a
manifestacdo afetiva, pois, segundo algumas criancas, as fotografias de pessoas idosas Ihes
despertava a lembranca de uma avo; as criancas brincando na rua lembrava a elas proprias e
até plantas registradas nas fotografias lembravam as que estdo em suas casas.

A oficina de Bumba Meu Boi foi muito divertida, as criancas relataram que ja tinham
ouvido falar, mas ndo conheciam detalhes, ficaram muito animadas, concentradas e
participaram com muita alegria da oficina.

Nesses momentos ndo ha como eu ndo me emocionar, sempre acabo chorando com a
reacdo das criangas, com 0 encantamento, com a demonstracdo de inocéncia delas e reflito
sobre como 0 mundo pode ser cruel com criangas tdo inofensivas. Eu quero que sejam felizes.

Em sala de aula, iniciei a leitura semanal de livros e textos que tratam da negritude,
“Menina Bonita do Laco de Fita”, “A Africa de Dona Bia”, “Martin ¢ Rosa”, “Bia na Africa”,
“Adjoké, as Palavras que Atravessam o Mar”8 contos africanos, entre outros, marcaram
presenca semanalmente em sala de aula. Livros que compdem o acervo da biblioteca da
escola e 0 meu acervo particular. Apesar de a escola possuir uma consideravel quantidade de
livros literarios afro, percebi que poucos foram utilizados, pois muitos ainda estavam em suas
embalagens originais e outros demonstravam pouco manuseio. Assim, a cada semana escolhia
uma historia para leitura fruitiva, a fim de familiarizar as turmas com as lendas, tradi¢des e

cosmovisao africana.

8 “Menina Bonita do Laco de Fita” é obra de Ana Maria Machado conta histéria de um coelhinho que faz de tudo
para ficar pretinho como a menina que usa um la¢o, que acha linda.
“A Africa de Dona Bi4”, obra de Fabio Gongalves Ferreira, conta a histéria de Ana, uma crianca que tem Dona
Bi4, uma senhora negra, como vizinha. Ana tinha medo de Big, até que um dia surgiu a oportunidade de
conversarem e Ana se encanta com as histérias que Bié conta sobre o continente africano.
“Martin e Rosa” é um livro de Raphaele Frier-Zau, traduzido por André Telles, e conta a histéria da luta
antirracista nos Estados Unidos através de Martin Luther King e Rosa Parks.
“Adjoké, as Palavras que Atravessam o Mar” foi escrito por Patricia Matos e conta a histéria de Adjoké,
crianca negra traficada do continente africano para o Ceard e aqui vivenciou a troca de idiomas, influenciano a
cultura local com as palavras do seu idioma, 0 yoruba.



30

Com recurso audiovisual disponivel, pude elaborar uma aula com o filme “Pantera
Negra”, que conta a historia de um super-herdéi africano que vive em Wakanda, um pais
isolado e detentor de tecnologia superavancada. Se fosse uma nacdo real, ela estaria localizada
em uma &rea no noroeste do Quénia, que fica na divisa com a Etidpia, Suddo do Sul e
Uganda, as margens do Lago Turkana. A seguranca dos moradores de Wakanda e da
tecnologia local é ameagada qdo surge um vildo que descobre a localizacdo do pais e esta
determinado a apoderar-se dela e vender para as grandes na¢des do mundo. Wakanda impede
esse fato, pois acredita que a humanidade ndo esta preparada para lidar com essa tecnologia.
O filme remete a assuntos como o racismo estrutural velado, a emancipagdo feminina e a
ajuda ao outro, colocando sua exposi¢do em jogo. Ao final da exposi¢édo, discutimos o filme,
todos os aspectos abordados, e as criangas levantaram pontos como a presenca de um super-
herdi negro, as possibilidades levantadas pela tecnologia presente em Wakanda, o fato de a
pessoa que domina essa tecnologia ser uma mulher e se encantaram com as vestimentas e
mausicas do filme. Enfim, levantei a questdo do uso de méscaras no filme. Além da méscara da
personagem principal, em Wakanda (pais original da histéria) a presenca de mascaras é
visivel em casas e prédios, perguntei se elas perceberam e indaguei o porqué de as mascaras
estarem presentes. Alguns ensaiaram algumas respostas, como serem de uso decorativo ou
usadas em alguma festa como o carnaval. Expliquei para eles o significado das mascaras no
contexto africano, a questdo da representatividade dos aspectos: linhagem, comunidade, uso
em rituais, homenagens, etc. Apds esse momento, entreguei para cada um o desenho de uma
mascara africana e solicitei que pintassem e dessem um significado para ela. Dai surgiram
homenagens aos pais, avds, amigos, parentes mortos, mascaras que significavam alegria,
companheirismo, amizade.

Também projetei o desenho “A Botija de Ouro”, que conta a historia de uma jovem
negra escravizada que foi sentenciada a um castigo de isolamento em um quarto, apos
contrariar o fazendeiro, e ela acabou por comer as paredes da casa de tanta fome. No
isolamento, ela continuou a comer as paredes até que, em determinado momento, encontrou
uma botija cheia de ouro, que escondeu. Ao fim do castigo, voltou a senzala e levou a botija
consigo, la ela revelou para todos e um dos escravizados disse que, para que a botija liberasse
as moedas de ouro, era necessario esfrega-la com as costas do maior dedo. E assim o fez, e a
botija comecou a liberar as moedas, para que ela parasse, era necessario estalar os cinco dedos
da méo. O feitor viu tudo e contou ao fazendeiro, que mandou torturar a jovem até ela revelar
onde estava a botija. A jovem acabou revelando, e o fazendeiro esfregou tanto a botija, que a

sede da fazenda afundou, ndo suportando o peso de tanto ouro, o fazendeiro ficou preso no
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buraco e os negros escravizados ficaram livres. Apds a projecdo, discutimos o filme e as
criancas reconheceram aspectos dessa historia na propria vivéncia, citando lendas familiares
que se contavam nas cidades do interior de onde suas familias migraram, dizendo que havia
um bau com ouro enterrado na soleira da porta da casa. A partir dai comecaram a lembrar
historias, cheiros e sabores desses locais, e sempre que eu captava alguns desses aspectos com
origem afro, como, por exemplo, o ato de contar historias, comidas como mungunza, vatapa,
feijoada, as festas de reisados, 0 uso de chas e plantas para tratar doencas, ressaltava essa
proveniéncia para eles.

Em um momento em que os percebi mais agressivos, assistimos ao video “Vista a
Minha Pele®”, minha intengdo foi a de provocar o incomodo causado pela empatia deliberada.
Apos a exibicdo do filme, estimulei um debate gquestionando quais 0s sentimentos de quem
agride e de quem é agredido por ideias racistas. E intrigante perceber que as criancas tém
ciéncia de como as atitudes racistas sdo injustas, maldosas e causam sofrimento, mas ao
mesmo tempo agem dessa maneira. Faz refletir sobre como a introjecdo de conceitos sociais €
profunda e se manifesta inconscientemente e de quao necessarias sdo as politicas publicas de
combate ao preconceito e racismo.

O ano de 2018 foi muito “revelador” para mim. Despertou em mim uma necessidade
profissional que, inevitavelmente, se embrenhou na minha formacdo humana, feminina,
particular, e entendi que é urgente a abordagem étnico-racial no ambiente escolar. Pela
construcdo social, resultante da construcdo do individuo, porque se enquanto mulher branca
eu nunca senti na pele os efeitos devastadores do racismo escrachado e nem da sua versao
enrustida, eu presencio todo dia essas manifesta¢cdes acontecendo e acompanho a evolucgéo
dessa maldade, desde a tristeza que causa nas criancas ofendidas, a agressdes fisicas, a
despersonificacdo do individuo que passa a ser somente um corpo nhegro e, nessa
objetificacdo, é desrespeitado e agredido diariamente, causando danos fisicos e psicoldgicos
intensos, humilhagdes, sentencas de morte, perseguicbes e davidas por uma vida toda, pelo
fato de ser uma pessoa negra. Eu preciso fazer alguma coisa, de alguma forma. Eu sou
educadora, € pela educacao que transito, é ela minha arma, é ela meu escudo, € ela que eu
decidi usar e usei para formatar essa dissertacdo. Para demonstrar que a educacao é uma arma

poderosa para modificar o mundo.

9 Nesta historia invertida, os negros sdo a classe dominante e os brancos foram escravizados. Os paises pobres
sdo Alemanha e Inglaterra, enquanto os paises ricos sdo, por exemplo, Africa do Sul e Mogambique. Maria é
uma menina branca, pobre, que estuda num colégio particular gracas a bolsa-de-estudo que tem pelo fato de
sua mae ser faxineira nesta escola. A maioria de seus colegas a hostilizam, por sua cor e por sua condicao
social, com excecdo de sua amiga Luana, filha de um diplomata que, por ter morado em paises pobres, possui
uma visdo mais abrangente da realidade.
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Aproveitei as experiéncias de 2018.2 para organizar minha atuacdo em 2019. Algumas
vivéncias revivi sob outro olhar, a fim de possibilitar uma analise mais cientifica sobre suas

experiéncias.
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3 Il ATO: O PORQUE DE TUDO ISSO: CONTEXTO DA LEI 10639 E A
REALIDADE DO CHAO DA ESCOLA

3.1 A educacédo da populacdo negra desde o século XIX até os dias de hoje: alguns

marcos

Durante quase 360 anos de préatica de sequestro no continente africano e desterro
forcado ao Brasil para trabalho cativo, a populacdo negra se encontrou totalmente excluida de
qualquer tipo de educacdo formal. Submetidos a um regime de crueldade extrema, de
exploracdo com pretencdo deliberada de destitituicdo sistemética de sua humanidade, negras e
negros eram impedidos a0 maximo de ter acesso ao conhecimento letrado, salvo situagdes
bastante pontuais: “A legislagdo proibia a escolarizagao de criangas escravas e nao de criangas
negras livres. Aos negros libertos ndo havia impedimento legal em frequentar a escola, mas
tinham de provar ser livres. No entanto, havia a negacdo das autoridades a educacdo de
cativos libertos” (BASTOS, 2016, p.746). E mais, ndo Ihes era possivel assumirem cargos:

[...] desde o século XVII, as “Ordenag¢des Filipinas”, um dos principais codigos
legais do Império Portugués, estabelecia um sistema discriminatdério em relacdo aos
grupos estigmatizados, entre eles os descendentes de africanos (mulatos), os quais
estavam proibidos de exercer qualquer funcdo oficial ou cargo publico e, também,
funcdo sacerdotal [...]. (BASTOS, 2016, p.753).

Esse é um dos aspectos do escravismo brasileiro que ndo teve nada de brando. Cruel e
perverso ao desconsiderar a humanidade das pessoas negras, também foi um dos regimes
escravistas mais dificeis a abolir.

Sabemos que [os escravizados] tinham vida média de sete anos nos campos de
trabalho forcado e que morriam no limite da exaustdo. Sabemos que buscavam a
fuga, a morte, a revolta, as mil formas de escapar da tortura e da desapropriacdo de
si. Sabemos que somente agora essa historia comeca a ser descortinada por outros,

além de nds mesmos. Sabemos que sabemos ainda pouquissimo. (WERNECK, 2001
p. 40).

Os Unicos refugios da populacdo escravizada ndo sé no Brasil, mas em toda a
América eram os quilombos, que permitiam a manutencdo das culturas e valores africanistas
e, sobretudo, uma existéncia humana digna e respeitosa. Do que se sabe, o mais longevo foi o
conjunto de comunidades do Quilombo dos Palmares, em Alagoas, que conseguiu formar um
sistema social africanizado que durou 70 anos no século XVII. No entanto, a historiografia

mais recente vem analisando outra forma de resisténcia que era o fendmeno do letramento,
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para além das ocorréncias de africanos que j& vinham com o conhecimento das letras do seu
lugar de origem no continente. Sao registros de repasse desses conhecimentos, por parte de
pessoas escravizadas ou alforriadas que conseguiam se letrar nesse contexto de extrema
adversidade (BASTOS, 2016). Esse aprendizado podia acontecer ao acompanhar uma crianga
branca que ia estudar ou ainda para assumir certos oficios que exigiam o manejo das letras e
das contas, mas nesse caso tinha de ser do sexo masculino.

Em todo o continente americano, as/os escravizadas/os promoveram revoltas, atos de
insubordinagdo e tentativas de insurreicdo. Mas, no século XVIII, um movimento de
escravizados/as na ilha caribenha Hispanhola na parte sob dominio francés ia influenciar todo
0 resto do continente: a sublevagdo da popula¢do negra que pegou em armas para derrubar o
regime escravista protagonizou uma guerra que durou 15 anos, culminando com a vitéria em
1804 e a proclamacéo de um novo nome para esse territério, que passou a se denominar Haiti,
em homenagem ao povo originario indigena dizimado pelos invasores espanhdis antes de
instalarem o trafico transatlantico de escravos (PETIT, 2015).

Com a vitoria da guerra de insurrei¢do dos escravizados no Haiti, que levou a primeira
Republica Negra nas Américas em 1804, no Brasil foi muito grande a insisténcia da elite
branca em manter a subservéncia do povo negro a qualquer custo, fazendo com que aquela se
agarasse ainda mais ao poder e benesses vitalicias €, mesmo depois de declarado o fim do
trafico negreiro em 1850, o Brasil continuou durante décadas sustentando o trafico
transatlantico ilegal, além do interprovincial. Assim,

O Brasil foi o dltimo pais do mundo a abolir a escraviddo e o pendltimo a
interromper o traficos de seres humanos. Foi também o que mais recebeu escravos
entre todos os paises das Américas do Norte, do Sul e Central. Das quase dez
milhdes de pessoas forcadas a vir para as Américas, 3,6 milhes foram trazidas para
0 nosso pais. Hoje, quando falamos da populacdo negra, ndo estamos falando de

uma minoria racial [...] Estamos falando da maior populagéo negra do mundo depois
da Nigéria. (RUFINO, 2003, p. 29).

Na educagdo, a populagdo negra continuou preterida, inclusive por lei: “O Decreto n°
1.331, de 17 de fevereiro de 1854, estabelecia que nas escolas publicas do pais ndo seriam
admitidos escravos, e a previsdo de instrucdo para adultos negros dependia da disponibilidade
de professores”. Mais de vinte anos depois, ha poucos anos da Aboli¢do, outro decreto, o n°
7.031-A, de 6 de setembro de 1878, “estabelecia que os negros s6 podiam estudar no periodo
noturno e diversas estratégias foram montadas no sentido de impedir o acesso pleno dessa
populagdo ao bancos escolares” (BRASIL, 2004, p. 74).
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Mesmo ap6s a Abolicdo da escraviddo no Brasil em 1888, através da Lei Aurea,
oficialmente Lei Imperial n.° 3.353, a populacdo negra se viu sem nenhum tipo de acao
politica voltada para sua inclusdo, na verdade o que ocorreu foi um movimento de exclusdo
onde as pessoas negras se depararam com uma serie de entraves politicos que os impediam
por forca de lei:

1 - De estudar: conforme determinava a Lei n° 14, de 22/12/1837, em seu artigo 3:
“Sao proibidas de frequentar as escolas publicas: Paragrafo 1: todas as pessoas que padecem
de moléstias contagiosas. Paragrafo 2: Os escravos e pretos africanos, ainda que libertos”.
(BERNARDO, 2006).

2 - De votar: de acordo com o inciso Il do artigo 94 da Constituicdo Federal de 1824:

Art. 94. Podem ser Eleitores, e votar na elei¢do dos Deputados, Senadores, e Membros
dos Conselhos de Provincia, todos os que podem votar na Assembléa Parochial.
Exceptuam-se:

I. Os que ndo tiverem de renda liquida annual duzentos mil réis por bens de raiz,
industria, commercio, ou emprego.

I1. Os Libertos.
I11. Os criminosos pronunciados em queréla, ou devassa.

3 — De inserir-se no mercado de trabalho, diante da politica publica que se adotou de
incentivo massivo para a chegada de imigrantes europeus contratados para trabalhar nas
lavouras durante o fim do “ciclo do café” e do &pice do “ciclo do algodao”, visando subtituir a
mé&o de obra negra, numa busca deliberada de embranquecimento da sociedade brasileira.
Conforme Aradjo (2000, p. 7), no pés-Abolicdo foi mantida a relagdo retrograda escravista,

demorando muito para ser modernizada:

Sendo a grande maioria livre e liberta, o trabalho negro ainda era gravado por uma
série de encargos e obrigagGes que comprometiam esta populacdo aos seus antigos
senhores. O fim da escraviddo era assim uma possibilidade de recomeco, de busca
de outras relagbes. Algumas familias, apoiadas pela Sociedade Protetora dos
Desvalidos, embarcaram de volta para a Africa, para constituirem no Togo, no
Benin e na Nigéria as comunidades de negros brasileiros, 14 chamados de Aguda.
Para a maioria que ficou, nada de novo nas relacbes de trabalho. A liberdade do
Treze de Maio ndo foi seguida de qualquer regulamentacdo do trabalho livre. O
advogado Leovigildo Filgueiras chegou a criar uma Sociedade Treze de Maio com a
vocacao de intermediar contratos de trabalho entre ex- escravos e novos patrdes.
Nem mesmo esta tentativa de precoce terciarizacdo funcionou. Continuaram o0s
favores, as obrigacdes e as clientelas.

Em outras palavras, houve manobras que garantiram a subserviéncia da populacéo
negra aos seus senhores, ou antigos senhores, mesmo ap6s a aboli¢do, pois a aplicacdo de leis

ndo garante a modificacdo de pensamentos, dessa maneira 0 pensamento racista e subjugador
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n&o se dissipou, na verdade se fortaleceu pela sua ira, realizando artimanhas que impedissem
a liberdade dos negros gue conseguiam a alforria a duras penas.

Em um primeiro momento, essa populagdo se refugiou em comunidades que deram
origem as favelas e correlatos; que “sdo fruto de um processo de urbanizacdo da América La-
tina, aflorado por injusta explosdo demogréafica ou iniquo éxodo rural, de todo modo eviden-
ciando exclusdo social, tendo como causa basica o racismo e a mé distribui¢do da riqueza na-
cional, fendbmenos comum nas cidades brasileiras” (MARTINIANO, 2017) e buscou diversas
formas de sobrevivéncia autbnoma, a0 mesmo tempo em que Se organizava em movimentos e
acoes que lutavam pelos direitos civis e sociais.

Em um segundo momento, no tocante a educacdo, Costa et al. (2018) explicitam que,
diante da impossibilidade de frequentar escolas publicas, no século XIX, mesmo antes da
abolicdo, temos o exemplo da escola do Professor Pretextato dos Passos da Silva, que
conseguiu driblar os obstaculos burocraticos postos durante vinte anos, até ser vencido pela

falta de condigéo financeira, como vemos abaixo:

A comunidade negra a época sentiu-se desafiada a conceber uma escola que
acolhesse a populagdo negra e Ihe garantisse alfabetizacdo e culturalizacdo no seu
contexto. Assim, surgiu a primeira escola para negros do Brasil e para professor foi
escolhido Pretextato dos Passos e Silva. A escola primaria foi criada na cidade do
Rio de Janeiro, em 1853 e em 1856 foi elaborado um requerimento [1] com a
solicitagdo de concessfes necessaria para dar continuidade ao trabalho da escola,
pois de acordo com o decreto n. 1.331-A, de 17 de fevereiro de 18544, que
sancionou o0 Regulamento da Instrucdo Priméria e Secundaria do Municipio da Corte
— cujo principal objetivo foi sistematizar o controle do Estado sobre os professores
em geral e, especificamente, sobre os alunos das escolas publicas, seria necessario a
regularizacéo legal da escola para seu funcionamento. Surpreendentemente, a escola
conseguiu a autorizagdo sem complicacBes, ao ponto de ter conseguido algumas
concessBes, como a dispensa do professor Pretextato da prova de capacidade
profissional exigida a todos os candidatos a professores na época. A escola do
professor Pretextato funcionou até o ano de 1873, quando o professor acabou sendo
despejado por falta de pagamento do aluguel e seu material de trabalho foi
penhorado pela Santa Casa de Misericordia. (MENDONGCA, 2018, p. 105).

A partir dessa experiéncia, outras escolas para pessoas negras surgiram, no
entanto a luta antirracista ainda engatinhava, pois logo 0 movimento negro compreendeu que
as escolas para negros contribuiam para a ascensao social dessa populacdo, mas ndo produzia
efetivamente a igualdade e justica social almejada, uma vez que nédo atingia todo o publico
necessario. Era indispensavel alcancar a escola regular.

A comecar desse momento, uma nova pauta surgiu na luta dos movimentos sociais
negros: a inser¢do do estudo da histdria do continente africano e dos africanos, a luta dos
negros no Brasil, a cultura negra brasileira e a presenca e relevancia de pessoas negras na

sociedade brasileira.
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A época, uma importante frente de empoderamento negro atuava socialmente, o0 TEN
(Teatro Experimental do Negro), que, segundo Nascimento (2004, p.211), lutou contra a

inferiorizacao do negro e:

se propunha a resgatar, no Brasil, os valores da pessoa humana e da cultura negro-
africana, degradados e negados por uma sociedade dominante que, desde os tempos
da colbnia, portava a bagagem mental de sua formacdo metropolitana europeia,
imbuida de conceitos pseudocientificos sobre a inferioridade da raca negra.
Propunha-se o TEN a trabalhar pela valorizagao social do negro no Brasil, através da
educacdo, da cultura e da arte.

Em 1950, o TEN promoveu o | Congresso do Negro Brasileiro no Rio de Janeiro.
Nesse congresso foi indicado, dentre outros pontos, “o estimulo ao estudo das reminiscéncias
africanas no pais bem como dos meios de remocao das dificuldades dos brasileiros de cor e a
formagdo de Institutos de Pesquisas, publicos e particulares, com esse objetivo”
(NASCIMENTO, 1968, p. 293).
A agenda de lutas dos movimentos sociais negros foi intensa e incessante e, no tocante
a educacdo, no ano de 1978, ap6s o0 ressurgimento dos movimentos sociais negros, que
durante o periodo da ditadura militar (entre 1964 e 1985) sofreu proncipalmente entre 1964 e
1977, juntamente com outros movimentos sociais um grande refluxo nas suas agdes, a pauta
era
- Contra a discriminacéo racial e a veiculacio de ideias racistas nas escolas.
- Por melhores condicOes de acesso ao ensino a comunidade negra.
- Reformulagéo dos curriculos escolares visando a valorizagdo do papel do
negro na Historia do Brasil e a introducédo de matérias como Historia da
Africa e linguas africanas.

- Pela participagdo dos negros na elaboragdo dos curriculos em todos os niveis e
6rgaos escolares. (HASENBALG, 1987, p. 77).

Como vemos, a énfase ndo foi somente nos aspectos quantitativos, quanto aos nivel
baixo de acesso (boa parte das criangas em escola escolar ainda ficavam fora da escola ou
evadiam cedo), mas também referente a qualidade do ensino e a necessidade de assungédo de
um curriculo antirracista, particularmente na valorizagdo do protagonismo historico negro.
Com a redemocratizacdo e a Constituicdo Federal do Brasil em 1988, vérias reformulactes
foram implantadas, entre elas o artigo 68, do Ato das Disposi¢Ges Constitucionais Transitorias
(ADCT), que estabelece o reconhecimento pelo Estado brasileiro do dominio das terras
tradicionalmente ocupadas pelas comunidades quilombolas, reafirmando o respeito as
diferencas dentro de nossa sociedade, ou seja, identificando na comunidade quilombola

caracteristicas especificas, em conformidade com o Estado Democratico de direito. O
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Decreto 4887/03 regulamenta a delimitacdo, regulamentacéo, identificacdo, demarcagédo e
titulacdo das terras ocupadas pelos quilombolas.

A proposta foi trazida aos debates da Assembleia Constituinte por entidades do
movimento negro responsaveis também pela inclusdo de dispositivo semelhante em algumas
constituicdes estaduais, como as do Para, Maranhdo e Bahia. A proposta foi formalizada pelo
entdo Deputado Carlos Alberto Ca6 (PDT-RJ) e apresentada sob a rubrica de Emenda Popular
em 20 de agosto de 1987 (ANDRADE; TRECANNI, 2000).

As conquistas da constituicdo de 1988 ndo incluem acgdes afirmativas efetivas nem
politica curricular de reparagdo da iniquidade. Isso foi motivo para a articulagdo da Marcha
Zumbi dos Palmares, pois a Constituicdo ndo foi explicita o suficiente, embora exija o
tratamento n&o racista aos cidadaos.

Assim, em novembro de 1995, pelas ruas de Brasilia aconteceu a Marcha Zumbi dos
Palmares Contra o Racismo, Pela Cidadania e a Vida, quando entregaram ao presidente
Fernando Henrique Cardoso o Programa de Superacdo do Racismo e da Desigualdade Racial
8, gue continha varias propostas antirracistas. No que diz respeito a educacdo, podemos citar
gue notamos aqui outros aspectos ainda ndo enfatizados, como o cumprimento da legislacdo
da ONU a respeito do antirracismo, a énfase na revisao dos livros didaticos e, sobretudo, a
questdo da necessidade de formacdo antirracista para a docéncia:

- Recuperagdo, fortalecimento e ampliacdo da escola publica, garantia de boa
qualidade;

- Implementag¢do da Convencdo Sobre a Eliminagdo da Discriminacdo Racial no
Ensino;

- Monitoramento dos livros didaticos, manuais escolares e programas educativos
controlados pela Unido;

- Desenvolvimento de programas permanentes de treinamento de professores e
educadores que os habilite a tratar adequadamente com a diversidade racial, identificar
as praticas discriminatorias presentes na escola e o impacto destas na evasdo e
repeténcia das criangas negras;

- Desenvolvimento de programa educacional de emergéncia para a elimina¢do do
analfabetismo. - Concessdo de bolsas para adolescentes negros de baixa renda para o
acesso e conclusdo do primeiro e segundo graus (atuais ensinos fundamentais e
médios, respectivamente);

- Desenvolvimento de acbes afirmativas para acesso dos negros aos cursos
profissionalizantes, a universidade e as areas de tecnologia de ponta. (SANTOS, 2007,
p. 167).

A esses movimentos seguiram-se diversas conquistas educacionais, como revisao do
livro didatico e a iniciativa de alguns municipios em adotar material ndo racista. Municipios
como Salvador, Belo Horizonte, Belém e Porto Alegre, entre outros, promulgaram leis
organicas que garantiam o acesso a material didatico ndo discriminatorio e antirracista, além

de promover a adequacao do contetdo a realidade historica afro-brasileira, incentivar o debate


http://www.jusbrasil.com.br/legislacao/98186/decreto-4887-03
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http://www6g.senado.gov.br/apem/data/EMEN-M/51118.html
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sobre a tematica a fim de combater o racismo e oficializar a formacéo de professores sobre a
questdo, entre outras alteracdes.

Em 2001, o Brasil participou na cidade de Durban, Africa do Sul, da Terceira
Conferéncia Mundial contra o Racismo, a Discriminacdo Racial, a Xenofobia e Formas
Correlatas de Intoleréncia, promovida pela Organizacdo das Nagdes Unidas (ONU). Essa
Conferéncia deu continuidade a um processo de conferéncias sociais em que se procurou
discutir solucdes e formas de enfrentamento dos problemas relacionados a discriminacdo em
todas as suas formas, bem como a ndo efetivacdo dos direitos humanos, civis, politicos e
sociais, e intolerancias de variadas ordens (SANTOS, 2005). A conferéncia gerou um
documento adotado pelos paises participantes, o Plano de Acdo de Durban, que estabeleceu as
diretrizes e possiveis estratégias que deveriam ser adotadas pelos paises signatarios na
implementacdo de medidas que viessem a combater o racismo e suas consequéncias
(BRASIL, 2001). A expectativa em relacdo a essas iniciativas governamentais € a de que o
combate ao racismo através da instituicdo escolar seja efetiva e intermitente. Segundo Luckesi
(2003, p. 69), “A difusdo de contetido ¢ primordial, ndo contetidos abstratos, mas vivos,
concretos e, portanto, indissociaveis das realidades sociais”.

A participagdo do Brasil nessa conferéncia motivou uma grande articulagdo dos
movimentos negros, que pressionaram o entdo presidente Fernando Henrique Cardoso a fim
de que reconhecesse o Brasil como um pais racista, com uma grande divida histérica com a
populacdo negra. Diante dessa mobilizacdo, o presidente concordou em implementar, por
forca de lei, acGes que colaborassem com a valorizacdo da contribuicdo da populacdo negra
para o pais.

Seguindo essa tendéncia, em 2003, o entdo presidente da republica Luis Inacio Lula da
Silva, alterou a Lei n? 9.394, de 20 de dezembro de 1996 (que estabelece as diretrizes e bases
da educacdo nacional), sancionando a Lei n® 10.639, de 9 de janeiro de 2003. A Lei n°
9.394/96 passou a vigorar acrescida dos seguintes artigos que instituiram como obrigat6rios
os contetdos da histéria e cultura africana e afro-brasileira nos curriculos de todo o ensino
bésico:

Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e
particulares, torna-se obrigatorio o ensino sobre Histéria e Cultura Afro-brasileira.

§ 12 - O Conteldo programatico a que se refere o caput deste artigo incluira o estudo
da Historia da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, 33 Sales Augusto
dos Santos a cultura negra brasileira e o negro na formacdo da sociedade nacional,
resgatando a contribuicdo do povo negro nas areas social, econdmica e politica
pertinentes a Histéria do Brasil.

§ 2% - Os Conteudos referentes a Histéria e Cultura Afro-Brasileira serdo
ministrados no ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de
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Educacdo Artistica e de Literatura e Histéria Brasileiras. Art. 79-B. O calendério

escolar incluira o dia 20 de novembro como “Dia Nacional da Consciéncia Negra”.
(BRASIL, 2003, p. 1).

Apesar de a lei enfatizar a abordagem dos contetidos nas disciplinas de Lingua
Portuguesa, Historia, Literatura e Artes ndo inibe a aproximacao de outras disciplinas sobre a
tematica, no entanto percebemos a tendéncia dos educadores de se limitarem a somente essas
disciplinas, excluindo as demais e perdendo a oportunidade de ampliar o leque de
conhecimento sobre a tematica, o que pardgrafo 1° do artigo 2 da Resolucdo n° 1, de 17 de
junho de 2004, que Institui Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relacdes
EtnicoRaciais e para o Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana, explicita
bem:

§ 1° A Educacdo das Relagdes Etnico-Raciais tem por objetivo a divulgacdo e
producdo de conhecimentos, bem como de atitudes, posturas e valores que eduquem
cidaddos quanto a pluralidade étnico-racial, tornando-os capazes de interagir e de
negociar objetivos comuns que garantam, a todos, respeito aos direitos legais e
valorizag&o de identidade, na busca da consolidacdo da democracia brasileira.

Os conhecimentos, atitudes, posturas e valores ndo se resumem a determinadas areas
disciplinares de conhecimento, alids, nem tdo somente as disciplinas escolares sdo capazes de
transmitir os aspectos que se propde, muito menos a limitacdo equivocada de suas utilizacdes
favorecera essa transmissdo. Talvez por falta de conhecimento, as demais disciplinas ndo séo
contempladas, comprometendo a amplitude da proposta da lei 10.639/03, muito embora o
artigo 3° no paragrafo 2° da mesma resolucdo, indique a formacdo dos professores para
atuarem de forma segura e respaldada na area: “§8 2° As coordenacdes pedagdgicas
promoverdo o aprofundamento de estudos, para que os professores concebam e desenvolvam
unidades de estudos, projetos e programas, abrangendo os diferentes componentes
curriculares.”

Entretanto, € comum nos depararmos com um distanciamento entre a as possibilidades
educacionais obtidas através de toda essa trajetdria e a aplicabilidades em sala de aula. Talvez
por ignorancia, talvez por falta de formacao (tanto académica quanto continuada), talvez por
desconhecimento de metodologias, abordagens ou materiais, o fato é que as escolas pouco
trabalham a questdo racial, apesar da existéncia da lei que torna essa abordagem obrigatoria.

A implementacdo da Resolucdo n° 8, de 20 de novembro de 2012, define diretrizes
curriculares nacionais para a educacdo escolar quilombola na educacdo basica e, de acordo

com com o seu artigo 1, inciso V, “deve garantir aos estudantes o direito de se apropriar dos
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conhecimentos tradicionais e das suas formas de producdo de modo a contribuir para o seu
reconhecimento, valorizacdo e continuidade”.

E o Estatuto de Igualdade Racial, criado em 2010, tem o proposito de “garantir a
populacdo negra a efetivacdo da igualdade de oportunidades, a defesa dos direitos étnicos
individuais, coletivos e difusos e o combate a discriminacdo e as demais formas de
intolerancia étnica”.

Todos esses somaram-se aos dispositivos legais presentes, a fim de fortalecer o
recohecimento, valorizagdo e combate e criminalizacdo do racismo, garantindo a populacédo
negra a liberdade de crencas, préaticas e religiosidade, e a populacdo em geral o direito de
conhecimento de origens e percepg¢édo do seu pertencimento cultural.

O racismo atuante contra pessoas negras é muito explicito, se baseia em pressupostos
de desvalorizacdo da atuacdo do ser negro, de incapacidade e limitagcdes, supondo que a
pigmentacdo da pele interfere nas capacidades cognitivas, laborais, amorosas, éticas e
sensitivas do individuo, em uma propor¢cdo na qual o individuo branco carrega em si
capacidades e habilidades que um negro ndo desenvolve, ndo consegue ou ndo merece.

Comparato (1998, p. 54) afirma que

[...] ha dois pontos que estabelecem a desigualdade social no Brasil. O primeiro, que
considera 0 mais importante, é a desigualdade entre ricos e pobres. O segundo, que
afirma ser também forte mas de menor importancia quando comparado ao primeiro, é
a desigualdade entre brancos e negros.

Diante disso, faz-se fundamental dominar o conhecimento dos aspectos culturais,
sociais e histéricos afro presentes, detectaveis a fim de compreender a sua prépria historia e
compreender seu papel sdcio-politico na sociedade, compreender as ac¢Ges politicas e as
intencdes que elas carregam, compreender a necessidade das politicas de insercdo através das
cotas universitarias, cotas em concursos publicos, dos questionamentos da falta de pessoas
negras protagonizando novelas, filmes, apresentacdo de programas de tv, da falta de
divulgacdo de conquistas de pessoas negras nos mais diversos setores (cientifico, académico,
culinério, cultural, entretenimento), cargos politicos, posicGes de chefia. A auséncia dessas
explanacdes introjeta a ideia de que pessoas negras ndo alcangam sucesso, fazendo com que
criangas negras projetem nas branquitudes os ideais de beleza, sucesso e capacidade. Tudo
isso baseados no fenotipo branco, na cultura e histéria branca, desconhecendo seu passado e
participando inconscientemente de um processo de apagamento racial.

E baseado nas propostas pretagdgicas, nas orientacdes dos PCN, nas diretrizes da Lei

10.639/03 entre outras, que esse trabalho se ampara como suporte de abordagem da tematica,
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para demonstrar que é possivel, que € prazeroso, que é transformador, que é educador. Mais
uma vez, espero contribuir para a reflexdo de conceitos existentes e a formatacdo de novas
perspectivas que assessorardo a formatacdo da consciéncia cidadd dos educandos em fase
escolar, estimulando assim a produgcdo de abordagens académicas acerca do dialogo
pluricultural.

Marcus Garvey (2010) falava que, para que se saiba quem se é e para onde se vai, €
preciso que se saiba de onde se veio. Na construcdo do ser, o conhecimento de sua origem
oportuniza a formacao de sua personalidade em harmonia com o mundo. O ser humano nao
nasce uma folha em branco, ele traz no seu nascimento uma trajetoria de construgdes,
aprendizagens, ensinos, conhecimentos e historia construida pelos seus ancestrais, dentro de
um contexto que, desde seu nascimento, ele faz parte. H& um mundo esperando por nés
guando nascemos, um mundo ja pronto, mas nao imutavel. Um mundo ao qual pertencemos.

Estabelecer essa conexdo é fundamental para dar significado ao proprio processo que é
a vida. Isso permite compreender as diferencas sem desqualificagdes, permite a construcao de
relagcbes sem preconceitos ou racismos, permite a elaboracdo da autoestima sadia, que

interfere diretamente nas relacdes que estabelecemos em todas as esferas da nossa existéncia.

3.2 Impactos do racismo na educagao escolar de criangas negras: “Voé, ser negro ¢ feio?”

A formacdo da personalidade da crianga € um processo amplo que abrange
intervencgdes familiares e dos diversos meios sociais nos quais a crianca interage. Leontiev
(1978) afirma que este é o periodo espontaneo do desenvolvimento deste sistema. E na
infancia que a crianga assimila conceitos morais, normas de conduta, desenvolve a capacidade
de se relacionar com o mundo e elaborar complexidades sobre o outro a partir de suas
observacdes e os principios que lhe foram repassados. Nesse momento é quando a crianca
também constréi seu autoconceito, que, segundo Sanchéz e Escribano (1999), é a atitude
valorativa que um individuo tem sobre si mesmo, sobre sua propria pessoa. Trata-se da
estima, dos sentimentos, experiéncias ou atitudes que o individuo desenvolve sobre seu
proprio eu.

Dessa maneira, é facil compreender que a constru¢cdo de um autoconceito sadio
perpassa por uma intervengdo social intermitente, uma vez que o que é dito e repetido
socialmente afeta diretamente na constituicdo de padrfes e consequentemente na formagéo do

individuo.
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Hans Ginnot (1965, 1969 apud OAKLANDER, 1980) afirma que, quando uma crianga
sustenta que é estupida, feia ou ma, ndo ha nada que se possa dizer ou fazer para alterar
imediatamente essa autoimagem, uma vez que a opinido arraigada que uma pessoa tem de si
mesmo resiste as tentativas diretas de manifestacéo.

Segundo Professor Kabengele Munanga, no século XVI E XVII se saiu da
categorizacao das espécies boténicas e animais para as hierarquizacdo dos seres humanos em

funcdo da cor e do pertencimento etnicorracial:

[...] o termo raca serviu inicialmente para catagorizar e classificar as diferencas de
espécies botanicas e zooldgicas, mas aos pouco foi deslizando para a hierarquizacéo
das diferencas encontradas entre 0s humanos, onde a raca branca foi tida como
superior. Até hoje vivemos num muito mundo extremamente racializado, no sentido
dessa hierarquizacdo fenotipica, de cor, e pertencimento etnicorracial (MUNANGA,
2016,p. 35) .

Ja o termo racismo ficou cunhado apds essas teorias raciais serem divulgadas como
parte da ciéncia e filosofia europeia que tanto influenciou o pensamento da elite brasileira. O
racismo pode ser definido como um comportamento de rechago de quem tem outras

caracteristicas fenotipicas em comparagdo com a considerada superior, ou seja:

[...] uma acéo resultante de aversdo, por vezes, do 6dio, em relacdo as pessoas que
possuem um pertencimento racial observavel por meio de sinais, tais como cor de
pele, tipo de cabelo, formato do olho (etc). Ele é resultado de crenca de que existem
racas ou tipos humanos superiores e inferiores, a qual se tenta impor como Unica e
verdadeira. Exemplo disso sdo as teorias racias que serviram para justificar a
escravidao [...] a exclusdo dos negros e a discriminacdo racial. (GOMES e
MUNANGA, 2016, p. 179).

Pelo fato de o racismo néo ter cessado com a Abolicdo, o Brasil continua permeado

por um sistema de pensamento que classifica as pessoas segundo sua cor, fenotipo e
pertencimento etnicorracial, como afirmam Gomes e Munanga (2016, p. 176):

[...] vivemos em um pais com uma estrutura racista que precisa ser superada e

porque o histdrico da escraviddo ainda afeta negativamente a vida, a trajetoria e a

insercdo social dos descendentes de africanos em nosso pais. Além disso, apds a

abolic8o, a a sociedade brasileira, nos seus mais diversos setores, ndo se colocou

politicamente e ideologicamente contra o racismo; pelo contrario, o tem alimentado,

a ponto de reproduzir tamanha desigualdade denunciada pelo Movimento Negro e
comprovada em pesquisas de 6rgdos governamentais e universidades.

Durante décadas apds a abolicdo, vivemos as consequéncias terriveis dessa total
desqualificacdo das pessoas negras, como vimos no historico do item anterior, emperrando a
plena escolarizacdo da populacdo negra. No entanto, essa situacdo foi melhorando sob a

pressdo dos movimentos negros. O acesso de todos ao ensino fundamental foi uma das
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bandeiras do governo Fernando Henrique Cardoso, sendo o primeiro a implementar esse
acesso (DURHAM, 2010), tornando-o obrigatério por lei, deixando isso assentado na LDB de
1996. Ou seja, mais de cem anos ap6s a Abolicdo, a populacdo negra foi beneficiada por uma
politica que ndo era voltada especificamente para ela, mas que permitiu que ocupasse em
maior nimero os bancos da escola publica, pois até entdo os niUmeros de ndo acesso e evasdo
no ensino fundamental eram devastadores, sendo sempre muito mais graves para a populagéo
negra do que para a branca.

No entanto, esse avancos nao impediram que continuasse havendo outros desniveis
nos ensinos médio e superior, também mais democratizados em termos quantitativos, mas
com uma vantagem numeérica para a populacdo branca, representando, em 2010, em torno de

18 e 30 pontos percentuais respectivamente no ensino medio e superior:

De acordo com os dados censitarios, em 2000 a proporc¢do de estudantes de 15 a 17
anos pretos e pardos que frequentavam o ensino médio era, respectivamente, de
28,3% e 31%; em 2010, esses percentuais passaram a 49,7% e 53,7%. No caso do
ensino superior, 0 crescimento também foi muito expressivo: se em 2000 apenas
6,3% e 8,4% dos estudantes negros entre 18 a 24 anos frequentavam esse nivel de
ensino, em 2010 esses percentuais passaram a 30,4% e 27,8%, respectivamente. Ou
seja, em dez anos quadruplicou a participacdo da populacdo negra nesse nivel de
ensino. Porém, os dados também revelam que, embora tenha ocorrido uma queda
significativa das desigualdades raciais, elas ainda persistem: a participacdo dos
brancos nesses niveis de ensino era de 68,1% no caso do ensino médio e 60,7% no
ensino superior. (LIMA, 2019, p. 1).

Suspeita-se que essas desigualdades sejam em parte devido a maior desmotivacéo de
negras e negros na escola em funcdo de uma trajetéria permeada pelo preconceito racial na
escola que inicia com o destrato entre pares e uma incapacidade de professoras e professores
de lidar com esse fenébmeno. Tal fendmeno se da desde cedo na escola como revela Cavalleiro
(2003, p. 52) no seu livro que trata da relacdo entre professor(a) e aluno(a) na qual sdo
recorrentes as rejei¢des as criancas negras pelos pares e o uso de termos desqualificadores:

Acima de tudo, os relatos expdem o modo depreciativo pelo qual as diferengas
étnicas sdo reconhecidas:’ Acontece muito de falar em sala de aula, no patio. Nao
quer ir para a fila com a ‘neguinha’, com o ‘neguinho’, é comum. (...) Segundo as
professoras, é ndo s6 comum, mas constante, uma crianga referir-se a outra por meio
de rétulos, tais como: ‘negrinho feio’, ‘negrinho nojento’, ‘pretinha suja’. Diante

desses estere6tipos, as criangas negras séo recusadas para formarem par nas filas,
nas brincadeiras, nas festas juninas’

Cavalleiro, que é uma estudiosa negra, da muitos exemplos de depreciacdo nao
somente entre 0s pares, mas também por parte da docéncia, citando os tratos desrespeitosos
ao cabelo, como nesse caso que ela presenciou, 0 que fez a professora tentar amenizar o

impacto brutal da atitude no tom de voz e o contetdo da fala que tanto desprestigia a menina
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como sua mae, insinuando descuido da parte dela : “Na sala de aula, a professora diz a Marisa
(negra): Vocé precisa falar para a sua mée prender seu cabelo. Olha s6 que coisa armada!”
Fala isso em tom alto, para ser ouvido por todas as criangas. Depois disfarca, alterando o tom
da voz, talvez por se lembrar da minha presenga: ‘Sendo vocé pode pegar piolho, na escola
tem muito!’

Ainda sobre o cabelo, outro exemplo impressionante forte trazido por Cavalleiro: “Em
outra sala, a professora se dirige a uma crianga e lhe pergunta: ‘Quem mandou vocé soltar
esse cabelo? Nao pode deixar solto desse jeito. Por que soltou? Ele é muito grande e muito
armado! Precisa ficar preso!” Em seguida, energicamente, pega a maria-chiquinha do pulso da
menina, prendendo-lhe os cabelos”. Nota-se nesse exemplo a desvalorizagdo demonstrada na
fala, seguida do gesto coercitivo da professora, prendendo os cabelos de uma menina, aqui em

idade pré-escolar. Conclui a autora que,

de alguma maneira, essas experiéncias podem contribuir para a cristalizacdo de uma
forma de pensar as caracteristicas estéticas da crianca negra. (...) Esses
acontecimentos representam apenas um detalhe do cotidiano pré-escolar, porém sdo
reveladores de uma préatica que pode prejudicar severamente criangas negras
(CAVALLEIRO, 2003, p. 65).

Nem sempre a escola sabe lidar com tal situacdo, o que vai diminuindo a auto-
confianga da crianca, que pode até sentir-se totalmente desamparada. Como na pesquisa
sociopoética realizada por Petit e Silva (2003), numa escola da periferia de Fortaleza, onde foi
mais uma vez revelado, através da narrativa acerca dos desenhos feitos por duas criangas da
pesquisa sobre preconceito na escola, o estigma da sujeira associada a cor da pele escura.
Temos a seguir, primeiro, duas descricdes de desenho por criancas participantes, cada uma

com o seu explicitou em forma de narrativa:

Tinha uma menina que era bem branquinha, bem branquinha. Ela, como se diz, era
do tipo que mandava naquele canto. Nesse lugar s6 tinha um pogo, ela s6 deixava 0s
brancos beber a dgua e tomar banho. N&o deixava nenhum negro fazer isso porque
ela achava que quando o negro ia beber a agua, poluia, por causa que ele era preto.
Achava que a agua ia ficar sem condig8es, para tomar banho por conta do sujo, que
podia cair doenga no pogo e que todo mundo ia pegar.’

Tinha um menino que queria tomar banho. Mas para pegar agua do posso tinha que
passar por um branco. O branco ndo deixou 0 menino negro pegar 4gua porque era
negro. Entdo o menino negro subiu na arvore pra pegar um pouco de agua pra ele
poder tomar banho’.

[...] O que as pesquisadoras-facilitadoras concluiram: Ha uma explicita relacdo entre
negro/sujeira/contaminagdo, sendo esta metafora da &gua que 0s negros sujam
apresentada por varios alunos. A Unica maneira dos negros terem acesso a agua/vida
¢ desafiando a proibi¢do, contornando mediante alguma acrobacia. No préprio relato
foi explicitada uma relacdo com a escola: no bebedouro as pessoas ndo deixam o0s
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negros que estdo a frente beberem, os brancos tém prioridade. (PETIT; SILVA,
2003, p. 97-98).

Lima (2000) explica que as criancas negras acabam depreciando a sua identidade em
formacgédo quando sdo inseridas em espacos que categorizam a diferenca. Dessa maneira, a
autorejeicdo se estabelece e prejudica essa formacéo, refletindo-se em baixo rendimento
escolar, agressividade, tristeza e autoreclusdo. Ora, se a escola é espaco de formacao, € seu
papel observar as variantes dessa estruturacdo e acolhé-las sob uma perspectiva educacional
que considere e atue dentro desse contexto plural.

A transcricdo abaixo é o depoimento de uma criancga, colhido pelo Centro de Estudo
das Relag6es de Trabalho e Desigualdades (CEERT) (TEIXEIRA, 2015), para uma campanha
contra o racismo na infancia e para a promoc¢do da igualdade étnico-racial no Sistema de

Garantia de Direitos de Criancas e Adolescentes.

Eu fiquei com essa ideia na cabeca, de que sou feia! De que a cor preta é feia
mesmo. Porque as meninas da minha sala chegaram pra mim um dia e me chamaram
de feia porque eu era negra, elas eram brancas [...] e elas diziam que eu ndo podia
mais ir pra escola, porque preto ndo tinha futuro. E eu achava elas superiores. 1sso
aconteceu quando eu tinha 7 anos, eu fiquei bem triste. Eu voltei pra casa, deitei
na cama e sé fiquei comendo assistindo televisdo. [...] A minha av6 que cuidou de
mim desde a morte da minha mée, comegou a querer saber o que tinha acontecido,
entdo eu perguntei: VO, ser negro é feio? Porque na escola estdo falando que sou feia
por ser negra, que tenho o cabelo duro e que nunca vou me habituar por ser
negra. A minha avd disse que ser negro é a melhor coisa do mundo, mas eu nao
queria voltar pra escola, eu ndo queria voltar pra la por vergonha de ser negra.
Ai minha v me mandou para a terapia. [...] Depois, eu tava gostando de um menino
e parecia que ele gostava de mim, ai um dia eu dei um selinho nele, ele era branco
né! E contei para uma colega, ele surtou! Colocou no facebook que eu tinha
passado herpes pra ele e me chamou de um monte de coisa, de macaca, de
gorda horrosa, de negra fedida... (grifos meus, a fim de apontar exemplos
explicitos das repercussdes psicologicas das agressdes verbais racistas).
(TEIXEIRA, 2015, p. 1).

O depoimento descreve o0 qudo impactante sdo as abordagens racistas para a
autoestima da crianca negra, quando ela é considerada feia, seu cabelo taxado de duro e isso é
apresentando como uma sentencga: ‘nunca vai se habituar a ser negra’. E mesmo recebendo
uma contranarrativa positiva da avo, que ser negro “¢ a melhor coisa do mundo”, ela perde a
motivacdo pela escola desde cedo (7 anos). E marcante no tratamento depreciativo a alusio a
estética, notadamente ao cabelo, mas também a suposta sujeira ou ao aspecto contagioso,
guando um selinho no menino branco a faz ser acusada de contamina-lo com herpes. Como se
fosse pouco, a perpetradora de racismo ainda desrespeita seu direito a privacidade,
permitindo-se um ato de difamacdo em rede social, e ainda usa xingamentos animalescos, nos

lembrando, ndo por acaso, comparac¢@es usadas por grandes filosofos franceses do século das
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Luzes. Usa o termo “macaca” e a forma pejorativa de caracterizar seu corpo como “gorda
horrorosa”, ainda fecha com o estigma da sujeira, aqui na variante de mal cheiro, “negra
fedida”, deixando bem explicita a associacdo com o fenotipo negro. Os esteredtipos impostos
geram angustia e baixa autoestima, que interferem diretamente no modo como essas criangas
se relacionam e se relacionardo com o mundo. Sensagdes de inferioridade, depressédo e
isolamento se instalam em criangas muito jovens e interferem na sua autoimagem.

Eliane Cavalleiro (2003, p. 98) afirma que “o siléncio que atravessa os conflitos
étnicos na sociedade é 0 mesmo que sustenta o preconceito e a discriminacdo no interior da
escola”. Dai a persisténcia em afirmar o papel fundamental da abordagem escolar no contexto
étnico-racial.

Nessa perspectiva, Gomes (2017, p. 61) aponta para a necessidade de uma abordagem
educacional que enfatize esses aspectos e contribua com a emancipagdo da populacdo negra.
A essa abordagem a autora denomina de “Pedagogia das Auséncias”, que propde “a
possibilidade de abrir espagos para novas racionalidades, reflexdes e inquietacdes
educacionais, sobretudo na escola”. Inquietagfes que se estabelecem desde a concepgéo do
material didatico, as abordagens curriculares e acGes e intervencdes pedagogicas da escola no

enfrentamento ao racismo.
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4 111 ATO: REFERENCIAL TEORICO: DESCORTINANDO ALGUNS CONCEITOS

4.1 Letramento e Afroletramento

O hébito da leitura deve ser estimulado desde o inicio da escolariza¢éo, incentivar a
familiaridade do educando com a leitura permite ofertar-lhe além da possibilidade de
alfabetizacdo, a capacidade de refletir, analisar e entender criticamente o mundo que o rodeia.
Quando a crianga € incentivada a ler, ela tende a desenvolver novas habilidades, querendo
sempre mais pois 0 seu vocabulario e acesso a uma diversidade maior de assuntos, refina a
memodria, aprimora a capacidade de aprendizado.

Durante boa parte do século XX o Brasil amargou nimeros elevados de analfabetismo,
em parte pelas dificuldades que vimos de acesso da populacdo pobre e negra a educacdo
formal, mas também pelos métodos utilizados, pois frequentemente criancas e adultos
supostamente alfabetizados eram mantidos analfabetos funcionais, em conformidade com a
definicdo de Perez (2019): “Sao chamados de analfabetos funcionais os individuos que,
embora saibam reconhecer letras e nimeros, sdo incapazes de compreender textos simples,
bem como realizar operagdes matematicas mais elaboradas”.

Ora, € no processo de letramento que se combate o analfabetismo funcional. Enquanto
a alfabetizacdo se ocupa da aquisicdo da escrita. o letramento focaliza os aspectos sécio-
histéricos da aquisicdo de uma sociedade (TFOUNI, 1995, p. 20). Ndo basta saber ler, é
preciso compreender e refletir aquilo que se 1€, na relacdo de texto e contexto citada por Freire
(1989). A partir da sua experiéncia com a alfabetizacdo de adultos nos anos 50 e 60, Freire se
d& conta da necessaria contextualizacdo cultural do ato de ler e escrever, devendo esse
processo também se tornar um ato politico que aumenta os niveis de conscientizacao acerca
das problematicas da sociedade.

Uma leitura do mundo é uma tomada de consciéncia da posi¢do do individuo dentro da
sociedade, para entender as relagBes politicas e seu lugar e papel nessas relagcdes. Assim,
como mediador do uso desse instrumento, o professor e a professora viabilizam o acesso as
informacdes consideradas importantes na formacdo de seus leitores, provocando reflexdes
conscientizadoras sobre o contexto socio-histérico em que se encontram.

Segundo Freire (1989, p. 9) “a leitura do mundo precede a leitura da palavra”, ou seja,
as pessoas ja nascem com a capacidade inerente de ler e interpretar o mundo que vivenciam e
em que vivem. O ato de ler propicia a capacidade de dialogar com esse mundo,

transformando-o e aprendendo a argumentar essa transformacdo com criticidade. Outro
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aspecto também importante na pedagogia freireana é que todo ensino deve constituir-se em
circulo de cultura, combatendo qualquer invasdo cultural. Ou seja. a educacdo ndo pode se
sobrepor a cultura do povo a que se destina ; “Desta forma a nossa ciéncia educativa ndo
poderia sobrepor-se a realidade contextual nossa” (FREIRE, 1963, p. 11). Paulo Freire tinha
um real apreco pela cultura nordestina em que se encontrava inserido, considerando-a
fundamental para o ato educativo e suas viagens pelo Brasil, paises latino-americanos e
africanos pelo Congresso Mundial das Igrejas o levou a uma postura de defesa da
interculturalidade critica entre povos e camadas sociais.

Nos anos 1980 se avangou nas discussdes sobre alfabetizacdo considerando que para
aprender a ler e a escrita, ndo se trata apenas de dominar o alfabeto e a composic¢do das
palavras mas de inserir nessa experiéncia os diversos contextos e também suportes em que se
produzem as palavras e narrativas. Para Magda Soares, o letramento é uma palavra mais
adequada nesse sentido pois ¢ “[...] 0 resultado da acdo de ensinar ou de aprender a ler e
escrever: o0 estado ou a condi¢cdo que adquire um grupo social ou um individuo como
consequéncia de ter-se apropriado da escita.” (SOARES, 1998, p. 18).

Segundo Felipe e Zappone (2019), que tragcam um breve historico de como se chegou
ao afroletramento,, Kleiman tambeém foi importante nos primeiros debates sobre letramento
com sua obra “Os significados do letramento” do qual citam a sintese dos modelos de
letramento & epoca:

Podemos definir hoje o letramento como um conjunto de praticas sociais que usam a
escrita, como sistema simbdlico e como tecnologia, em contextos especificos, para
objetivos especificos [...]. As praticas especificas da escola, que forneciam o
parametro de préatica social segundo a qual o letramento era definido, e segundo a
qual os sujeitos eram classificados ao longo da dicotomia alfabetizado ou néo-
alfabetizado, passam a ser, em funcdo dessa definicdo, apenas um tipo de prética —
de fato, dominante — que desenvolve alguns tipos de habilidades mas ndo outros, e

que determina uma forma de utilizar o conhecimento sobre a escrita. (KLEIMAN,
1995, p. 19).

Kleiman afirma que se tratam de varias praticas sociais que recorrem a escrita num
espectro mais amplo do que s6 o material de alfabetizacdo e atingindo pesssoas que nao
estejam somente em processo de alfabetizacdo. Esse ponto serd muito importante lembrarmos
ao tratar do afroletramento que necessariamente passa por uma amplitude maior de suportes e
de préticas, como apresentarei mais adiante.

Kleiman também assevera que ndo é s a escola que realiza letramento, também a

igreja, a rua, a familia, entendendo que s&o varios os territorios de letramento.
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Além disso os suportes materiais sdo 0s mais diversos, ndo dependendo apenas de textos
predeterminados.. O estudioso francés Chartier, corrobora a diversidade de géneros e
suportes do letramento:
Os textos ndo existem fora dos suportes materiais (sejam quais forem) de que sdo os
veiculos. Contra a abstracdo dos textos, & preciso lembrar que as formas que

permitem sua leitura, sua audicdo ou sua visdo participam profundamente da
construcdo de significados. (CHARTIER, 2002b, p. 61).

Felipe e Zappone (2019) também trazem o ponto de vista da estudiosa Roxane Rojo
que pesquisa ha varios anos sobre as novas tendéncias no debate acerca de letramento. A
referéncia continua sendo americana e europeia na sua origem com a influéncia do chamado
Grupo de Nova Londres (EUA) que é composto por 10 estudiosos em Linguistica Aplicada
des paises angléfonos, a saber, EUA, Austrélia e Gra Bretanha que no ano 2000 publicaram
um livro sobre Multiletramentos. Para Roxane Rojo que estudou a producdo desse Grupo sdo
importantes os letramentos vernaculares, ou seja, as linguas e formas de falar de grupos
situados inseridos nas culturas da localidade como o samba enredo, o rap e o funk. Em
entrevista (2019) Rojo refere a importancia do letramento hibrido, que acontece ndo mais
apenas pela escrita, mas também pelo uso do &udio (sonoplastia), midia estatica (fotografia),
midia dindmica (video, cinema), musica e que gera uma multisemiotica,multimodal (com os
mais diversos suportes). Essa nova forma de letramento exige mais criticidade e
conhecimento acerca das novas tecnologias midiaticas, as linguagens que usam e seus
significados. Além da multiplicidade de textos esse letramento tem de inserir a multiplicidade
de culturas de um territdrio, que também exigem mudancas de praticas. O aspecto que nos
interessa nesse debate é que existe um reconhecimento que ndo se tem que conhecer uma
Unica cultura, nem unica linguagem.

Isso significa que alunas e alunos ndo podem ser meros repetidores e sim sobretudo
produtores de linguagens novas. Felipe e Zappone insistem que essa perspectiva precisa
evoluir para uma compreensdo da necessidade e possibilidade de um afroletramento o de uma
busca de afrocentricidade no letramento. Citam o estudioso Djik que analisa 0 racismo na
América Latina que enfatiza a importancia da educacgéo rever seus curriculos e estratégias de
ensino pois mais “que qualquer outro discurso, o discurso pedagogico define a ideologia
oficial e dominante, estabelecendo o conhecimento e a opinido oficial, sem dar lugar a debate
ou controvérsia.” (DJIK, 2012 apud FELIPE; ZAPPONE, 2019, p. 21-22).

Para eles, a fundacdo da Comunidade dos Paises de Lingua Portuguesa (CPLP) em

1996, a lei 10.639 de 2003, a proporc¢éo de pessoas negras tendo se tornado maioria de 2010
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para cd em constante aumento (de 50,7% em 2010, para perto de 55% em 2020), a
disponibilizacdo de novos materiais didaticos, paradidaticos e material de estudo digitalizado
em sites, oficial, sequido do projeto de lei para criacdo da UNILAB em 2008 foram marcos
importantes para o afroletramento se tornar “estratégia discursiva de empoderamento e
dessubalterniza¢do do individuo negro” (FELIPE; ZAPPONE, 2019, p. 15).

Notamos que todas essas conquistas foram aos poucos mudando os conceitos de
alfabetizacdo e letramento veiculados pedagogos/as e professores/as de letras, o que nos leva
a tratar do afroletramento, como um avango nessa percepcdo mais ampliada do que seja
letramento. Mas bem antes da producdo de um conceito ja tinha esse fenémeno, num sentido
diferente do que fica posto nas faculdades de letras, para as quais as referéncias primeiras
sempre Sao europeias ou norteamericanas, predominantemente brancocéntricas.

Ja para as cosmovisdes africanas o letramento ndo é um fendmeno restrito a escrita,
embora faga parte ja que o continente possui varios alfabetos, muitos deles anteriores ao greco
romano tdo globalizado no mundo. No seu livro Pretagogia (2015, 2019) Petit traz a reflexé@o
que a hegemonia da escrita sobre a oralidade é um fenédmeno recente (no maximo do século
XVII para c4, hd bem menos tempo para paises como o Brasil que até os anos 1970
apresentavam indices elevadissimos de analfabetismo) pois na verdade a oralidade néo se
define pela auséncia de escrita, ndo é sindbnimo de linguagem verbal. Nesse sentido a
oralidade, nunca parou de ser fonte e produtora de conhecimento, inclusive de escrituras
(como cordel, repente e rap). A oralidade engloba tudo que o corpo produz, por isso, € mais
abrangente que a escrita. E famosa a citacdo de Tierno Bokar, grande sabio que foi fonte de
conhecimento para o famoso estudioso e praticante da oralidade, Hampéaté B& (2010, p. 167):

A escrita é uma coisa, e 0 saber é outra. A escrita é a fotografia do saber, mas ndo o
saber em si. O saber é uma luz que existe no homem. A heranca de tudo aquilo que

Nnossos ancestrais vieram a conhecer e que se encontra latente em tudo o que nos
transmitiram, assim como o baoba ja existe em potencial em sua semente.

Para Hampaté Ba (2010), a oralidade é modo de ser e estar no mundo que envolve um
conhecimento total: Ela envolve uma visdo particular do mundo, ou, melhor dizendo, uma
presenca particular no mundo — um mundo concebido como um Todo onde todas as coisas se
religam e interagem.

Se formos pensar nessa concepgéo integrada das coisas, a escrita ndo pode se separar
das outras linguagens e producdes que partem do corpo, principalmente a musicalidade, a
danca, a gestualidade e a dramatizacdo, o que remete ao conceito de literatura oral que Petit

(2015) descreve a partir de estudos de Finnegan (1970) em diversas regides da Africa.
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Assim um conceito de letramento ndo poderia ser limitado apenas a um suporte da
linguagem, a uma linguagem ou expressdo do corpo nem a uma Unica semiotica. Nesse
sentido podemos considerar linguagens como os ideogramas adinkras da etnia Akan em Gana,
também elementos de letramento, o que justificou usar essas simbologias nas nossas
atividades de afroletramento.

No entanto nesse trabalho focamos um conceito de afroletramento voltado para as
escrituras negras, o essencialmente veiculadas em livros, textos escritos por pessoas negras
e/ou relacionando teméticas negras.

Sob essa Otica, emerge a necessidade de refletir sobre as diversas praticas de
letramento disponiveis e em pratica, que ndo possuem a devida visibilidade.

Nessa perspectiva surge o conceito de afroletramento, que é a préatica proposta nessa
pesquisa, umas das diversas praticas de letramento, “Pois ¢ enganoso pensar em uma coisa
unica e compacta chamada de letramento.” (STREET, 2006). Assim, afroletrar propde o
descentramento de cultura, propiciando a abertura de caminhos para novos espagos de
contestacdo, para novas formas de agir nas brechas do cenéario social e econémico (SOUZA,
2011).

O afroletramento brasileiro é carregado de um suporte tedrico-metodolédgico que se
utiliza de autoras e autores negros para comunicar a comunidade em geral teméticas ndo
levantadas pelas demais autoras e autores seja por desconhecimento, seja por incapacidade, a
qual Cuti (2010) esclarece muito bem quando explica que a literatura negra surge de lugares
socioideologicos diferentes dos de autoras e autoras brancas, de vivéncias e protagonismos
negros.

Diversas sdo as metodologias adotadas a fim de abordar as tematicas afro dentro dos

processos de letramento

Tais praticas de letramentos estdo voltadas para a concretude da vida dos ativistas,
relacionando-se as questdes culturais e politicas e visando de alguma maneira,
ampliar suas possibilidades de insercdo em um lugar de critica, contestacdo e de
subversdo, no qual, como sujeitos de direitos e produtores de conhecimentos,
possam forjar espacos e atuar dentro e fora da comunidade em que vivem. Inserir-se
nesses lugares provoca a inscricdo em uma complexa rede de relagdes sociais, na
qual, por meios dos discursos, negociam-se a ocupacéo e a sustentacdo de formas de
participacdo social compromissadas com as transformacfes das relacdes sociais e
raciais. (SILVA, 2011, p. 17).

Assim, a musica, a contacdo de historias, fanzines, entre outros, fazem parte do
processo de afroletramento, que se apoderou de expressdes de movimentos sociais e 0s inseriu

no contexto escolar, compreendendo o espago escolar como espago de imposicdo e
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empoderamento, diante das dificuldades que grande parte dos estudantes negros enfrentam
(preconceito pelas roupas que veste, impossibilidade de adquirir o material escolar desejado, a
falta de dinheiro para transporte) e do racismo, realidade presente nas escolas. Assim,
utilizar-se de diversas linguagens permite aos educandos reconhecerem-se e sentirem-se
confortaveis para se expressar dentro de suas realidades, desenvolvendo o seu senso critico e
assim promovendo mudancas sociais.

Uma dessas formas de expressdao € o hip hop, estilo musical bastante difundido,
principalmente em comunidades periféricas e que se utiliza da musica para denunciar
injustigas, racismos, preconceitos e anseios da comunidade negra. Silva (2011) caracteriza
essa forma de manifestagdo e letramento como “letramentos de reexisténcia”,que segundo a
autora sdo formas de resisténcia cultural a norma culta predominante, que tende a ser a unica
legitimada, invisibilizando as populacgdes negras:

Mostram-se singulares, pois ao capturarem a complexidade social e histérica que
envolve as préaticas cotidianas de uso da linguagem, contribuem para a
desestabilizacdo do que pode ser considerado como discursos ja cristalizados em que

as praticas validadas sociais do uso da lingua sdo apenas as ensinadas e aprendidas
na escola formal. (SILVA, 2011, p. 36).

A atuacdo do movimento hip hop tem vertente na griotagem africana. O griot é € o
individuo que na Africa Ocidental tem por vocagdo preservar e transmitir as historias,
conhecimentos, cancbes e mitos do seu povo. Existem griots musicos e griots contadores de
historias. Bernat (2013) expde o griot como “0 mestre da palavra, é ele que ndo permite que a
cadeia de transmissao de conhecimentos fundamentais de uma vida se apague (p.22)”

Ainda segundo Bernat (2013, p. 22) “Toda a educag¢ao, a historia do povo africano,
assim como a genealogia de suas familias se davam através da oralidade, pela voz e pela
presenca do griot”.

Os discursos e dialogos presentes em fanzines também contribuem para o processo de
afroletramento escolar, uma vez que esse género literario permite aos autores a liberdade de
manifestar-se livremente, sem a preocupacdo de normas de formatacdo e a possibilidade e
abordar varios aspectos dentro do mesmo tema. Sousa (2019, p. 116) apresenta o fanzine como

Uma publicacdo artesanal e alternativa que se caracteriza por apresentar um carater
libertario e pelas marcas expressivas de autoralidade, por ndo ser determinado por

metodologias estruturadas e expor conteudo “espontaneo”, esse género possibilita
aos seus autores publicarem o que querem e/ou pensam.

Sousa (2019) utilizou o processo de criacdo de fanzines como metologia de ensino

que denominou como “afrozine”, em seu projeto de pesquisa de mestrado, no qual buscou
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trabalhar o desenvolvimento do senso de pertencimento afro e incentivar a expressao literaria
de alunos da EJA.

As metodologias caminham paralelamente ao consumo da literatura africana e afro-
brasileira, no entanto, é importante ressaltar que ao referenciarmos autoras e autores negros no
processo de afroletramento, ndo nos referimos necessariamente a cor de suas pelas, mas seu
engajamento literario nas tematicas propostas, pois

O conceito de letramento negro ndo se atrela nem a cor da pele do autor nem apenas
a tematica por ele utilizada, mas emerge da propria evidéncia textual cuja
consisténcia é dada pelo surgimento de um EU enunciado que se quer negro. [...] um
EU lirico em busca de uma individualidade negra, instaura um novo discurso - um
semantica do protesto - ao inverter um esquema onde ele era o Outro: aquele de

quem se condoem, aquele a quem criticavam. (BERND, 1988 apud PEREIRA,
2007, p. 22-50).

J& Cuti (2010) argumenta que o adjetivo “AFRO” ndo ¢ aglutinador, pois refere a um
continente mas nado traz questoes locais e reais. Defende a utilizagdo do adjetivo “NEGRO”,
pois “lembra a existéncia daqueles que perderam a identidade original e construiram outra, na
luta por suas conquistas [...].” (CUTI, 2010, p. 39).

Portanto, a palavra “negro” nos remete a reinvidicagdo diante da existéncia do
racismo, ao passo que a expressdo “afro-brasileiro” langa-nos, em sua semantica, ao
continente africano com suas mais de 54 nacfes, dentre as quais nem todas séo de

maioria de pele escura, nem tampouco estéo ligados a ascendéncia negro-brasileira.
(CUTI, 2010, p. 40).

Cuti exemplifica esse fenbmeno detectado quando, por exemplo, observamos uma
pessoa negra vestindo uma camisa com a inscricdo “100% Negro” e ndo observamos a
utilizagdo de blusas com a inscricdo “100% Afro-brasileiro” por que essa expressdo nao
alcanca o impacto desejado, para ele a expressao € amenizadora e adotada pelos poderes
publicos como um modo de ignorar a militancia politica e cultural representada pela palavra
“Negro”.

Identificar-se com essa palavra é comprometer a sua consciéncia na luta antiracista,
¢ estar atento aos preconceitos e a consequente cristalizacdo de ester6tipos, é dar

mais énfase a condicdo diaspérica do que a origem de seus produtores ou teor de
melanina em suas peles. (CUTI, 2010, p. 44).

Sob esse entendimento, seria mais adequado usar o termo letramento negro como
demarcagdo politica que causa um deslocamento do senso comum, convidando ao debate e ao
enfrentamento que confronta a hipocrisia e forca a tomada de posicionamento socio-politico

por parte das esferas publicas.
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Cabré (1995) ressalta que para a filosofia, a terminologia é um conjunto de unidades
cognitivas que representam o conhecimento especializado. J& nos campos lingisticos e
terminologicos, segundo Lara (2004, p. 92) “Para a linglistica, o importante € a pergunta ‘o
que significa’ — que remete ao uso que faco da palavra; ja para a terminologia, interessa a
relacdo da palavra com o que esté fora da linguagem.”

E sob o entendimento de Lara que observo o posicionamento de Cuti, o que significa
“Afroletramento”? O que significa “Letramento Negro”? A discussdo sobre os seus
significados, o impacto que causam ao serem verbalizados, a reacdo dos ouvintes, é tudo
muito significativo, a palavra tem forca, por isso é preciso sabedoria ao utliza-la. A palavra
derruba e levanta, isso foi muito bem exemplificado no depoimento da garota em “Vo, ser
negro ¢ feio?”.

Trabalhar literatura e a expressdao “letramento negro”, portanto, pode restituir a
populacdo negra o seu lugar de fala, pois historicamente esse lugar Ihe foi tolhido por diversas
censuras e as narrativas onde autores brancos se consagraram com obras racistas travestidas
de céncias. E também nadar contra a maré que promove deliberadamente o apagamento dos
sujeitos e agOes negras.

Nesse lugar, esses autoras e autores se estabelecem ndao com discursos geradores de
comiseracdo, mas de estabelecimento de uma histéria e cultura que reforcam a presenca da
populacdo negra em todos os setores sociais, lutam contra o racismo e introjetam e criancas e
jovens outra visdo sobre o ser negro, distante dos esterotipos fisicos e sociais dominantes por
muito tempo e que estdo ultrapassados a partir dessa nova Optica de vieses de possibilidades e
ressignificancias.

Elaboram e praticam uma outra maneira de letrar, baseada na pespectiva da raca, € o
que Skerrett (2011, p.34) define como letramento racial, “que tem uma compreensdo poderosa
e complexa da forma como a raga influencia as expériencias sociais, econdémicas, politicas e
educacionais dos individuos e dos grupos”, forcando-nos a observar a raga como instrumento
de dominacéo e modificacao social, um instrumento de controle das dinamicas sociais.

Ferreira (2015) defende letramento racial como uma forma de refletir sobre os
racialismos que tanto interferem na vida social e politica brasileira:

Vale dizer que, para termos uma sociedade mais justa e igualitaria, temos que
mobilizar todas as indentidades, ou seja, a identidade racial branca e a identidade
racial negra para refletir sobre raca, racismo e possiveis formas de letramento racial

critico e fazer um trabalho racial critico no contexto escolar em todas as disciplinas
do curriculo escolar. (FERREIRA, 2015, p. 36).
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Em funcdo disso, intervir pedagogicamente com praticas de afroletramento colabora
com a formacdo de criancas (negras e ndo negras) para um novo olhar sobre as relagdes
étnico-raciais.

A literatura infantil elaborada por autoras e autores negros ou com preocupagao com a
negritude tem sido importante para combater os esteretipos que subalternizam personagens
negros, face as numerosas historias que protagonizam exclusivamente personagens brancos.

Assim, o0 uso da literatura moderna permite, por exemplo, as criangas brancas,
sentirem-se superiores as demais racas, uma vez que a literatura infantil explorada geralmente
expbe criancas brancas como protagonistas de belas histérias, enquanto negros sdo
apresentados como desordeiros, perigosos, como sdo apresentados por exemplo, Saci e o
Negrinho do Pastoreio. Segundo Mariosa e Reis (2011, p. 4) isso tem efeitos subjetivos muito

negativos:

As criangas crescem com a sensacdo de que os padrdes do belo e do bom sdo
aqueles com os quais se depararam nos livros infantis. As criangas brancas vdo se
identificar e pensar serem superiores as demais, vao estar em posicdo privilegiada
em relacdo as outras etnias. As criangas negras alimentardo a imagem de que sdo
inferiores e inadequadas. Crescerdo com essa ideia de branqueamento introjetada,
achando que s6 serdo aceitas se aproximarem-se dos referenciais estabelecidos pelos
brancos. Rejeitando tudo aquilo que as assemelhe com o universo do negro.

A prética do uso da literatura afro-brasileira, permite aos seus leitores reflexdes de
aceitacao e respeito de/por si e por/pelo outro, uma vez que se identificando, o leitor constroi
sua imagem social, e identificando o outro a consciéncia de pluralidade se estabelece,
desenvolvendo no individuo a concepcao de respeito e liberdade.

O uso do meio literario permite ao seu interlocutor considerar realidades até entdo
inexistentes para ele, facilitando a construcdo de uma educacdo libertaria e ndo
preconceituosa.

Assim, utilizar em salas de aula a abordagem literaria de obras oriundas de autores
afro-brasileiros, como suportes da oralidade e vivéncia de oficinas que permitam ao educando
perceber as africanidades presentes no seu dia a dia, descortina realidades, pontos de vista,
consideracdes retratadas por outras Oticas. Nesse sentido o afroletramento ganha com
colecdes infantis que tragam lendas africanas, obras classicas da literatura brasileira escritas
por autores negros, como Machado de Assis ou autores contemporaneos como Emicida,
Kiusam de Oliveira, Carolina de Jesus, Heloisa Pires Lima, Patricia Matos, Lazaro Ramos .
Tais autoras e autores estdo contribuindo para o conhecimento de outros estilos literarios,

novos debates, formacdo de conceitos, construcdo de identidades negras afirmativas,
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aumentando a capacidade de compreender, refletir, e produzir textos, agora com maior
significancia.

A divulgacdo do material sobre a Historia africana e afro brasileira permite o estimulo
intelectual e afetivo dos/entre os educandos, satisfazendo possiveis duvidas, desfazendo
errdneos conceitos, enfatizando a relevancia da cultura afro-brasileira na histéria do Brasil,
esses valores sdo moldados e arraigados na consciéncia social dos discentes. A capacitacdo do
educador, o plano de aula bem elaborados sdo fatores que indicam a possibilidade de sucesso
na introducio dessa tematica, tornando pratico o conceito de letramento literario’®, sobre esse
termo Cosson (2009, p. 23) nos alerta:

[...] devemos compreender que o letramento literdrio é uma préatica social e, como
tal, responsabilidade da escola. A questdo a ser enfrentada ndo € se a escola deve ou
ndo escolarizar a literatura [...], mas sim como fazer essa escolarizacdo sem
descaracterizé-la, sem transforma-la em um simulacro de si mesma que mais nega
do que confirma seu poder de humanizacéo.

Dessa maneira, considerar 0 uso da literatura para contribuicdo da analise da cultura
afro-brasileira é contribuir para a formacéo intelectual e dignidade da personalidade infantil.

A literatura negra traz em si, relatos reais da histéria do Brasil sob a visdo dos
escravizados, suas lutas por direitos sociais e humanos, a contribuicdo cultural da explanacdo
da sua religiosidade, lendas, culinaria, lingua, habitos, que se estabeleceram e influenciaram a
cultura brasileira. Carrega também, o talento de autores consagrados como Lima Barreto,
Machado de Assis, Muniz Sodré, entre outros, os romances produzidos por autores negros
ultrapassam décadas e estdo reconhecidos como classicos da literatura nacional. lanni (2011,
p. 77) explana a literatura negra como:

[...] um imaginario que se forma, articula e transforma no curso do tempo. N&o surge
de um momento para outro, nem € autbnoma desde o primeiro instante. Sua historia
esta assinalada por autores, obras, temas, invengdes literarias. E um imaginario que
se articula aqui e ali, conforme o dialogo de autores, obras, temas e invencdes
literarias. E um movimento, um devir, no sentido de que se forma e transforma. Aos

poucos, por dentro e por fora da literatura brasileira, surge a literatura negra, como
um todo com perfil proprio, um sistema significativo.

O autor nos apresenta a literatura negra semelhante a um organismo vivo, que se faz e
refaz a partir das suas leituras de mundo, do seu didlogo com a literatura brasileira, onde atua
de maneira pratica, interferindo nas realidades quando apresenta conceitos, fatos e

perspectivas distintos dos estabelecidos socialmente.

Opaulino (1998, p. 53) define o letramento literario: “como outros tipos de letramento, continua sendo uma
apropriagdo pessoal de praticas de leitura/escrita, que ndo se reduzem a escola, embora passem por ela”.
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Silva (2011, p. 33), em sua pesquisa para tese de doutorado, analisou quinze livros de
Lingua Portuguesa de Ensino Fundamental de 1° e 2° ciclos da década de 90. Segundo a

autora,

Cinco deles revelaram mudancas significativas no que tange a representacdo do
negro, nos seus textos e ilustracdes, em relagdo aos livros da década de 1980 por
mim analisados em pesquisas anteriores Os personagens representados negros foram
ilustrados sem aspecto caricatural na maioria das vezes. Possuem nomes proprios,
contexto familiar, ndo estdo associados a representacdo estereotipada de animais,
tais como o porco e 0 macaco. O status de classe média foi considerado como
pardmetro de classe social para a maioria dos personagens negros descritos e
ilustrados. Os papéis e fungdes considerados subalternos, nos quais 0s personagens
negros estavam estigmatizados, cederam lugar a uma diversificacdo de papéis e
funcGes. Papéis considerados subalternos comegam a ser representados também por
personagens brancos. As criancas representadas negras vao a escola, tém amigos de
outras ragas/etnias e interagem com elas sem subalternidade. Praticam atividades de
lazer. N&o sdo apenas mas, como outrora. Praticam travessuras e boas acfes, sdo
elogiadas e recebem adjetivacdo positiva por parte de adultos ndo negros. Foram
localizadas em lugar de destaque em grande parte das ilustracdes, tais como, no
centro, em primeiro e segundo lugares. De grande significacdo para a atribuicdo de
caracteristicas de humanidade ou do ser humano, anteriormente apenas atribuida aos
brancos na representagdo pela auséncia de men¢do a sua cor, é a auséncia, na
maioria dos livros, da distin¢do dos personagens negros pela cor da pele. Contudo o
negro, como minoria, € uma representacdo que persiste no livro didatico, embora
apresente uma forma diferenciada, uma vez que na maior parte das ilustraces o
personagem negro apareceu s6 ou formando dupla com um personagem branco.
Dessa forma, ele ndo é minoria na maior parte das ilustracdes, porém é minoria na
frequéncia total das representacdes dos livros analisados. Por outro lado, as
manifestacBes culturais negras ndo foram descritas e ilustradas nos livros analisados.

A revisdo e adequacdo do material didatico, fundamentadas em respeito a pessoa e a
histéria dos negros no pais € animadora. Mesmo que ainda com algumas deficiéncias, é
possivel perceber o empenho em desmistificar conceitos racistas representados nesse material,
uma vez que o seu uso se reflete na maneira em como as criancas dinamizam entre si,
reproduzindo conceitos que aprendem na escola. Quando esse material € respeitoso e
humanizador, as criangas interagem de forma menos preconceitosa com seus (suas) colegas
negros (as).

Concomitantemente a essa abordagem, a exploracdo da Historia e Geografia, do
continente africano prop6e o conhecimento e reconhecimento da propria historia, o
entendimento das artes africanas e afro-brasileiras permitem reflexdes estéticas e ampliagdo
do conhecimento plural, fugindo da condigdo imposta pelo pensamento abissal, que segundo
Gomes (2017) esta presente na ciéncia moderna ocidental, e despreza, desqualifica e separa 0s
saberes e conhecimentos produzidos fora do eixo Norte do mundo.

No tocante as abordagens artisticas, oficinas e palestras nas quais o educando

reconhece referéncias afro, constroi e justifica sua producédo artistica permite a0 mesmo a
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introjecdo desses aspectos e a colaboracdo com a formacdo da sua identidade étnica,

compreendida com orgulho e elevada autoestima.

4.2 Pretagogia: principios, marcadores das africanidades, conceitos operatdrios

Uma das minhas principais motivagdes para esse trabalho descobri que pode se
resumir na ideia de favorecer eclodir o pertencimento afro, partindo de algumas reflexdes.

Quem somos, de onde viemos e para onde sdo questdes filosoficas do mundo inteiro.
Do macro ao micro, aléem-mar e através dele, todas as sociedades trabalham o seu
pertencimento atraves de rituais, comemoracdes, vestimentas, alimentacdo, religido, entre
outros. Assim, trabalhar o pertencimento negro ndo significa impor um pensamento, um
referencial dnico. Ao contrario, € um posicionamento contra as imposi¢cdes colonialistas que
insistem em reproduzir em todas as sociedades colonizadas sua cultura, tecnologia, formas de
interacdo e acdo, inclusive apropriando-se de aspectos culturais, filoséficos, medicinais,
tecnologicos ou trabalhando sistematicamente a fim de lhes retirar a credibilidade e a
relevancia.

Nesse sentido, explorar aspectos historicos e culturais africanos que influenciaram e
influenciam a cultura brasileira, permite formar a personalidade social, que é constituida por
valores e conceitos construidos a partir de visdes individuais e ensinamentos repassados nos
mais diversos circulos sociais onde o individuo interage, resultando nos seres sociais que
ditam e conduzem as relacdes sociais.

Situar-se nesse contexto implica na possibilidade de posicionar-se de acordo com as
suas origens, pois como a filosofia ocidental rege, é preciso saber de onde se veio para saber
para onde ir. Quando o individuo desconhece seu pertencimento negro, ou nega, corrobora
com a denegacao e apagamento constante estimulado pelo pensamento abissal.

Saraiva (2016, p. 13) informa que

Estima-se que o Brasil recebeu cerca de 37% de todos os africanos que vieram para
0 continente americano, num total aproximando de 4 milhdes. Outras estatisticas
chegam a 5 ou 6 milhdes ou mais, embora que todas elas carecam de fonte
fidedigna.

A partir desses dados, é possivel interpretar que essa populacdo trouxe consigo toda a
carga cultural que a compunha, e que apesar de toda a imposicéo violenta fisica e psicologica

que buscava anular suas humanidades, ela nunca esqueceu suas convicgdes africanas e tratou
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de cultiva-las, integrando-as a sociedade brasileira construida, manifestando-se em todos 0s
setores mediante:

- Influéncia na religido

- Influéncia mdusicas, dancas e instrumentos musicais

- Influéncia na culinéria

- Influéncia nas indumentarias

- Influéncia na lingua portuguesa

- Influéncia na tecnologia

- Influéncia a literatura oral

- Influéncias nas festividades e comemoracdes

- Influéncia nas tradi¢6es mantidas

- Influéncia na formacéo da brasilidade em modo geral

- Influéncia na medicina fitoterapica, praticas de conhecimento de saude

- Influéncia em préaticas comunitérias

- Influéncia em préticas e linguagens corporais

- Influéncia na ética, cosmovisao e filosofia

- Protagonismo historico na producao de riquezas

- Semioticas (simbologias)

Despertar o pertencimento negro afro abrange aspectos além dos fendtipos. Implica
em perceber e reconhecer as influéncias citadas, na propria constituicao de brasilidade. Como
rejeitar o que como, ougo, falo, visto, danco? Como rejeitar o que sou?

Dai a importancia de conhecer.

Dai a importancia de se reconhecer.

Despertar o pertencimento negro afro € um mecanismo fundamental no combate ao
racismo e todas suas implicagoes.

Para trabalhar esse pertencimento afro no processo de letramento, recorri a Pretagogia,
referencial tedrico-metodoldgico nascido durante a experiéncia de um curso para formacgéo de
professores de quilombo e criado a época por Sandra Haydée Petit e Geranilde Costa e Silva
(2011), visando a construcdo de uma pedagogia potencializadora dos aprendizados da
ancestralidade africana e que enfatiza muito o pertencimento afro.

Estabeleci a Pretagogia como referencial tedrico-metodoldgico por considerar que
permite trabalhar material, recursos e curriculo didatico sob uma perspectiva
afrorreferenciada, contemplando a implementacao da Lei n° 10639/03, algo que nédo encontrei

na minha graduacdo. Durante esse periodo de graduacdo, em nenhum momento foi trabalhada
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a questdo das relacBes etnicorraciais no contexto escolar, por isso ficava dificil o
desenvolvimento em sala de aula. Nesse aspecto ressalto a imensa oportunidade que tive de
acessar ao mestrado e poder, no decorrer das aulas, conhecer e compreender o que de fato
pode ser abordado e como. A oportunidade de conhecer a Pretagogia e ter como orientadora
uma de suas idealizadoras potencializou imensamente a minha préatica, pois a Pretagogia ndo
apenas sugere a aplicacdo da Lei 10.639/03, mas direciona os educadores e educadoras na
forma de utiliza-la de maneira eficiente, ampliando os horizontes de metodologias, tematicas
e compreensdes tedricas.

Surgida diante das dificuldades que professoras e professores demonstravam para
implementar a referida lei, em parte por desconhecimento da area e falta de apropriacdo mais
profunda, a Pretagogia se torna uma proposta antirracista voltada tanto para negras/negros
como para ndo negras/negros cultivarem sua dimenséao de africanidade, para além do fenotipo
de cada pessoa. Espera-se que resulte, desse processo, a descoberta e apropriacdo de novos
conhecimentos historicamente apagados do curriculo escolar referentes a histéria e cultura
africana e afro-brasileira, e que essa compreensao seja promovida por estratégias que venham
a gerar afirmacdo e encantamento (MACHADO, 2019) para com os maltiplos universos e
territérios africanos e afrodescendentes, numa perspectiva antirracista, de ruptura com a
pretensa universalidade eurocentrada da maior parte dos curriculos.

Para tanto a Pretagogia apresenta 0s seguintes principios:

Referencial tedrico-metodoldgico que vem sendo construido ha alguns anos e que
toma os valores e os saberes afrorreferenciados como elementos aglutinadores e
condutores das experiéncias de ensino-aprendizagem. Por compreender que as
trajetdrias dos afrodescendentes tém especificidades histéricas e sociais, se assenta
numa diversidade de principios proprios, tais como: 1) o autorreconhecimento
afrodescendente; 2) a tradic8o oral; 3) a apropriacdo dos valores das culturas de
matriz africana; 4) a circularidade; 5) a religiosidade de matriz africana entrelacada
nos saberes e conhecimentos; 6) o reconhecimento da sacralidade; 7) a nogdo de
territrio como espago-tempo socialmente construido; 8) o reconhecimento e
entendimento do lugar social atribuido ao negro (PETIT; SILVA, 2011). Dessa
forma, os saberes/conhecimentos gingam entre si e produzem novas praticas, num
fluxo constante, entrelagcados pela circularidade. A ancestralidade, o corpo fonte e
produtor de conhecimentos, a integracdo da espiritualidade, da cosmoviséo africana
(OLIVEIRA, 2006), guiam as ac¢des pretagbgicas bem como o respeito a
senhoridade, a valorizagdo dos saberes da oralidade, particularmente, a literatura oral
com 0s ensinamentos que perpassam a mitologia, as letras cantadas, as expressoes

ancestrais, as dangas e diversas formas de corpo-texto. (PETIT; CRUZ, 2008 apud
PETIT; ALVES, 2015, p. 136-137) .

A professora e pesquisadora Pretagoga Rebeca Alcantara e Silva Meijer (2019)

ressalta que a Pretagogia termina gerando um “curriculo-linguagem” que deve enraizar-se “

A partir de sua ‘fala-acdo’ que canta, batuca, danca reggae, corre, joga capoeira,
aprende sobre a diversidade da mée Africa e sobre quem sdo os negros da didspora,
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entre outros movimentos. Um curriculo assim pensado deve partilhar o saber-fazer
pedagégico entre os que fazem parte da coletividade, rompendo com a logica
ocidental da hierarquia, da verticalizagdo. [...] E um curriculo que dialoga também
com as diferencas étnico-raciais, respeitando a diversidade cultural que ha na
sociedade brasileira. (MEIJER, 2019, p. 85).

Destaco nesses principios a importancia da Pretagogia trabalhar a relagdo do que
chama de pertencimento afro, como o autorreconhecimento afrodescendente para quem tem
esse pertencimento étnico-racial, (maioria no Brasil, e ainda mais no Ceara/Nordeste), mas
também a compreensao do lugar social do negro (que permite entender e identificar o racismo
naturalizado), a compreensdo de valores culturais afro que formam parte da brasilidade, o
corpo templo espiritual que merece cuidado e respeito, fonte de conhecimento e produtor de
varias linguagens (inclusive com uma tese em forma de conto, no caso de MEIJER (2019), de
um curriculo-linguagem dindmico que tem “fala-a¢d0”, ndo apenas momentos sentados e
passivos, com énfase na literatura oral, mitologias e multiplos letramentos, a circularidade na
forma de aprender e de interligar os conhecimentos de maneira ndo fragmentada, sdo aspectos
que foram importantes para esse estudo de mestrado.

No mesmo artigo de Petit e Alves (2015, p. 126), ha um relato da negacdo das
africanidades entre alunas e alunos, inclusive na universidade, no curso de pedagogia, pela
subalternizacdo ou apagamento dessa dimens&o. Isso se deve ao fato de:

[...] associar o colonizador ao ideério de superioridade, de evolucdo da inteligéncia e
restringe o colonizado ao lugar do exotismo, da preguica, da subalternizacdo e da

inferioridade. No nosso caso, isso significa desconsiderar as contribuicfes sociais,
tecnoldgicas, econdmicas e politicas de negros e de indigenas. (PETIT; ALVES,

2015, p. 126).

Dessa forma, a Professora Sandra Petit sentiu a necessidade de criar um instrumental
gue permitisse que as educandas e os educandos identificassem suas africanidades e
passassem a perceber como a cosmovisdo africana e suas marcas estdo presentes no cotidiano
brasileiro e afrodiaspérico em geral. A expectativa é que surja dessa identificacdo uma
valorizacdo das africanidades identificadas na histéria e cultura de cada pessoa,
independentemente do fenétipo.

No desenvolvimento da Pretagogia, Petit (2015) apresenta 30 marcadores das
africanidades que auxiliam a educadora e 0 educador no tocante as abordagens propostas no

seu fazer pretagdgico:
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Historia do meu nome

Dancas afro

Histéria da minha linhagem, inclusive
agregados

Cabelo afro (encaracolado/cacheado/crespo) —
praticas corporais de afirmacdo e de negacédo
dos tragos negros diacriticos

Mitos/lendas/o ato de contar/valorizacao
da contacéo

Representagédo da Africa/Relacbes com a
Africa

Historias do meu lugar  de
pertencimento/comunidade/territorialidad
es e  Desterritorialidades  negras
(movimentos de deslocamento
geograficos, corporais e simboélicos)

Negritude — Forga e resisténcia

Sabores da minha infancia — pratos,
modos de comer e o0 valor da comida

Artesanato

Pessoas negras referéncias da minha
familia e da minha comunidade e pessoas
negras referéncias do mundo,
significativas para mim

Outras tecnologias

Simbologias da circularidade/Tempos
ciclicos e da natureza

Valores de familia/Filosofia

Mestras e Mestres negras/negros (da
cultura negra)

Racismos (perpetrados e sofridos)

Escrituras negras

Formas de conviver/Lagos de

solidariedade/Rela¢des comunitarias

Curas/Praticas de saude

Relacdo com a natureza

Cheiros “negros” significativos

Religiosidades pretas

Festas afro da minha infancia e festas de
hoje

Relacdo com as mais velhas e 0s mais
velhos/Senhoridade  (respeito  aos  mais
experientes)

Lugares miticos e territorios afro
marcadores (investidos pela negritude)

Vocabulario afro/Formas de falar

transmisséo e ensino

Musicas/Cantos/Toques/Ritmos/Estilo Relacio com o chadao (Vivéncias e
afro simbologias)
Préticas e valores de iniciacdo/Ritos de | Outras praticas corporais (brincadeiras

tradicionais, jogos e outros)

Fonte: Petit e Alves (2015).

Os marcadores de africanidades objetivam despertar nos individuos o reconhecimento
da influéncia afro na sua prépria formacdo. Petit & Alves (2015, p. 135) apontam que 0s

marcadores propdem “revisitar os territorios negros a partir de nossas historias e memorias,

voltando-nos para 0 conjunto que constroi nossa trajetoria no mundo”. Referem-se aquilo que

nos permite identificar uma conex&o historico-cultural com a Africa. S30 marcas daquilo que

nos conecta, desde membros da nossa linhagem, préticas religiosas e espirituais, artisticas, de

salde, culinarias, arquiteturas, presentes no cotidiano de todos os brasileiros e brasileiras.
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Varios autoras e autores, relatam a eficacia desse referencial por gerar conexdo com o
cotidiano e historia de cada um/a, a partir de experiéncias e vivéncias bem concretas, Pires
(2017, p. 6) narra que

A partir da experiéncia de se vivenciar a Pretagogia no Memdrias de Baoba
realizado pelo Nucleo de Africanidades Cearenses — NACE/UFC ao redor do Baoba
do Passeio Publico, em Fortaleza, foi possivel tornar-se realidade no contexto do
educando do 6° ano A, pois foi dessas formagGes continuas que se contextualizou a
teoria e a pratica no cotidiano das aulas, como a visita ao quilombo onde os
educandos tiveram a oportunidade de perceber a presenca da cultura africana no seu
cotidiano e buscar contribuir para a Historia vivida na realidade social em que cada
educando esta inserido .

O depoimento do professor demonstra como a Pretagogia conduz a préaxis em sala de
aula, pois para sua atuacdo € necessaria uma diferenciacdo da abordagem convencional e o
desenvolvimento de pesquisas com novo conceitos e abordagens inovadoras.

Dialogando com as mais diversas abordagens escolares, a Pretagogia desvela aos olhos
dos educadores as possibilidades de inserir a ética afrorreferenciada na proposta curricular da
escola convencional e ensino superior. Professora de na Faculdade Paulista de Artes da
Universidade Federal da Bahia, Deise de Brito justifica também com a utilizacdo da
Pretagogia, o conceito de corporalidade e corpo-danga ao concordar com o discurso de Petit
no que se refere a valorizacdo do ato de dancar para negros e negras. Segundo Petit (2015,
p.74) “[...] para nds, descendentes desses povos (africanos), a danga significa mais do que
uma filosofia ou cosmovisdo, significa existir’. Compreendem que 0 ato de dancar para as
pessoas negras € um ato de resisténcia, conexdo com a sua ancestralidade e valorizacdo da
identidade negra e por isso deve ser explorado pedagogicamente a fim de estabelecer lagos
com a cultura africana e afro-brasileira. Pois para Brito (2016, p. 130) “Desse modo, percebe-
se o complexo significado da danca na continuidade das culturas negras em didspora.” Dessa
maneira, a sua valorizacdo contribui para a manutencdo e reproducdo das praticas culturais
negras.

Sao vérios os trabalhos de pesquisa intervencdo ja realizados com apoio dos
marcadores das africanidades, como exemplifica Petit (2016) enfatizando os produtos
didaticos propiciados gracas ao trabalho prévio com os marcadores, sendo produtos didaticos
os resultados da compreensdo alcancada com as pessoas alvo da formacgdo, nesses quatro
casos foram adultos ou grupos intergeracionais da comunidade. Comeca trazendo a referéncia
do trabalho de Silva (2015): “Na escola do quilombo da Serra do Jui (Caucaia/Ceara),
Claudia Oliveira da Silva (2015) estudou, sob a minha orientacdo enquanto professora

universitaria, o tema “pertencimento afroquilombola” (2016, p. 669). Em seguida lembra o0s
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principais materiais realizados a partir dos marcadores, no caso 0 pano de pente

afroquilombola:

O produto que teve maior destaque foi 0 que reuniu todos os achados em uma obra
s0: 0 pano de pente afroquilombola. Partindo da referéncia da guineense Semedo
(2010), foi realizada uma analogia com esse objeto, o qual originariamente tem um
valor mistico e ancestral muito forte de pertencimento cultural: a producdo de um
pano de pente pintado, e ndo produzido no tear (como seria o tradicional). Cada
banda do pano de pente foi pintada por um subgrupo de copesquisadores, juntando
criancas, adultos e idosos, alunos, professoras e moradores em geral nessa producdo.
O resultado foi lindo, permitindo que a comunidade quilombola se visse retratada
com uma bela obra de pertencimento afroquilombola (PETIT, 2016, p. 674).

Apresenta também outros materiais, como os de Alves (2014), com jogos, loas de

maracatu, autorretratos, arvores de afrossaberes com estudantes de pedagogia, 0S panos

chamados capulanas de um grupo de rezadeiras, com Silva (2015) (que suscitou uma das

minhas interven¢des com apoio dela, como veremos mais adiante), e outro com o livro das

ladainhas de capoeira produzidas com a comunidade quilombola com outro Rafael Ferreira da

Silva (2015).

[...] Alguns produtos didaticos de outras pesquisas intervencdes pretagogicas. Um
exemplo foi a pesquisa de Alves (2014), que trabalhou com o tema gerador
resisténcia negra, na busca de investigar as poténcias afro de um grupo composto
por professores e alunos do Projovem Urbano com alunos da pedagogia, alguns
deles também professores do ensino bésico. Inicialmente, montaram arvores de seus
afrossaberes, lembrando varios marcadores das africanidades presentes em suas
vidas. Em seguida, os quatro subgrupos compuseram os produtos didaticos: um
deles retratou as histérias de pertencimento afro de um dos subgrupos, com a
montagem de um jogo de mimicas que fazia referéncia a visdo de meio ambiente no
culto aos orixas; outro criou um jogo de tabuleiro, com saberes relacionados a
histéria e geografia envolvendo tipos de tecelagem afro; o terceiro produziu uma loa
de maracatu (canto de maracatu, manifestacdo cultural do Nordeste brasileiro) com
as historias da comunidade; o ultimo realizou uma cronica de autorretratos para
trabalhar letramento (lingua portuguesa). (..) Na pesquisa de intervencdo
pretagdgica de Maria Eliene Magalhdes da Silva (2015), a qual teve como grupo-
alvo professoras, rezadeiras e demais moradoras de quilombo, um dos mdltiplos
produtos de destaque foi a inspiracdo nas capulanas (pano e vestimenta usada pelas
mulheres em Mocgambique), que partiu do livro Um pano estampado de histérias, de
Heloisa Pires Lima e Mario Lemos (2014) — um breve documentario sobre o
significado inicidtico da capulana e a contagcdo de um mito sobre a relagdo com o
mundo das ervas, favorecendo entender também a dimensdo da oralidade africana.
Assim, as copesquisadoras pintaram suas histdrias e seus afrossaberes de quilombo
em panos os quais usaram depois na forma de capulana, amarrados na cintura. Esse
produto permitiu fortalecer, em muito, o senso de pertencimento afro de seu grupo
de copesquisadoras, no caso composto por professoras e demais moradoras, que
possuem em comum praticarem o oficio da reza, em diversos estagios de iniciacéo.
A capulana forneceu uma analogia importante e motivadora pela sua dimensdo
iniciatica e relacdo com a oralidade africana, disparando as memérias dos
afrossaberes das mulheres copesquisadoras rezadeiras. (...) Ja na pesquisa de Rafael
Ferreira da Silva (2015), sobre as africanidades no ritual das ladainhas de capoeira,
realizada com um publico de quilombolas envolvendo professoras, alunos e
moradores da comunidade, o produto didatico que se destacou também foi a sintese
de vérias atividades, gerando a invencdo pelos copesquisadores de letras de
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ladainhas a partir da apropriacdo de conhecimentos acerca dos significados de
mestria e da musicalidade das ladainhas na capoeira, com depoimentos de
mestres(as) de capoeira, curtas documentarios, musicas de CD, livros infantojuvenis
— como o Olelé, de Fabio Soares e Heloisa Pires Lima (2014), a partir dos
marcadores das africanidades relativos a ancestralidade africana, as praticas e aos
valores de iniciacdo, a espiritualidade (religiosidades pretas), a musicalidade e as
préticas corporais. (PETIT, 2016, p. 674-676).

Outra pesquisa pretagdgica muito relevante a ser citada por ter sido realizada numa
escola de periferia realizou varios produtos didaticos, entre os quais uma reinvencdo do pano
africano kente (etnia Akan em Gana), uma reelaboracdo dos ideogramas adinkras, uma aula
de culinaria também com receita ganense, tudo orientado por contos daquele pais ou referente
aquela etnia em Gana. Foram muitos seus resultados, destado aqui algumas valorizagfes do
pertencimento afro obtidas nessa forma de trazer a contacdo na escola publica
principalemente na sua relagdo com os marcadores da senhoridade, valores comunitarios,

lagos de familia e agregados, a importancia da musicalidade e da danca:

Sdo0 muitos os valores e principios, que também afirmam o pertencimento afro.
Ressaltamos 0s seguintes: a homenagem aos falecidos e a tradigdo oral como forma
de transmissdo do conhecimento; a transmiss@o de saberes para o coletivo; a relacdo
com a producdo, sustentada nas atividades familiares e comunitérias, onde todos e
todas se situam no mesmo nivel de organizacéao e partilham igualitariamente os bens
produzidos coletivamente; o modo de lidar com o conflito e sua resolugdo por meio
da musica, cuja solugdo é construida pela educacdo comunitaria, para além dos lagos
consanguineos; o tempo passado como fonte de construcdo do presente e do futuro,
lugar dos saberes ancestrais, da identidade; o cuidado e a educacdo da crianca,
tomados como uma responsabilidade ndo apenas da familia, mas de toda a
scomunidade; o valor e a importancia da danga, do tambor, da masica, elementos de
promocao e producdo da memdria e da vivéncia comunitaria; o respeito ao segredo,
principio segundo as criancas compreenderam que nem tudo pode ser tido e
explicado, sem considerar o tempo, respeitando a maturidade e o momento
apropriado para a revelagdo, uma vez que se referem aos saberes ancestrais. (REGIS,
2017, p. 75).

A professora Sandra Petit vem elaborando um quadro de conceitos operacionais
didatico-pedagdgicos da Pretagogia, organizados na tabela a seguir e que vem explicitando a

dimensao de transversalidade, para além da disciplinarizacdo das matérias:
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Quadro 2 — Conceitos Operatérios e suas dimensbes

Conceitos
Operatérios

Formas de operacionalizacdo, dimensdes

Pertencimento

Vivéncias, contatos, empatia, informagdes, conexdes, préaticas
corporais, praticas artistico-culturais

Transversalidade

- Transdisciplinaridade (atravessando diversas matérias, areas de
conhecimento).

- Diversidade de linguagens e letramento.

Possiveis  habilidades  promovidas:  agilidade,  astlcia.
singularidade, criatividade, alegria.

- Juntando dimensdes: o ludico, a estética e a ética

Espiritualidade

Relagdo com o cosmos, com a natureza.

Ancestralidade
Processos iniciaticos

e

Linhagem(ns), temporalidade, simbologia, ritual, senso de
comunidade

Producéo Didatica

- Envolve valores da cosmovisao africana
- Favorece a autoria/coautoria
- Pode gerar novos fins pedagogicos

Fonte: Petit (2019).

Esses aspectos foram levantados pela professora Sandra Petit para conducdo das

atividades pretagogicas. Encontrei nesses conceitos que operacionalizam a Pretagogia um

apoio tedrico-metodoldgico que me permitiu desenvolver a abordagem ao meu contento, aqui

também mostrando a dimensédo de transversalidade com énfase na diversidade de linguagens,

fontes e suportes utilizados, criatividade e singularidade produzida, como nos conhecimentos

que foram fundidos no afroletramento que realizei, que vou agora apresentar nas intervengoes

onde juntei ndo somente varias matérias mas também os suportes, linguagens e vivéncias,

buscando realizar uma producao didatica bem diversificada.
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5 IV ATO: INTERVINDO: A NEGRITUDE MINHA E A NEGRITUDE EM MIM,
ME DESCOBRINDO, DESCUBRO O OUTRO

Como apresentado na justificativa, as intervencdes aconteceram desde o ano de 2018,
nas turmas do 5° “A” manhi e tarde da Escola Municipal Sind Pinheiro, em um total
aproximando de 70 criancas. A nivel de pesquisa, foram consideradas as intervencdes
aplicadas entre maio e dezembro de 2019. Nesse ato, as intervencdes serdo apresentadas
individualmente acompanhadas de analises das suas proposicdes e resultados. Todas foram
elaboradas considerando o curriculo da escola. Em cada intervencdo, tive o cuidado de
associar cada proposta a um marcador das africanidades listada na tabela acima apresentada,
,0S componentes curriculares transversalizados, os recursos utilizados, objetivos e a producao
didatica decorrente das oficinas. Dessa maneira as descricdes das atividades serdo sempre
acompanhadas de reflexdes acerca das associacOes estabelecidas com esses itens. Dividi as
intervengdes em 3 atos, nesse ato comeco com um trabalho que parte das manifestagdes de

racismo na escola aos primeiros esfor¢os de valorizagdo do Pertencimento Afro.

5.1Cenal

Quadro 3 — Racismo na escola

Racismos (perpetrados e sofridos); Formas de conviver/Lagos de
solidariedade/Relacdes comunitarias; Mitos/lendas/o ato de
contar/valorizagdo da contacao; Pessoas negras referéncias da
minha familia e da minha comunidade e pessoas negras referéncia
do mundo, significativas para mim; Cabelo afro

Marcadores (encaracolado/cacheado/crespo) — praticas corporais de afirmacao e
de negacdo dos tragos negros diacriticos; Negritude — Forca e
resisténcia; Outras tecnologias; Valores de familia/Filosofia;
Formas de conviver/Lac¢os de solidariedade/Rela¢cdes comunitarias;
Relacdo com a natureza; Relacdo com as mais velhas e 0os mais
velhos/Senhoridade (respeito aos mais experientes.

Componentes Artes, Literatura, Filosofia, Geografia.

curriculares
transversalizados

Objetivo(s) Despertar a percepgéo da presenca do racismo na escola, formas de
combate.
Recursos Livros literarios: A botija de ouro, Os sete novelos, O macaco e 0

tambor, O mundo no black power de Tayo. A semente que veio da
Africa. Cartolina, papel oficio, canetinhas, lapis de cor, balGes, 7
novelos de 1a de cores diferentes.

Producdo didatica | Representaces em desenho das historias contadas, producéo teatral.
Fonte: Elaborada pela autora.
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Durante as aulas do componente curricular “Aspectos Operatorios da Pretagogia”!

nas aulas do mestrado, levantamos a possibilidade de uma intervencdo escolar, para a
realizacdo de uma experimentacdo pretagogica, pois sentimos que era necessario estabelecer a
praxis do conhecimento teérico adquirido j& no componente curricular de Pretagogia.
Imediatamente disponibilizei a escola em que trabalhava como lécus da experimentacéo,
dessa maneira, consegui uma participagdo mais efetiva na disciplina, uma vez que enfrentei
certa dificuldade em estar presente nas aulas pois, devido a um choque entre meu horéario de
trabalho e as datas de ofertas de aulas da disciplina, nem sempre conseguia liberacdo para
comparecer as aulas. Em uma reunido definimos como tema gerador “racismo na escola”, por
eu estar enfrentando essa problematica de forma recorrente na escola, observando entre as
criangas xingamentos e ofensas geradas a partir da cor da pele dos agredidos. A partir dessa
escolha, desenvolvemos o planejamento com estratégias e abordagens, montadas a partir de
sugestdes de todos os participantes, sendo que foi necessaria a coordenacao pela professora, ja
que ndo tinhamos experiéncia suficiente desse tipo de intervencdo na perspectiva dos
conceitos operatorios pretagdgicos.

Nessa intervencdo incluimos ndo sé a turma em que ensinei, mas também a outra de 5°
ano, pois consideramos oportuna a chance de podermos abranger 0 maior nimero de criancas
possivel.

O planejamento da intervencdo seguiu o roteiro abaixo:

1 — Apresentacao do grupo interventor-para as turmas.

2 — Formacao de 4 subgrupos com sua respectiva formadora.

3 — Dinamica de apresentacao.

4 — Conversa sobre situacdes problema de racismo na escola e escolha de uma para ser

encenada pelo subgrupo.

5 —Socializacdo no grupdo das encenaces realizadas pelas equipes.

6 — Contacdo de uma histdria com tematica afro para cada equipe.

7 — Producéo didatica relativa a contagao.

A ideia do Teatro de Baldes foi proposta da Professora Sandra Petit, que ja tem larga
experiéncia de uso do teatro do oprimido de Augusto Boal no tempo que ministrava aulas de
educacdo popular na universidade, escolas e comunidades. A ideia foi de conversar com 0s

grupos de alunos acerca das situagdes de racismo na escola e preparar em seguida uma

1 O componente curricular Aspectos Operatorios da Pretagogia é componente optativo dos cursos de mestrado e
doutorado em educacéo da FACED- UFC. E continuagdo do componente Introducfo & Pretagogia, enfatiza a
dimens&o da prética docente onde os discentes sdo estimulados a elaborar e aplicar aulas pretagdgicas, a partir
da compreensédo dos conceitos operatorios apresentados no item anterior sobre Pretagogia.
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encenacéo relativa a racismo na escola, que expusesse uma situagdo problema para fomentar
um debate dos grupos sobre o problema e seu possivel desfecho.

Segundo Boal (1980), todo teatro € politico, uma arma eficiente na luta de classes, por
esse motivo as classes dominantes tentam apropriar-se dele e utiliza-lo como instrumento de
dominagdo, e a utilizagdo dessa ferramenta pela classe dominada como forma de expresséo da
opressao que sofre, permite um desvelamento da situagdo, uma vez que induz a reflexdo e a
criticidade dela. No inicio o teatro do oprimido era encenado por atores que retratavam as
cenas de opressdo que observavam. Mas, com as experiéncias dos anos, Boal percebeu que
ndo fazia sentido atores e atrizes encenarem 0 que outras pessoas sofrem para realizar um
processo de conscientizacdo. Notou que era mais efetiva a compreensao dos fatos quando as
proprias pessoas oprimidas ou que estavam imersas na situacdo problema encenavam, porque

ficava mais verdadeiro:

Mais claro ainda ficou para mim uma verdade: quando é o proprio espectador que
entra em cena e realiza a acdo que imagina, ele o fard de uma maneira pessoal, Unica
e intransferivel, como so ele podera fazé-lo e nenhum artista em seu lugar. Em cena,
0 ator € um intérprete que, traduzindo, trai. Impossivel ndo o fazer. Foi assim que
nasceu o teatro-foro. Foro, porque no teatro popular em muitos paises da América
Latina é muito comum que os espectadores reclamem um “foro” ou debate no fim
dos espetaculos. E neste novo género o debate ndo vem no fim: o foro é o
espetaculo. (BOAL, 1996, p. 22),

Dessa forma, o Teatro do Oprimido passou as ser a nova perspectiva de drama onde as
pessoas comuns encenam suas cenas de situacdo problema e isso € debatido por todas os
espectadores presentes que na verdade sdo observadores, pois qualquer um deles pode
protagonizar uma histdria sozinho ou com o apoio de outras pessoas comuns. Para tanto, ele

sugere tratar de temas de interesse coletivo que em seguida sejam discutidos por todos:

Em uma sessdo do Teatro do Oprimido, ndo ha espectadores, mas observadores
ativos. O centro de gravidade localiza-se na sala, e ndo no palco. Uma imagem ou
uma cena que ndo se repercuta nos observadores ndo pode ser trabalhada com essas
técnicas, ja que se trata de um caso absolutamente pessoal, ndo pluralizavel. O
Teatro do Oprimido apresenta dois principios fundamentais: ajudar o espectador a se
transformar em protagonista da acdo dramatica, para que possa, posteriormente,
extrapolar para sua vida real as a¢fes’ que ele repetiu na prética teatral. (BOAL,
1996, p.53).

Quanto ao teatro de bales, faz parte das mais de 400 técnicas sugeridas por Boal em
que as pessoas que participam das encenagdes ficam cada uma com um baldo, o enchem e
depois usa na frente do rosto representando seu personagem na encenagdo. Para isso

recomenda-se que cada um desenhe a cara do seu personagem num lado do baléo e que
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realize toda a atuacdo segurando a sua cara de baldo. Essa técnica além de ter uma dimensao
Iudica favorece as pessoas timidas que talvez ndo tenham habito de se expor diretamente. Ao
esconder o rosto pode ganhar mais confianca e passar a viver o personagem mais a vontade. A
Professora Sandra sugeriu essa técnica por ndo termos muito tempo para realizar a atividade e
ganhar a confianga do grupo.

Assim, no dia 17 de maio de 2019, as minhas colegas Cristiane, Cristina, Auriclea e
Joycimara, juntamente com a professora Sandra Petit, compareceram a escola e realizaram a
aula planejada. Enquanto pesquisadora, a minha atuacdo se estabeleceu em registrar e

observar as intervencoes.

Figura 7 — Prof. Sandra Petit apresentando a proposta da intervencao

Fonte: Acervo da autora (2019).

A intervencgédo ocorreu nas quatro turmas de 5° ano existentes na escola, apesar de eu
trabalhar apenas com duas, considerei que seria bastante favoravel estender essa possibilidade
para as outras turmas, dessa maneira, conversei com as duas professoras das outras turmas e
elas concordaram com a participacdo e ainda ressaltaram que seria importante sim, essa
abordagem na escola, no entanto apenas uma delas participou efetivamente, enquanto a outra
optou por apenas observar.

No inicio, ap6s a apresentacdo, os grupos foram formados e cada mediadora ficou
responsavel por um. No primeiro momento as mediadoras sugeriram que os alunos se
apresentassem utilizando um baldo como ferramenta: apds encherem o baldo de ar,
desenharam rostos no baldo e no momento da encenagdo utilizaram os balées como projecao

de si.
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Figura 8 — Alunos dinamizando a apresentacdo individual

R,

Fonte: Acervo da autora (2019).

Ao tratar o item 4 nos grupos com os alunos, quando foram abordadas situacGes de
racismo na escola, o grupo de pretagogia observou que ha negacdo e desqualificacdo do ser
negro e utilizagdo dessa condicdo como forma de agressdo entre os alunos, no caso ser
chamado de negro e derivados pejorativos dessa condic¢do séo de depreciar o interlocutor.

A professora Sandra Petit enfrentou maior dificuldade em executar a atividade
proposta, uma vez que o grupo que ela coordenou no inicio nao identificou o racismo como
uma realidade dentro da escola. No entanto, ap6s um dialogo questionador, aprofundando a
discussdo, essa percepcdo foi despertada na turma. A equipe concordou em fazer a encenacéo
de uma situacdo problema, mas em seguida um novo impasse estabeleceu-se: nenhuma
crianca queria assumir o papel de protagonista, que no caso seria vitima de racismo.
Novamente a professora contornou a situacgao. Pelo relato dela em anexo, ficou evidente que
as pessoas agredidas, costumeiramente as negras, ndo gostam de encenar sua situacao
enguanto vitima, dai s6 um menino que dizia ndo ter vivenciado e que era bastante desenvolto
aceitou fazer o papel da vitima de racismo.

Importante salientar que esse momento vivenciado pela professora Sandra foi atipico
dentro da atividade do dia: enquanto as outras equipes interagiam dentro da sala, entre
apresentacéo, elaboracéo e apresentacdo, a professora intuiu que precisaria de um momento a
sO0s com a sua equipe, a fim de transmitir-lhe seguranca e assim conseguir efetivar a proposta
da acdo. Dessa maneira, as outras equipes se retiraram e se direcionaram para a quadra da
escola, onde a atividade continuou, e com privacidade a professora Sandra conseguiu que 0

grupo elaborasse, ensaiasse e apresentasse a situacédo-problema que escolheu.
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Durante 0s momentos de apresentacdo das equipes na quadra da escola, as mais

variadas reacfes surgiram bem como as proprias abordagens foram surpreendentes: As

criancas reconheciam as situacdes simuladas, expressando esse reconhecimento com um

abanar de cabega, com sussurros de: “E desse jeito mesmo”, riam constrangidas ou apenas

observavam caladas. As apresentacOes abordaram contextos que foram desde uma crianga

sendo excluida de uma brincadeira pela cor da sua pele, até a reproducdo de um trecho do

livro “Martin e Rosa”, que aborda a origem da luta antirracista nos Estados Unidos,

encabecgada por Martin Luther King e Rosa Parks.

Figura 9 — Momentos da execucéo atividade em equipe

Fonte: Acervo da autora (2019).

Antes desse dia eu ja tinha trabalhado esse livro com a turma.
Em um momento de fruicdo de leitura, sugeri a leitura do livro
“Martin ¢ Rosa — Martin Luther King e Rosa Parks, unidos
pela igualdade” de autoria de Raphaéle Fier e Zall.

A equipe, orientada por Cristiane e autodenominada
“Quilombo”, optou por simular uma cena do livro, que relata
o fato de que pessoas negras ndo podiam se sentar nos bancos
da frente dos dnibus pelas leis de segregacdo em vigor nos
Estados Unidos, e o ato histérico do rechago de Rosa Parks
obedecer, 0 que gerou uma intensificacdo das lutas dos
movimentos civis negros até a abolicdo de tais leis.

Na dramatizacdo, as criancas usaram palavras agressivas e
ofensivas para referirem-se as pessoas negras dentro do
oOnibus, refletindo, talvez inconscientemente, ndo o racismo
gue carregam, mas que se introjeta nas suas mentes através de
palavras e atitudes que presenciam no dia a dia.

A equipe orientada por Joycimara, refletiu sobre a proposta e
deliberou por encenar uma reunido na diretoria apos a mée de
uma aluna reclamar de xingamentos racistas contra sua filha.
Na reunido, a mde fez um discurso onde explicava que
racismo é crime e cobrou um posicionamento da diretora da
escola, que se comprometeu a conversar com 0s pais das
criancas e promoveu um momento de pacificacdo sugerindo
que os agressores formalizassem um pedido de desculpas e
todos se abragassem.

A equipe orientada por Cristina, optou por simular uma
situacdo de racismo, infelizmente, muito comum no momento
do intervalo: a exclusdo de uma crianca do jogo com bola
devido a cor da sua pele.

As criancas simularam um momento de exclusdéo de um
garoto, no qual uma crianga ndo conformada com a situacéo
confrontou o grupo e procurou a gestdo da escola a fim de
solucionar o problema. Ndo houve dramatizacdo da proposta
de solugdo, a apresentacdo encerrou-se com a crianga avisando
ao grupo que iria procurar a coordenacéo.
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Sobre esse momento da apresentacdo, é possivel afirmar que as criancas, muito além
de representarem situacdes ficticias, reconheceram situacdes do dia a dia que as permeiam,
ora como vitimas das agressOes racistas, ora como agressores, ora como espectadores
passivos, porém, nenhum fica ileso as implicagdes decorrentes dessa pratica. Ao mesmo
tempo, demonstraram que acdes educativas anrirracistas promovem percepgfes que
compreendem a crueldade das praticas muitas vezes naturalizadas em seus convivios e a
necessidade de desconstrui-las através de atitudes concretas. A mesma observacdo é
compartilhada pelos mediadores, que nos seus relatérios das intervenc@es, destacaram pontos
gue merecem ser citados:

Joycimara, que mediou o0 grupo que simulou uma reunido com a diretora da escola,
observou: “Minha impressdo dessa atividade, pela forma como o menino que interpretou
“Franciscleiton” se comportou, foi que aquele episodio ja havia de alguma forma acontecido,
ou pelo menos, de forma parecida com ele préprio como autor do racismo. Pois ele sabia
exatamente o que dizer e a quem dizer”. Franciscleiton é o personagem que agride
verbalmente, apelidando uma colega de “bolacha preta” e criando o conflito da situagdo.

Como a professora Sandra Petit pontua, “Temos que pensar em atividades que possam
produzir algo bacana que se sintam para cima, fortalecidos”. Sim, temos, pois, a baixa
autoestima gerada pelas agressdes sofridas pelos racistas concebe individuos enfraquecidos e
submissos, a0 mesmo tempo em que as praticas racistas nao censuradas concebem individuos
megalomaniacos e cruéis, promovendo assim a desarticulacdo da criacdo de uma sociedade
justa e saudéavel. Concluindo com uma observacao de Auricléa “Penso que este trabalho
deveria ser continuado e estendido as familias”. Pensamos. Ao fim das apresentacdes 0s
alunos foram para o intervalo do recreio e em seguida iniciou-se a segunda parte da

intervencao.

Cada mediadora fez a contagdo de uma historia com tematica afro, utilizando-se do
livro, instrumentos musicais e gestos. A expectativa gerada com a contacdo, foi a de
apresentar e promover reconhecimento da cultura africana e afro-brasileira, cabelo afro, e
cosmovisdo africana e a partir dai, orientar uma producéo didatica sobre a histéria contada.

Por causa da falta de tempo ocasionada por alguns imprevistos que ocorreram, COmMo 0
atraso na chegada das mediadoras, a demora para iniciar as intervencfes e o tempo maior que
a professora Sandra precisou para trabalhar com a sua equipe, as apresentacdes que a

principio seriam todas apresentadas na quadra para apreciacdo de todas as equipes
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aconteceram nas salas de aula e a Unica apresentacdo feita para os outros grupos foi a

elaborada pela professora Sandra Petit, juntamente com o seu grupo.

2/"

g
Contacdo da historia “A Botija de Ouro”

-

Contag:ﬁ da historia “A Semente que veio da Africa”
Fonte: Acervo da autora (2019).

Apbs a contacio da historia?, os pesquisadores sugeriram ao grupo a criagdo de uma

producdo referente a histdria que ouviram e disponibilizaram para 0s grupos materiais com 0s

12«A botija de ouro”,escrito por Clotilde Tavares, conta a historia de uma jovem escrava que apos dias trancadas
em castigo, roi a parede e encontra uma botija cheia de ouro. Para que a botija produzisse ouro, era necessario
esfrega-la e para cessar, estalar os dedos. Ao descobrir a descoberta, 0 Sinh6 tomou a botija e comecgou a
esfregé-la, mas ndo sabia como parar de produzir ouro, por isso morreu afundando em ouro enquanto 0s negros
escravizados se libertavam.

“Os sete novelos”, de autoria de Angela Shelf Medearis, conta a historia de uma familia de sete irmaos que
apés a morte do seu pai, recebe como heranga sete novelos de I e terdo que aprender a como trabalhar em
comunidade para conseguir sobreviver a partir desses novelos.

“O macaco e o tambor” de autoria de Arlene Holanda, conta a histéria da origem do tambor, que foi dado de
presente & um macaquinho, apds este conseguir chegar até a sua superficie.
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quais as criangas puderam efetivar a producgdo didatica. O grupo da professora Sandra Petit

optou por apresentar a reproducdo do conto “Os Sete Novelos”.

Figura 11 — Reconto de “Os Sete Novelos”
P

Reconto de “Os Sete Novelos” da equipe
coordenada pela professora Sandra Petit.
Primeiro a histéria foi lida para eles.
Depois o grupo foi sugerido realizar a
dramatizacdo como producdo didatica,
aproveitando 0s novelos que a
Professora levou. Nessa versdo a
historia se desenvolve no bairro da
escola, o que exigiu fazer vérias
adaptacBes no momento do ensaio. Em
seguida foi apresentada a todas as
equipes.

Fonte: Acervo da autora (2019).

Figura 12 — Mosaico de producdo dos estudantes

Producéo criada ap6s a contagio da  Producéo criada apos a contagdo da  Producéo criada ap6s a contagéo da
histéria do livro “O mundo no Black  historia do livro “O mundo no Black lenda africana “O Macaco e o
Power de Tayd” Power de Tay¢” Tambor”

Produgdo criada ap6s a contagdo da ~ Produgdo criada ap6s a pesquisadora  Producéo criada apds a contagdo da
historia “A Semente que Veio da contar que o café brasileiro tem historia “A Semente que Veio da
Africa” origem africana. Africa”

Fonte: Acervo da autora (2019).

“O mundo no black power de Tay6”, escrito por Kiusam de Oliveira, conta a histéria de uma bela menininha
de 6 anos que gosta de brincar, adora animais e se orgulha da pele e dos olhos negros, dos seus tracos
marcantes e, especialmente, de seu cabelo black power, que enfeita dos mais variados e criativos jeitos: com
corddes, estrelas, lagos e as vezes livre e vasto como 0 universo.

“A semente que veio da Africa” de autoria de Heloisa Pires Lima, conta a histéria de uma arvore na Africa
que ficou insatisfeita com a sua aparéncia e que andava atras do criador reclamando sobre a situacdo. Certo dia,
o criador perdeu a paciéncia com o Baoba e arrancou-o do chéao e depois o plantou novamente de cabeca para
baixo e foi assim que a &rvore parou de se reclamar e ficou conhecida como uma arvore esquisita.
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As producdes didaticas desse segundo momento tiveram como objetivo promover o
despertar da sensacédo de pertencimento afro, além de um momento IGdico associado a escuta
proposta. Antes da leitura, Joycimara promoveu um dialogo com seu grupo sobre a Africa e as
africanidades, ela relata que: “Falei sobre como muitas coisas que temos hoje em nossa
cultura veio de |4 e que ndo sabemos. Falei sobre a origem do café e eles ficaram bastante
surpresos por saberem que a planta e o hébito de tomar café veio da Africa”.Apds esse
momento, fez a leitura do livro O macaco e o tambor (Lenda africana de dominio publico),
que busca explicar a origem do surgimento do tambor, instrumento bastante presente em
Guiné Bissau, ambiente onde se passa a histéria.

Cristiane optou por contar a historia “O Mundo no Black Power de Tay6”, autoria de
Kiusam Oliveira, e como material de suporte ela levou para a contacao varios pentes afro para
que as criangas conhecessem, manipulassem, admirassem. Assim as criangas se envolveram
com Tayo e a admiraram e a reconheceram em seus cabelos afros e nos das mulheres das suas
familias. Segundo Cristiane, “Um dos alunos falava a todo tempo que sua mae e sua irma
tinha o cabelo igual ao da Tayo6 e que achava muito bonito”.

O livro escolhido por Cristina foi “A semente que veio da Africa”, de Heloisa Pires
Lima. Cristina observou o momento como oportunidade de trabalhar a autoestima das
criancas, uma vez que o livro conta a histéria de uma arvore na Africa que ficou insatisfeita
com a sua aparéncia e que andava atras do criador reclamando sobre a situacdo. Certo dia, 0
criador perdeu a paciéncia com o Baoba e arrancou-0 do chdo e depois 0 plantou novamente
de cabeca para baixo e foi assim que a arvore parou de se reclamar e ficou conhecida como
uma arvore esquisita. Cristina relata que: “Depois da historia, perguntei as criangas se alguém
estava insatisfeita com a sua aparéncia? Responderam que nédo, algumas disseram que tinham
orgulho de suas aparéncias”. Talvez motivadas pela leitura, talvez por terem suas autoestimas
estimuladas positivamente diariamente, ninguém se mostrou insatisfeito com seu cabelo. O
fato é que a resposta foi animadora. A intervencdo foi proveitosa e repercutiu por algumas
semanas na escola, por algum tempo ouvi comentarios sobre ela e alguns alunos perguntaram
quando as mediadoras voltariam a escola. Respondi que ndo sabia, mas que me sentia feliz
por desejarem o retorno deles. Os relatdrios das experiéncias vivenciadas pelas mediadoras

estdo, na integra, disponiveis no Anexo 1 desse trabalho.
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5.2Cena?2

Quadro 4 — Bau Ancestral

Mitos/lendas/o ato de contar/ valorizagdo da contagéo;
Sabores da minha infancia — pratos, modos de comer e 0o
valor da comida; Mdsicas/Cantos/Toques/Ritmos/Estilo
afro; Artesanato; outras tecnologias; Formas de
conviver/Lacos de solidariedade/RelagGes comunitérias;
Relacdo com o chédo (Vivéncias e simbologias).
Componentes  curriculares | Historia, Literatura, Artes, Geografia.

transversalizados

Marcadores

Objetivo (s) Espertar a percepcdo das africanidades nos contextos
diarios, desenvolver o senso de pertencimento afro.

Recursos Livro literdrio O Bau Ancestral, folhas de oficio,
canetinhas, lapis de cor.

Producéo didéatica Desenho do préprio bau ancestral com a descrigdo do que

estd guardado dentro.

Fonte: Elaborada pela autora.

No dia 29 de maio de 2019, aconteceu na escola a intervencdo de Patricia Matos
(também conhecida como Adjokeé), integrante da Coordenadoria de Educacdo para a
Promocédo da Igualdade Racial (COPPIR), da Secretaria de Educacdo do Estado (SEDUC),
autora de livros infantis, entre eles “Adjoké e as palavras que atravessaram o mar”, “Na
Agaotimé, uma rainha africana no Brasil” e “ O bau ancestral: historias de bisavo”. Foi
idealizadora do projeto Erés nas Escolas de Fortaleza, que tinha por objetivo fortalecer e
compartilhar acbes efetivas da implementacdo da Lei 10.639/2003 no Curriculo Escolar,
atuando na formacdo de professores do ensino fundamental e médio. Adaptando a formacao
para o publico alvo dessa pesquisa, Patricia apresentou o “Bat da Ancestralidade”, um projeto
onde ela exp0e objetos ou fotografias do cotidiano cearense e faz as devidas referéncias com a
africanidade presente em cada um.

Nessa oportunidade, Patricia trabalhou elementos presentes no seu livro “Bau
Ancestral, Historias de Bisavo”, que conta as descobertas que sua bisavd, Maria, através da
oralidade exercitada por ela e que permitiu que Patricia conhecesse historias, lendas, lugares,
objetos, musicas, brincadeiras, ritos, tradicbes que hoje em dia ela transmite para as novas
geracOes, pois como ela mesma afrima: “Nao devemos deixar nos faltar esse bau com seus
misterios, e 0 canto e conto que encantardo aqueles que virdo depois, que chegardo mais tarde

e manterdo vivas e pulsantes as historias, levando-as para o mundo” (p. 31) .
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Figura 13 — Mosaico retratando a contagdo de histdria por Patricia Matos
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Fonte: Acervo da autora (2019).

Foi muito adoravel observar o encantamento das criancas e o espanto a cada objeto
identificado por Patricia com origem afro. Apesar de muitas construcdes e/ou objetos nédo
fazerem parte do cotidiano das criangas, elas os reconheceram imediatamente, associando a
lembranca a casa de parentes, geralmente no interior do estado. Assim, panelas de barro,
filtros de barro, sementes de urucum, construcBes feitas a partir do barro, brincadeiras e

brinquedos como bonecas de sabugo de milho, carrinhos de lata, entre outros, foram
rapidamente identificados pelas criangas.
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Figura 14 — Mosaico com criangas participando da contacao de histérias

Fonte: Acervo da autora (2019).

As criancas participaram ativamente, cantaram, falaram e contribuiram para a
intervencdo de Patricia, que aconteceu nos dois turnos e recebeu as outras turmas de 5° ano.
Mesmo que a proposta da temética tenha sido a mesma, o desenrolar da atividade nao foi pois
as intervengOes aceitas com alegria por Patricia, conduziram a atividade para caminhos
diferentes, embora dentro do mesmo contexto. Dessa maneira, enquanto pelo turno da manha
a intervencdo se desdobrou entre mdsicas e histérias cantadas, o turno da tarde foi permeado
pela ativacdo de lembrancas de alimentos e brincadeiras.

Patricia fez a seguinte analise dos aconteimentos desse dia:

Quando eu cheguei, fui recebida pelo porteiro, eu noto que a escola ndo consegue
acolher quem ¢ desconhecido, ele disse logo: “A professora ndo pode descer”, mas
como eu tenho experiéncia com escolas da prefeitura, encaro isso com tranquilidade.
Entdo eu entrei, fiquei ali na biblioteca te aguardando, foi 0 momento em que a
gente foi para o péatio. As criancas foram muito acolhedoras, atenciosas,
participaram, muito embora quando eu comecei a mostrar as imagens e elas viram a
primeira, como estd no imaginario coletivo que ver um negro e ja associar a um
escravo, elas ja disseram: “Sdo escravos”, depois eu fui conversando, conversando e
eles foram percebendo isso, eu acredito que eles compreenderam isso, porque a
intengdo dessa vivéncia que é o Bal das Memdrias Ancestrais é perceber que toda a
cultura brasileira foi feita pela populacdo negra coletivamente e também dialogando
com os indigenas. Entéo eles acolheram, cantaram, riram, bateram palmas, fizeram
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perguntas. Eu vi como muito positivo. Voltei para a sala onde as professoras
estavam e acho que essa vivéncia também tem que ser feita com as professoras. Sem
pré-julgamentos, sem dizer que elas ndo gostam, porque a negacdo da comunidade
perpassa pelo racismo, porque ali é uma comunidade negra, as préprias professoras
sd0 negras, muito embora elas ndo se percebam. Entdo quando a gente faz essas
vivéncias com elas, elas poderdo ficar mais sensiveis e dialogar melhor com os
alunos, sem tanta agressividade. Ai veio 0 momento da tarde e os alunos eram
maiores, a temperatura mais quente, mas mesmo assim eles participaram bem,
fizeram umas brincadeiras, mas participaram muito, 0s que mais brincaram, que
tentaram desviar a atencdo foram os que mais colaboraram. Fizeram sons com o
CcOrpo, e essa é uma pratica africana, eles tentaram um pouco me tirar de tempo, mas
eles viram que ndo conseguiram, que eu estava tranquila e chamei: “Vem me
ajudar!”. Entdo eles ficaram me ajudando, interagindo, participando, perguntando,
cantando, porque ha uma tendéncias nas pessoas de acharem que aquelas musicas
sdo da educagdo infantil, principalmente o 5° ano, sé que eles compreenderam bem,
eu percebi isso. A outra professora ficou muito reticente, como se estivesse
aguardando a qualquer momento um ataque (risos). Ela ficava dura, com a cara
amarrada..., mas depois ela viu que a proposta era de dialogo, ndo era pra dizer o que
estava certo ou errado, era pra gente dialogar, entdo ela comecou a participar e deu
uma aula show! Cantou, dangou, falou da experiéncia dela de como fazer o colorau,
foi riquissimo. Entdo eu acho que essas propostas de formacdo nas africanidades
trazem isso para a escola, para o curriculo escolar, perder o medo e achar que ha
maioral, pois ndo ha maioral de nada. A gente aprende junto, que isso é que Paulo
Freire diz, as africanidades dizem, o candomblé diz. No candomblé, no xiré a mais
velha vai na frente e 0 mais novo vai atrds, mas isso € uma roda, entdo eu aprendo
com 0 mais novo e 0 mais novo aprende com o mais velho, porque a gente vai se
observando na roda, no circulo. Ndo tem isso de, agora comparando com a escola,
porque o coordenador é a que sabe mais, ela ta ali porque ela decidiu estar a frente,
mas ela ndo sabe mais que todo mundo, o coletivo que constrdi. Nas africanidades a
gente vai percebendo isso e os alunos compreendem isso. Naquele dialogo ali que
foi rapido, 0os meninos responderam a contento, porque eles entenderam a proposta,
trouxeram outras perspectivas e depois cuidaram de mim: dobraram o pano, “Deixa
a gente te levar?”. Levaram a sacola, mas as professoras barraram a entrada deles na
biblioteca, como se aquele espago ndo fosse para eles. Mas a experiéncia foi muito
proveitosa e eu acredito que eles entenderam a proposta.

A intervencdo de Patricia é muito eficiente no que se refere a desconstrugdo de
esterdtipos e na provocacao da sensacao de pertencimento. Promove também nas criancas o
desbloqueio de determinadas sensa¢cdes. Algumas, forcadas pela pobreza, amadurecerem cedo
demais, pela violéncia do ambiente e pela necessidade de estarem sempre na defensiva, a
ocultarem sua infancia para ndo parecerem fracos. Esse momento propiciou-lhes o livre
exercico de ser crianca, de viabilizar o senso critico e de manifestarem suas impressfes. A
propria Patricia relata, ao descrever em sua analise que “Entdo eles acolheram, cantaram,
riram, bateram palmas, fizeram perguntas”, superando a timidez e 0 medo de parecer tolo.
Que “os que mais brincaram, que tentaram desviar a atencao foram os que mais colaboraram”,
ela demonstra toda a pedagogia amorosa que produz e aplica, que derruba barreiras e efetiva
transformacdes. Efetiva sim, pois essa afirmacéo é corroborada pelo desarmamento emocional
que conseguiu instalar em uma professora que acompanhava a intervengdo, um pouco

ressabiada, de “cara amarrada”, mas que pouco a pouco foi envolvida pelo encantamento da
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proposta ¢ em pouco tempo “Cantou, dancou, falou da experiéncia dela de como fazer o
colorau, foi riquissimo”. Acredito que a desinformacado € que promove a ignorancia (16gico), e
esta estabelece o caos. A oportunidade de poder conhecer, reconhecer-se e expressar-se dentro
de uma proposta contribui fundamentalmente na dissolugdo do 6dio e da violéncia, em suas
mais diversas expressdes. Quando ao final as criangas se ofereceram para transportar o
material de Patricia, ndo foi sé isso, foi uma maneira de expressarem a sua afetividade retraida
e animada pela metodologia de Patricia. Quando cantaram, reconheceram historias,
edificacbes, a propria histdria contada ali, e essa recognicdo concebeu um sentimento de
pertencimento compartilhado por todos e que criou um elo entre os participantes. Nasceu 0
afeto.

Através da exploracdo dos marcadores citados, o trabalho pretagdgico de Patricia
alcancou, de maneira sutil e IGdica, acessos que ndo podem ser previstos, como os lacos de
solidariedade detectados imediatamente ap6s a intervencdo quando as criangas se uniram para
auxilid-la a fim de guardar e carregar o seu material. Se no inicio estavam receosos e
debochados, ao final apresentaram um nova postura, de respeito e correlacdo. Concordo com
a afirmacéo que ela faz de que a formacdo do docente dentro da perspectiva étnico-racial é
importante para auxilia-las além do aspecto curricular, nas formas de relagdes com os alunos.
As atividades grupais propostas propiciam o desenvolvimento afetivo, o explorar do préprio
corpo como fonte de conhecimento em um momento de alacridade, que Sodré significa como
“o instante em que o individuo abre-se sinestesicamente as coisas do mundo [...] deixando o
seu corpo libertar-se de qualquer gravidade, para experimentar a sensagdo do presente” (1988,
p. 147). Isso oportuniza a expressdo do corpo e da alma, sempre tdo reprimidos na aula
tradicional. Relacionar para as criancas e professoras de forma explicita que essas séo
peculiaridades da cosmovisdo africana viabiliza a desconexdo da imagem da pessoa negra
com escravos desculturalizados (afinal nenhum negro jamais foi escravo, e sim escravizado),
além disso evocar aspectos do cotidiano permeados de influéncia afro estabelece um elo entre
passado e presente que permite modificar a percepgao da negritude no habitual.

Ao final da intervencdo, conversei um pouco com o0s alunos na sala sobre a
intervencdo de Patricia e as impressdes que tiveram. Alguns ficaram felizes por conhecerem
pessoalmente a autora de livros com histdrias contadas por mim e todos afirmaram ter gostado
muito do momento. Propus que cada um desenhasse 0 seu bal ancestral. Infelizmente, o

armario da escola foi arrombado e os desenhos rasgados, restando apenas trés para analise.
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Figura 15 — Mosaico de desenhos produzidos pelas criancas
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Bau da familia ancestrais Bau da Familia

Este urso era da minha bisavd, depois passou Na imagem estdo registrados um quadro, um livro da
para 0 meu avd, depois foi para minha avd, bisavo, um reldgio, uma blusa da bisavo, um corddo, um
depois para minha tia, mde do meu irmao até diamante, um urso.

chegar em mim.

oA cs

Bal
Essas sdo as coisas do bau, entdo vamos la: esse diario era da minha prima, sé que ela morreu, mas o diario dela
ficou com a minha tia. Entdo a minha tia deu para minha outra prima, mas minha prima me deu e até hoje eu nao
mexi.
Fonte: Acervo da autora (2019).

Os desenhos revelam objetos que foram herdados pelas criancas de familiares
ascendentes, como bisavds, aves, tias e maes, além de primas. Os relatos manifestam o valor

afetivo de cada objeto, o que cria um lago ancestral nas criancas.

5.3Cena3

Quadro 5 — Capulanas, panos que “falam”
Mitos/lendas/o ato de contar/valorizagdo da contacéo,

Marcadores Representacdo da Africa/Relaces com a Africa, Artesanato;
outras tecnologias.

Componentes curriculares | Geografia, Artes, Historia.

transversalizados

Objetivo (s) Estimular a descricdo das africanidades no cotidiano,
desenvolver o senso de pertencimento afro.
Recursos Banner com mapa do continente africano, livro literario

(Capulana, um pano estampado de histérias) Capulana, um
pamo estampado de historias, tecido, tinta para tecido,
pincéis.

Producdo didatica Capulana comunitéria.
Fonte: Elaborada pela autora.
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Em qualquer lugar, a cultura se expressa em ideias traduzidas em artes plésticas,
artesanais, na palavra falada, cantada, entre outros, transmitindo os mais diversos topicos
propostos. Em Mocambique, pais do sudeste africano, uma das formas de expressdo utilizada

séo as capulanas, que Lima (2014, p. 44) nos apresenta como:

Muito parecida com a canga de praia que usamos por aqui, porém muito mais
importante, a capulana é um pano de algoddao com estampas geométricas, motivos
africanos, formas abstratas e uma infinidade de detalhes. [...] As estampas das
capulanas contam historias. Elas podem “falar” de feitos herdicos, acontecimentos
histéricos e fatos do dia a dia. S&o usadas para presentear as mulheres em ocasifes
especiais, como casamento e nascimento dos filhos. Ha alguns tipos de capulanas
que sdo usadas em cerimdnias especificas e ainda as que apenas 0s curandeiros ou
adivinhos podem vestir. Os homens também usam capulanas, mas sdo as mulheres
que ndo deixam essa tradicdo tdo bonita desaparecer.

As capulanas ndo sdo apenas vestimentas, sdo registros histéricos e contém uma
conexd@o espiritual com a ancestralidade como forma de homenagem, de orientacdo (as
capulanas utilizadas pelos curandeiros fazem parte de rituais de conexdo e orientacdo dos
ancestrais). Além disso, as mulheres mogambicanas as usam para carregar seus filhos, para
rituais funebres, como toalha de mesa, cortina. Por esses motivos, diz-se que as capulanas séo
carregadas de historia: a capulana que eu carreguei meu filho, a capulana que ganhei no meu
casamento, a capulana que carregou alguma colheita, e assim a lembranca dessas datas se
manifesta nas cores e tracos do tecido, que se torna unico e especial, sendo geralmente
guardado com muita cerimbnia em baus e alguns deles utilizados somente em momentos
especiais.

A mestre em Educagdo e facilitadora de Oficinas de Capulanas, Maria Eliene
Magalhdes, ministrou a meu convite, no dia 14 de agosto, uma dessas oficinas para as turmas.
Na ocasido, Eliene abordou o aspecto cultural do pano e seus diferentes significados,
informando que é artefato utilizado principalmente por mulheres, que o0s guardam com
cuidado em baus e os utilizam em ocasifes especiais. Explicou também que a confec¢do de
uma capulana objetiva o registro de uma ocasido, situacdo, local ou o registro de qualquer fato
significativo para seu criador ou criadora, que pode ficar com o tecido para si ou presentear
alguém, a fim de que as turmas compreendessem 0s processos de elaboracdo e pintura dos
tecidos. Em seguida, propds como tematica da capulana a ser pintada por eles, a influéncia

africana nos seus dia a dia. Por fim, as criancas ficaram a vontade para a confecccao.
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Figura 16 — Mosaico de criancas pintando capulana
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Fonte: Acervo da autora (2019).

O momento de pintura das capulanas foi divertido e inspirador, as criangas decidiram
por si mesmas dividir o tecido em partes para que cada um fizesse o0 seu desenho. Antes que
iniciassem a pintura do tecido, sugeri que refletissem sobre o que foi explicado e entdo as
intuicBes surgiram e a todo momento as criancas me chamavam perguntando se poderiam
desenhar um filtro de barro, roda de capoeira, um baoba, mulheres negras, tambores entre
outros. Demonstrando muito interesse e motivacao, se ajudavam, riam, diziam que gostavam
muito das aulas de africanidades (Sim, eles se referiam as aulas intervencGes como aulas de
africanidades). Eu também fiquei muito feliz e animada, é muito satisfatorio observar nossos
alunos aprendendo e felizes, sem medo, pois, no inicio das minhas aulas, percebia que
sentiam medo de se manifestar, de rir ¢ serem chamados atengdo. Compreendo que “ter
controle sobre a turma” ndo significa manter todos em siléncio em suas cadeiras, mas
possibilitar o aprendizado lancando méo de todas as metodologias que propiciarem alegria,
pois crianga feliz aprende melhor. A producéo ndo apresentou dificuldades, na verdade fluiu
alegre e naturalmente.

Ao final da atividade, passamos pela turmas algumas sanfonas de papel e solicitamos

gue escrevessem em cada dobra as suas impressdes sobre a oficina.
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Figura 17 — Sanfonas de papel com a escrita das criangas

Fonte: Acervo da autora (2019).

Nas impressoes, encontramos relatos como:

“No meu desenho tem uma casa de barro, um vestido e uma boneca de pano. E tem varias
receitas que vieram para o Brasil.”
“Hoje aprendi sobre a Capulana, uma tradi¢do africana.”
“Eu gostei muito da oficina, eu aprendi que a capulana as mulheres usam para casar e para
as criancgas.”
“Eu aprendi sobre as capulanas e o costume das mulheres usarem a capulana.”
“Hoje eu aprendi muito sobre o que é a capulana, e ainda tive a experiéncia de participar da
confeccgdo de uma. Hoje foi um dia muito bom, obrigada professoras pelo aprendizado.”
“Africa tem muito desenho de arte, é legal fazer. Arte muito elegante, é muito especial.”
“Hoje eu desenhei uma mulher fazendo feijoada, que representa um alimento africano aqui
no Brasil.”
“Eu desenhei uma africana porque gosto das roupas e das dangas.”
“Eu gostei muito da aula e aprendi as funcionalidades da capulana”.
“Eu adorei muito essa aula, eu aprendi que a capulana serve também para lever os bebés.”
“Eu desenhei uma lamparina, uma panela e um pildo. Eu achei muito legal e aprendi muita
coisa sobre a Africa.”
“Hoje eu aprendi que a Africa é um lugar muito legal, por que tem varias coisas divertidas:
as curandeiras e as rezadeiras curam varias coisas e os mais velhos sdo sabios.”

Além de elogios e agradecimentos pela aula tdo especial.

Os relatos das sanfonas registram o aprendizado e encantamento das criangas, a
percep¢do que possuem das tradi¢Ges, que um pano africano tem vérias simbologias e usos,
gratiddo, a compreensdo da estética das estampas (ao se referir ao desenhos “de arte” das

capulanas: arte muito elegante, é muito especial), comidas de origem africana (hoje eu
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desenhei uma mulher fazendo feijoada, que representa um alimento africano aqui no Brasil),
valorizacdo das pessoas africanas (eu desenhei uma africana porque gosto das roupas e das
dancas), curiosidade encantamento, objetos que associados com africanidades (eu desenhei
uma lamparina, uma panela e um pildo. Eu achei muito legal e aprendi muita coisa sobre a
Africa), percepgdo das dimensdes de cura e espiritualidade sem preconceito (hoje eu aprendi
que a Africa € um lugar muito legal, por que tem varias coisas divertidas: as curandeiras e as
rezadeiras curam varias coisas e 0s mais velhos sdo sabios).

As capulanas produzidas pelas turmas foram utilizadas para decoragdo da festa de
formatura e, por decisdo conjunta da turma, eu fiquei com 0s panos como recordacdo da
turma. A ideia da intervencgéo foi proporcionar novas oticas e oportunidades de expressao para
os alunos. Além do conhecimento 6bvio que foi a apresentacao das capulanas, um objetivo foi
desenvolver o aspecto emocional e afetivo das criangcas, promovendo uma conexdo com o
outro e consigo. A expressdo artisitca permite falar o que a boca ndo diz, expressar
sentimentos e percepcdes que ndo se consegue dizer.

Alguns registros das sanfonas se repetiram, principalmente os que referiam encanto e
agradecimento, que me encantaram e me fizeram me sentir muito grata também. Grata pela
experiéncia que vivenciei com eles, que nos proporcionou risos, maravilhamento, satisfacéo,
afetividade, aprendizagem, surpresas e lagos. Aprendi com eles que a sala de aula pode ser
alegre, sem o rigor bancario. Sempre precisei reafirmar esse item com a gestao da escola, que,
preocupada com os resultados das provas externas, ndo compreendia que o resultado de tudo o
que eu fazia em sala de aula se refletia em Portugués, Matematica, Ciéncias, Historia,
Geografia. Refletia porque estabeleceu uma relacdo de amorosidade com a escola, que deixou
de ser um ambiente onde se sentiam oprimidos e passou a ser um local de supresas: “Tia, 0
gue a senhora vai fazer amanh&?”. E assim eu 0s via se tornando uma unidade, auxiliando um
ao outro, sendo carinhosos e defensores. Nessa atividade, 0os que ndo sabiam desenhar pediam
ajuda aos mais habilidosos, alguns mais timidos se entrosaram com o restante, combinavam
desenhos e trocavam relatos: “Na minha casa tem filtro de barro”, “Ah, na minha a minha
mae tem panelas de barro”, elogiavam o desenho do outro. Dialogos que ouvi sem me

intrometer, deixando que compartilhassem o momento e criassem lacos afetivos.
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5.4 Cena 4

Quadro 6 — Marcadores das africanidades: Qual a africanidade em mim?

Marcadores Todos.

Componentes curriculares | Portugués, Historia, Filosofia, Geografia.

transversalizados

Objetivo (s) Ampliar a percepcdo das africanidades em varios contextos,
através dos 30 marcadores das africanidades.

Recursos Banner com mapa do continente africano, banner com 0s
marcadores das africanidades, folder, lapis, papel.

Producdo didatica Producdo textual com memorias afrorreferenciadas.

Fonte: Elaborada pela autora.

No dia 8 de setembro, demonstrei para a sala um banner com a tabela dos marcadores
das africanidades. Segundo Petit (2015, p. 160), “[...] tem servido como guias para 0
desenvolvimento das atividades que buscam fortalecer a consciéncia étnico-racial mediante
identificacdo das influéncias culturais africanas e afrodiaspéricas no contexto de vida do
brasileiro.”

Nessa intervencgdo, utilizei os marcadores ndo somente como guias, mas como a
propria atividade proposta. Discuti com a turma cada marcador, estimulando o despertar das
percepcdes desses marcadores em sua vidas. Apos esse didlogo, entreguei para cada crianca
um folder que continha a descricdo de cada marcador e solicitei que efetuassem o
levantamento dos marcadores que detectaram. A atividade demandou um periodo de uma
semana para ser concluida; para maior comodidade das criancas, a atividade foi iniciada em
sala de aula e finalizada em casa. Ao final me entregaram os folderes e fui surpreendida com a

quantidade de deteccOes levantadas pelas turmas.

Figura 18 — Marcadores em exposi¢do na sala de aula

Fonte: Acervo da autora (2019).
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Figura 19 — Mosaico de flagrantes das criancas produzindo o folder

Fonte: Acervo da autora (2019).

Figura 20 — Exemplo de folder produzido por um estudante

Fonte: Acervo da autora (2019).

A capa € sugestiva para que, ao lé-la, as criancas percebam que o aprendizado que
relatardo ndo necessariamente estdo relacionados aos livros e teorias curriculares. Que o
conhecimento que carregam sobre a propria histéria se manifesta de varias maneiras
(brincadeiras, dancas, cabelo, cor da pele, cheiros) também é importante e funcional.

Os relatos feitos pelas criancas levantaram todos o0s aspectos presentes nos

marcadores:
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“Eu conhe¢o uma brincadeira africana que se chama “elastico” e também o jogo “escravos
de J6”. Eu também conheco uma tradicdo da Africa que é a de respeitar os idosos e também
conheco um tipo de musica africana que é muito famosa que é o samba. E as comidas
africanas: o mucunz4, vatapa, feijoada... e também um remédio caseiro que é o lambedor. Os
africanos ndo poluem a natureza. Eu sei que os africanos trouxeram a melancia para o

Brasil, conhego uma escrita criola pelo famoso Lazaro Ramos.”

“Eu como com a mdo como os africanos e a minha mde me disse que quando era crianga,

fazia um buraco na areia no quintal e comegava a brincar.”

“Minha avo faz muitos remédios naturais como o chd de camomila, cha de erva doce e o meu

’

lambedor. O cheiro da minha avo negra é maravilhoso.’

“Na minha casa tem filtro de barro.”

“FEu acredito em uma supersti¢do africana que diz que se apontar para as estrelas, nasce

verruga no dedo.”

“Eu conhego a musica “Mambo Capoeira” e remédios naturais.”

“Na minha familia e na minha comunidade tem pessoas negras, e isso significa para mim que

somos todos iguais.”

“Sabores da minha infancia: fuba, melancia, feijoada, mugunza, pamonha, quiabo, vatapa,
pimenta malagueta...” Curas: eu tinha um tumor na perna e minha made disse que precisava
de uma folha de pimenta e um pouco de &gua morna, colocou na minha perna e melhorou.
Dancas afro: eu conhegco o carnaval. Brincadeiras tradicionais: existe boneca de pano,
escravos de Jo, pula elastico. Musicas: hip hop, samba. Racismo: quando uma pessoa negra

sofre racismo, tem umas que ndo aguentam e tentam se matar.”’

“O meu cabelo é cacheado, lindo e sedoso. Quando minha familia faz festa tem muncunza e
melancia. A minha vizinha é negra e eu considero ela como minha tia. Na minha casa tem um
filtro de barro. A minha professora conta histérias de pessoas negras. A minha mae faz

lambedor quando estou com a garganta irritada.”
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“Nos desenhos animados, mal vejo personagens negros.A cor da minha pele é negra e tem a
ver com os africanos. A musica “O mergulho” de Nand Matos, que é uma cantora africana,
eu gosto muito. J& fui chamada de chocolate na 3* série. Nas piramides do Egito tem

escrituras africanas. Brincar com barro é muito legal.”

Esses registros catalogam as percepcdes das africanidades nas vivéncias das criancas,
permitem — juntamente com outros didlogos ocorridos em sala de aula gerados a partir de
leituras de livros, uso de material didatico e as outras interven¢des — que pouco a pouco
desenvolvam o senso critico sobre a situacdo do ser negro na sociedade, e da necessidade de
mudanca de tomada de atitudes nesse contexto, j& que, a partir do instante em que o individuo
se percebe negro, ou compreende que ha negritude investida na sua propria formacdo atraves
de pessoas negras do seu convivio ou linhagem, o senso de pertencimento comeca a despertar,
promovendo nova postura diante das relacdes deste individuo com os outros e consigo.

Recebi 0 volume de registros com grata surpresa, pois ndo é uma tarefa facil fazer
esses levantamentos uma vez que é necessario o reconhecimento da referéncia das culturas
afro na prépria formacédo. Petit e Farias (2015, p. 127) relatam uma situacdo recorrente

durante as aulas de Pretagogia na Universidade Federal do Ceara:

A professora Sandra Petit pede aos alunos que tragam objetos de sua casa
relacionados a afrodescendéncia ou a cultura negra e estes ndo conseguem, alegando
que ndo existem tais objetos e simbolos nos ambientes que convivem em casa, nem
fora dela.

Em contrapartida, as criancas apresentaram uma enxurrada de referéncias que fluiram
devido ao impulsionamento provocado em sala de aula dessas percepgdes. Na contramao do
apagamento promovido pela auséncia da discussdo comprovaram que a execucdo de uma
educacdo antirracista promove o encurtamento da distancia da memoria da prépria historia.
Quando a crianga afirma que “O meu cabelo é cacheado, lindo e sedoso”, ela manifesta
autoapreciagdo da propria imagem. Quando declara que “O cheiro da minha avé negra é
maravilhoso” valoriza a relagdo com os mais velhos da familia e desconsidera o preconceito
que afirma que o negro é sujo e mal cheiroso. Reconhece a relagdo que a familia mantém com
a natureza através da utilizagdo de chas e remédios naturais para curas “eu tinha um tumor na
perna e minha méae disse que precisava de uma folha de pimenta e um pouco de agua morna,
colocou na minha perna e melhorou”. Reclama o fato de ndo se ver representada “Nos

desenhos animados, mal vejo personagens negros”.
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Reconhecem tecnologias, artesanatos, musicalidade, o valor afetivo de pessoas
agregadas a familia, brincadeiras, lendas, crencas com influéncia africana e afro-brasileira.

Esse exercicio foi importante em quatro pontos:

1 — Impulsionar a valorizagcdo dos aspectos que sob efeito do racismo na sociedade
poderiam causar vergonha ou tristeza (cabelo, cor da pele).

2 — Promover questionamentos (Reconhecer poucos personagens negros nos desenhos,
levantar consequéncias de manifesta¢cdes de racismo: “quando uma pessoa negra sofre
racismo, tem umas que nao aguentam e tentam se matar ).

3 — Despertar a percepcao dos aspectos afro e dessa maneira favorecer o combate ao
racismo.

4 — Me fazer perceber de que estava trilhando o caminho certo ao colher tantos
depoimentos consistentes e diversificados.

Promovi um momento em que as criancas puderam compartilhar 0s seus
levantamentos, foi um momento muito divertido, pois 0s comentarios na sua maioria eram de
reconhecimento ¢ graga: “Ah, eu deveria ter colocado isso”, “ L& em casa também tem”,
“Eita, me convida pra festa na tua casa? (sobre as comidas nas festas)”. E assim as turmas se
estabeleciam cada vez mais unidas e respeitosas, porque nelas estava sendo despertado um

sentimento: reconhecimento.
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6 V ATO: VALORES AFRICANOS E VIVENCIA BAOBA

Nesse ato, trato da experiéncia realizada a partir de livro sobre a filosofia Ubuntu, a

confeccgdo de bonecas Abayomi, e a nossa aula de campo ao encontro do Sabio Grand Papa

de Mali e Senegal no evento Memdrias de Baobéa, em Fortaleza.

6.1 Cena 5

Quadro 7 — Ubuntu, sou porque somos

Marcadores

Representacdo da Africa / RelagBes com a Africa, Valores de
familia / Filosofia, Formas de conviver / Lagos de
solidariedade / RelagcBes comunitarias, Relagdo com a
natureza, Relacdo com as mais velhas e os mais velhos /
Senhoridade (respeito aos mais experientes).

Componentes curriculares
transversalizados

Filosofia, Portugués, Artes, Geografia.

Objetivo (s) Incentivar a reflexdo do senso comunitario a partir da
filosofia Ubuntu.
Recursos Banner com mapa do continente africano, livro didatico,

folhas de oficio, l&pis de cor, canetinha.

Producéo didatica

Arvore Ubuntu, composta por folhas com descriches
individuais das atitudes ubuntu que as criancas praticam
diariamente.

Fonte: Elaborada pela autora.

Transitando pela filosofia africana, durante o dia a dia trabalhei com as criangas os

conceitos da filosofia Ubuntu, a cada oportunidade dialogando com as turmas seus

ensinamentos e ideias. Praticada na sociedade da Africa do Sul, a filosofia Ubuntu trata acima

de tudo da ética nas relagdes. Swason (2017, p. 54) explica:

Ubuntu é uma abreviagdo de um provérbio isixhosa da Africa do Sul, proveniente de
Umuntu ngumuntu ngabantu: uma pessoa € uma pessoa por meio de seu
relacionamento com outros. O ubuntu é reconhecido como a filosofia africana do
humanismo, ligando o individuo ao coletivo através da ‘fraternidade’ ou da
‘sororidade’. Ele d4 uma contribuicdo fundamental as formas nativas de conhecer e

Ser.

Essas “formas” de conhecer e ser ¢ que “esculpem” o individuo. Como em qualquer

filosofia, o entendimento dos valores sustentados por ubuntu colaboram com a maneira como

esses individuos interagem entre si e com a natureza, inclusive a prépria natureza é lidada

com o mesmo olhar sob o qual os individuos enxergam a si e ao outro, uma vez que a filosofia

ubuntu compreende que a natureza é parte intrinseca das relacdes necessarias para

harmonizacdo da convivéncia presente e futura.
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A partir dessa viséo, as relacGes sociais se estabelecem sob a perspectiva da empatia, e
dessa maneira a busca constante da coadunagdo permite uma singular caracteristica de
convivéncia.

No dia 27 de novembro de 2019, trabalhei o tema com mais profundidade. Nessa data,
fiz a leitura do livro “Ubuntu, eu sou por que SOomos” de autoria de Pedro Sarmento, na obra o
autor apresenta que a filosofia: N&o se refere a uma concepcéao de troca de favores, mas sim
de estimular o pensamento: o que eu posso fazer para melhorar a minha comunidade?
Pensando, assim, no bem de todos, é que se pensa no proprio bem (p. 22).

A partir dai discutimos acerca do que ¢ ser “ubuntu”, estimulei as criancas a refletirem
sobre atitudes ubuntu que elas adotam no dia a dia ou que acreditam que deveriam ser
adotadas, orientei que escrevessem suas reflexdes em uma folha que seria anexada a um
tronco. A ideia de formar uma arvore faz alusdo a analogia na qual a arvore é composta de
varias folhas e cada folha tem um papel dentro desse organismo vivo. Dessa maneira, cada
crianca é uma folha e as atitudes descritas nas suas folhas referem o papel que deve executar
para 0 bom funciomanto deste organismo, assim formamos uma grande &rvore a qual
denominamos “Arvore Ubuntu”. Cada crianga recebeu uma folha, ja cortada, e foi orientada a
decorar e a relatar as suas atitudes ubuntu, transversalizando as matérias de Artes e Filosofia.

Figura 21 — Mosaico com folhas da Arvore Ubuntu

Sempre que eu chego da escola eu cuido da Natureza.

minha prima e brinco com ela. Animais. , )

A minha tia tem uma loja, quando ela ta Cm_dar de quem a gente gosta, até de quem ndo gostamos
ocupada eu ajudo ela a vender na loja, e arrumo murto. )

os brinquedos da minha priminha Agatha. Cuidar de tudo que precisamos.

Toda vez que o caminh&o do lixo passa eu vou Respeitar todos.

pegar o saco do lixo e eu dou para o lixeiro. Idosos.

Na frente da loja da minha avo tem uma arvore Jovens.

que eu jogo agua nela todo dia para ela crescer. Amor.

continua



Figura 21 — Mosaico com folhas da Arvore Ubuntu

Minhas atitudes.

Cuidar da minha irmd, ajudar minha mée.
Cuidar do meio ambiente, respeitar as pessoas da
minha familia.

¥
\

Nos temos que cuidar da natureza, porque se as
pessoas continuarem a queimar as arvores, 0S
animais de 14 vdo morrer.

Devemos cuidar bem da nossa natureza e ndo
devemos desmatar a floresta toda.

Fonte: Acervo da autora (2019).

continuagdo

Ajudar a minha mée a cuidar dos meus irmaos.
Cuidar do meu cachorrinho.

Lavar a louca todos os dias depois do almogo.
Ajudar a minha avo a fazer o almogo.

Responsabilidade social:
- Ter respeito pelos mais velhos, ajuda-los a atravessar
arua;

- Ajudar as criangas com defeitos a fazer a tarefa de
casa;

- Ter responsabilidade com a natureza para que ela ndo
ser vir acabada e nem poluida;

- Tratar bem nossos av0s, e ajudar os outros (as)
pessoas no que puder;

- N&o maltratar os animais, ajudar eles;

- Né&o poluir o meio ambiente, por que se vocé poluir
muito o nosso pais vai se acabar;

- Ter cuidado com o que lhe emprestam para ndo
quebrar, e sim devolver com cuidado e do jeito que
estava.

95
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Figura 22 — A Arvore Ubuntu antes e depois

Fonte: Acervo da autora (2019).

Para administrar o tempo, entreguei as folhas ja cortadas para as criancas, assim elas
teriam tempo para pensar, escrever e decorar suas folhas. A maior parte dos comentarios
foram sobre ajudar os pais com as atividades de casa ou cuidar dos irmaos. Também foram
bastante descritas as questdes de cuidar da natureza e respeitar os mais velhos. O momento foi
de muito dialogo entre eles, o que sempre apreciei e busquei ndo me envolver. Deixava as
turmas a vontade para que pudessem conversar, discutir e se ajudarem sem minha
intervencdo. A sala sempre ficava muito barulhenta nesses momentos. Eram risos,
argumentacoes, trocas de impressdes, de opinides e assim eles aprendiam a se manifestar e
respeitar a manifestacdo do proximo. Tinha briga? Claro. Discussdo? Sim. Faziam parte do
aprendizado. Também tinha muito carinho, abracos e trocas de elogios.

Tanto a turma como eu, ficamos animados com o resultado da &rvore, discutimos
sobre as atitudes descritas por eles e concordamos que € reponsabilidade de todos contribuir
para 0 bem das comunidades onde estamos inseridos, seja a familiar, escolar, religiosa, a rua,
0 bairro onde moramos. Assim, ajudar a familia nos afazeres domésticos, cuidar do mais
novos e respeitar os mais velhos, proteger a natureza, tratar bem os animais foram aspectos
levantados nas folhas, descritos como: “Todo dia eu coloco agua nas plantas ds minha casa,
“Quando eu chego da escola, cuido da minha prima”, “Quando o caminhao do lixo passa, eu
tiro o lixo de dentro de casa e entrego para o lixeiro”. Os levantamentos descritos nas folhas

demonstram que houve associacdo das dimensdes éticas com as praticas cotidianas.
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6.2 Cena 6

Quadro 8 — Abayomis, negras e negros na minha vida

Mitos/lendas/o ato de contar/valorizagdo da contacéo,
Pessoas negras referéncias da minha familia e da minha

Marcadores comunidade e pessoas negras referéncia do mundo,
significativas para mim, Artesanato; Negritude — Forca e
resisténcia.

Componentes curriculares | Histdria, Artes.
transversalizados
Objetivo (s) Incentivar 0 senso de representatividade da pessoa negra,
estimular a afetividade, desenvolver o senso de
pertencimento afro. Fazer conexdo com pessoas negra de
referéncia para a vida das criangas, valorizando-as.
Recursos Televisdo, tecido, tesoura.

Producéo didéatica Producdo individual de bonecas abayomis representando
pessoas negras notdveis na vida das criangas.

Fonte: Elaborada pela autora.

A ideia da oficina de bonecas Abayomi em principio contaria com a presenca fisica de
Cristiane Oliveira, mestranda em Educacao pela Universidade Federal do Ceard, na linha de
Movimentos sociais, educagéo popular e escola. Infelizmente a sua presenca material ndo foi
viavel, a gestdo censurou, alegando que a autorizacdo concedida pela Secretaria de Educacao
ndo autorizava a presenca de terceiros na escola, mas nem por isso ela deixou de participar.
Propus a ela que gravasse um video expondo a funcdo das bonecas, origem, significado e
orientando a confeccdo. Com alegria ela aceitou a proposta e gravou um video, onde explicou
a representatividade negra traduzida através das bonecas, assim as criancas compreenderam
gue uma boneca abayomi ndo é uma boneca qualquer. A confeccdo de uma boneca exige
reflexdo, uma vez que sua proposta € homenagear uma pessoa negra significativa na sua vida
e, segundo a criadora dessas bonecas, Lena Martins, a utilizacao de retalhos é condizente com
uma visdo ciclica da vida, a de que todo fim é um novo comeco. Ela explica que a criacdo das
bonecas nada tem a ver com a versdo fantasiosa de que foram criadas nos navios negreiros
pelas mulheres negras, a partir dos retalhos de suas roupas, a fim de produzir brinquedos que
distraissem seus filhos. Em entrevista para o site Conexdo Lus6fona, Lena desconstréi a
verséo fantasiosa criada:

Essa coisa que se fala, de ter surgido em navio negreiro, eu ndo sei direito como
falar sobre isso. Eu tenho pensado bastante. Eu fico achando que nas nossas

narrativas, de negros e descendentes, sempre tem uma interferéncia. Parece que ndo
temos o direito de ter uma boneca que nos represente, mas que tenha nascido no
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periodo de maior efervescéncia dos movimentos sociais no Rio de Janeiro, no final
dos anos 1980. Né&o sei de onde vem essa historia de navio. (MARTINS, 2019, p. 1).

O video foi reproduzido no dia 7 de outubro para as turmas e, em seguida, as criancas
confeccionaram as bonecas. A culminancia da oficina ficou por conta das apresentagdes

individuais de casa boneca.

Figura 23 — Criangas assistindo ao video de Cristiane
sobre boneca abayomi

&?J !‘

Fonte: Acervo da autora (2019).

O video gravado por Cristiane, traz a seguinte contetdo:

“Ol4, o meu nome ¢ Cristiane ¢ eu sou mestranda em Educacao Brasileira. Ha algum
tempo eu venho fazendo algumas pesquisas em relacédo a tematica das relacdes -etnico-raciais,
e para me ajudar eu sempre uso oficinas de bonecas Abayomis, que é o que eu vou fazer aqui
para vocés hoje, a fim de fortalecer o pertencimento afro de criangas e adultos. A bonequinha
Abayomi foi criada por uma senhora chamada Lena, hoje ela ¢ mais conhecida como “ Lena
Abayomi”, e ela desenvolveu essa arte de fazer bonecas de tecido para justamente trabalhar a
questdo do pertencimento afro de algumas pessoas. A boneca Abayomi € uma boneca sem
cortes ou costuras, feita apenas de retalhos, a gente pode utilizar tesoura para nos auxiliar.
Abayomi significa encontro precioso e € uma palavra yourubd, uma das diversas linguas
faladas no continente africano. Para fazer a bonequinha Abayomi, nds vamos precisar de um
tecido preto, do qual n6s iremos cortar o corpinho da boneca, utilizando a tesoura. Vamos
precisar de alguns retalhos coloridos para fazer a vestimenta da nossa boneca, se vocé
preferir. E como ela é feita? Primeiro a gente corta o tecido maior que vai servir de base para
0 corpo da boneca, e depois um tecido menor, que vai ser 0s bracinhos da boneca Abayomi, e
agora eu vou ensinar 0 passo a passo para vocés. Bom, entdo vamos comegar a producao da
nossa boneca: vocés vao pegar o pedago de retalho maior e vdo dar uma esticada nele,depois

vocés vao igualar as duas pontas, lembrando que essa boneca ndo vai ficar tdo grande, se
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VOCEs quiserem uma maior, essa parte do corpo deve ser cortada maior. Como € uma boneca
sem cortes nem costuras, a gente vai fazer nés para poder dar sustentabilidade ao corpo dela.
A gente vai comecar fazendo o primeiro nd, que no caso vai ser a cabeca da boneca, quem
quiser pode dar mais nés para a cabeca ficar maior, em seguida a gente vai dar outro né aqui
em baixo, que vai ser a perninha da boneca, vamos fazer as duas perninhas da boneca. Nos ja
temos a base do corpinho da nossa Abayomi. VVocé ja faz a boneca planejando como vai ser a
vestimenta dela, se for um vestido vocé ndo precisa fazer a cinturinha, se for uma saia e uma
blusa a gente vai fazer outro nd aqui no meio, ou seja, a nossa boneca ja tem quatro nos.
Agora a gente vai colocar os bracinhos na nossa boneca: pega aquele tecido menor e também
d& uma esticada e coloca atravesssado na boneca, um pouco acima do no da cintura e do jeito
gue vocé deu um nd nas perninhas, a gente vai dar nos bragos para serem as maos da nossa
boneca. Pronto, essa é a base, € o corpinho da nossa Abayomi. Agora nds vamos fa\zer a
roupinha dela, eu vou fazer um vestido, vou pegar o retalho e com ajuda da tesoura vou
cortar. VVou dobrar o tecido em quatro e aqui no meio eu vou dar uma pequena picotada, que é
por onde eu vou passar a cabeca da minha Abayomi. Se ficar um pouco largo, a gente retira e
diminui as laterais, como ndo ficou do tamanho de um vestido, eu vou fazer uma sainha.
Vocés podem fazer varios tipos de roupas. Eu vou cortar uma tirinha, vou pegar a blusinha e
fazer um furinho de um lado e do outro. VVou pegar essa tirinha e vou passar dentro dos dois
buraquinhos que eu fiz, e vou amarrar aqui atrds. Pronto, n6s ja fizemos a blusinha da nossa
Abayomi. Agora eu vou fazer a saia, vou pegar um tecido de outra cor pra ficar uma roupa
bem colorida, pra fazer uma sainha, € importante que o tecido seja um pouquinho
arredondado, e assim como na blusa a gente faz quatro dobras e corta no meio para poder
vestir na Abayomi. A gente passa as perninhas dela pelo buraquinho, sobe, passa pelo meio e
ta feita a sainha da nossa Abayomi. Se a sua Abayomi tiver a cabeca um pouquinho maior, a
gente pode fazer um turbante também: a gente pega outro retalho, que pode ser da mesma cor
da blusa, enrola na cabeca dela, como ela ndo tem marcacdo de olhos nem de boca nem de
nariz, ndo importa o lado. Esté pronta a nossa Abayomi. Olha s6 como ficou lindinha! VVocés
podem cortar, fazer varios cabelinhos.

Obrigada, espero que vocés tenham gostado e um abraco a todos”.

Ao final do video, indaguei sobre suas impressdes, e todos afirmaram estar
encantados com Cristiane, alguns pediram para repetir o video, lembraram da presenca dela

na escola e elogiaram o seu cabelo.
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Expliquei que a criagdo de uma boneca Abayomi sugere uma “homenagem” a uma
pessoa negra siginificante para o fabricante. Perguntaram se deveria ser somente algum
integrante da sua famila e eu expliquei que ndo. Pedi que refletissem um pouco sobre quem
gostariam de homenagear e por qué.

Entreguei para cada um as tiras de tecidos negro para a confec¢do dos corpos ja
cortadas, deixei a disposicao os retalhos para que escolhessem e deixei a turma a vontade para
a confeccdo das bonecas. Por algumas vezes, solicitaram a repeti¢do do video.

Apos todos haverem confeccionado suas bonecas, promovi um momento de partilha,
quando cada crianca apresentou a sua boneca, explicando quem seria 0 seu homenageado e
por qué. Todos os depoimentos foram gravados e transcritos abaixo. E muito interessante

perceber as referéncias além das ébvias, que seriam as pessoas das suas familias.
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Figura 24 — Mosaico de flagrantes das criancas criando suas bonecas
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Fonte: Acervo da autora (2019).
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A seguir, alguns depoimentos:

“Eu fiz a minha mde.”

“Fu fiz a mae da minha ex-babd, por que ela me levava para a casa dela e ela me
contava historias até eu dormir.”

“Eu fiz a minha vo por que eu a amo muito.”
“Fu fiz a minha avo por que ela é muito carinhosa.”
“Eu fiz a Kayla (colega de classe) por que ela é minha amiga e eu admiro muito ela.”

“Eu fiz a minha made por que ela é uma guerreira.”

“Eu fiz a minha madrasta por que ela me ensina muito.”

“Eu fiz a minha tia por que ela é negra e eu admiro muito.”

“Eu fiz uma mulher que vende rel0gios no centro, e sempre que eu vou ao centro peco
a minha mde para a gente passar na banca dela por que ela é muito legal.”

Outros relatos se referiram a mae, pai, irmaos ou avos, pois sdo pessoas que cuidam,
amam, ensinam e dao carinho, segundo as justificativas de cada um.

Nessa atividade, a turma se mostrou timida no momento de expdr as suas bonecas, se
limitaram a dizer quem homenagearam e o motivo. Talvez pelo fato de precisarem expor
abertamente um afeto ou por falta de discurso, a animacgdo da producdo foi substituida pela
timidez no instante em que as apresentagdes iniciaram.

Todas as nossas agdes tém repercussdes além das que supomos. A oportunidade de
poder explicar sobre as bonecas através de video, em uma clara atitude de resisténcia, foi

assim descrita por Cristiane:

A principio fiquei um pouco decepcionada, pois gostaria muito de ter tido um
contado fisico com as criancas, até para poder narrar um pouco sobre a minha
trajetdria enquanto a crianca que fui e a mulher negra que sou hoje.

Mas, assim como outras barreiras enfrentadas por nés mulheres negras, o fato de ter
sido impedida de ir até a escola ndo foi empecilho para ndo realizar a oficina.

Me senti presente no espaco da sala de aula, pois ndo era um simples video com
minha imagem, meu carinho, empatia e amor pelo que eu fago estavam presentes...
N&o hé obstaculos que ndo possamos superar, somos fortes e corajosas, estamos
presentes em todo e qualquer espago, assim a gente deseje.

E assim que as resisténcias se apresentam, se manifestam, ndo se calam. E assim que

servem como exemplo para quem pode se sentir sozinho. Cristiane complementa:

Muito grata pelo convite, pois tenho um carinho muito grande pelas abayonis, pois
foi através delas que pude ter/fazer a minha primeira boneca negra.

Lembro- me que durante a minha infancia nunca tive um brinquedo que realmente
eu houvesse sentido e que eu me sentisse representada.
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A abayomi pode ser de grande ajuda para muitas outras meninas negras, pois 0 ato
de construir nosso préprio brinquedo, ndo s6 no sentido da brincadeira, nos faz ter
um elo de amor e respeito por ele.

As criangas ficaram muito felizes com suas bonecas. Apesar de ndo se expressarem
verbalmente, sorrisos e troca de bonecas demonstravam essa animagéo.

Eu me senti intrigada sobre como pode ser dificil expressar 0s sentimentos por outra
pessoa. Apesar de té-la representado artisticamente, a verbalizacdo encontra barreira dificeis
de transp6r. Por mais que tenha tentado estimular a producdo de uma justificativa mais

detalhada, as criancas se retraiam e diziam: “E s6 isso mesmo, tia”.

6.3Cena?7

Quadro 9 — X Memodrias de Baoba: Didaticas da ancestralidade e memoérias do encantamento

Lugares miticos e territorios afro marcadores (investidos
pela negritude), Musicas/Cantos/Toques/Ritmos/Estilo afro,
Préaticas e valores de iniciagdo/Ritos de transmisséo e ensino,
Representacdo da Africa/Relagbes com a Africa, Relagdo
Marcadores com a natureza, Religiosidades pretas, Relagdo com as mais
velhas e os mais velhos/Senhoridade (respeito aos mais
experientes), Relacdo com o chéo (Vivéncias e simbologias),
Outras préticas corporais (brincadeiras tradicionais, jogos e
outros).

Componentes curriculares | Histdria, Geografia, Filosofia.

transversalizados
Objetivo (s) Conhecer um sabio africano (Grand-Papa), vendo como atua
e simboliza os momentos; Conhecer e fazer conexao baoba
do Passeio Publico que é simbolo de ancestralidade e
sabedoria. Estimular a autoapreciacdo em um momento de
reflexdo e conexdo com a natureza. Saudar o Baoba com
participando de uma simbolizacdo  afro-indigena
(participacdo da Pajé Raimunda).

Recursos Aula de campo.

Producao didatica Né&o houve.
Fonte: Elaborada pela autora.

As criancas aguardavam ansiosas a segunda participacdo no Memorias de Baoba,
passaram 0 ano inteiro perguntando se aconteceria, se estava perto, o0 que me deixou bastante

feliz. A edicdo desse ano contemplou aspectos de ancestralidade e memdrias. Participei com
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meus alunos no dia 29 de outubro de um ritual de saudacéo ao Baob4, conduzido pelo Sheik
Modibo Dadiarra, conhecido como Grand-Papa®®.

A saudacdo ao baoba ¢ muito simbolica. Pela sua capacidade de viver por até 6000
anos, o baoba é associado a ancestralidade. Representa 0s nossos antepassados e invoca varios
aspectos da filosofia africana acerca da questdo: o repeito aos mais velhos; o aprendizado que
0s mais velhos transmitem; a relagcdo do ser humano com a natureza e do ser humano com o
chéo, o chdo que acolhe os corpos dos mortos, que da alimentos e firmeza. Um baoba é um
observador e um mestre.

Na ocasido, as criangas conversaram e interagiram com o Sheik, e participaram de um
abraco coletivo ao Baoba centenério que habita o centro do Passeio Publico de Fortaleza.
Ficaram felizes em reencontrar no evento a Patricia Matos e encantados com as vestimentas
da comunidade indigena que também participava do momento.

A cerimébnia de saudacdo foi realizada pela professora Sandra Petit. A principio,
solicitou que todos as pessoas presentes no local se organizassem em circulo e, acompanhada
da batida de tambores, orientou aos participantes que se propusessem a vivenciar realmente o
momento, com palavras suaves evocou o0 conceito de ancestralidade permeado na cerimonia
de Saudacéo, onde todos com os olhos fechados participavam da vivéncia e abracaram o
baobéa centenario localizado no centro do Passeio Publico. Nesse momento, todos envolvidos

pela ceriménia transpareciam um semblante de paz, reveréncia e reflexdo.

8Dadiarra Sheik Modibo. E antes de tudo um Sheikh, um escritor, um poeta, um cineasta coredgrafo, tedlogo
mugulmano comunicador, sacerdote tradicionalista africano e uma lideranca religiosa mugulmana que defende
os direitos humanos e o pluralismo religioso. Presidente fundador da Comunidade Madinatu Munawara
(C.M.M) uma associacao caritativa, ja realizou inimeras palestras sobre diversos temas relacionados a Africa
contemporanea e antiga. Viajou pelo mundo afora para poder viabilizar suas pesquisas hoje em formato de
livro. Pretende em breve discursar sobre o relacionamento que se deve ter com o0s Orixas. Também é mais
conhecido como “Grand-Papa”, um grande aluno da vida.Grande amigo do Brasil, estuda a varia¢éo social e
cultural das sociedades humanas tanto do ponto de vista das organizagdes tradicionais como da familia.
Participou de varios projetos de dimensdo internacional como observador livre. Ele fez pesquisas sobre a
comunidade Haralaya em Cuba. E milita por um Mundo de paz e unidade e do respeito dos direitos humanos.
Um Panafricanista de primeira ordem. (DADIARRA..., 2019).
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Figura 25 — Mosaico da participacdo no evento

Criancas admirando o pequeno lago artifical presente
no Passeio Publico.

Criancas posando para foto com Grand-Papa.

B

Toda a turma reunida ao redor do Baoba
Fonte: Acervo da autora (2019).
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Na ceriménia, aléem dos meus alunos estavam presentes outras escolas da rede
municipal e escola indigena. As criangas se fascinaram com as criangas indigenas em suas
vestimentas tradicionais. Reencontraram Adjoké e ficaram felizes, conheceram o Passeio
Publico, algumas que participaram da edicdo IX do Memorias de Baoba recordaram e
relataram para as demais.

A acolhida tratou sobre ancestralidade e relacdo com a natureza representada no Baoba
e na figura do Grand-Papa, que encantou as crianc¢as e despertou curiosidade, elas tiveram um
momento de conversa com ele e fizeram perguntas sobre o continente africano e costumes.

Apos a acolhida fomos convidados a formar um circulo andante ao redor do Baobé (a
circularidade presente na cultura africana, denotando que 0s tempos passados, presentes e
futuros se processam) e ao som do tambor e da exposicdo oral (a oralidade eternizando
saberes) nos tocdvamos (maos dadas) e ao chegar no Baoba fomos convidados a abraca-lo,
senti-lo, ouvir o que ele tinha a nos dizer. Esse € um exercicio de resgate de si mesmo, de
evocacao de valores que os mecanismos didrios encobrem e tornam tudo automatico. Sentir e
ouvir o Baobéa reconecta-nos a n6s mesmo e a natureza, propiciando salude emotiva, pois é
preciso cuidar do espirito também.

A oportunidade de participar da saudacdo ao Baoba, remeteu as criancgas tematicas ja
dialogadas em sala de aula. A filosofia ubuntu e seus aspectos, foi bastante citada nas
conversas sobre 0 momento. N&o propus producdo didatica alguma, pois a minha intecdo era a
de que eles apenas vivenciassem a experiéncia e carreguem consigo a memoria. E a vivéncia
foi real e significativa, conclusdo que obtive durante os didlogos que mantivemos em relacéo
a ela. As fotos onde estdo em torno do Baoba registram o momento da saudacdo onde foi
sugerido que abracassem e sentissem a arvore. A expressdo no rosto de cada um transmite a
seriedade com a qual experenciaram 0 momento. Uma das alunas relatou que “ouviu o
coracdo da arvore”, outra que sentiu paz. Todos ficaram impressionados com as vestimentas
do sheik, perguntaram se era uma capulana e curiosos, 0 cercaram para ouvir seu discurso.
Perceberam a presenca ubuntu ali e isso também foi relatado. Nao foi necessaria nenhuma

producdo didatica, a experiéncia arrebatou a todos.
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7 VI ATO: FORTALECENDO A PRODUCAO DIDATICA

Nesse bloco de intervencdes a énfase é na producdo didatica com as criancas, fazendo
a ponte entre as africanidades no continente africano e os marcadores presentes no Brasil,
através das mascaras africanas, dos ideogramas adinkras e do imaginario das criancas, através
de exercicios ladicos de afroletramento, tentando inclusive, uma avaliacdo dos aprendizados
retidos pelas criancas na forma de caderno e livreto, que findaram se transformando em

lembrangas que a turma levou para casa na sua despedida do ensino fundamental 1.

7.1 Cena 8

Quadro 10 — Maéscaras Africanas, muito além de um adorno

Representacio da Africa/RelacBes com a Africa, Artesanato,
Relacdo com a natureza, Relacdo com as mais velhas e 0s
Marcadores mais velhos/Senhoridade (respeito aos mais experientes);
Mitos/lendas/o ato de contar/valorizagdo da contacéo;
Préticas e valores de iniciagdo/Ritos de transmissdo e ensino.
Componentes curriculares | Artes, Historia, Geografia, Filosofia.

transversalizados
Objetivo (s) Mostrar a confecgédo e os diversos contextos de utilizacéo e
significados de mascaras nas comunidades africanas;
proporcionar uma re-interpretacdo das mascaras dentro do
contexto afrocearense.

Recursos Banner com mapa do continente africano, cartazes com
mascaras africanas, cartolina, folhas de oficio, cola, areia,
folhas de arvore, canetinha, lapis de cor, tinta guache, pincel
Producédo didéatica A partir da compreensdo do objetivo, produzir
(individualmente, em dupla ou grupos) uma mascara
atribuindo significado a ela que tenha relagdo com o0s
marcadores das africanidades.

Fonte: Elaborada pela autora.

Essa oficina foi realizada no dia 6 de novembro de 2019. A ideia surgiu apds eu ouvir
uma conversa onde as criangas falavam de super-herdis e suas mascaras. Para elaborar essa
oficina, me debrucei sobre uma pesquisa detalhada acerca da utilizacdo de mascaras no
contexto africano, pois ndo me agradava a ideia de apenas fazer as mascara por fazer, dessa
maneira fiz um mapeamento analisando tipos de mascaras que sao utilizadas, funcdes e
localidades. Com esses dados, imprimi alguns exemplos de méscaras e, com suporte de um

mapa do continente africano, explanei cada mascara, apresentando a sua localizagcdo
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geogréfica e os dados referentes a elas obtidos, apds a apresentacdo do contexto geral sobre as
maéscaras, de acordo com Domingues (2017, p. 1):
Quando uma pessoa usa a mascara africana ela assume a entidade que a mascara
representa, transformando-se no espirito evocado pela prépria mascara que passa a
residir dentro do corpo da pessoa. A mascara africana procura captar a esséncia do
espirito, e ndo os seus tragos fisicos reais; por isso, ela faz uso de distorcbes e
abstracGes, e decisdo.

Trago aqui um resumo do que eu explanei, a partir dos apontamentos do que pesquisei
para meu planejamento:

Mascaras africanas de animais: Os animais sdo comumente representados nas
maéscaras africanas. Uma maéscara africana de animal pode representar, de fato, o espirito de
um determinado animal e servir de meio para transmitir-lhe uma mensagem ou um pedido
(por exemplo, para que fique longe da aldeia ou ndo devore a plantacdo). Em outros casos, um
animal pode servir de simbolo de virtudes especificas.

Beleza feminina: Outro tema comum das mascaras africanas € o rosto feminino. As
maéscaras africanas femininas dos Punu, do Gabdo, por exemplo, tém olhos amendoados,
sobrancelhas finas e arqueadas, nariz e queixo finos, macas do rosto salientes e trazem a pele
embranquecida com caolin. Ja as mascaras africanas femininas do povo Baga, de Guiné-
Bissau, tem escariac@es no rosto, nariz grande e seios caidos. Uma das representacdes mais
conhecidas da beleza feminina é a Idia, mascara africana de Benin, feita de latdo. Acredita-se
ter sido encomendada pelo oba Esigie (¢.1516-c.1550) em memdria de sua méae. Para honrar
sua mée, uma rainha-guerreira grande estrategista militar e conselheira politica, o rei usava a
mascara em seu quadril durante ceriménias especiais.

A veneragdo dos antepassados é um elemento fundamental da maioria das culturas
africanas tradicionais e, por isso, também eles sdo temas para mascaras. Um exemplo bem
conhecido é a mascara africana Pwo Mwana (literalmente “mulher jovem”) do povo Chokwe,
de Angola e Republica Democratica do Congo, que mistura elementos referentes a beleza
feminina (face oval bem proporcionada, nariz e queixo pequeno) e outros referentes a morte
(olhos afundados e fechados, pele rachada e lagrimas simbolizando a dor da morte).
Representam um ancestral feminino que morreu jovem e é venerada em rituais associados a
fertilidade. Os dancarinos Pwo Mwana dangam de forma elegante e graciosa e usam trajes e
aderecos femininos. Ha também mascaras ancestrais relacionadas a pessoas notaveis,
historicas ou miticas. O povo Kuba, da Republica Democratica do Congo, reverencia seu

lendario fundador Woot com a méascara africana mwaash ambooy, e a sua linda esposa Mweel
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com a mascara africana ngady anwaash. As maéscaras africanas trazem um padrdo de
triangulos brancos e pretos pintados no rosto e sdo ricamente decoradas com buzios e
micgangas coloridas. A feminina tem linhas diagonais nas bochechas representando lagrimas.
O artesdo que cria a mascara africana tem um estatuto especial na sua comunidade. Em
geral, essa arte € passada de pai para filho, juntamente com o conhecimento dos significados
simbdlicos transmitidos por essas mascaras. A mascara africana nunca € usada sozinha. O

traje € componente importante para esconder a identidade humana do mascarado.

Figura 26 — Exemplos de mascaras africanas e suas descrigdes

As mascaras africanas femininas dos Punu, do Gabdo,
por exemplo, tém olhos amendoados, sobrancelhas
finas e arqueadas, nariz e queixo finos, macas do rosto
salientes e trazem a pele embranquecida com caolin.

O bufalo representa forca fisica para a cultura Baoulé,
da Costa do Marfim.

Antilopes sdo associados a colheitas abundantes de
milho para os Dogon, do Mali.

As mascaras africanas do povo Fang, do Gabéo, Guiné
e Republica dos Camardes tém a forma do rosto
bastante afunilada e reduzida a poucos elementos: 0s
olhos sdo pontos, a boca € pequeno circulo,
sobrancelhas e nariz unidos.

Fonte: Domingues (2017).
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Figura 27 — Mapa da Africa utilizado em sala
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Fonte: Bezerra (2019).

Iniciei a oficinia demonstrando varias mascaras para as turmas: mascaras de carnaval,
de super-herdis, de Operas. Perguntei se saberiam me responder para que serve 0 uso de
mascaras, alguns responderam baseados nas mascaras apresentadas. Em seguida, apresentei as
mascaras africanas explicando o contexto e apresentanto o pais de origem de cada uma. Em
seguida, solicitei que confeccionassem as proprias mascaras atribuindo um significado a sua
criacdo. A compreensdo do conteddo proposto ndo foi verbalizada, mas demonstrada nas
méscaras confeccionadas, que, de acordo com a explicacdo dos seus criadores, estdo
carregadas de conceitos filosoficos africanos e também simbolismos com a morte, a amizade
e a alegria. A confeccdo das mascaras foi livre, algumas criancas produziram individualmente,
enquanto outras fizeram em dupla e outras em equipe. Como ja havia explicado que as
mascaras africanas possuem significados além dos estéticos, solicitei que, antes de
confeccionarem, refletissem um pouco sobre o significado que dariam as mascaras que iriam

produzir, atras de cada mascara escreveram o seu significado. Vejamos a seguir os resultados.
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Figura 28 — Exemplos de méscaras produzidas pelas criancas

Mascara criada para significar a humildade das
pessoas.

Mascara criada para representar felicidade e carinho.

FAMIEIA
Un/Ao

Mascara composta por duas partes, para ser utilizada
por duas pessoas. Seu significado é a unido entre
familia e amigos.

Mascara representando antepassado (av0), que a
crianca ndo conheceu mas que respeita e admira pois
sua mée sempre diz que ele era muito especial.

(A morte esta representada pela cruz e os olhos
fechados)

continua
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Figura 28 — Exemplos de méascaras produzidas pelas criancas continuacao

Mascara representando o tio que ja morreu, mas era
muito legal e especial para a crianca.

(A morte esta representada pela cruz e pelos olhos
fechados, o sorriso traduz a alegria que o morto
sentia durante a vida)

Méscara representando a tristeza do planeta Terra
com o0s desmatamentos e incéndios que a
humanidade tem provocado.

Méscara que significa sabedoria, caracterizada pelo
nariz.

Maéscara que significa sabedoria.

Fonte: Acervo da autora (2019).

As maéscaras produzidas pelas criangas transmitiram sentimentos de luto, alegria,
preocupagdo com 0 meio ambiente e amizade. As descricdes de cada mascara sdo apenas
transcrigdes dos registros feitos pelos criadores. Para algumas criangas, foi 0 inico momento
em que puderam expressar 0 seu sentimento em relacdo ao significado de sua mascara. A
producdo artistica permite a liberacdo de sentimentos e pensamentos. Direcionada, ela pode



113

propiciar conhecimento e libertagcdo. Os materiais utilizados foram diversos: folhas, areia,
canetinha, lapis de cera, lapis de cor, cartolina, cola colorida, papel oficio. A riqueza de cores
e contextos me impressionaram, demonstraram que a crian¢as compreenderam e souberam
transmitir bem o conhecimento adquirido, ressignificando e trazendo para uma experiéncia
pessoal, 0 que ha um dia atrds ndo tinham nocdo. O uso de metéforas, temas atuais e 0s
detalhes dos significados me impressionaram bastante.

Foi um momento muito rico e longo, praticamente ocupou todo o horério das aulas,
mas as criancas se dedicaram, refletiram, intuiram (tia, posso ir la na quadra pegar umas
folhas da arvore?), se divertiram com as préprias mascaras e as dos colegas. Eu ndo sugeri
nada, me limitei a oferecer os materiais e a tirar ddvidas durante a producdo: tia, posso fazer
com a Rebeca? Tia, posso fazer meu tio morto sorrindo? E apesar de ndo saberem expressar
verbalmente durante a apresentacdo coletiva das méascaras produzidas, as proprias mascaras
falam por si.

Como as capulanas e a arvore Ubuntu, as mascaras ficaram sob a minha

responsabilidade, para serem utilizados na decoracdo da festa de formatura das turmas.

7.2 Cena9

Quadro 11 — 20 de novembro. Dia da Consciéncia Negra

Negritude — Forca e resisténcia, Racismos (perpetrados e
Marcadores sofridos), Formas de conviver/Lagos de
solidariedade/Rela¢Bes comunitarias.

Componentes curriculares | Portugués, Historia, Artes, Filosofia.

transversalizados
Objetivo (s) Estimular o posicionamento frente ao combate ao racismo.
Estimular o senso de pertencimento afro. Vencer a timidez
para assumir uma postura antirracista diante das outras
salas. Socializar alguns elementos das reflexdes
antirracistas da nossa turma. Prestigiar o dia 20 de
Novembro como simbolo da luta contra o racismo.
Recursos Cartolina, folha de oficio, lapis de cor, canetinhas.

Producdo didatica Palestra em grupos, cartazes, folders.
Fonte: Elaborada pela autora.

O dia Nacional da Consciéncia Negra foi instituido como um dia para reflexdo sobre a
insercdo da pessoa negra na sociedade brasileira. A data faz referéncia a morte de Zumbi,
lider do Quilombo de Palmares. A lei n°® 120519/11 instituiu o Dia Nacional de Zumbi e

Consciéncia Negra e surgiu diante do protagonismo do Movimento Negro em manifestos e
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pleitos sobre a causa antirracista. A data esta incluida no calendario escolar, com orientagdes
sobre ser explorada inter ou transdisciplinariamente.

As atividades do dia foram elaboradas com o propdsito de propiciar protagonismo para
as turmas.

Iniciei a aula com a exibicdo de um video curto, onde Zianna Oliphant, uma garota de
aproximadamente 9 anos, interrompeu, com fala improvisada, assembleia na cidade de
Charlotte, cidade da Carolina do Norte nos Estados Unidos, palco de violentos protestos por
causa da morte de homem negro por um policial (O EMOCIONANTE..., 2016), o video é

impactante pela atuagdo da garota que chora e comove a todos com o seu pequeno discurso:

“Vim para falar sobre como eu me sinto... sinto que nos tratam de forma diferente que as
outras pessoas... e ndo me agrada como nos tratam, apenas pela nossa cor, isso ndo
significa nada para mim.

“Creio que... somos negros e ndo deveriamos nos sentir assim. Ndo deveriamos ter que
protestar porque vocés nos tratam mal.

Fazemos isso porque é o que temos de fazer e temos direitos...

Nasci e me criei em Charlotte... e nunca me havia sentido assim até agora. E ndo posso
suportar como nos tratam.

E uma vergonha que matem a nossos pais e mées, e ndo possamos voltar a vé-los.

E uma vergonha que tenhamos que ir ao cemitério para enterra-los.

Choramos e ndo deveriamos chorar.

Necessitamos que nossos pais e as nossas mdes estejam conosco.”

Apos a exibigdo, promovi um pequeno debate sobre as consequéncias do racismo,
nesse momento as criancas manifestaram tristeza e¢ raiva: “Tem que dar uma surra em
racista!”, <O tia, eu fiquei com tanta pena dela que até chorei”, “Deixa ele vir com racismo
pra ca pra ele ver o quem tem pra ele!”,”Macho, eu tenho uma raiva de gente assim, 6!”
“Pois eu sou negro e acho € linda a minha cor!”, “Tia, fulano é racista comigo, ele sempre
me chama de macaco no recreio ”.

Quando a crianca relatou o episodio de racismo diario que sofre na escola, alguns
exclamaram “Eita!”, “Fulano, por que tu faz isso, tu ndo vé a tia falando que no é legal?”,
“Queria ver se fosse com ele, se ia achar bom”. Nesse instante eu percebi como ¢ dificil lutar
contra a cultura familiar, local. Apesar de ser uma comunidade de maioria negra, as ofensas
racistas estdo presente diariamente e as criangas as reproduzem, muitas vezes sem refletir,
muitas vezes sendo também criangas negras, como era o Fulano.

Ele tentou se explicar: “Tia, eu ndo faco por mal ndo, é s6 brincadeira!”. As criangas

replicaram: “Brincadeira besta!”, “Brincadeira sem graca”, “Tu € muito louro, né?”,
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“Bonitinho”. Fulano se desculpou com o colega, afirmou que nunca mais falaria aquilo. O
colega ficou calado, triste.

Mas elas lembraram de outros episodios que ocorrem dentro da escola, principalmente
durante o recreio. Inclusive um dia especifico, quando durante um jogo de bola uma crianga
proferiu um Xxingamento racista contra uma da minha sala, os colegas que estavam na
brincandeira se uniram e avancaram contra a crianga ofensora, chamando-a de racista e
ordenando que respeitasse o colega.

Perguntei, entdo, como eles achavam que as vitimas de racismo se sentiam. “Ficam
tristes, né tia?”, “Tem uns que até se matam, né tia?”, “Fulano faz é rir, tia, ele ndo liga ndo.”
A essa resposta, retruquei: “Serd que ele ndo ri por constrangimento, por ndo saber como
agir? Serd que ele ndo liga mesmo?”. A maioria das criangas ficou calada durante esse
momento, acredito que revolvendo episédios em que foram vitimas ou testemunhas de
praticas racistas. Nenhuma respondeu meu questionamento, mas as expressdes faciais
demonstravam davida, resignacdo e até deboche.

Indaguei sobre o que a gente poderia fazer para combater o racismo. Algumas
respostas foram sobre brigar com o racista, chamar a atencdo, ndo ser racista. Perguntei o que
eu fazia quando queria que eles aprendessem algo: “Da aula, né tia!”. Entdo eu disse que a
aula de hoje quem daria seriam eles, e propus:

- A confeccdo de cartazes relativos a data.

- A confeccao de folders relativos a data.

- A intervencdo nas outras salas de aula (eles escolheram a outra sala de 5° ano e salas
de 4° ano), com exibicdo dos cartazes, distribui¢do dos folders entre os alunos e uma pequena

“apresentacdo” protagonizada pelos alunos, para as turmas intervidas.

Figura 29 — Cartazes confeccionados

Fonte: Acervo da autora (2019).
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Figura 30 — Folders confeccionados

Fonte: Acervo da autora (2019).

Os cartazes e folders carregavam mensagens antirracistas e de empoderamento da
populacdo negra, com mensagens de conscientizagdo: “As pessoas negras sofrem todos os
dias por causa da cor da pele”; recriminacdo da violéncia: “Que os brancos tenham
consciéncia de que ser negro nao é motivo para ser linchado”; empatia: “Se coloque no lugar
do préximo”, e valorizacdo do profissional negro: “Todo negro pode ter a profissdo que
quiser!”, entre recriminac¢des das praticas racistas.

Antes da intervencdo das turmas, eu fui nas salas escolhidas e conversei com as
professoras peguntando se a intervencdo poderia acontecer. Fomos acolhidos por todas as
professoras com carinho e seriedade. Antes da apresentacédo, as professoras conversaram com
as turmas informando que o 5* ano “A” ia fazer uma apresenta¢do e que gostariam que todos
prestassem atencdo, inclusive algumas professoras aproveitaram a intervencao para criar suas
préprias atividades como um relato da intervencéo e dissertacdo sobre o racismo. As criangas
entravam na sala e cumprimentavam a todos. No inicio ficavam timidas engquanto as turmas
faziam brincadeiras com eles, mas, como sempre tem um mais extrovetirdo, esse iniciava a
apresentagéo e estimulava o restante. As turmas acabavam silenciando e prestando atengdo. O
discurso das equipes nas salas era quase sempre 0 mesmo: “Pessoal, a gente ta aqui pra
conversar com vocés sobre racismo. Vocés sabem que dia é hoje? E dia da Consciéncia
Negra, e a gente veio aqui pra falar que racismo é ruim. Que machuca as pessoas € que a
gente ndo deve ser racista”. Conversavam sobre o significado da data, consequéncias de
atitudes racistas e a importancia de garantir a efetivacdo dos direitos humanos as pessoas
negras: “A gente vai entregar uns panfletos para vocés lerem.” Liam os cartazes, entregavam

os panfletos, agradeciam e saiam da sala.
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Eu me senti bastante orgulhosa! A vontade de abracar, beijar e parabenizar as equipes
ndo passou batida. Quando saiamos das salas, eles estavam euforicos: “Al, tia eu fiquei tdo
nervosal!”, “O besteira, menina, eu nem liguei”. Abracava a cada um, dizendo que foram
muito bem e que eu estava orgulhosa. Na verdade, a gente estava sempre se abracando, se
acarinhando. Tenho muitas saudades dessas criangas, da construcdo que criamos de lacos

afetivos, de confianca e de respeito.Tenho tantas cartas guardadas, presentes, amores.

Figura 31 — Mosaico de momentos da apresentacéo
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Alunos palestrando turma de 4° ano Professora recebendo folder Aluno do 4° ano lendo o folder
Fonte: Acervo da autora (2019).

Os cartazes foram fixados pelas paredes das areas em comum da escola para
apreciacdo de toda a comunidade. A proposta da exibicdo € a de conscientizar através de
imagens e palavras produzidas e montadas pelo corpo discente. Utilizar o espago escolar
como suporte para essa intervencdo é salutar, pois

Especificamente, no caso da populacdo negra, é preciso saber que criar um ambiente
pedagogico inclusivo passa, por exemplo, por cuidar das imagens postas nos
corredores, por criar um conjunto de premissas igualitarias de relagdes sociais €
interpessoais. N&o é possivel prescender de acdes efetivas para combater o racismo e
a discriminacdo no palco cotidiano, pois é no dia a dia, em momentos como a
entrada e saida de estudantes, nos intervalos e no recreio, que processos

discriminatérios ocorrem sem que 0s adultos estejam atentos e se dediquem a
combaté-los. (PEREIRA, 2010, p. 10).

A atividade foi bastante elogiada por pais e professores, que manifestaram apoio a
acdo elogiando diretamente para mim, como também para os alunos, 0 que gerou enorme
satisfacdo em nos. Os alunos, vaidosos, chamavam 0s pais ou responsaveis para observar 0s
cartazes produzidos por eles. Apesar da neutralidade da gestdo diante de todas as minhas

intervencgdes, a comunidade escolar se movimentou. Alunos liam os cartazes, saiam de sala



118

com os panfletos nas méos. Professoras elogiaram dizendo: “Eu acho muito legal o trabalho
que vocé esta fazendo, Esther. Eu é que ndo tenho tempo. (1)”, alguns pais se aproximaram de
mim e relataram que achavam importante falar sobre racismo e parabenizaram a acdo. Me
senti satisfeita, novamente o retorno obtido pela intervencdo me deu a seguranca de que eu

estava seguindo o caminho certo.

7.3 Cena 10

Quadro 12 — Adinkras: simbolismo africano no nosso dia a dia

Simbologias da circularidade/Tempos ciclicos e da natureza;
Marcadores Escrituras negras; Representacdo da Africa/Relacbes com a
Africa; Artesanato; Valores de familia/Filosofia.
Componentes curriculares | Geografia, Filosofia, Artes.

transversalizados
Objetivo (s) Apresentar os adinkras e seus contextos, despertar a
percepcao dessa simbologia em diversas circunstancias do
dia a dia, provocando a percepcdo da influéncia afro.
Fortalecer a compreensdo sobre a importancia e amplitude
da oralidade africana, para além da dimensao verbal, dando
um exemplo de filosofia ancestral. Propiciar uma
contextualizacdo do adinkra no Brasil afrocearense, a partir
da reinterpretacdo do seu significado e capacidade de

recriacao.
Recursos Lousa digital, folhas de oficio, lapis de cor.
Producéo didatica A partir da compreensdo do objetivo, elaborar (em equipes)

um adinkra, atribuindo-lhe um significado.

Fonte: Elaborada pela autora.

No dia 29 de novembro, estudamos sobre os adinkras. A escolha dessa oficina ocorreu,
primeiro, pela inspiragdo da oficina Ubuntu, segundo pela necessidade de estimular a
expressdo artistica contextualizada das criangas e, terceiro, pela oprtunidade de explorar outro
aspecto da cultura africana presente no cotidiano das criancas e ignorado. Expliquei que 0s
simbolos adinkra s3o africanos. Fazem parte da cultura Ashanti** e sdo representados em
formas geométricas estilizadas.

Eles transmitem os valores da etnia akan, Gana e da Costa do Marfim, os quais
incluem aspectos da vida vegetal, do corpo humano e, até, aspectos astrondmicos. Willis

(1998, p. 15) apresenta os adinkras:

4Império Ashanti ou Axanti foi um estado pré-colonial da Africa Ocidental criado pelos Akans e situado no que
é hoje a regido Ashanti em Gana. Seu império se estendia desde a Gana central até o Togo e a Costa do Marfim
dos dias atuais.
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Adinkra refletem os costumes e valores tradicionais especificos, conceitos
filosoficos, cddigos de conduta e as normas sociais do povo Akan. Eles sdo uma
expressdo da visdo de mundo Akan. Os simbolos de Adinkra tém significados em
varias camadas e niveis de interpretacdo. Estes simbolos Akan séo carimbados em
panos de cores variadas e simbolizam parabolas, aforismos, provérbios, ditos
populares, eventos historicos, penteados, tragcos do comportamento animal ou formas
de objetos inanimados ou feitos pelo homem.

As adinkras eram encontradas nas roupas, onde costumavam ser estampadas de forma
manual. No inicio, essas roupas eram usadas apenas nos funerais. 1sso porque o nome adinkra
significa “dizer adeus”. Através de slides, demonstrei os simbolos adinkras com 0s seus

significados, como também exemplos de adinkras no nosso dia a dia:

Figura 32 — Simbolos adinkras no cotiano

Nas grades que protegem as casas

Na decoracdo de algumas casas

Em acessorios de beleza

Em tatuagens

a

Fonte: Cerqueira (2016), Afrikan...(2019), Pulseira... (2019), Colar... (2019) e Tatuagem (2019).
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As criangas ficaram surpresas e animadas com a apresentacdo, lembraram de uma
blusa que tem o desenho de uma sankofa e que ocasionalmente eu usava para trabalhar,
também lembraram das grades onde a presenca sankofa é comum e uma até comentou que iria
perguntar ao comerciante que trabalha na esquina da escola moldando ferro, se ele conhecia
essa referéncia. Muitas reconheceram o pente, relatando que em suas casas existem um pente
nesse estilo.

Apo0s a apresentacdo dos simbolos e explicacdo, propus que as turmas se dividissem
em equipes e criassem seus proprios adinkras. As equipes Sa0 sempre as mesmas, € eu
permito essa configuracdo porque eles se reinem com quem se sentem mais a vontade. As
oficinas geralmente tomam quase todo o tempo da aula, pois, além da apresentacéo,
demandam tempo das criancas para discutirem, decidirem e elaborar a producdo e
apresentarem para toda a turma. Nessa oficina ficaram muito animadas e preocupadas e
manter uma certa geometria em seus desenhos, interessante que todos optaram por fazer seus

desenhos em cor preta. O resultado esté nas fotografias abaixo, com comentérios em seguida.

Figura 33 — Mosaico com os adinkras produzidos pelos estudantes

Fonte: Acervo da autora (2019).
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Todas as criagfes foram socializadas, as equipes apresentaram para a sala suas
producdes e percebi que pouco a pouco as criangas mudaram suas posturas diante da
apresentacdo do outro. Se no inicio do ano sempre havia zombaria e falta de respeito,
ultimamente elas permaneciam em siléncio durante a apresentacdo e apds aplaudiam e
elogiavam, claro que sempre havia uma gracinha ou outra, mas o respeito estava presente.
Nem todas as criangas gostam de apresentar, algumas se sentem encabuladas e eu sempre
respeitei isso. No trabalho em equipe, eu solicito que os integrantes que estiverem a vontade
que apresentem, sem pressionar os demais. Mas acompanho todas as producdes e percebo que
todos participam com sugestdes, outros com a mao-de-obra, outros com o levantamento dos
materiais e assim o trabalho em conjunto acontece. E relevante efetivar um analise das
producbes das criangas, pois mais uma vez me surpreenderam com suas criatividade e

profundidade:

A flor da esperanca: Simboliza a esperanga das pessoas que estara sempre na fé nas
amizades.

Os tracos estilizados da flor me chamaram muito a atengdo, achei fantastica a
capacidade que as criancas tiveram de elaborar o desenho a partir do conceito geométrico que
determinaram e associa-lo a um significado tdo poético quanto o descrito. Gostei tanto que

tatuei o desenho no meu brago, acima do cotovelo.

Oglabu: Simbolo de coragem e confianca. E preciso for¢a para conquistar o que se quer.
Outro simbolo que as criancas relacionaram perfeitamente a imagem com o

significado. A cruz representa a fé (origem da forca) e a ponta em lanca representa

determinacdo. Ndo sei até que ponto essas referéncias surgiram conscientemente, ou se em

algum momento se manifestaram do inconsciente, alimentado pela religiosidade.

Clim: Representa a natureza, as arvores pois todos nos temos que cuidar da natureza, das
arvores, pois se nao cuidarmos a natureza vai morrer.

Esse simbolo, uma folha estilizada com varias setas no lugar das nervuras, reflete a
cosmovisdo africana que foi trabalhada em sala e absorvida pela equipe. Ouso relacionar as

setas com a indicacdo do cuidado com a natureza. Bem simbolico.
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Olho do amor: Preste atengdo no amor.
Esse adinkra é composto pelo desenho de um coracdo dentro de um olho, no entanto
ha linhas dentro do olho como se fossem grades e o coragdo esta preso nele. Fantastico!Preste

atencdo, olhe, prenda seu olhar (metaférico) no amor!

Choque elétrico da unido: A unido que nunca separa porque precisamos ser unidos.

Nesse adinkra percebo a influéncias de desenhos animados como “Pokémon”, cujos
personagens tém poderes como “choque de trovao”, “chuva de raios”, “deslize de pedra”. A
equipe associou a capacidade de poder a criacdo de uma adinkra que represente a habilidade
proposta. O choque aqui, representado por uma seta com duas extermidades eletrificadas,

refere a necessidade de estar alerta para a unidade, “precisamos ser unidos”.

Juama: Significa esperancga e alegria.

O simbolo parece um animal rastejante, como um caracol, formado por coragdes
estilizados, em duas cores: preto e branco. O coracdo carregando a esperanca e a alegria, tal
como um caracol se movimenta, com calma, paz. A palavra criada para designar o adinkra

tem, para mim, um nome de natureza: jJuma, € uma palavra realmente natural.

Raio negro: Significa a esperanca que ilumina. Mesmo se vocé for abandonado por néo ser
igual as outra pessoas, por ser diferente, ndo quer dizer que isso seja um defeito, pode ser
uma qualidade.

Representado por uma estrela (que brilha, ilumina) com um circulo dentro pintado
com um degradé de preto ao branco. Associo o titulo (Raio Negro — o que ilumina ndo é o
claro?) a sua descricdo sob a perspectiva de que mesmo diferente, o raio negro ilumina e

demonstra assim que sua diferenca é uma qualidade.

Natoganw: Representa 0s ancestrais, cada pessoa que morre uma folha cai, e uma pessoa
que ajuda outra, nasce uma folha.

Linda a representacdo desse adinkra. Uma arvore minimalista representando 0s
ancestrais e a circularidade na folha que cai e na folha que nasce. Eu achei uma reflexéo e
associacao profundas para criangas do 5° ano. Além do neologismo para denominar a criacao.
Tudo bem articulado e executado. Perfeito.
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Essa foi uma das oficinas que eu mais gostei de fazer. Realmente o resultado me tocou
profundamente, ndo apenas por coletar dados para a minha pesquisa, mas por presenciar a
evolucdo das turmas, individual e grupalmente. Foi uma experiéncia que vou levar para
sempre no meu coragdo. E muito lindo observar as criangas produzindo, elaborando,
refletindo, rindo, discutindo, se encantando, agradecendo, abragando, beijando, apresentando,
se orgulhando, aprendendo e ensinando. O resultado dessa oficina foi profundamente
filosofico, as reflexdes que foram elaboradas pelas criangas e que as levaram a essas
conclusoes sdo resultado de um trabalho que eu fiz e que, por muitas vezes, me fazia sentir
ansiosa e receosa, temendo a possibilidade de ndo atingir meu objetivo. Mas percebi que sim,
atingi, e a oficina de adinkras foi importante para me dar essa seguranca.

E possivel perceber que o conceito dos adinkras foi absorvido pelos alunos. Os
adinkras criadas por eles demonstram o entendimento que tiveram sobre varios aspectos dos
marcadores de africanidades: desde a filosofia ubuntu (que mesmo ndo estando presente em
Gana, se manifesta nas producdes das criancas através do despertar das africanidades
aprendidos pelo dos marcadores) até as relagdes com os mais velhos, foram representados nos
adinkras. Interessante a escolha dos nomes de alguns adinkras, reflete a familiaridade com a
sonoridade das palavras africanas, comprovando assim a apreensdo do contetido proposto para
a turma no decorrer do projeto. Também reflete anseios e esperangas do grupos criadores.

Tenho grande apreco pelas aulas que promovam a producdo artistica, pois observo que
a arte € profundamente catartica. Dessa maneira, aléem de executarem a atividade proposta,
demonstrando assimilacdo do contetdo proposto, também expressam seus sentimentos, em
promogdo da saide mental. Ao refletir e elaborar a tematica, o desenho e a justificativa do
simbolo apresentado ficou claro o entendimento da ideia central dos Adinkra que foram
reflexos das préprias inquietacdes internas das criancas, e também dos ensinamentos

africanistas passados ao longo da experiéncia com elas.
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7.4 Cena 11

Quadro 13 — Criando meu pais: em um pais, a Africa

Marcadores Representacdo da Africa/Relacdes com a Africa.

Componentes curriculares ) o )
) Geografia, Artes, Portugués, Filosofia.
transversalizados

Detectar a apreensdo do conhecimento que a turma adquriu
sobre o continente africano através das aulas e oficinas
Objetivo (s) aplicadas. Perceber representaces da Africa que fujam dos
estere6tipos pejorativos. Estimular a criatividade e

capacidade de sintese.

Recursos Cartolina, canetinhas, lapis de cor.

o Em equipes, criar um pais africano descrevendo
Producéo didatica o ) o
caracteristicas culturais, geograficas, fauna, flora.

Fonte: Elaborada pela autora.

Na aula do dia 4 de dezembro, a proposta foi a de criarem seus paises africanos, a
ideia por tras dessa criacdo foi a de poder captar o imaginario dos alunos acerca do continente
africano, apds a série de intervencdes que participaram no decorrer do semestre.

Os paises criados tém nomes muito interessantes: Cacard, Oxala, As Sete Maravilhas,
Tingo, Artrigo, Sudeste Baiano, bem como as caracteriticas apresentadas: paises quentes onde
0 vento é frio, a musicalidade € representada por ritmos que reconhecem como afro-
brasileiros: samba, hip hop, rap, batuque, mas também ha os ritmos brasileiros: forro
romantico, sertanejo, brega. Os alimentos sdo 0s reconhecidos atraves das aulas: feijoada,
vatapa, cha gelado, mugunza, feijdo, farofa, chuchu, tapioca, beiju, entre outros. Os aspectos
culturais levantados foram: religiosidade representada por orixas, roupas coloridas, presenga
de catolicos, a arquitetura é caracterizada pela utilizacdo do barro (em uma aula, expliquei que
o barro é utilizado como isolante térmico, assim, é utilizado ndo somente por restricdo
financeira, como resultado da pobreza, mas sim como tecnologia ambiental), mas também de

tijolo e até palha. A populacédo é em sua maioria negra e parda.
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As bandeiras criadas também carregam significado: na bandeira de Cacara, por
exemplo, o azul significa o céu, o verde significa as flores e as gramas e o vermelho significa
0 amor.

Interessante ressaltar o quanto eles aprenderam sobre simbolismos, aspecto bastante
frequente na cultura africana, assim os paises criados representam o imaginario das criangas

acerca da proposta:

Figura 34 — Mosaico com cartazes descrevendo os paises criados

Fonte: Acervo da autora (2019).
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As quatro estacGes se apresentam fortemente em As Sete Maravilhas, pais cujo
presidente é uma mulher. O clima é quente, porém o vento € frio. No verao, é ensolarado, no
inverno chove e venta muito. No outono, as folhas caem para que novas folhas e frutos
possam nascer e alimentar a populagdo. Na primavera, em algumas cidades as flores caem do
ceu e em outras elas murcham.

As musicas tradicionais do pais sdo o funk, samba, sertanejo, batuque e forrd
romantico. A alimentacdo tipica local é composta por feijoada, vatapa, cha gelado, chuchu e
mugunzé. A religiosidade presente é a catdlica e evangélica, mas é um pais aberto para outras
religides. As caracteristicas fisicas da populacdo sdo pele morena, olhos castanhos e cabelo
cacheado. Geralmente as pessoas se vestem com uma variedade de roupas longas e curtas. A
flora € composta por indigos e rosas, a fauna contém girafas, elefantes, macacos, ledes,
leopardos, zebras, esquilos, antas, camelos e tartarugas.

O pais é composto por 7 cidades (as sete maravilhas): Minas do Sul, Negrito, Jodo
Paulo Il, Rio Horizonte, Porto de Manaus, Costa do Leste e Baia para Todo Mundo. A sua
bandeira é branca e tem um diamante multicolorido centralizado, as bordas possuem pontas
pintadas de verde, vermelho, amarelo e rosa.

Oxald e composto por dez estados: Oxumaré, Oxum, lansd, Ogun, Oxossi, Orixas,
Nand,lemanja, Xango e Obi. A capital é Orixa. A bandeira € um retdngulo azul, com um
losango vermelho e um amarelo e uma estrela branca no meio. O azul representa o céu, o
vermelho o amor, o0 amarelo a esperanca e 0 branco a paz. A maioria da populacdo é negra,
olhos coloridos e cabelos cacheados. A fauna caracteristica € composta por camelos e
elefantes, enquanto a fauna por cactos e capim. A religiosidade presente é a catdlica, as
roupas sdo geralmente vestidos longos. A mdasica predominante € o hip hop, alimentagdo
composta principalmente por arroz, feijdo e farofa. Instrumentos musicais presentes sdo a
sanfona e o piano.

Em Tingo o clima € quente e quando chove fica um pouco frio. O pais é composto por
cidades pequenas onde as pessoas vivem do cultivo de arroz, milho, feijdo, mandioca, cana de
acucar, farinha e trigo. A arquitetura é composta por casas de barro, folhas e tijolos. A fauna
caracteristica € composta por girafas, ledes, leopardos e zebras. A flora tem como
caracteristica bambu e inhame. A religiosidade ¢ composta por candomblé, deuses orixas e
voduns e catélica. A bandeira € um retangulo azul claro com uma coluna vermelha cruzada
por duas linhas verdes.

Artrigo é composto por cinco estados: Rio Grande do Norte, Rio Horizonte, Rio

Vertical, Belo Horizontal e Belo Horizonte. Com religiosidade predominantemente catdlica,
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Artrigo culturalmente tem como caracteristica 0 uso de roupas longas e coloridas. A
alimentacdo é composta por tapioca, beiju, batatas, macaxeira, castanha, farinha. Bebem café
e produzem um vinho extraido da mandioca, milho e jenipapo. A populacdo gosta de ouvir
sertanejo e rap. A fauna é composta por girafas, ledes, leopardos, tigres, elefantes, macacos,
entre outros. A flora tem presenca de rosas e babosas. A bandeira do pais € composta por um
retangulo dividido em 6 quadrados, onde dentro de cada ha um simbolo: fundo amarelo com
estrela azul, fundo vermelho com estrela preta e fundo azul com flor rosa.

Sudeste Baiano € um pais de populacdo composta por maioria negra e tem como
caracteristica a solidariedade, todos sempre buscam ajudar alguém. Se alimentam de arroz,
feijdo e peixe. A religiosidade é composta por metade da populacéo catolica e a outra metade
evangeélica. As roupas geralmente sdo longas. A fauna é composta por tartarugas, elefantes e
porcos da india. A flora apresenta a presenca de bambus e plantas para chas. A musicalidade
estd expressa através principalmente do samba, muito utilizado para comemoracgdes. A
bandeira é composta por um retangulo com listas horizontais azul, preta, amarela, vermelha,
verde escura, roxa e verde clara. Um circulo preto esta centralizado no meio da bandeira.

Cacara é composto por 10 estados: Etmologia, Brena, Entrudo, Criola, Congado, Axe,
Originais, Bonsussesso, Oncela, Atori e Caca. A sua capital € Caca, a populacdo é composta
em sua maioria de pessoas pardas e negras, com olhos castanhos e cabelos rastafari. A fauna é
composta por girafas, ledes, gorilas e tigres. A flora contém principalmente flores como rosas,
girassois, margaridas e violetas. A religiosidade se divide entre evangélicos, catdlicos e
candomblecistas. As mulheres usam turbantes, saias longas e blusas com mangas. Ouvem
samba, hip hop e rap. A alimentagdo é tipicamente composta por vatapa, feijoada, mandioca,
mungunza e quiabo. Os instrumentos musicais presentes no dia a dia sdo 0 agog6, berimbau,
ganza e chocalho.

Nesse dia senti as criancas cansadas, era o inicio do més de dezembro, haviamos
acabado de passar pela avaliaagdo do SPAECE, estdvamos proximos das provas bimestrais e
as criangas estavam na escola o dia todo participando de atividades de reforco escolar no
contraturno. N&o senti a mesma animacao das outras atividades e compreendi perfeitamente o
motivo, algumas ndo estavam participando ativamente. Na apresentacdo para a sala, fizeram
apenas uma rapida explanacao dos aspectos citados, sem interesse em aprofundar a exposicéo.
Né&o forcei, estavam exaustos!

Mesmo assim, é possivel perceber a eficiéncia do processo de afroletramento pelo qual
as criancgas vivenciaram. Apesar do desanimo presente nessa atividade, elas expressaram um

pouco do conhecimento adquirido em relacdo aos aspectos fisicos do continente africano.
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Houve praticamente unanimidade em descrever a fauna dos paises e alimentacdo. O restante
dos elementos se misturaram coma realidade local que vivenciam. As escolhas dos nomes foi
uma reavivacdo de palavras que conheciam, mas infelizmente essa atividade ndo foi

executada com a aniamacao das outras.

7.5 Cena 12

Quadro 14 — Producdo: minhas aulas afrorreferenciadas

Marcadores Representacdo da Africa/Relacdes com a Africa.

Componentes curriculares | Portugués, Artes.
transversalizados

Objetivo (s) Gerar uma produgdo a partir do resgate das oficinas
aplicadas, a fim de detectar que elementos fixaram, gerando
uma avaliacdo criativa.

Recursos Folhas de oficio, lapis de cor, canetinhas.

Producéo didatica Historias em quadrinhos produzidas em equipe.

Fonte: Elaborada pela autora.

Essa foi a nossa ultima aula sobre africanidades. Ocorreu no dia 10 de dezembro.
Solicitei que a turma se agrupasse e que cada grupo representasse, como se sentisse a vontade,
0 projeto que vivenciamos durante o ano letivo, mais fortemente no segundo semestre. Meu
objetivo era o de descobrir as impressdes do projeto que ficaram neles. Sugeri 0 uso de
cartolinas, papel oficio, caderno, poesias, histéria em quadrinhos, contos, a fim de auxiliar 0s
grupos. Todos optaram pela producdo em quadrinhos.

Iniciamos com um levantamento de tudo o que foi abordado, os dados ficaram
disponiveis no quadro para inspirar as producgdes. Logo as producdes iniciaram, decidi ndo
interferir para ndo influenciar nas suas memarias e compreensdes, dessa maneira 0s materiais

produzidos sdo originais e auténticos.
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Figura 35 — Mosaico das produgdes em quadrinhos executadas pelos estudantes

Em “A vida de Pedro”, Pedro é um aluno que é
contemplado com aulas sobre as africanidades. No decorrer
da histdria ele apresenta as aulas ministradas pela sua
professora e 0s seus entendimentos. Representa o folheto
dos marcadores, as capulanas pintadas, reproduz uma
méascara africana com o seu significado, os alunos
construindo a arvore Ubuntu, a vivéncia com o baob4, o
adinkra que significa resisténcia, a boneca abayomi que
criou e a acdo do dia da Conciéncia Negra.
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Nesse quadrinho, Pedro explica que um dia a professora levou para a
escola uma amiga que mostrou para a turma um ‘“bau ancestral de
muito tempo”.

Narrado em 3° pessoa, o quadrinho explora o dia a dia
de Luiza, uma garota que compartilha com sua mae
todas as aulas e oficinas que sua professora aplica e que
exploram as africanidades.

Luiza contando para sua mde o que fez na escola: conheceu
Patricia (Adjoké), fez mascaras africanas. E a mde elogia a
atividade.
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O “Livreto Africano” ¢ didatico e ¢ constituido de duas
parte: na primeira ha descricdes e representacBes escritas
sobre capulanas, adinkras, racismo, a imaginacédo e criacao
de paises africanos, mascaras africanas e o0 evento
“Memorias de Baoba”.

A segunda parte é constituida de ilustracbes das partes
descritas na primeira parte.

CAPULANA IMAGINAMGE B CRIAmDEPRISES A Ricares

MASARAS  AFRICANAS

< |
o ME~oRfAs DO BAO A

Relata as experiéncias vividas na escola: A confeccdo da capulana,
adinkras, embate contra o racismo, criagdo de paises africanos, mascaras
africanas e a vivéncia no Memorias de Baoba.

Registro em desenho das atividades

“Vida de Carol” ¢ um quadrinho curto, a equipe optou por
citar apenas as oficinas de Mascaras Africanas e bonecas
Abayomis.

Carol relata que aprendeu a fazer boneca Abayomi e relata a atividade
sendo executada em sala de aula: “Assim tia?”
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Nesse quadrinho, a exposi¢cdo dos temas escolhidos
ocorre com varios personagens, ndo ha um personagem
principal. Os personagens interagem com familiares ora
com atitudes antiracistas, ora conversando sobre o Bau
Ancestral, sobre a arvore Ubuntu, Mascaras Africanas e
simbolos adinkras.
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A personagem mostra para a mae os simbolos adinkra
que aprendeu e criou na escola.

Nessa historia, a protagonista de nome Clara se apresenta e
explica por que ela gosta tanto da escola em que estuda.
Ela fez amizades e gostou muito das aulas sobre
africanidades que a professora aplicou.

Clara conta que esta feliz porque fez amizades novas e aprendeu sobre
capulanas, mascaras africanas e o dia da Consciéncia Negra.
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Em “Tudo o que nds aprendemos nesse semestre” a
equipe optou por descrever através de quadrinhos,
tudo o que aprenderam e explicar os significados dos
aprendizados.

As personagens conversam sobre o temas tratados em sala:
racismo, criacdo de paises africanos, mascaras africanas e dia da
Consciéncia Negra.

Fonte: Acervo da autora (2019).

Apesar das diversar sugestdes que apresentei, todas as equipes optaram por produzir
um livreto. Acredito que cada grupo representou em sua producdo as intervencdes mais
sigificativas para si, e cada livreto € uma pega de um mosaico que representa o0 semestre de
intervencOes proveitosas e expressivas que culminaram com reflexos nas vidas pessoais,

sociais e escolares das criancas. Essas aspectos serdo esmiucados logo adiante.
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7.6 Cena 13

Quadro 15 — Kiriku no Brasil

Representacdo da  Africa/RelacBes com a  Africa;
Mitos/lendas/o ato de contar/valorizacdo da contacdo; Formas
Marcadores de conviver/Lacos de solidariedade/RelagcBes comunitérias;
Relagdo com a natureza; Relagdo com as mais velhas e os
mais velhos/Senhoridade (respeito aos mais experientes).

Componentes Literatura, Portugués, Filosofia, Geografia.
curriculares
transversalizados

Objetivo (s) Elaborar uma producdo didatica partindo da ideia da presenca
de Kiriku no Brasil, elaborando dessa maneira a reflexdo das

praticas comunitarias.

Recursos Televisdo, livros diaticos, folhas de oficio, lapis de cor,

canetinha, caderno.

Producéo didatica Livro denominado “Kiriku no Brasil”, produzido a partir da

compilagéo dos textos elaborados pelos alunos.

Fonte: Elaborada pela autora.

Em uma aula de artes no dia 29 de novembro, projetei o filme “Kiriku e a Feiticeira”
e, apos a exibig¢do, fiz a leitura dos livros “Kiriku e o colar da discérdia” e “Kiriku e a Hiena
Negra”. Discutimos a atitude de Kiriku diante das situa¢des que surgiam, ¢ a turma percebeu
0 senso comunitario nas decisdes dele.

Kiriku ¢ um menininho (ou um grande guerreiro) nascido na Africa Ocidental, que
sempre encontra solu¢des para ajudar a aldeia onde vive. Em suas decis@es e inicitativas, esta
sempre pensando nas relacBes comunitérias e traz em si forte presenca ubuntu, caracteristicas
nas quais as criangas se inspiraram para executar a Gltima proposta que Ihes fiz.

Propus a turma que se reunissem em duplas e criassem historias sobre Kiriku
ambientadas no Brasil.

A ideia do livro surgiu apds eu ler os textos. Assim, eles foram reunidos em um livro
intitulado “Kiriku no Brasil”. As histérias ambientam Kiriku nas mais diversas situagdes pelo

pais: na Amazdnia, na comunidade Jodo Paulo Il, nos morros cariocas, no Parana, ora
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defendendo a comunidade de seres fantasticos, ora em mutirdo promovendo a construcdo de
casas, de horas comunitarias, entre outras aventuras.

A projecdo do desenho ocorreu por uma solicitacdo das turmas. Em uma conversa,
uma crianca relatou que ja tinha assistido ao desenho do Kiriku: “Tia, eu sei um desenho
africano” e outras confirmaram, afirmando que uma professora em outra séric ja tinha
projetado o desenho para eles. Assim, eu planejei uma aula na qual projetei o desenho e fiz a
leitura de dois livros com aventuras do Kiriku para inspirar as criancas na producao literaria.

Algumas das criangas se reconheceram no Kiriku, uma delas recebeu o apelido de
Kiriku por ser pequenininho, negro e ter a cabeca raspada. Ele ficou muito contente com a
comparacao e desde esse dia passou a ser chamado de Kiriku.

Considero importante a presenca do Kiriku no contexto brasileiro no sentido de que,
primeiro, ndo ha nenhum personagem negro folclérico brasileiro com a referéncia positiva
como a de Kiriku, segundo que a representacdo da criangca negra como protagonista
inteligente e adorado é muito importante para a formacdo das criancas negras e ndo negras,
terceiro para divulgar entre as criancas aspectos do marcardor de africanidade mitos/lendas/o
ato de contar/ valorizacdo da contacao.

E foi assim que Kiriku surgiu em nosso convivio quase sem querer e transformou as

criancas em autoras e autores de histdrias encantadoras.

Figura 36 — Capa do livro

Fonte: Acervo da autora (2019).
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Todos os textos e imagens do livro s&o producdo dos alunos. A entrega dos

exemplares foi durante a festa de formatura das turmas de 5° ano.

Figura 37 — Momentos da entrega dos exemplares do livro

Fonte: Acervo da autora (2019).

7.7 O fim de uma jornada

Tanto eu como as criangas estavamos ansiosos pela festa de formatura. A festa uniu os
turnos manha e tarde e 5° “A” e “B”. Foi a primeira festa de formatura de 5° ano da escola.
Organizei uma vaquinha virtual para arrecadar verba para impressdo dos livros, compra de
lembrancas para as criangas, doces e um jantar para todos. Ganhei objetos como liquidificador
e bola de futebol de saldo para rifar, algumas professoras contribuiram financeiramente e a
gestdo, bem, depois de questionar a festa se ofereceu para ajudar com a compra dos insumos e
preparacdo do jantar. Mas o fato é que pela ajuda de muitos a festa aconteceu.

No dia da festa, arrumei a quadra com ajuda do pessoal da zeladoria e das outras
professoras do 5° ano, eu estava tdo feliz! As criancas no Whatsapp pedindo fotos da
decoracdo, dizendo que estavam animadas. Mandei a foto dos livros espalhados sobre a mesa,
ficaram muito animadas. Eu chorei o dia inteiro, lembrando do ano téo intenso que vivi com
eles.

No horario marcado, eles comegaram a chegar, meu coragdo a mil... cada crianga que
chegava era um beijo, um abraco, a sensacdo de despedida que machucava no peito. Muitas
fotos para lembranga, presentes como demonstracdo de gratiddo, criangas nervosas para as
apresentacdes em conjunto que ensaiamos.

Na semana anterior & festa nos, professoras do 5° ano, abrimos espaco para as criangas

que quisessem fazer algum tipo de apresentacdo. Entdo houve criancas que dancaram,
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cantaram, contaram piadas. Também durante a festa, uma aluna pediu para recitar o poema

“Nao sou de cor, sou negra”, de autoria de Morgado Henrique Mbalate, poeta mogambicano.

Figura 38 — Aluna recitando poema

Né&o Sou De Cor, Sou Negra
Morgado Mbalate
Né&o sou de cor, sou negra cor de luto. N&o sou de cor,
Sou negra e contra o preconceito luto.

N&o sou de cor, sou negra com coragdo sem rancor.
N&o sou de cor, sou negra com coragéo que brota amor.
Os negros também merecem louvor. Todas ragas
merecem valor.

N&o sou de cor, sou negra
Por que sou oprimida com o desnivel social e racial?
Né&o sou de cor, sou negra com direitos humanos como
no geral.

A cor negra é uma das diferencas e riquezas.

Pele negra, também, é a cor da beleza.

Fonte: Acervo da autora (269).

Achei muito interessante a participacdo de Rayssa na festa com a leitura do poema.
Transmitiu para todos um sentimento de autoafirmacdo e de orgulho tdo forte, que todos
calaram para ouvi-la e ao final aplaudiram fortemente, eu claro ja estava chorando.

Antes da distribuicdo dos livros e lembrancas, as turmas se apresentaram cantando a
musica “Trem Bala”, de Ana Vilela, e foi tdo lindo vé-los juntos pela ultima vez ali na escola,
todos com a melhor roupa, com o olhar cheio de carinho, alinhadinhos, cantando para os pais
verem. No final da musica, todos se abracaram, alguns choraram, todos sorriram, as maes se
emocionaram, as professoras também. Era muita gente junta chorando, risos. Mas de alegria,
sensacao de dever cumprido, de saudade gostosa, de satisfagao.

A distribui¢aos dos livros s6 aconteceu para os alunos do 5° “A”, infelizmente o valor
arrecadado ndo contemplou a quantidade suficiente para as outras turmas, mas as lembrangas
foram para todos, um copo bem grande recheado dos doces que eles mais gostam!

Durante a festa, eu pensei sobre cada um, sobre Jodo Vitor, que a escola me
apresentou com superviolento, que ndo sabia ler e ndo conseguia e terminou o ano lendo,
escreveu uma historia para o livro, me abracava e beijava todos os dias. A Gleyciellen, com o
seu siléncio curioso e uma historia de vida tdo pesada para uma menina tdo nova. O Alex,
com as gaiatices, estava sempre fazendo toda a sala rir. A Lara, questionadora, as vezes me
punha louca! Nilmara, que chorava de cilmes quando eu abragava outra garota que ndo fosse
ela. Todos, cada um que eu vi crescendo sob meus olhos, se maravilhando com os

descobrimentos, me maravilhando com as sua produgfes com suas autenticidades. Houve
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tristezas, decepcOes e choros também, claro. Mas isso ndo deve ser lembrado. Na memoria vai

ficar a lembranca da fotografia de todos n6s em frente ao Baoba!
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8 VII ATO: CONCLUSAO/PROLOGO: ACHADOS E O QUE A PESQUISA (ME)
ENSINOU

Esse estudo apresentou uma pesquisa-intervencdo que buscou fortalecer o
pertencimento afro mediante trabalho pretagégico, fazendo uso dos marcadores das
africanidades. O procedimento pretagégico permitiu tranversalizar as matérias, e
principalmente tocar os oracdes e mentes das criancas. A possibilidade de vivenciar, assistir,
ler, ouvir, especialmente, criando oportunizadas pelas intervencdes, viabilizou a
implementacdo de uma educagdo humanizada e com repercussdo quase sempre imediata.

As particularidades apresentadas pelo publico-alvo diante de uma mesma situacao,
permitiu observar que a consciéncia da realidade racista esta presente em todos os lares, mas
de forma naturalizada e por isso ignorada. Cada intervencdo colaborou com a elaboragdo da
intervengdo seguinte. As intervencdes foram elaboradas a partir das reacdes das criangas a
leituras, didlogos, situacdes e dos marcadores das africanidades, que me permitiram delimitar
as acoes.

Do ponto de vista quantitativo, os resultados do Sistema Permanente de Avaliacdo da
Educacdo Basica do Ceard (SPAECE), demonstraram que, em comparagdo aos anos
anteriores, 0s resultados obtidos na avaliagdo de Lingua Portuguesa aumentaram
gradativamente, passando de 203.9 em 2017 para 214.0 em 2018; e 222.7 em 2019. O que é
importante ressaltar é que em 2019 a escola alcangou o melhor indice de criancas em situacédo
adequada a expectativa do 5° ano, enquanto esse indice em 2017 foi de 31,3%, e em 2018 foi

de 41,9%, em 2019 o indice se consolidou em 49,4% pontos. Observe-se a ilustracao.
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Figura 39 — Resultados de Proficiéncia e Padrdo de Desempenho da Escola

SPAECE 2019

REDE MUNICIPAL - REGULAR

L = ddos
Escola: ESCOLA MUNICIPAL SINO PINHEIRO
Municipio: FORTALEZA

CREDE: FORTALEZA

5° Ano do Ensino Fundamental

LINGUA PORTUGUESA
1. Proficiéncia : 2. Participacdo . 3. Evolucio do Percentual de Alunos
Média | inimero de alunos) \ por Padrdo de Desempenho
i 5
! ! Edicio | Froficiincia | % por Pacria da Dessmpsnha
i | i ' '
o ] []
| ] '
e TR, o
235 i " ) N 0
i i T T
_— ! Percentual wr ! - -
i i i 0
. 2008 , 2350 1 268
Cears | SETRETER |
! : ' .
! ;
! ; ' .
I ' ' '
| ' '
!
: Edegae 'Pu..h-mu.'\ o Pactrd de Desampanhs
; Lo
! ) L}
| previsie 18672 1 2o 2wy | fo 63 0 _
2279 > H H
| (Eewe 1S T T e
- i H H
1\ Percentual 102,0 L L
— - ETNETNE RN
|
Municipio | '
! .
i
i
i
|
|
i
[ [ Edgae | Profickneis % por Padiia de Dessmpsnha
| . i
) | ' .
_ i |
1 ; T T
| | T T
1 Percentual 1007 - -
— | }
i ;
Escola i ! !

Fonte: UFJF (2020).

Atribuo a nossa contribuicdo para esse resultado exitoso as préaticas de afroletramento
aplicadas no decorrer do ano durante a pesquisa. Uma vez que, ao ser estimulado o senso
critico, aconteceu uma compreensao mais abrangente da leitura proposta e da compreensao
textual, com uma reflexdo conclusiva do contetido.. Assim, o resultado obtido corrobora com
a afirmacdo do beneficio das praticas pretagogicas na formagdo do educando.

A construcdo individual e coletiva com perspectiva antirracista perpassou o
desenvolvimento de habilidades escolares (letramento, aspectos historicos, geograficos,
apreciacdo e criacdo artistica), humanas (empatia, respeito, afetividade, desenvolvimento
positivo da auto estima), éticas (direitos e deveres) no percurso tracado por nos. Sim, nés.

Um caminho que percorri com cada crianca, onde também aprendi, me surpreendi e me



140

emocionei, pois ha nas relacBes que construimos com criangas fatores que nos causam sempre
espanto: a capacidade que elas possuem de se maravilhar e aceitar naturalmente o que lhes
parece l6gico, mesmo que para nos, os adultos, ndo haja logica alguma. Dessa maneira,
mesmo diante de situacOes, objetos, filosofias, propostas desconhecidas, elas ndo rejeitaram,
ao contrario, curiosas e inquietas perguntavam, refletiam, discutiam e assimilavam o contetido
proposto no seu tempo e modo.

O oficio de ser professor € um desafio constante. Ndo reconhe¢o o professor que nao
pesquisa, que ndo se atualiza, que nao reflete. Freire afirma que (1999, p. 58) “quando diz que
a gente se faz educador, a gente se forma como educador, permanentemente na préatica e na
reflex&o sobre a pratica”.

E ¢ exatamente isso, faz parte do nosso “quefazer” pesquisar, analisar, refletir. A
educacdo conservadora ndo tem mais lugar na contemporaneidade. Perceber, receber e aceitar
desafios sdo integrantes das praticas do educador, que hoje educa para a sociedade, educa para
obter como resultante um individuo com senso critico atuante e capaz de dialogar com as
problematicas sociais, e essa atuacdo exige pesquisa, novas metodologias e intervencgoes.

As relaces étnico-raciais ndo sdo abordadas no contexto escolar, salvo em datas
pontuais. Professores se sentem inseguros em trabalhar a questdo, muitas vezes abordam de
maneira erratica, apesar da boa vontade e ndo sabem como reagir diante de situacdes
originadas de conflitos raciais.

No entanto, ndo foi dificil a pesquisa em si, foi na verdade muito cheia de nuances de
risos, emogdes, carinho, afetos. Foi trabalhosa, exigiu horas diante do computador, horas de
aula presenciais no mestrado, de orientacdes na casa da professora Sandra Petit, de leitura,
leitura e leitura. Mas isso ndo significa que foi dificil, foi apenas a pratica imposta pela minha
profissdo. Foi cansativa mas satisfatoria.

Dividi a turma com outro professor, no fim do semestre ele comentou comigo que
percebeu a mudancga nas atitudes das criancas, e atribuiu isso a mim, e me parabenizou, e me
disse que sou uma boa professora. 1sso sem eu perguntar nada, assim do nada. Sorri, agradeci.
Por dentro eu era borboletas no estdmago e fogos de artificio multicoloridos.

Penso que, mesmo para professores que ndo tém acesso ao mestrado, a curiosidade e o
desejo de fazer sdo fatores primordiais para adquirir o conhecimento necessario para atuacao
em sala de aula.

Sem desviar da tematica que pesquisei, observei que nas escolas hd materiais

pedagdgicos que permitem a abordagem da tematica, livros didaticos e literarios que podem
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auxiliar o educador. O uso tdpico da internet possibilita acesso a uma infinidade de
informacdes, sugestdes e perspectivas que auxiliam na formacao do pesquisador.

No entanto, assim como nos professores tentamos todos os dias despertar o interesse, a
curiosidade pelos temas que optamos por apresentar, nds também precisamos desse estimulo,
e a falta de abordagem do estudo das rela¢fes étnico-raciais na maior parte das faculdades e
universidades, como também nos cursos de formacéo de professores promove um apagamento
silencioso.

A abordagem escolar da problematica dessa dissertacdo, é apenas o ponto de partida
para o despertar de uma consciéncia que ndo tem limite predeterminado em se desenvolver.
Comeca e ndo termina, na verdade deve se estender como raizes em solo profundo,
ultrapassando barreiras e germinando em outros terrenos.

Observei nas atitudes e discursos das criancas a colheita positiva da semente que
lancei.

A cada feedback das intervencdes, percebi a assimilagdo do contetdo proposto por
cada crianga, uma vez que esse retorno era individual. Nas producdes criadas pelos alunos,
sempre estiveram presentes aspectos explorados ndo somente naquela intervencdo
especificamente, mas em outros momentos. A mudanca de postura diante de situacGes de
racismo também foi detectada, em alguns momentos as criancas relataram que durante o
recreio discutiam com outras criangas por atitudes racistas, e em um desses momentos a
maioria da sala se uniu e argumentou com o agressor sobre a questdo, chegaram na sala
contando: “Tia, o fulano estava chamando o cicrano de racismo e a gente brigou com ele!”,
conversei com eles, que ndo precisava brigar, gritar, mas conversar para que ele percebesse
que o que ele estava fazendo ndo era legal, no entanto foi gratificante percebé-los téo
euforicos!. O transtorno causado pela afetacdo a autoestima das criancas também veio a tona:
uma aluna que me acompanhava desde a 4% série sempre usou o cabelo crespo preso com
fivelas, grampos, tiaras tudo ao mesmo tempo. Um dia ela chegou na aula com o cabelo solto
e com um grande laco enfeitando sua cabeca, as meninas disseram que ela estava linda, eu a
abracei e beijei dizendo o quanto ela ficava linda de cabelos soltos, ela ndo falava muito,
apenas sorriu e sentimos que ela estava diferente, empoderada. No outro dia, levei para ela um
laco de presente e depois disso as outras meninas da sala também a presentearam com
acessorios para os cabelos. Ela ndo prendeu mais o cabelo.

Sempre gostei de promover batalhas de rap entre a turma, € uma maneira de expandir

0 vocabulério, incentivar a producdo textual e divertir a turma. Um dia o tema da batalha foi
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racismo e o que aconteceu foi uma chuva de autoestima exaltando a propria pele negra e
recriminacdo ao racismo nas rimas.

Em alguns momentos, eu me senti angustiada, receosa de que meu trabalho nédo
atingisse o objetivo pretendido, mas os resultados quase diarios, as palavras ditas e as atitudes
adotadas pelas criangas me fizeram crer que eu estava fazendo certo. H4 muitos pormenores,
detalhes que ndo estdo aqui, impossiveis de estarem aqui. Estdo em olhares, sorrisos, gestos
gue comprovaram a acomodacéo de tudo o que vivenciavam.

Criancas ndo séo racistas, elas sdo ensinadas a ser racistas, e da maneira mais dificil de
combater: culturalmente. Aqui é onde a escola se insere como agente transformador. Ha

tempos a escola ndo é apenas um mero instrumento de formacao de profissionais e

Apesar da sensacdo da crise e dos discursos sobre a crise da educacdo, todos
concordaremos igualmente que é pela educacdo que passam um dos mais poderosos
factores das mudancas sécioeconémicas e culturais. Dir-se-ia, assim, que a educagdo
€, a0 mesmo tempo, um instrumento de mudanca [...] e um dos campos sociais em que
se torna essencial que a mudanca ocorra. (PINTO, 2002, p. 87).

Lancei uma semente, mas toda a sociedade colhe os frutos. As familias das criancas
com as quais trabalhei espero repercutam nas ruas, que as ruas oucam e repliqguem, que o
racismo seja banido, que as pessoas atingidas por ele o substituam por amor, pois é o amor
que liberta.

O meu proposito com esse estudo foi de de comprovar a eficacia de trabalhar com uma
proposta antirracista, aqui a pretagogia e que perpassa por muitos aspectos: compreender o
que é o racismo, como enfrentar o racismo, a auto estima das criangas negras, o conhecimento
geografico e o contexto historico do continente africano, as nuances da arquitetura africana,
filosofias e literatura afro-brasileira, a cultura africana, as influéncias afro na construgéo da
brasilidade. Tudo isso foi abordado para desconstruir esteredtipos e promover a diversidade e
a partir dela desenvolver a autoestima dos individuos. E um sonho de “liberdade - essa
palavra, que o sonho humano alimenta: que ndo ha ninguém que explique, e ninguém que nao
entenda!” (MEIRELES,1965, p. 70).

Com auxilio da pretagogia consegui, através dos seus conceitos operatérios e
marcadores das africanidades, desenvolver um projeto onde trabalhei o pertencimento e o
combate antirracista através do afroletramento na transversalidade dos componentes
curriculares, lancando méo de abordagens didaticas nos conteddos dos componentes
curriculares de portugués, literatura, historia, geografia e artes e interven¢des como oficinas e

aulas de campo. Os conceitos operatérios sugeridos pela pretagogia apontam 6 aspectos a
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serem trabalhados a fim de colaborar com o afroletamento: pertencimento, transversalidade,
espiritualidade, ancestralidade e processos iniciaticos e producdo didatica. O levantamento
dos aspectos vem acompanhado de sugestdes de formas de operacionalizacdo que a partir da
criatividade da educadora e do educador podem se manifestar em aulas lidicas, divertidas,
informativas e significativas, uma vez que as experiéncias, vivéncias e informacdes
apresentadas colaboram com a formagdo de novos pensamentos e atitudes que se manifestam
no dia a dia das educandas e dos educandos.

Os conceitos operatdrios da pretagogia, trabalhados em conjunto com os marcadores
das africanidades viabilizam a elaboracdo de planejamentos de aula afrorreferenciadas, em
didlogo com a lei 10.639/03, contribuindo com a elaboragdo do senso de pertencimento afro
das educandas e educandos a partir de construcbes que estimulam sua criatividade,
apropriacdo, compreensdo e reelaboracdo em contexto afrocearense dos conhecimentos
passados nas abordagens em sala de aula. Assim, uma das decorréncias dessa pratica
educacional é o combate e a dissipacdo de praticas racistas, uma vez que ao afirmar-se negro
e/ou reconhecer na prépria vida e contexto historico-cultural aspectos afro e as influéncias e
construcdes africanas nas mais variadas dimensdes da sociedade brasileira, a contradi¢do
dessas praticas se torna evidente aos olhos das e dos educandos, exigindo uma nova postura
frente a essa problemética, que os faz passar de reprodutores a combatentes de préaticas
racistas, valorizando a ética/estética negra, descobrindo e engrandecendo seu pertencimento
afro.

Acredito que mais eficiente do que s6 denunciar o racismo existente € criar sujeitos
livres dessa postura, para tanto, aposto na educagdo como instrumento essencial nessa luta

diaria. Asé para todos.
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ANEXO A - RELATORIO JOYCIMARA

Atividade 1

Em meu grupo de apresentagdo tinha oito criangas, duas meninas e seis meninos. No
primeiro momento todos fizeram o rosto em suas bolas de encher e se sentaram num circulo
para que pudéssemos comegar. Expliquei a tarefa as criancas e disse que eles deviam fazer
uma histéria sobre o racismo e que depois apresentariam. Logo que pedi para que eles
elaborassem a histéria, um dos meninos, branco, tomou a frente e disse que a historia seria do
personagem dele, Franciscleison, xingando outro de ‘bolacha preta’. Quando eu perguntei por
que, ele disse que era porque a pessoa era preta e por isso o apelido. A pessoa ‘escolhida’ para
ser a vitima foi um menino de pele mais escura que nomeou seu baldo como Rosa. Entdo, o
menino que representava Franciscleison comecou a xingar Rosa. Nisso, um dos meninos disse
gue ndo ia deixar, que ia mandar o outro parar. Eu perguntei o que ele ia dizer. Ele disse que
ia dizer para ele parar porque era errado. Perguntei se seria s ele, mas dois meninos disseram
que diriam também. O menino que teve a iniciativa e defender “Rosa”, também tinha pele
mais escura gque 0 menino que sugeriu a ideia de discriminacdo. Perguntei o que eles fariam e
disseram que chamariam a diretora. A diretora foi uma das meninas e ela disse que sua
personagem, a diretora, diria para 0 menino pedir desculpas. E chamaria o0s pais.
“Franciscleison” pediu desculpas a “Rosa” e a historia encerrou-se. No momento em que eles
foram apresentar, ficaram muito encabulados e apresentaram de forma bem contida e timida.
Minha impressdo dessa atividade, pela forma como 0 menino que interpretou “Franciscleiton”
se comportou, foi que aquele episddio ja havia de alguma forma acontecido, ou pelo menos,
de forma parecida com ele préprio como autor do racismo. Pois ele sabia exatamente o que

dizer e a quem dizer.

Atividade 2

Na segunda atividade, a de contacdo de historia, comecei conversando com 0 mesmo
grupo da atividade sobre a Africa e as africanidades. Falei sobre como muitas coisas que
temos hoje em nossa cultura veio de la e que ndo sabemos. Falei sobre a origem do café e eles
ficaram bastante surpresos por saberem que a planta e o habito de tomar café veio da Africa.

Escolhi uma histéria da Guiné-Bissau para contar a eles, que reproduzirei a seguir:

O MACACO E O TAMBOR (Lenda africana de dominio publico)
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Era uma vez, uma cidade onde viviam os Macaquinhos de Nariz Branco. Essa cidade fica 14
em Guiné Bissau, um pais de um continente chamado Africa, que fica distante 1a do outro
lado do mar. Os macaquinhos de nariz branco eram apaixonados pela lua e um dia
decidiram que iriam até ela, para trazé-la para morar bem perto deles. Eles tentaram chegar
até a lua muitas vezes, mas ndo tinham sucesso. Entdo um macaquinho muito esperto teve
uma brilhante ideia: os macaquinhos deveriam subir um em cima dos outros, fazer uma pilha
enorme e assim chegariam a lua. Todos acharam a ideia maravilhosa e resolveram tentar. Os
macaquinhos se organizaram. Os maiores iam puxando os menores que iam subindo pelos
ombros, um a um, até que o menorzinho deles conseguiu chegar a lua. Mas vejam s6 que
azar! De repente, a pilha de macacos se desmoronou e plaft. Todos os macacos cairam no
chdo, menos um que tinha ficado 14 na lua. Os dias foram se passando e o macaquinho
pequenino, que tinha ficado sozinho la na lua, foi ficando triste... foi ficando triste... A lua
ficou com tanta pena do macaquinho que deu a ele um tamborzinho para brincar.
Tum...tum...tum... Tum... tum... fazia 0 macaquinho e gostava tanto do tamborzinho que foi
ficando la na lua. Até que um dia desejou voltar, estava sentindo muita falta de sua casa, de
seus amigos e pediu a lua para manda-lo de volta a terra africana. A lua fez entdo um cordao
comprido, comprido e amarrou o pezinho do macaquinho pequeninho. E disse a ele para que
tocasse bem forte o tambor assim que chegasse a terra, pois assim ela o ouviria e saberia que
ele estava em seguranca. Ai entdo ela cortaria o corddo. O macaquinho abragou a lua,
agradeceu a boa temporada que ficou por ali, pegou seu tamborzinho e comecou a descer
pelo corddo. N&ao tinha chegado nem a metade da distancia ainda e sentindo-se muito feliz
com a volta comegou a bater o tamborzinho. A lua pensando que o amiguinho ja tivesse
chegado a terra, cortou o corddo de uma sé tesourada. O macaquinho veio caindo... caindo...
e plaft. Antes de morrer, porém, teve tempo de avisar uma moca que aquele era um tambor
dado pela lua aos homens da terra africana. Uma moga correu e levou o tambor para os

homens e naquela noite ouviu-se pela primeira vez o som de um tambor.

Depois de contar essa historia, peguei os lapis de cor e 0s papéis e pedi para eles
representarem a histéria. Saiu muitas luas e macaquinhos e tambores. Também eles
representaram um macaquinho na lua tomando café, misturando tanto a lenda que eu havia
contado quando as in formagGes que eu dei sobre o continente africano. Fizeram um painel
muito bonito com uma lua no meio e macaquinhos e xicaras de café ao redor dela.

Nem todos os alunos mostraram interesse nessa parte, particularmente 0os meninos. As

meninas ficaram mais empolgadas nessa parte que eles e teve um dos meninos que se recusou
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a desejar, pois disse que ndo sabia nem queria. OS demais fizeram, mesmo a contragosto e o
painel ficou bonito. Eles também gostaram de assistir a apresentacdo dos grupos da professora

Sandra.
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ANEXO B - RELATORIO CRISTIANE

Relatdrio da atividade interventiva pretagogica
Escola Municipal Siné Pinheiro- Fortaleza- CE
Facilitadora: Cristiane de Oliveira Félix
Turma: 5° Ano

A intervencdo aconteceu em parceria com a disciplina Pretagogia, ministrada pela
Profa. Sandra Petit, na Universidade Federal do Ceara. A turma é composta por 6 alunos da
pos-graduacdo em Educacdo, dentre estes a professora Esther, que leciona na escola aonde
ocorreram as atividades interventivas.
Na manh& do dia 17 de maio, iniciamos a organizacgdo da intervengdo com um planejamento
prévio, para estabelecer quais atividades seriam executadas e como aconteceriam, ficando
estabelecido que trabalhariamos com duas turmas de 5° ano, sendo que cada uma é composta
por mais ou menos 25 alunas/os. Diante disso, o grupo de facilitadores teriam se dividir em 2
grupos, ou seja, 3 pessoas em cada turma. Ficou combinado que a intervencéo seria dividida

em dois momentos:

Primeiro momento: Divisdo de subgrupos para realizar a atividade de encenacéo,
realizada a partir de um tema gerador, o tema escolhido foi racismo na escola. As facilitadoras
deveriam pedir que as criangas se apresentassem usando um baldo confeccionado por eles
mesmo, em seguida, deveria expor o tema gerador e conversar com as/os alunas/os sobre ele.
Apos isso, cada subgrupo planejaria uma encenacgdo relacionada ao tema, e em seguida

deveria apresentar para a turma.

Segundo momento: Ainda em subgrupos, as facilitadoras deveriam levar as criancas
para a quadra da escola, aonde aconteceria as conta¢cfes de historias, apos a exposicdo destas,
cada grupo teria que elaborar uma producao referente a historia apresentada pela facilitadora.

Ficando estabelecidas as atividades, cada facilitador ficou responsavel por organizar
como seria 0 segundo momento com as criangas. Descrevo abaixo, como foi a experiéncia
que tive no subgrupo em que fiquei responsavel por auxiliar no desenvolvimento das

atividades.

Subgrupo Quilombo

Primeiro momento



156

Apos as apresentacGes do grupo de facilitadores, a turma foi dividida em trés
subgrupos, no qual 0 meu era composta por trés meninas e quatro meninos. Pedi que nos
sentassemos no chdo e inicie me apresentando mais uma vez, além do nome e das
informag0es académicas e profissionais, falei um pouco sobre a minha vida pessoal, a fim de
estabelecer uma relacdo mais intima com aquelas criangas para que elas se sentissem a
vontade para também falar um pouco das suas vidas.

Apo6s a minha apresentacdo, solicitei que elas e eles enchessem os baldes que Ihes
foram dados no inicio das apresentacGes do grupo, em seguida, pedi que desenhassem um
rosto no bal&o, pois ajudaria aqueles mais timidos na hora das apresentagdes.

Na hora das apresentacOes, pedi para elas/eles falarem seus nomes, idade, aonde
moravam, 0 que gosta de fazer nas horas em que néo estdo na escola, 0 que mais gostam na
escola e 0 que menos gostam. A maioria disse que quando estdo na escola gostam de estudar,
brincar, conversar, fazer novos amigos e que ndo gostam das brincadeiras agressivas, dos
apelidos, brigas, etc.

Depois dos comentarios das/os alunas/os, explicitei o tema gerador Racismo na
Escola, de imediato as criancas ndo falaram de nenhuma situacdo que acontecia na escola,
mas quando falei que teriam de organizar uma apresentacao relacionada ao tema, surgiram
vérias ideias. Mas antes, deveriamos escolher um nome para 0 nosso subgrupo, sendo
escolhido pelas criangas o no Quilombo, eles disseram que sabiam o que era e que a
professora ja tinha explicado do que se tratava. Deixei-as a vontade para planejar a cena que
apresentariam para o restante da turma.

A ideia deles foi readaptar uma histéria lida pela professora Esther em outro momento,
eles fizeram uma versado da histéria Martin e Rosa: Martin Luther King e Rosa Parks, unidos
pela igualdade, a histéria fala sobre as lutas por direitos civis e pela igualdade das pessoas de
todas as ragas.

Mais uma vez eu ressaltei que a cena deveria ser sobre algo que acontecia no ambiente
escolar, e uma das alunas disse que ja tinha acontecido algumas coisas parecidas ao do livro
na escola, pois percebia que havia uma separacdo entre 0s alunos.

As criancas escolheram os nomes dos personagens, Rosa, Martin, Pedro, Larissa,
Luther, Francinilton, Laura.

Cena 1: Algumas criangas (Laura, Pedro, Larissa) no onibus vindo para escola (nesse
caso seriam criangas brancas) e outras andando (criangas negras), fora do onibus pois apesar
de ja estudarem na mesma escola e em turmas separadas as criangas negras nao tinham o

direito de ir no mesmo 6nibus.
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Cena 2: Quando um dos meninos que estava andando (Marin), chega na escola, é
recebido pelos outros com uma chuva de bolinhas de papel, e sendo insultado pela cor da sua
pele.

Cena 3: Algumas criangas (Rosa, Larissa e Luker) acolhem o menino que foi ofendido
e agredido, levando-o para a secretaria da escola, a fim de contar o que estava acontecendo
para o diretor da escola. O diretor escuta com ateng¢do sobre o que aconteceu e pede para que
chamem as criangas que jogaram as bolinhas no menino.

Cena 4: O diretor (Francinilton) explica o porqué daquela atitude ndo ser correta e
exige que as criancas que ofenderam Martin se desculpem. Apds isso, Rosa diz que naquela
escola ndo deve mais haver aquele tipo de “brincadeira”, e tenta unir os grupos que ainda
estdo sendo separados por cauda da cor de suas peles.

Segundo momento

Posterior as apresentacfes, encaminhamos as criangas para a quadra da escola e la
aconteceu o segundo momento da intervencdo pretagdgica. No subgrupo em que fiquei
responsavel, contei a historia “O mundo no Black Power de Tay6”, o livro conta a historia de
Tayd, menina negra de cabelos crespos, que ama seu cabelo e adora todas as possibilidades
que ele lhe oferece, no entanto, na escola Tayd se depara com os comentarios maldosos de
seus colegas em relacdo ao seu cabelo crespo, mas ndo se deixa abater pelas criticas de seus
colegas.

As criangas escutaram de forma muito atenta a historia, e adoraram os pentes afros que
levei. Um dos alunos falava a todo tempo que sua mée e sua irma tinha o cabelo igual ao da
Tay0 e que achava mito bonito.

Depois de ler a historia, solicitei que as criancas fizessem desenhos expondo o que
mais tinham achado interessante na histéria de Tayo, nos desenhos fica claro que elas/eles
compreenderam bem a mensagem que a historia passa, pois retrataram a menina tal qual como

ela é.
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ANEXO C - RELATORIO CRISTINA

VISITA A ESCOLA SINO PINHEIRO

No dia 17 de maio de 2019, fizemos uma visita a Escola Municipal Sin6 Pinheiro,
numa turma de criancas de 5° ano de Ensino Fundamental.

As oito e pouco chegamos a Escola e em pouco tempo iniciamos atividade com as
criancas, na qual dividimo-nos em dois grupos para trabalhar em duas salas. Na sala do 5°
ano, os alunos foram divididos em 3 grupos e fiquei com Grupo-2, composto por 9 criangas.

No Grupo-2, apresentei-me como Cristina, de nacionalidade Guineense, colega de
Faculdade da Professora Esther. Na sequéncia distribui baldes e pedi para cada uma encher a
sua e depois desenhar no proprio baldo uma personagem e dar um nome a ela (a personagem).
Depois pedi para as criangas pensarem num nome para 0 grupo e foi nesse momento que 0
Arthur sugeriu “Os Guardidées” como nome para 0 Grupo-2 e 0s demais elementos
concordaram. Perguntei a ele o porqué desse nome. Sorriu e ele ndo explicou.

Na colhida, as criangas iniciaram apresentacdo, algumas se apresentaram com 0 nome
proprio e outras usaram nomes dos familiares (primo, prima ou dos conhecidos).

Assim que as criangas terminaram de se apresentar continuamos a conversa e foi nesse
momento que elas revelaram para mim o nome verdadeiro. E foi assim que fiquei sabendo
que no grupo-2 tinha: Flavia, Arthur, Caué, Safira, Alex, Guilherme, Wesley, Kayla e
Andressa.

Para continuar, apresentei ao grupo o tema geral que era o Racismo na Escola e
perguntei se alguém sabe do que se trata? Disseram que sim. E quando discrimina uma
pessoa, ai perguntei se isso estava acontecendo na escola? Responderam que ndo. Perguntei
novamente se ndo tem algo parecido acontecendo na escola, ficaram em silencio e depois
responderam que de vez em quando tem brincadeiras desagradaveis, mas racismo, racismo
mesmo ndo tem.

Na sequéncia, apresentei novamente o tema “Racismo na Escola”, ao Grupo-2 e
expliquei a eles que a proposta é criar uma situacdo problematica sem solucdo que possa ser
dramatizada em forma de teatro.

Em pouco tempo percebi que algumas criangas mostraram que tinham essa facilidade,
como por exemplo: a Safira, Kayla, Andressa e Flavia que também falou um pouco. Os

meninos quase nao deram opinido, mas toparam de participar na pega.
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A proposta apresentada era sobre racismo. Segundo a Safira, 0 grupo-2, pensou numa
sena em que um menino moreno que estudava numa escola, queria participar da brincadeira e
jogo de futebol com as criancas da sua sala durante intervalo, mas quando ele pediu para
menina da sala que também estava jogando perguntou ao grupo por que que ele ndo pode
jogar? Responderam novamente: porque ele é diferente da gente e outro completou, porque
ele € moreno e outros ficaram rindo. Nessa situagdo a menina que perguntou disse mais uma
vez ao grupo que ele podia jogar e eles falaram mais uma vez que ndo vai jogar. Entdo, a
menina saiu do jogo e disse para o grupo que ia falar com a coordenadora sobre o problema e
assim, enceraram apresentagao.

Na segunda parte, a proposta era selecionar um livro de historia voltada a cosmovisao
africana. O livro selecionado para Grupo-2 foi “A semente que veio da Africa”, da Heloisa
Pires Lima, escrito em 2004. Ao ler o titulo da historia, algumas criancas responderam que ja
foram visitar Baoba. Segui com a historia, explicando que se tratava de uma arvore na Africa
que ficou insatisfeita com a sua aparéncia e que andava atras do criador reclamando sobre a
situacdo. Certo dia, o criador perdeu a paciéncia com o Baoba e arrancou-o do chdo e depois 0
plantou novamente de cabeca para baixo e foi assim que a arvore parou de se reclamar e ficou
conhecida como uma arvore esquisita.

Depois da histéria, perguntei as criangas se alguém estava insatisfeita com a sua
aparéncia? Responderam que ndo é algumas disseram que tinham orgulho de suas aparéncias.

ApoOs a essa conversa pedi que cada uma das criancas desenhasse o Baoba com
aparéncia que ela achasse que seria adequada para arvore. Foi a partir dessa proposta que
surgiram lindos desenhos de Baoba feitas pelas criancas. E devido ao tempo, s6 conseguiu
apresentar para as duas salas, o grupo de outra sala que trabalhou com a professora Sandra.

Depois dessa apresentacdo, encerramos as atividades.
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ANEXO D - RELATORIO PROFESSORA SANDRA PETIT

Foi um banho de realidade, tema racismo deu muito o que falar.

No inicio meu grupo negou, mas enquanto negavam, praticavam. E depois ndo deu
mais para negar. Foi muito importante tratar disso, eu percebi o0 quanto se desrespeitam, achei
preocupante. Me desrespeitaram também mas percebi que era naturalizacdo, ndo penso que
tenha sido consciente, entdo precisei ter uma conversa firme com eles. Nao foi facil e o
momento da dramatizacdo revelou a dor e dificuldade de viver essa situacdo, pois apesar de
tudo combinado, na hora de realizar ninguém queria fazer o papel de vitima.

Eu chamei a atencdo que era porque ninguém quer ser vitima duas vezes: primeiro na
vida real e depois na ficcdo, sem transicdo é dificil, tem de ter muita coragem e também uma
elaboracdo, foi importante para mim também porque da proxima vez pensarei em outro
mecanismo para expor tais situacdes, mas afinal conseguimos apos redefinicao dos papéis de
cada um.

Também ficou perceptivel a necessidade de trabalhar com subgrupos pequenos, de dar
tarefas significativas para eles para que se engrande¢am. Achei o produto da histéria do Black
power da Tayo muito empoderador, realmente se mostraram afirmativas, esse livro ajuda
muito.

Ficou evidente a necessidade de tratar do cabelo, € um signo muito reprovado e
maltratado, j& sabia disso, mas realmente ficou patente demais, pois mostraram isso na minha
frente: ninguém se encantou com minhas trangas. Mas houve muita reprovacdo entre eles.
Penso que teria sido bom eu ir de Black power também

Eles mudaram na segunda atividade, assumiram papeis de irmaos no conto “Os Sete
Novelos”. Trés das vitimas declaradas de racismo.

Uma delas ficou em siléncio todo o tempo, mas com certeza foi importante.

Havia um mais escuro sobre o qual os outros disseram que ele ndo tinha condicdo, mas
eu o deixei ser irmao.

Acho que depois destruiram a teia novelo por pura ansiedade, ndo queriam mais soltar
e embolaram o novelo todo.

Mas temos que relevar, tem que usar mais essa linguagem. Foi dificil, mas no final
vieram me procurar e uns me abracaram e até me perguntaram quando ia voltar.

Eu perguntei:
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- Estéo seguros de que querem que eu volte?

Pois tinhamos tido aquela conversa firme, falei bem firme e disse que exigia respeito,
pois ndo estava havendo.

Um deles disse:

- Olha a mulher ai!

Entdo disse:

- Eu ndo sou “a mulher”, eu sou professora e vim aqui para realizar um trabalho com
vocés. Ndo sou a mulher, e sim a professora, entdo primeiro vamos respeitar a professora que
sou, pois ndo € assim que se trata professora, ainda mais visitante. E como professora negra
falando num assunto muito sério chamado racismo exijo respeito sim! Ndo estamos falando
ou fazendo bobagens, porque o racismo é coisa séria, ndo de ficar rindo, ndo tem graca
nenhuma. E € por isso que ninguém quis assumir papel de vitima quando foi para se mostrar,
porque sente mal e todos deveriamos sentir mal com isso.

Ai foi boa a conversa. No final garantiram que queriam combater o racismo

Eu perguntei a cada um e ninguém ousou dizer o contrério.

Agora falta continuar essa tarefa, acho que alternando a questéo direta do racismo com
a cosmovisdo africana e seus valores de ancestralidade e comunidade.

Temos que pensar em atividades que possam produzir algo bacana que se sintam pra

cima, fortalecidos. Vamos pensar.
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ANEXO E - RELATORIO AURICLEA

Relatdrio da Intervencéo Pretagdgica

A intervencdo pretagogica foi realizada na Escola Municipal Sin6 Pinheiro, localizada
na comunidade Jo&o Paulo I, no grande Jangurussu, periferia da regional VI de Fortaleza.

Essa comunidade, assim como tantas outras da regido, se formou a partir de
movimentos de luta por moradia, ha mais ou menos trinta anos, nos anos de 1980.

A intervencdo foi realizada no dia dezessete de maio de 2019. Participaram dessa
intervencdo as criangas dos 5° anos do turno da manha, cuja faixa etaria varia ente dez e onze
anos de idade.

A atividade consistiu em dois momentos: o primeiro na abordagem do tema proposto e
0 segundo na concluséo da atividade.

O tema sugerido para trabalhar com as turmas foi “Racismo na Escola”, depois de a
professora Esther nos relatar a recorréncia de varios episodios de agressao verbal com
palavras depreciativas relativas a cor negra entre os alunos das turmas citadas. Entdo, em
grupo, propusemos o tema trabalhando os valores da cultura africana bem como a autoestima

das criangas.

DESCRICAO DA ATIVIDADE
PARTE I

- Apresentacdo da equipe nas salas de aula e do objetivo para os alunos;

- Distribuicdo de baldes coloridos e divisdo da turma em grupos (3 grupos de 8
alunos);

- Nos grupos menores: apresentacdo individual de cada aluno, utilizando os baldes
coloridos;

- Relato de uma situagéo ocorrida na escola envolvendo racismo;

- Apresentacdo em forma de encenagdo de uma histdria sobre caso de racismo, opgao:
poderia ser verdadeira ou inventada;

- Nomeacdo do grupo, apresentagdo da encenagdo para 0S outros grupos;

- Reflex&o sobre as situacdes encenadas;

- Intervalo para o lanche;

- Retorno para sala de aula e continuagéo das apresentagdes/ reflexao;
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PARTE Il

- Deslocamento para a quadra da escola;

- Contacdo de uma histdria destacando os valores da cultura africana;

- Preparacdo do ambiente/espaco;

- Contacéo;

- Atividade: desenho a partir da contagdo. Desenhar ou apresentar por meio de
desenho a historia, refletindo sobre ela;

OBS.: Histoéria contada: “A Botija de Ouro”.

Percepc0es das atividades desenvolvidas no grupo menor.

O grupo foi composto pelas seguintes criancas:

Equipe Africa: Calebe, Jodo Pedro, Eric, Caio, Monique, Lais, PAmela.

Percebi que alguns dos meninos (Calebe e Eric) foram mais timidos durante a
apresentagéo, enquanto Jodo Pedro e Caio foram mais extrovertidos. Na apresentacdo, alguns
falaram sobre situacdes vividas nas suas familias, como: O pai ter sido assassinado, ou o pai
estar detido (privacdo de liberdade). Eles falaram sobre isso sem constrangimento, talvez por
ser algo natural na situacdo que eles vivem naquela comunidade, onde essa é a realidade
experimentada por todos ou sendo, pela sua maioria.

No relato das situacGes ocorridas na escola envolvendo situagdes de racismo: Todos
contaram uma situacdo que eles denominaram de bullying, mas na encenagdo o que foi
apresentado foi um caso de racismo. Monique se colocou no lugar de uma menina negra,
enquanto a outra menina (Lais) foi ser a mde da menina®®. PAmela encenou a diretora da
escola. As duas outras meninas tiveram que repetir para Pamela o que ela deveria falar na
cena, desta forma percebi como esta garota tem dificuldade em sintetizar as ideias'® enquanto
Lais e Monique tomavam todas as iniciativas: desde a organizacdo da histdria para a
encenacdo a distribuicdo das personagens que cada um iria representar.

Na encenagéo, buscaram um final sem conflito, talvez como sendo o desejo de cada
um deles em relacéo as situacdes que vivenciam no dia a dia, seja na escola como em suas
familias.

O fato de essas situagcdes serem recorrentes, apontam para que o trabalho de

autoestima e combate ao racismo se estenda para as familias. S&o criancas criativas apesar da

>Nota da autora: importante perceber que Lais € uma crianca negra e Monique uma crianga branca, mas no
entanto o papel de crianga negra foi assumido por Monique.

6Nota da autora: Pamela é uma crianca com necessidades especiais e tem acompanhamento pela equipe do
CAPS, omiti essa informacéo para a pesquisadora a fim de ndo intervir nas suas decisGes com o grupo, uma
vez que a turma é bastante solidaria com Pamela e sempre a auxilia em suas atividades.
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realidade. Tiveram necessidade da intervencdo de autoridade quando apresentaram sua
histéria. O papel, a figura do diretor da escola nesses casos sd0 muito importantes nesses
casos, pois se ndo for uma pessoa sensivel a essa e outras situacdes, estardo apenas ocupando
um cargo sem consciéncia de responsabilidade.

Todos refletiram nas situagdes que foram encenadas e compreenderam a partir deles a
depreciagdo e a violéncia sofrida por eles. Néo tiveram dificuldade em nomear o0s grupos por
conteddos dessa natureza ja virem sendo trabalhados pela professora Esther, constando assim
que uma frequéncia e insisténcias nesses temas tem efeito significativos. Todos participaram
dando sugestdes, foi preciso fazer uma votagdo, dai todos concordaram com o nome sugerido

por Monique.

Na segunda parte, ou momento, da intervencdo percebi o quanto eles ficaram atentos e
também sugeriram intervenc@es na historia contada. Ao final, entenderam a mensagem da
histdria e colocaram, ou melhor, apresentaram em seus desenhos.

No geral sdo criangas que vivem em uma realidade muito violenta, o trabalho da
escola deveria também alcangar a comunidade e por extensdo as familias.

Sdo criancas que devem ser estimuladas o tempo todo de forma positiva, pois se ndo
houver uma intervencdo elas acabam seguindo o curso que acham natural, o caminho da
marginalidade.

CONCLUSAO: Foi uma atividade muito boa, pena que o tempo foi corrido e o que
fora planejado sofreu a auséncia de alguns colegas da nossa equipe. Mas pensamos que seria
dificil trabalhar sem uma caixa de som na quadra, pois a acustica € muito ruim. O
desempenho deles na atividade foi muito bem participativo, embora em alguns momentos
ficaram dispersos, prestando atencdo nos outros grupos. Penso que este trabalho deveria ser

continuado e estendido as familias.
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ANEXO F — REGISTRO HISTORICO DA SITUACAO SOCIAL DOS MORADORES
DO CONJUNTO JOAO PAULO Il — CEDIDO PELA KOLPING COMUNIDADE
SANTOS MARTIRES







