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RESUMO

Este trabalho nos mostra as idéias de autores renomados e preocupados em
modificar os mitos e os percalcos que tanto estigmatizam a educacao
inclusiva nas escolas. Busca rever o sentido principal da inclusdo que é
educacédo para todos. Analisa os conceitos, diferencas e diversidade como
um imprescindivel ponto de reflexdo face ao novo milénio. No contexto
desta pesquisa discute-se a diversidade nos planejamentos educacionais
produzindo adaptacdes curriculares que possibilitem uma aquisicdo de
competéncias. Sabe-se que a educacdo € possivel sim, e o que néao
devemos esquecer é de que a diversidade é uma fonte de riqueza muito
positiva para a aprendizagem e o progresso dos alunos. Conclui-se que o
respeito e a valorizacdo da diversidade dos alunos, exigem que a escola
defina suas responsabilidades, criem espacos inclusivos e assim possa
superar as necessidades educacionais especiais.

Palavras-chave: Inclusdo; educacao especial; necessidades especiais.
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1 INTRODUCAO

O objetivo deste trabalho foi discutir a construcdo da inclusdo nas
escolas, como uma expressao de luta para atingir os direitos civis e sociais.

Assim, é necessario entender as mudancas sobre o potencial
humano. Portanto, a inclusdo diz respeito a educacédo para todos, refere-se
uma mudanca de cultura e de organizacdo da escola para assegurar o
acesso e participacao de todos.

A inclusdo assim, ndo é algo que se fala, mas algo que se vive, de
uma forma continua e concreta. E uma atitude de vida, de conquista, uma
expressao de sociedade e cidadania.

Compreende-se que a partir do compartilhamento de saberes e
experiéncias, tem-se a conviccdo de que € preciso persistir, aceitar
desafios, e acreditar que a incluséao é algo possivel.

O trabalho pretende ainda evidenciar os avancos legais, hoje
existentes e que garante expressamente o direito a igualdade e o direito de
todos a educacao.

A inclusdo dos alunos, com necessidades especiais, em classes
comuns, exige que a escola regular se organize de forma a oferecer
possibilidades objetivas de aprendizagem, a todos os alunos, especialmente
aqueles portadores de deficiéncia.

Esses dispositivos legais e politico-filos6ficos possibilitam,
estabelecer o horizonte das politicas educacionais, objetivando assegurar a
igualdade de oportunidades e a valorizagcdo da diversidade, no processo

educativo.



Todavia, tais dispositivos devem converter-se em um compromisso
ético-politico de todos, nas diferentes esferas de poder, bem como sua
operacionalizacdo na realidade escolar.

No desenvolvimento deste trabalho, pretende-se também
descrever a respeito das praticas pedagodgicas e adaptacbes curriculares
ndo s6 como uma mera atividade mecéanica, individualista e desvinculada da
realidade escolar. A idéia € desenvolver subsidios que atendem as
necessidades do educando, possibilitando que o mesmo aprenda em um
espaco, onde todos possam integrar suas experiéncias e também suas
aprendizagens dentro do seu ambiente escolar.

E nesse contexto que o curriculo deve ser modificado para

beneficiar o desenvolvimento pessoal e social dos alunos, objetivando

modificacdes que podem ser de maior ou menor relevancia.

2 CONCEITUANDO INCLUSAO



Inclusdo significa uma educacdo voltada para a cidadania, livre de
preconceitos a qual se disp6e a reconhecer e a valorizar as diferencas. Isto
implica em mudancas. Percebe-se que o maior obstaculo para a mudanca
esta dentro de nds mesmos, seja has nossas atitudes, seja nos Nnossos
medos. Segundo Mitler (2003), a nossa tendéncia é de subestimar pessoas
e de superestimar as dificuldades que podem enfrentar e o0s
desapontamentos que podem experienciar se falhar. Mas isso € cair na
linguagem dos “ndés e dos eles”; dificilmente estas sdo palavras que
constroem uma sociedade inclusiva ou uma escola inclusiva.

A inclusdo diz respeito a cada pessoa ser capaz de ter
oportunidades de escolher e de autodeterminacdo. Em educacdo isso
significa dizer, independentemente de sua idade ou de rotulo.

Para Mittler (2003) o processo de inclusdo é um processo de
construcdo de uma sociedade para todos, e dentro dessa sociedade um dos
direitos béasicos de todo ser humano é a aspiracdo a qualidade de vida.

A construcdo de uma sociedade para todos, onde todos os cidadaos
possam ver concretizada a qualidade de vida s6 pode acontecer no respeito
as diferencas e na valorizacao da diversidade.

Nossa sociedade precisa portanto, de uma nova ética para atender
as necessidades de todos, e s6 entdo a partir da implantacdo desta nova
ética. Seré capaz de refletir uma auténtica sociedade para todos.

Apesar de extrema urgéncia de inclusdo, todos estdo conscientes
gue se trata de um processo que depende de mudancas sociais, que, no

entanto sdo lentas por natureza, e as mudancas de atitudes das pessoas,



pelo fato de deverem ser incorporados aos seus habitos pessoais 0 que
torna ainda mais lenta.

Para Mitller (2003) fica claro que inclusdo é um processo de
transformacao continuo, que deve ser consciente e que deve comecar pela
transformacdo em nds mesmos para transmitirmos aos outros, através de
nossas acdes concretas, éticas e conscientes. Isso significa quebrar tabus
em relacdo a pessoa com deficiéncia, implica em por terra barreiras
atitudinais.

Entende-se que a inclusdo pode ser facil na fala, na teoria, mas na
realidade pode parecer algo dificil, mas ndo impossivel. Existem pessoas
em algum lugar lutando pelo respeito aos idosos, do acesso a educacéao, ao
trabalho e ao lazer, com qualidade para todos.

Assim sendo, a inclusdo pode ser considerada uma revolucdo que
hoje ganha cada vez mais for¢ca, sendo uma revolugdo do continuo
transformar-se, sendo a revolugcédo da pessoa humana.

Ndo é um modismo, nem uma mera teoria, € o caminhar para o
sempre, € o caminhar para a busca da felicidade de todos e entre todos.

A inclusdo portanto, realiza-se com a pratica. Para Mittler (2003) a
inclusdo ndo diz respeito apenas a colocagdo das criangcas nas escolas
regulares, e mudar as escolas para torna-las mais responsivas as
necessidades de todas as criancas. Refere-se a ajudar todos os professores
a aceitarem as responsabilidades quanto a aprendizagem de todas as
criancas gue estdo excluidas das escolas por qualquer razéo. Isto se refere
a todas as criancas que ndo estdo beneficiando-se com a escolarizacao, e

ndo apenas aquelas que sao rotuladas com o termo “necessidades



educacionais especiais”.
A agenda da educacdao inclusiva refere-se a superacdo de barreiras,
a participacdo que pode ser experienciada por quaisquer alunos.

A tendéncia ainda é pensar em politicas ou educacgao
inclusiva dizendo respeito aos alunos com deficiéncia e a
outros caracterizados como tendo necessidades educacionais
“especiais”. Além disso, a inclusdo é frequentemente vista
apenas como envolvendo os movimentos dos alunos das
escolas especiais para 0s contextos das escolas regulares,
com a implicacao de que eles estdo “incluidos” uma vez que
fazem parte daquele contexto. Em contrapartida, eu vejo,
inclusdo como um processo que nunca termina, pois é mais
do que um simples estado de mudanca, e como dependente
de um desenvolvimento organizacional e pedagégico continuo
no sistema regular de ensino (AINSCOW, 1999, p. 218).

A inclusdo escolar constitui uma proposta que representa valores
simbdlicos importantes, condizentes com a igualdade de direitos e de
oportunidades educacionais para todos, mas encontra ainda sérias
resisténcias.

Estas se manifestam principalmente contra a idéia de que todos
devem ter acesso garantido a escola comum.

Segundo Mittler (2003), representando um avanco em relacdo ao
movimento de integracdo escolar, que pressuponha o0 ajustamento da
pessoa com deficiéncia para sua participacdo no processo educativo
desenvolvida nas escolas comuns, a inclusao postula uma reestruturacdo do
sistema educacional, ou seja, uma mudanca estrutural no ensino regular,
cujo objetivo é fazer com que a escola se torne inclusiva, com um espaco
democréatico e competente para trabalhar com todos os educandos, sem

distingcdo de raca, classe, género ou caracteristicas pessoais, baseando-se

no principio de que a diversidade deve nao s6 ser aceita como desejada.



Nas ultimas décadas, a instituicdo escolar vem sendo desafiada a
conseguir uma forma equilibrada que resulte numa resposta educativa
comum e diversificada, isto €, que seja capaz de proporcionar uma cultura
comum a todos os educandos sob sua responsabilidade, mas que ao mesmo
tempo respeite as suas especificidades e necessidades individuais.

A resposta a diversidade se constitui em um dos fatores mais
importantes, para conseguir um ensino de qualidade, porém, ao mesmo
tempo sabe-se que ndo é algo facil de se alcancar.

Portanto, a educacao inclusiva pode ser definida como:

A préatica da inclusdo de todos, independentemente de seu
talento, deficiéncia, origem sécio econdmica ou cultural, em
escolas e salas de aulas provedoras, onde as necessidades
desses alunos, sejam satisfeitas (STAINBACK, 1999, p. 21)

Reconhece-se que hoje ndo basta inserir fisicamente o educando na
escola, é, portanto imprescindivel que o governo adote efetivamente politica
inclusiva e ndo apenas divulgue que esta promovendo a inclusdao e que em
decorréncia disto, as escolas estdo receptivas para receber a todos os
educandos, sem excegao.

O processo educativo inclusivo tras sérias implicacdbes para o0s
docentes e para as escolas, que devem centrar-se na busca de rever
concepcOes, estratégias de ensino, de orientacdo e de apoio par todos os
alunos, a fim de que possam ter suas necessidades reconhecidas e
atendidas, desenvolvendo ao maximo suas potencialidades.

Portanto, desenvolver um processo de educacao inclusiva ndo é algo
facil. Nao é algo que se consiga em um “passe de magica”, requer

planejamento, aceitacdo das diferentes maneiras de ser, de se expressar de



cada educando, assim como uma reflexdo permanente sobre as praticas
empreendidas nas escolas, visando a oferta de respostas adequadas as
suas necessidades.

Segundo Alcudia et al (2002) urge uma mudanca no sistema de
valores e crencas existentes, na organizacdo dos servicos, nas formas de
perceber os alunos de uma maneira geral, sejam eles considerados dentro
dos padrbes de normalidades ou apresentem algum tipo de necessidade
educacional especial, como também na forma de ensina-los, com suas
necessidades individuais. A partir do compartilhamento de saberes e
experiéncias, tem-se a conviccdo de que € preciso persistir, aceitar
desafios, acreditar que a inclusdo é algo possivel. E necessario
principalmente, investir tempo, esforcos e recursos para que ela deixe de
ser apenas um aspecto garantido na legislacdo e em documentos
educacionais, uma utopia ou uma mera formalidade, para ser uma realidade
nas escolas regulares brasileiras, de uma forma geral.

Assim, o termo inclusédo reflete o momento histdrico de um processo
de progressdo por que passa a visdo de nossa sociedade relativa a
deficiéncia.

Conforme Alcudia et al (2002) a pratica da inclusdo reflete uma luta
maior pela educacao para todos que, por sua vez, faz parte do processo
maior ainda de luta pelo reconhecimento da igualdade de valores e direitos
entre os seres humanos. O processo da inclusao, tal como é visto na
experiéncia escolar brasileira, ndo pode deixar de fugir de uma perspectiva
critica, nao é soO porque foi pensado apenas para uma parcela do universo

dos nossos excluidos sociais, isto é, as pessoas cujas necessidades



especiais sdo associadas a deficiéncia, ficando claro que o movimento da
inclusdo tem maior abrangéncia e exigem dos poderes politicos e da
sociedade organizada compromissos e responsabilidades também maiores.

Para Martins (2006), em termos educacionais essa interdependéncia
teria implicacdes concretas e positivas rumo a uma verdadeira educacéo
inclusiva com repercussdes imediatas na escola que em funcdo da inclusédo
escolar dos alunos, reformularia sua filosofia, faria revisdo de suas praticas
pedagodgicas, de seu sistema de avaliacao, caracteristicas de aprendizagem
de seus alunos, numa crescente socializagcdo de conhecimento.

A inclusdo ndo pode ser desvirtuada pela priorizacdo de conteudos
escolares e de seus modos de transmissédo, deixando intacta a questdo dos
significados para a formacdo do aluno, que este sim, devem ajudéa-los a
construir representacdes, concepg¢des e compreensdes do mundo.

A abordagem da educacéo inclusiva preconizada pela declaracao de
Salamanca s6 terd condi¢cbes de tornar-se realidade mediante a adocéao
desta nova ética, que exige em carater de urgéncia, que as escolas estejam
aptas para atender todos os alunos e a oferecer-lhes as melhores condi¢cdes
de uma educacédo de qualidade, a fazer da escola o espaco de inclusao de
todos os alunos, num clima de bom acolhimento e sem nenhum tipo de
discriminacgéo.

Porém, todos estdo conscientes do desafio que tal tarefa nos impd&e.
Nao bastam leis inspiradoras para determinar a inclusédo; esta s6 acontece
mediante a uma mudanca radical de atitudes instauradoras de uma nova

ética.



Nesse contexto, a escola inclusiva poderad desenvolver seu proprio
estilo de vida, criar suas praticas de acao, partilhar o mesmo codigo de
valores frente as diferencas e assim reunir em torno de si a construcao de
uma identidade propria.

Para Alcudia et al (2002), a escola se afirma como uma comunidade
inclusiva, no verdadeiro sentido do termo: uma comunidade que fundamenta
e orienta sua acdo no auténtico processo inclusivo da diversidade e das
diferencas, apoiando a aprendizagem, propiciando as interacdes suscetiveis
de encorajar os menos habilitados, promovendo a reflexdo, discussédo e
guestionamento de suas praticas de ensino e utilizando praticas
pedagodgicas que satisfacam as necessidades educativas de todos os alunos
e que, acima de tudo estes se sintam aceitos, compreendidos e respeitados
em seus diferentes estilos de aprender, conviver e ser.

A pedagogia da inclusdo néo é disciplina normativa e prescrita no ato
pedagoégico situado. A préatica inclusiva €é socialmente construida,
eticamente comprometida, sempre inscrita num contexto atravessado por
tensdes e contradicdes, conflitos de valor, referenciais tedricos e
epistemolégicos, perspectivas politicas, modelo de sociedade, concepcéo
do mundo, de educacdo e do prOprio ser humano €&, sobretudo esta
submetido as variacfes do contexto e as decisfes sociais.

Para Martins (2003) nossa escola ainda ndo d& conta das condi¢cfes
necessarias as mudancas para uma educacdo de qualidade, aceitacéao,
reconhecimento, valorizacdo e respeito as diferencas. Apesar de
comecarem a ser sopradas pela brisa da inclusdo, ainda ndo séo abertas as

diversidades, continuam sendo seletivas, elitistas e conteudistas, mais



preocupadas com as expectativas académicas (acesso ao ensino superior,
desenvolvimento das capacitacbes para o exercicio de determinadas
funcbes reclamadas pelo mercado ocupacional), do que com 0 processo
formativo dos individuos.

Na escola para todos, a competitividade cede lugar a cooperacao e a
solidariedade, a primazia dos conteudos cede lugar a valorizacdao do sujeito.
SO uma escola democratica aberta para todos, que abrace a diversidade e a
pluralidade das diferencas, e que responda as necessidades educativas de
todos os alunos tem legitimidade de afirmar-se inclusiva.

Desenvolver a capacidade de criar, buscar solucdes, descobrir e
decidir diante de diferentes situacdes de vida é o que conta para que o
aluno seja capaz de  ultrapassar suas dificuldades, construir os
conhecimentos de forma colaborativa, organizar seus trabalhos e participar
ativamente da vida escolar.

Segundo Mittler (2003), para que a escola possa dar resposta a
todos os alunos é necessario mudancas, transformacdo de principios e
praticas, estabelecer estruturas colaborativas entre todos os membros da
comunidade escolar. E possivel sim, desenvolver um projeto escolar
inclusivo dentro de uma visdo comunitaria, com uma estrutura curricular
pensada e elaborada pelos membros da escola, dentro de seus contextos
especificos e sujeitos. Nessa escola com certeza, os alunos terédo
oportunidades de decidir e participar ativamente em sua educacao,
integrando-o as experiéncias significativas da vida real, atravées de um

processo incluso.



Para Mittler (2003), a inclusdo implica que todos os professores tem
o direito de esperar e de receber preparacédo apropriada na formacéao inicial
em educacdo e desenvolvimento profissional continuo durante sua vida
profissional. Embora usemos a linguagem da diversidade, da justica social e
da igualdade de oportunidades, a sociedade em que vivemos ainda esta
repleta de desigualdades, as quais, por sua vez, reflete-se no sistema
educacional.

Os professores devem construir e ampliar suas habilidades sobre as
experiéncias que ja possuem, com o objetivo de alcancar todas as criancas
e suas necessidades de aprendizagem. Criar oportunidades para
capacitacdo nao significa necessariamente, influenciar o modo como o0s
professores sentem-se em relacdo a inclusao.

Segundo Alcudia et al (2002), os professores precisam de
oportunidades para refletir sobre as propostas de mudancas que mexem
com seus valores e com suas convicgdes, assim como aquelas que afetam
sua pratica profissional cotidiana. E importante que a inclusdo nfo seja vista
apenas como uma outra inovagao.

No processo de inclusdao o professor deve oferecer dinamicas
didaticas pedagoOgicas que criem todas as oportunidades, no plano do
desenvolvimento cognitivo, proporcionando condicdes para o aluno
compreender, julgar, raciocinar, exprimir-se, informar-se, interrogar, criar,
criticar. No plano do desenvolvimento afetivo e emocional o professor deve
oportunizar o maximo de estimulacdes positivas, de interacdes verbais e
lddicas, transformando num despertar de curiosidade, motivacdo e

participacao.



Os educadores verdadeiramente engajados no processo de inclusao
sdo criadores e defensores de novos valores e novas condutas que rompem
com a moral tradicional instaurando a nova ética.

Quem tem por missdo educar, e mais especificamente, educar no
respeito a diversidade e as diferencas, ndo pode deixar de conhecer os
conteudos e os fundamentos capazes de assegurar aos educandos a
apropriacdo das aprendizagens significativas para a vida dos individuos.

Conforme Alcudia et al (2002), € tempo de se compreender que cada
situacdo nova € sempre um novo desafio para a criatividade e o crescimento
profissional, sendo importante manter sempre viva uma disponibilidade
interna para o enfrentamento das inovacbes. E tempo de fazer da
diferenciacdo e da diversidade uma fonte de criatividade na busca de novos
estilos de ensino-aprendizagem e de novas dindmicas de interacéo. E tempo
sobretudo, de vivenciarem o0s principios éticos e se compromissarem com a
construcdo de uma escola de todos, onde todos possam ver concretizadas a
sua qualidade de vida. A valorizacdo das diferencas supde o enfrentamento
da construcdo de si mesmo e a concretizacdo do direito da integridade. O
outro é sempre alguém importante, indispensavel e especial. E é dessa
postura de austeridade que desejamos enquanto educadores, 0 respeito, a

justica, a verdade e a garantia da acao educativa, compartilhada e inclusiva.



3 POLITICAS EDUCACIONAIS EM EDUCACAO INCLUSIVA:

HISTORIA, POLITICAS E LEGISLACAO

A politica educacional é baseada em vontade politica e liderancas de
autoridades do governo central e esta refletida em um programa de acao.
Todavia, a inclusdo depende do trabalho cotidiano dos professores na sala
de aula e do seu sucesso em garantia que todas as criangcas possam
participar de cada aula e da vida da escola como um todo.

Segundo Mitller (2003), os professores por sua vez, necessitam
trabalhar em escolas que sejam planejadas e administradas de acordo com
linhas inclusivas e que sejam apoiadas pelos governantes, pela comunidade
local, pelas autoridades educacionais, e acima de tudo pelos pais.

Assim, as escolas e o sistema educacional ndo funcionam de modo
isolado. O objetivo da inclusdo esta atualmente no coracdo da politica
educacional e da politica social.

Conforme Mitller (2003), a inclusdo envolve um processo de reforma
e de reestruturacao das escolas como um todo, com o objetivo de assegurar
gue todos os alunos possam ter acesso a todas as gamas de oportunidades
educacionais e sociais oferecidos pela escola.

Essa politica foi planejada para beneficiar todos os alunos, incluindo

aqueles pertencentes a minorias linglisticas e étnicas, aqueles com



deficiéncia ou dificuldade de aprendizagem, aqueles que se ausentam
constantemente das aulas e aqueles que estdo sob risco de incluséao.

Segundo Kassar (1999) os professores merecem apoio dos seus
direitos e das autoridades locais, assim como o0s coordenadores de
necessidades especiais da escola e dos servicos externos de apoio a
escola. Isso deve ser expresso com clareza no plano de desenvolvimento da
escola e na politica de necessidades especiais.

Conforme Mazzotta (2005), os profissionais precisam aprender a
olhar além da crianca e enxergar o contexto familiar no qual ela esta
inserida. Partindo do principio de que a educacdo é a chave para uma
sociedade melhor, ndo somente para as criancas de hoje, mas também para
geracdes futuras, percebe-se que inclusdo é central a politica
governamental e que muitas iniciativas novas foram lancadas. Todavia,
também devemos estar atentos as contradi¢c6es e aos dilemas que surgem a
partir de um sistema de ensino dividido e da natureza desigual de nossa
sociedade.

Considerando que todos os professores tem o seu estilo individual é
possivel detectar uma ampla variacdo no quanto eles asseguram a
participacdo de todos os alunos na sala de aula.

Segundo Martins (2006), nenhuma escola € uma ilha e nenhuma
escola pode ter sucesso sem desenvolver redes de parcerias com sua
comunidade local. Ndo ha davida de uma politica educacional comprometida
com a inclusdo no intuito de atingir mudancas significativas para responder

as criangcas com necessidades especiais.



Segundo Batista (1993), o campo tradicional da inclusdo se
reestruturou rapidamente a fim de abranger sua nova constituicdo e, hoje
em dia, tomou conta de todo territério da educacdo, afirmando que sé&o
necessarias mudancas estruturais e organizacionais radicais que tornem
todas as criancas capazes de terem o acesso e o direito de celebrarem a
ampla gama de oportunidades de aprendizagem oferecidas pelas escolas.

As percepcdes e as atitudes dos professores sdo obviamente
fundamentais as suas respostas para novas politicas de inclusdo, afetando
o modo como as politicas reagem as respostas e como implementam a
capacitacao.

No Brasil, estudos tém proporcionado discussdes sobre educacao
inclusiva apontando para uma escola que atenda as diferencas. Os avancos
legais sao referidos inicialmente na Constituicdo Federal que garante
expressamente o direito a igualdade, de acordo com o artigo 205 do
DIREITO DE TODOS A EDUCACAO (MAZZOTTA, 2005).

Segundo Januzzi (2004) a permanéncia na escola e a efetiva
aprendizagem de alunos considerados “diferentes” ainda constituem um
desafio social de grandes proporgdes.

Pode-se considerar que o debate sobre inclusédo alerta as escolas
para o atendimento a diversidade, favorecendo cada vez mais a inclusao de
alunos com necessidades educacionais especiais no sistema escolar.

Para Ferreira e Ferreira (2001),0 respeito as diferencas quando
efetivado na escola inclusiva, impulsiona acfes de cidadania voltadas ao
reconhecimento de sujeitos de direitos. A individualidade das pessoas nao

deve ser elemento para construcdo de desigualdade, mas de oportunidades



educacionais, onde a escola deve se preocupar ndo somente com 0 apoio
ao aluno, mas também com a intervencdo no sistema escolar.

Segundo Ferreira e Ferreira (2001) o Brasil fez opcédo pela
construcdo de um sistema educacional inclusivo ao concordar com a
declaracdo mundial de educacdo para todos, firmada no Jomtier, na
Tailandia, em 1990 e ao mostrar consonancia com os postulados produzidos
em Salamanca (Espanha, 1994), na Conferéncia Mundial Sobre
Necessidades Educacionais Especiais: acesso e qualidade.

Desse documento, conforme Ferreira e Ferreira (2001) ressalta-se
alguns trechos que criam as justificativas para as linhas de propostas que

séo apresentadas neste texto:

Todas as criangas, de ambos os sexos, tem direito fundamental a
educacdo e que a ela deve ser dada a oportunidade de obter e
manter nivel aceitdvel de conhecimento. Cada crianca tem
caracteristicas, interesses, capacidades e necessidades de
aprendizagem que lhe sdo proéprias.

Os sistemas educativos devem ser projetados e o0s programas
aplicados de modo que tenham em vista toda gama dessas
diferentes caracteristicas e necessidades.

As pessoas com nhecessidades especiais devem ter acesso as
escolas comuns que deverdo integra-las numa pedagogia
centralizada na crianc¢a, capaz de atender a essas necessidades.
Adotar com forca de lei ou como politica, o principio de educacao
integrada que permita a matricula de todas as criangas em escolas
comuns, a menos que haja razdes convincentes para o contrario.
(FERREIRA; FERREIRA, 2001, p. 14-15)

Para Mazzotta (2005), as politicas educacionais deverao levar em
conta as diferencas individuais e as diversas situacdes. Deve ser levada em
consideracdo, por exemplo, a importancia da lingua de sinais como meio de
comunicacao para os surdos, e ser assegurados a todos os surdos acesso

ao ensino da lingua de sinais de seus pais.



E importante que todas as criancas, sempre que possivel, possam
aprender juntas, independentemente de suas dificuldades e diferencas.

Para Martins (2006), € fundamental assegurar que, num contexto
de mudancas sistematicas, os programas de formacdo do professorado,
tanto inicial como continuo, estejam voltados para atender as necessidades
educacionais nas escolas.

Para Mazzotta (2005) esses dispositivos legais e politicos,
filoséficos possibilitam estabelecer o horizonte das politicas educacionais,
de modo que se assegure a igualdade de oportunidades e a valorizacdo da
diversidade no processo educativo.

Tais dispositivos devem converter-se em um compromisso ético-
politico de todos, nas diferentes esferas de poder, em responsabilidades
bem definidas para sua operacionalizacdo na realidade escolar.

Para Ferreira e Ferreira (2001), os individuos com deficiéncias,
vistos como incapazes, sempre estiveram em situacdo de maior
desvantagem, ocupando na imaginacdo de todos a posicao de alvo de
assisténcia social e ndo de sujeitos de direitos sociais, entre 0s quais se
inclui o direito a educacao.

Além desse grupo, determinados segmentos da comunidade
pertencem igualmente discriminados e a margem do sistema educacional. E
o0 caso dos superdotados, portadores de altas habilidades, “brilhantes” e
talentosos que, devido a necessidades e motivacdes especiais — incluindo a
ndo aceitacdo da rigidez curricular e de aspectos do cotidiano escolar sdo
tidos por muitos como trabalhosos e indisciplinados, deixando de receber os

servigos especiais de que necessitem, como por exemplo, o enriquecimento



e aprofundamento curricular. Assim, esses alunos muitas vezes, abandonam
o sistema educacional, inclusive por dificuldade de relacionamento
(FERREIRA, FERREIRA, 2001).

Estes autores apontam ainda outro grupo que € comumente
excluido do sistema educacional, composto por alunos que apresentam
dificuldades de adaptacdo escolar por manifestacbes peculiares de
sindromes e de quadros psicologicos, neurolégicos ou psiquicos que
ocasionem atraso no seu proprio desenvolvimento, dificuldades acentuadas
de aprendizagem e complicacfes no relacionamento social.

Conforme Stainback e Stainback (1999), cada aluno vai requerer
diferentes estratégias pedagdgicas, que lhe possibilitem o acesso a heranca
cultural, ao conhecimento socialmente construido e a vida produtiva,
essencial para a inclusao social e o pleno exercicio da cidadania.

Entretanto, deve-se conceber essas estratégias nao como medidas
compensatdrias e pontuais, e sim como parte de um projeto educativo e
social de carater emancipatoério e global.

A forma pela qual cada aluno tera acesso ao curriculo distingue-se
pela singularidade. O cego, por exemplo, por meio de Sistema Braille, o
surdo, por meio da lingua de sinais e da lingua portuguesa; o paralisado
cerebral, por meio de informatica, entre outras técnicas (FERREIRA;
FERREIRA, 2001).

O convivio escolar permite a efetivacado das relacdes de respeito,
identidade e dignidade. Sendo assim, € coerente pensar que as regras que
organizam a convivéncia social de forma justa, respeitosa, solidaria tem

grandes chances de serem seguidas.



Dessa forma, ndo é o aluno que se molda ou se adapta a escola,
mas é ela que, consciente da sua funcéo, coloca-se a disposi¢cao do aluno,
tornando-se um espaco inclusivo (FERREIRA; FERREIRA, 2001).

Segundo Mazzotta (2005), para a realizacdo do planejamento e
melhoria consistente e continuos da estrutura e funcionamento do sistema
de ensino, implicam acbes de diferentes naturezas, sejam elas no ambito
politico, técnico, cientifico, pedagdgico e administrativo.

No ambito politico, os sistemas escolares deverdo assegurar a
matricula de todo e qualquer aluno, organizando para o atendimento aos
educandos com necessidades educacionais especiais nas classes comuns.

Para Mazzotta (2005), isso requer acdes em todas as instancias,
reservada a garantia de vagas no ensino regular para a diversidade dos
alunos, independentemente das necessidades especiais que apresentem.

Conforme Ferreira e Ferreira (2001) é importante que a
descentralizacdo do poder manifestada na politica de colaboracdo entre
Unido, Estado, Distrito Federal e Municipios, seja efetivamente executada
no pais, tanto no que se refere ao debate de idéias, como no processo de
tomadas de decisdes acerca de como devem se estruturar os sistemas
educacionais e de quais procedimentos de controle social seréao
desenvolvidos.

Ja no ambito técnico-cientifico, para Ferreira e Ferreira (2001), a
formacao dos professores bem como para o desenvolvimento de trabalho de
equipe sao essenciais para a efetivacdo da inclusdo. Por tratar-se de

competéncia da Camara de Educacao Superior do Conselho Nacional de



Educacdo (CES/CNE), foi encaminhado para uma comissdo encarregada de
elaborar as diretrizes para a formacéao dos professores.

Vale ressaltar que o inciso Ill do artigo 59 da LDBEN, refere-se a
dois perfis de professores para atuar com alunos que apresentam
necessidades educacionais especiais.

Sao considerados professores capacitados para atuar em classes
comuns com alunos que apresentam necessidades educacionais especiais,
aqueles gque comprovem que, em sua formacdao, de nivel médio ou superior,
foram incluidos conteudos ou disciplinas sobre educacdo especial e
desenvolvidas competéncias para:

I- Perceber as necessidades educacionais especiais dos alunos;

[I- Flexibilizar a acdo pedagdgica nas diferentes areas de

conhecimento;

[1l- Avaliar continuamente a eficacia do processo-educativo;

IV- Atuar em equipe inclusiva com professores especializados em

educacédo especial.

Sao considerados professores especializados em educacao
especial aqueles que desenvolveram competéncias para identificar as
necessidades educacionais especiais, definir e implementar respostas
educativas a essas necessidades, apoiar o professor de classe comum,
atuar nos processos de desenvolvimento e aprendizagem do aluno,
desenvolvendo estratégias de flexibilizacdo, adaptacao curricular e praticas
pedagodgicas alternativas. (FERREIRA; FERREIRA, 2001).

Aos professores que ja estdo exercendo o magistério devem ser

oferecidas oportunidades de formacdo continuada, inclusive em nivel de



especializacéao.

Conforme Mazzotta (2005) no ambito pedagodgico devera ser
formada na propria escola, uma equipe de avaliacdo que conte com a
participacdo de todos os profissionais que acompanhem o aluno. A partir
dessa avaliacdo legitima-se a criacdo dos servicos de apoio pedagogico
especializado para entendimento as necessidades educacionais especiais
dos alunos, ocasido em que o “especial” de educacédo se manifesta.

No ambito administrativo € imprescindivel planejar a existéncia de
um canal oficial e formal de comunicacdo de estudo, de tomada de
decisdes, de um processo referente as mudancas na estruturacdo de
servigcos, na gestdo e na pratica pedagdgica para inclusdo de alunos com
necessidades educacionais especiais.

Segundo Ferreira e Ferreira (2001), se faz necessario adaptacdes
de escolas existentes e condicionadas a autorizacdo de construgcao e
funcionamento de novas escolas ao preenchimento dos requisitos de infra-
estrutura definidos.

Para Ferreira e Ferreira (2001), com relacdo ao processo
educativo de alunos que apresentam comunicacéo diferenciada dos demais,
deve ser assegurado o acesso aos conteudos curriculares mediante a
utilizacdo do Sistema Braille, da lingua de sinais e demais linguagens,
proporcionando aos surdos e suas familias a opcdo pela abordagem
pedagodgica que julgarem necessario.

E também importante que com esse processo se atinja acdes de

amplo alcance, tais como: a reorganizagdo da administracdo técnica e



financeira dos sistemas educacionais e a melhora das condi¢cfes de trabalho
docente.

Conhecer a demanda de atendimento na comunidade, redefinir
projetos pedagoégicos, capacitar professores, utilizar o Braille e a Libra,
viabilizar o apoio de profissionais especializados prover materiais
especificos, adaptar prédios escolares, tornar acessivel as tecnologias de
informacdo e comunicacao; tudo isso esta nas Diretrizes e deve ser buscado
com vigor.

Mas, o principal, € a dinamica de construir mudancas. Todos
devem colaborar: professores, alunos, pais, direcdo, funcionarios, pessoas
da comunidade, entidades de pessoas com deficiéncia.

As organizacbes nao-governamentais que atuam na Educacéo
Especial também devem ser parceiras nesse processo, assim como as
instituicbes de ensino superior, os profissionais de saude, trabalho,
assisténcia social, direitos humanos, bem como o Ministério Publico.

Portanto, a escola brasileira, para ser uma escola ideal, ndo deve
permanecer a mesma. Precisa-se trabalhar juntos pela mudanca para torna-
la inclusiva, democratica e de qualidade.

Assim, estaremos ajudando a construir uma nova ética de vida, e
com ela um outro mundo onde ndo serd apenas possivel, mas havera de se

tornar realidade para todos.



4 CARACTERIZANDO AS PRATICAS PEDAGOGICAS
INCLUSIVAS NA ESCOLA, ADEQUACOES CURRICULARES E

INCLUSAO

A inclusdo implica uma reforma radical nas escolas em termos de
curriculo, avaliacdo, pedagogia e formas de agrupamentos dos alunos nas
atividades de sala de aula.

Para Alcudia et al (2002), ela € baseada em um sistema de valores
que faz com que todos se sintam bem-vindos a celebrar a diversidade que
tem como base o0 género a nacionalidade, a raca, a linguagem de origem, o
nivel de aquisi¢cdo educacional ou a deficiéncia.

Sao as experiéncias cotidianas das criancas nas salas de aula que
definem a qualidade de sua participacdo e a forma total de experiéncias de
aprendizagem oferecidas em sua escola.

Da mesma maneira, sao importantes as interacdes e as relagcdes
sociais que as criancas tem umas com as outras. Conforme Martins (2006),
as formas através das quais as escolas promovem a inclusdo constituem o
cerne da qualidade de viver e aprender experimentado por todas as
criangas.

Segundo Martins (2006), ao planejar, os professores devem
estabelecer expectativas altas e criar oportunidades para todos os alunos
aprenderem com sucesso, incluindo meninos e meninas, alunos com
necessidades educacionais especiais, com deficiéncias, de todos os niveis

sociais e culturais e de grupos étnicos diferentes.



Conforme Martins (2006), os professores devem também adotar
acOes especificas para responder as necessidades diversas de alunos
através da criacdo de ambientes de aprendizagem afetivos, da garantia de
motivacdo e da concentracdo dos alunos, promocdo da igualdade de
oportunidades através de uma abordagem de ensino.

E fundamental que as praticas escolares sejam um reflexo das
politicas e culturas inclusivas das escolas, portanto, € necessario criar
condi¢cdes para que as aulas correspondam a diversidade do aluno.

Proporcionar aulas que desenvolvam a aprendizagem dos alunos
de modo que os meninos aprendam colaborativamente sendo que, a
avaliacdo encoraje as aquisicbes dos alunos, os professores planejem,
revisem e ensinem em parceria.

Um bom planejamento curricular e apresentacdo do curriculo em
sala de aula séo sinais de boa pratica educacional para todas as criancas.

O curriculo deve levar em consideracdo o contexto social onde a
crianca estd inserida; segundo Magalhdes (2003) se faz necessario olhar
para a origem social, as experiéncias desses alunos,a marginalizacédo e a
estigmatizacao vivenciados por eles.

Essas consideracbes sao importantes para mostrar que a feitura
de adaptacdes curriculares na escola regular ndo garante em si mesma a
inclusdo, mesmo porque a escola € uma instituicdo social que reflete as
diversas formas de conceber a deficiéncia. Estas concepc¢des influenciam o
modo como estruturamos as praticas curriculares no cotidiano

(MAGALHAES, 2003).



Algumas praticas, uma vez implantadas, poderdo lenta e
gradativamente, auxiliar na modificacdo das condi¢cfes objetivas para a
implantacdo de uma proposta de educacdo inclusiva. Essas mudancas

podem recair sobre aspectos como:

a) Quebra de barreiras arquitetdnicas e atitudinais na escola;

b) Revisdo do nimero de alunos por sala de aula: a superlotacao
das salas prejudica a efetiva implantacdo de uma pratica
pedagégica que, na medida do possivel, dé conta das
peculiaridades de cada aluno;

c) Servico de supervisdo ou coordenacdo, acompanhando o
trabalho dos educadores e da escola; planejamentos efetivos
contemplando todos os alunos, considerando as suas
necessidades;

d) Suporte técnico, quando necessario, para auxiliar o0s
professores a lidar com o planejamento da pratica pedagdgica,
visando a efetiva inclusdo dos alunos com necessidades
educacionais especiais;

e) Participacdo de toda a comunidade escolar (corpo docente;
discente, técnico-administrativo e pais) nas discussdes sobre a
diversidade na escola. (MAGALHAES, 2003, p. 192).

Esses aspectos dizem respeito as formas através das quais a
escola efetiva cotidianamente as propostas curriculares previstas
oficialmente. A renovacdo pedagdgica que desejamos para todos é
notoriamente percebida na pratica escolar através do curriculo. Uma das
alternativas, pratica para a inclusdo segundo Magalhdes (2003), é o
processo denominado adaptacéao curricular.

Para Gaio e Meneghetti (2000), a sustentacdo de um projeto
escolar inclusivo implica em uma estrutura curricular idealizada e executada
pelos seus professores, diretores, pais, alunos, e todos o0s que se
interessam pela educacdo na comunidade em que a escola se insere.

O curriculo deve ser modificado para beneficiar o desenvolvimento

pessoal e social dos alunos, resultando em modificagdes que podem ser de

maior ou menor expressividade.



Segundo Martins (2006), os niveis de adaptacOes curriculares

almejam o ambito do proprio pedagodgico (curriculo escolar) orientando

acO0es adaptativas, visando flexibilizar o curriculo na sala de aula e

individualmente, de acordo com as necessidades educacionais do aluno.

Portanto, os programas, 0s curriculos, as atividades e recursos

pedagdgicos serdo sempre os mesmos para todos os alunos.

O que faz a diferenca é do lado do aluno, a possibilidade de o
aprendiz realizar as suas tarefas e atividades com a turma, sem ter
de trabalhar a parte, segregado, mas fazendo uso do material
pedagogico da sala de aula, livremente, de acordo com seus
interesses e capacidades. (GAIO; MENEGHETTI, 2004, p. 88).

No entanto, algumas sugestdes podem ser colocadas em praticas

pelos professores, mas, é importante ficar claro que a inclusdo néo é s6 do

professor. Muitos fatores intervém na sua execugao.

Mitller (2003), sugere uma lista de ideais que influenciam como

indicativos de acéao reflexdo para professores:

Receber o aluno com dificuldade. Como alguém que tem
potencialidades e depende de uma pratica pedagdgica
adequada para aprender;

Observar seus alunos: atente para o fato de que todos tem
estilo cognitivos ritmos de aprendizagem diferenciados;
Instinguir nos planejamentos da escola discussdes sobre todos
os alunos com dificuldades, visando encontrar formas
alternativas de atender as suas necessidades;

Registrar as suas observagdes, e tentar ndo avaliar o que vé

somente. Descreva e habitue a refletir sobre estes registros;



- Criar grupos na escola com apoio do nucleo gestor, e discutir
com colegas de trabalho a aprendizagem vivenciada pelos
alunos;

- Visualizar formas alternativas de trabalhar na sala de aula
atividades de cooperacao e troca de experiéncias.

Para Alcudia et al (2002), a diferenciacdo do trabalho de sala de

aula dentro de um parametro curricular comum, ajudara a escola a
responder as necessidades de aprendizagem e de todos os alunos. A
diferenciacdo é um processo por meio do qual o planejamento e a forma
como o conteudo curricular é trabalhado na sala de aula leva em conta as
diferencas individuais e combinam o modo como € ensinado aos estilos de
aprendizagem e as necessidades individuais de cada aluno.

Toda acdo pedagogica e toda pratica tem um objetivo, por isso,
devemos ter cuidado para que em nome da diversificacdo, ndo estejamos
contribuindo para a desigualdade.

Para Martins (2006), dentro do projeto curricular existem as opdes
para a educacédo na diversidade a partir de seus objetivos propostos, sendo,
portanto, um ponto de referéncia para a escola e seus professores. Dentre
essas opc¢des sdo abordados os conhecimentos prévios dos alunos sobre os
contetdos que se propde trabalhar.

Uma das adaptacdes curriculares poderd ser a adequacao, e a
organizacao da sala para tal objetivo, isto &, preparar uma classe adaptada,
de modo que facilite e ajude o trabalho coletivo entre os alunos, ou a
preparacdo do espaco e ambiente apropriado para se desenvolver

atividades especificas.



Pressupfe que o professor podera dispor do tempo necessario
para proporcionar assisténcia pedagoégica e personalizada que o educando
precisa em seu processo de aprendizagem, principalmente aqueles que tem
mais dificuldades em aprender. Outro aspecto da organizacdo € o tempo
reservado as tarefas, considerando certa flexibilidade onde se respeite 0s
diferentes ritmos de aprendizagem, desde os mais lentos até o0s mais
rapidos.

Quanto as atividades aplicadas, pode-se diversifica-las, variar seu
grau de complexidade, dividi-las em partes mais simples e pensar nas que
sdo mais funcionais. Um outro nivel que torna possivel realizar as
adaptacOes curriculares é em relacdo a metodologia dos professores. Essa
metodologia podera ser modificada ou diversificada, isto €, qguanto maior for
a diversificacdo de materiais, maiores sao as possibilidades de atender a
diversidade presente em sala de aula (ALCUDIA et al, 2002).

E importante trabalhar cada contetdo partindo de seus elementos
mais simples para que progressivamente se adapte nos aspectos que
apresentam maior dificuldade.

Isso contribui para que uma boa parte dos alunos, possam
trabalhar sobre os mesmos conteddos e evitar que os alunos com mais
dificuldades passem muito tempo do horario escolar realizando atividades a
parte.

A motivacéo dos alunos pela aprendizagem escolar é fundamental,
porque elas estdo muitas associadas ao seu medo de fracassar e a sua

necessidade de éxito.



Todavia, o planejamento dos conteudos e das atividades por parte
do professor deve buscar um equilibrio entre os dois aspectos, adaptando-

se a diversidade de necessidades dos alunos.



5 CONCLUSAO

Este estudo discutiu o conceito da escola inclusiva. Entende-se
gue o esforco para uma educacédo de qualidade faz parte de uma luta maior,
gue visa melhorar a sua convivéncia, num ambiente educativo, democratico
e igualitario.

Portanto, n&o significa simplesmente matricular todos os
educandos com necessidades educacionais na classe comum, mas significa
dar ao professor e a escola o suporte necessario a sua acdo pedagadgica.

Favorecer um ambiente rico em estimulos, onde os alunos possam
conhecer, viver novas experiéncias, expressando seus pensamentos,
sentimentos e remocgdes, propiciardo o seu desenvolvimento de integracéao,
participacdo, responsabilidade, criatividade e convivéncia e assim entéao,
crescer na sua autoconfianca e autonomia, com a capacidade de enfrentar
os desafios do mundo.

E nesse contexto de idéias que a escola inclusiva se propde em
identificar a melhor forma de atender as necessidades educacionais de seus
alunos em seu processo de aprender.

O presente trabalho evidenciou, ainda, uma politica educacional
voltada para a diversidade com acesso a qualidade e com o principio de que
educacédo é um direito de todos, onde todas as criancas independentemente
de suas dificuldades e diferencas tenham um acompanhamento com
sucesso.

Como ficou demonstrado neste trabalho, entende-se que a

inclusdo acontece na prética, na sala de aula, portanto, as adaptacdes



curriculares sdo de salutar relevancia, pois reforca de forma significativa
novo jeito do professor planejar e ensinar, aprender e avaliar na escola.

E preciso salientar que o curriculo € um processo constante de
revisdo e adequacdo, e que o0s recursos educativos e as praticas
pedagodgicas favorecem e facilitam o desenvolvimento dos educandos.

Porém, vale ressaltar que para por essas adaptacdes curriculares
depende de cada um de ndés, da nossa concepcdo, comprometimento e
guebra de preconceito, quando se trata da diferenca e da deficiéncia.

Conclui-se entdo que de acordo com o trabalho desenvolvido, a
educacédo inclusiva depende da transformacdo da sociedade exclusiva em

sociedade democratica, com igualdade e oportunidades para todos.
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