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Resumo

A respeito da formacéo de professores, tem sidesaptadas e defendidas pela comunidade
académica, seus movimentos e representantes, deddeada de 1980, propostas para a
formacao de professores e muitos de seus concgitmsncorporados aos textos oficiais e
adentram nas escolas e instituicbes formadoras,squencontram diante dos problemas,
apelos e interesses de diferentes ordens. A foonags professores, sobretudo, dos
professores de Historia, € tema recorrente nosn&so e envolve pesquisadores que
motivam a reflexdo, bem como o debate acerca doeda Histéria. O objeto desse estudo é
a percepcao dos professores de Historia sobrevaédio. Com efeito, esse campo de estudo
tem suscitado alguns debates, reflexdes e intagires. O objetivo do estudo foi analisar a
percepcdo dos professores de Historia do ensingonséthre a formacédo. A metodologia
desta pesquisa ancorou-se nos escritos de Nov&@2)(1Bonseca (2003), Tardif (2012),
Guathier (1998). Na constituicdo da fundamentagdcumhental, realizaram-se entrevistas
com os docentes de Histéria atuantes na cidadedd@értencentes a rede publica de ensino
do Estado do Ceara. Na composicado do trabalhoaseuia discussédo sobre a formacao e
também sobre a percepcdo dos professores de Histilsre a formagédo, bem como acerca
das praticas desenvolvidas em sala de aula. Qadeulla pesquisa revelou que a formacao
inicial dos professores embora significativa ndendéu as necessidades do exercicio da
profissdo, o que foi sendo desenvolvido com o ésiercla docéncia. Pois, a constituicdo do
processo de identidade dos professores ganhanficagios por meio de suas experiéncias,
experiéncias essas que sao expressas nos camiiim@dos, na formacdo académica, nas
primeiras experiéncias em sala de aula, na relegdoos alunos, nas presencas marcantes,
nos sentimentos que marcaram suas histérias, apdatdiano do seu oficio.
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Introducao

Este artigo discute acerca da tematica que enwlpercepcdo dos professores de
Historia sobre a sua formacgéo. Refletir sobre an&gé@o docente nos remete a formacao
inicial, considerando que os cursos de licenciatespondem pela formacéo dos professores
no Brasil, ndo s6 legalmente, mas também por possui arcabouco tedrico e técnico
especializado. Dessa forma, élarus privilegiado de mobilizacdo e sistematizacdo do
conhecimento profissional docente. Essa discusgfentanto, envolve ainda os processos de
formagao continuada e as diferentes nomenclatuasgesignar a formacgéo continuada dos
professores, que néo traz apenas a escolha dermm, teas também as concepcdes tedrico-
metodoldgicas que envolvem o0s processos, implicamdsim, numa multiplicidade de
significados que, como prética social, sinalizaadas formas de realizar determinadas agodes.

No tocante a formacao dos professores de Histizstitui um desafio, j& que esses
docentes tém o desafio de desenvolver uma pratie@nsino na perspectiva de compreender
as acOes formuladas pelos homens de varios costextemporalidades. Constitui-se, assim,
um debate em torno da producéo de saberes relativoficio docente, na perspectiva de que
a pratica docente integra saberes e mantém dicadaf relaces entre eles.

Na tessitura de A percepcdo dos professores déridistsobre a formacdo a
metodologia utilizada concentra-se na utilizacdoqdestionarios que foram entregues aos
professores da rede publica de ensino do Estadoedoa, especificamente do Municipio de
Ico-CE e na pesquisa bibliografica fomentada nostes de Névoa (1992), Fonseca (2003),
Tardif (2012), Guathier (1998), bem como em outeferéncias bibliograficas acerca do
tema.

Assim, na primeira parte do trabalho, destacamiosnaacdo docente e os dialogos e
perspectivas que transitam por esse campo de délagdea vista as discussdes em torno da
formacgao dos professores e da especificidade da égméente. Em seguida, trazemos uma
discussédo sobre a percepcdo dos professores dé@iddisbbre a formacado, sujeitos da
pesquisa, considerando que 0s saberes e as conipet&o oficio de professor séo
provenientes da formacdo académica, do exercicio ddeéncia, mas também de
aprendizagens realizadas ao longo da vida, denfavaeda escola, pois, vida, trabalho e
formacdo constituem a cultura profissional dosgssdres.

Por fim, vém as consideracoes finais, pois regidtsa investigacao a ideia de que a

formacao inicial, embora seja significativa parexercicio da docéncia, nédo fornece todos os
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elementos necessarios a pratica docente, o quereleeoconstituicdo da identidade pessoal e
profissional.

Formacdo docente: didlogos e perspectivas

A formacdo de professor € objeto de interesse euEss de varios estudos
desenvolvidos no Brasil e em outros paises, dexlacse as contribuicbes de estudos e
pesquisas desenvolvidos por ALARCAO (2003), ANDREY4), IMBERNON (2010),
NOVOA (1992) dentre outros, cujo interesse conees#r sobre a analise da formacdo
continuada de professores, na perspectiva de cenygee 0S processos, impactos sobre a
pratica e os resultados de desempenho dos discentes

O Dicionério em Construcaoe- Interdisciplinaridade (FAZENDA, 2001), expressa
dois conceitos para definir formacdo. O primeirdica que a formacdo implica “[...]
reconhecimento das trajetérias proprias dos honmeenswulheres, bem como exige a
contextualizacdo historica dessas trajetorias,naisslo a provisoriedade de propostos de
formacdo de determinada sociedade” (BATIS®bud FAZENDA, 2001, p. 135). Aponta,
assim, que a formacao oferece uma forma, sem, tamten modela-la, o que constitui “[...]
algo inacabado, com lacunas, mas profundamente roometido com a maneira de olhar,
explicar e intervir no mundo” (BATISTA, 2001 apudZENDA, 2001, p. 135). O segundo
expressa “formacdo como acao de formar” — do ldobrmare — verbo intransitivo que
significa “dar forma” e, como verbo pronominal, i@aponde a desenvolver uma pessoa. Isto
envolve diferentes concepcbes de formacado docegdadals a enfoques especificos. Pelos
conceitos, evidenciamos que a formacdo € uma duaaunpie recebe a interferéncia do
periodo e do contexto histérico em que este desaémeanto ocorre.

Acerca da formacéo, € importante observar que:

A formacdo deve estimular uma perspectiva critiadlexiva, que fornegca aos
professores os meios de um pensamento autbnome égjlite as dindmicas de
autoformacao participada. Estar em formacéo impliainvestimento pessoal, um
trabalho livre e criativo sobre os percursos e mgepps proprios, com vista a
construcdo de uma identidade, que é também umtdeda profissional (NOVOA,
1995, p.25).

¥ BATISTA, S.H.S.S. Formagao. In: FAZENDA, Interdisciplinaridade : um dicionario em construgdo. S&o
Paulo: Cortez, 2001.
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Em diferentes instancias académicas, sdo empregaflmgos, estudos e discussdes
em torno da busca da qualidade da formacéo dosgsatks, considerando o aperfeicoamento
de instrumental tedrico-pratico que beneficie aeedgidade da acdo educativa. Nesse
sentido, sdo sustentadas pela comunidade acadéseiga, movimentos e representantes,
desde a década de 1980, propostas para a formag#ofdssores. Muitos de seus conceitos
sao incorporados aos textos oficiais e adentraeseslas e instituicbes formadoras, que se
encontram diante dos problemas, apelos e interéesesdens diferentes. A acéo direta dos
governos, por meio do Ministério da Educacédo — M&&Cretarias estaduais e municipais de
Educacao, bem como as instituicdes de ensino superdicam a amplitude de agendas de
formacdo continuada, como pauta das discussdesldieqs, pesquisadores e professores,
afirmando-se como uma necessidade do exercicioodandia, seja pelas deficiéncias e
lacunas produzidas na formacéo inicial, consideradficiente e desarticulada do contexto
em que estd inserida a escola, ou pela rdpida@mldo conhecimento e as demandas que

cotidianamente permeiam a escola. A formacao caedia € entendida como

Iniciativas de formacdo no periodo que acompanhatengpo profissional dos

sujeitos. Apresenta formato e duracdo diferenciadesumindo a perspectiva da
formacéo como processo. Tanto pode ter origemioitiva dos interessados como
pode inserir-se em programas institucionais. Né#tmo, os sistemas de ensino,
universidades e escolas sdo as principais agéugasais tipos de formacao
(CUNHA, 2003, p.368).

No tocante a formacéo inicial de professores, emidese a critica acerca da oferta de
um ensino desarticulado das reais necessidadesotedetodoldgicas dos professores, bem
como pelo distanciamento e estranhamento docenteirggio da realidade vivenciada pelas
escolas, configurando-se uma dicotomia teoriagaatia constituicdo do conhecimento,
consequentemente, provocando nos professores @ingadagogica limitada e inconsistente
em decorréncia da formagéo recebida. “Na formagiprdfessores ensinam-se teorias [...]
histdricas, pedagdgicas, etc., que foram conceb&damioria das vezes, sem nenhum tipo de
relacdo com o ensino nem com as realidades cadislidn oficio de professor” (TARDIF,
2012, p. 241). Nessa perspectiva, na medida emogueursos ndo se mostram eficazes,
amplia-se a discussdo em torno das abordagensaendatodoldgicas dos processos de
formacao continuada, como possibilidade de qualfio da préatica docente.

Nesse ambito, pesquisadores e professores defeadeamtinuidade do processo
formativo do professor tendo em vista as lacunastacdes, inconsisténcias e equivocos da

formacgdao inicial. Os cursos de licenciatura respamgela formacdo dos professores no
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Brasil, ndo s6 legalmente, mas também por possuir ancabougo tedrico e técnico
especializado. Dessa forma, élarus privilegiado de mobilizacdo e sistematizacdo do
conhecimento profissional docente.

E consenso, no entanto, o fato de que nenhuma ¢éomiaicial, mesmo em nivel
superior, é suficiente para o desenvolvimento psafnal, o que torna indispensavel a criagdo
de sistemas de formacdo continuada e permanergdquins os professores. (ABREU et al,

1999, p.19) Nesse sentido, a formacgéao continuada €

Maior e melhoria das competéncias profissionaispdafessor, que comportam
miltiplas facetas: capacidade de tomar em congi@lerao desenvolvimento
intelectual, fisico e emocional da crianga, conecito dos processos cognitivos,
habilidade para construir um programa de trabaltm @ncretizar, aptiddo para
comunicar com os alunos e para conduzir uma clasterogénea (TEODORO,
1991, p. 47).

Desse modo, a literatura educacional registra qdesaurso dos 6rgaos gestores da
educacao ao longo do tempo trata as acOes relatifilmmacao continuada, como reciclagem,
treinamento, aperfeicoamento, capacitacdo, entréroou Atualmente, surge uma
nomenclatura, que demonstra mudancas no campoit@icexpressas nos termos formacéao
em servico, formacdo continuada, educagdo permamefdrmacdo continua, fruto de cada
momento historico, designando concepcdes e dermaodsirideologias, objetivos e linhas de
acbes nesse campo. O conjunto da nomenclaturadpargnar a formacdo continuada dos
professores ndo traz apenas a escolha de um tema®.também as concepcdes tedrico-
metodoldgicas, implicando, assim, uma multipliceladie significados que, como pratica
social, sinaliza diferentes formas de realizar eitgadas acdes. As nomenclaturas expressas
evidenciam a materializacdo das praticas formateaeebidas pelos sistemas de formacéo

continuada de professores no Brasil, para Mari@g1p. 14),

Jamais podera ser utilizado para pessoas, sobrptudqrofissionais, os quais nao
podem, e ndo devem fazer “tabula rasa” dos seuwsesmbAlém do mais, por mais
problematica que se apresente a situacao prof@sem questdo, a obtencdo de
melhores resultados ndo depende s6 de atualizagdoge outros fatores.

Para essa autora, a formacao entendida como gmEmclguarda semelhancas com a
diccdo ao ser empregada pela midia para desigmecidagem de objetos, como copos,
embalagens, papéis, tendo em vista o reaproveitampara outras finalidades e a
preservacdo do meio ambiente. Assim, a formacadinc@da pensada nesses moldes

evidencia a ineficiéncia dos resultados, considiraque a oferta se organiza em torno de
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cursos contigentes, geralmente de curta duracé@mnties das reais necessidades formativas
do professor, das demandas da sala de aula, daffodesa pratica docente e desarticulados
da formacédo inicial. Sobre o uso da expressdao ngsespectiva de aproveitamento, 0s

Referenciais para a Formacao de Professores eapress

As préticas de formacdo continuada tém se confipupmedominante em eventos
pontuais — cursos, oficinas, seminarios e palestyag, de modo geral, ndo
respondem as necessidades pedagodgicas mais irsedigaprofessores e nem
sempre se constituem num programada articuladaresjaido como tal. (BRASIL,

1999, p. 41).

Com efeito, nenhuma formacdo € neutra, pois traguaaconcep¢do uma escolha,
carregada por um quadro conceitual, o que levanalgutores a definir formacéo de maneira
especifica, compreendendo que a formacao contiméal@& apenas a acumulagéo de cursos,
palestras e seminarios, mas um trabalho de perrea@ealiacdo com enfoque na acao-

reflexdo-acao. Para Pires (1991, p. 143),

Por formacdo continua de professores entendemosrraa¢éo recebida por
formandos ja profissionalizados e com uma vidaaatigndo por base a adaptagdo
continua a mudanc¢a dos conhecimentos, das téanidas condiges de trabalho, o
melhoramento das suas qualificagBes profissionaigpoe conseguinte, a sua
promocéo profissional e social.

Na licado de Isabel Alarcéo (2003), o paradigma kdegsor reflexivo pode ser mais
bem compreendido se for transportado do nivel damdgdo dos professores,
individualmente, para o nivel de formacao situaol@aietivo dos professores no contexto da
escola na qual ele esta inserido e no exercicisudaatividade, evidenciando sua pratica
pedagogica com origem no processo educativo queesmno interior da escola, bem como
pela pratica social, relacionada a formacao do noema suas relacdes politicos-culturais.

De tal modo, notamos que a formacdo continuadaptofessores nao deve ser
entendida como um cumulativo de informagdes, besimade conhecimentos, mas pensada
como processo articulado para o desenvolvimentiispional e pessoal, apreensao critica das
competéncias politicas, técnicas e humanas, tandasta a melhoria da pratica profissional,
das condicdes objetivas de trabalho e da propiistagio e realizacéo pessoal.

Nessa direcdo, Novoa (1995, p.25), afirma queradgéo assume dimens&o maior do

que a realizacao de cursos.
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A formacéo ndo se constréi por acumulacdo (de sumde conhecimentos ou de
técnicas), mas sim através de um trabalho de refliexle critica sobre as praticas e
de (re) construcdo permanente de uma identidad®ale$or isso € tdo importante
investir na pessoa e dar um estatuto ao saberpdgiémncia.

A oferta de cursos desvinculada da pratica docesne, geral, ndo consolida a
formacdo do professor nem produz a melhoria do essm ensino-aprendizagem. E
importante mencionar, com base no didlogo com dsres) que o professor, como ser
histérico social, constitui concepcgdes, valoresicgacdes e preconceitos em torno da
profissdo docente, formando, assim, uma identigadéssional. Assim, mesmo antes de
ingressar na formacéao inicial, ja traz consigo wmacepcao de homem, mundo e sociedade,
portanto, uma ideia de escola, ensino, docénciasatiagdo, levando a constituir uma
determinada pratica pedagogica. Sendo assim, inmestormac&o docente é também investir
na pessoa, bem como nos saberes de sua experténdia,em foco o paradigma do homem
em decurso de elaboracao permanente, reconstitelighcendizado, compreendendo que

A Educacéo Permanente € um conceito que englobanad¢ao total do homem,
segundo um processo que prosseguira durante a [vidalmplica em sistema
complexo, coerente e integrado, fornecendo os nwEpsenientes a resposta para
as aspiracoes de ordem educativa, cultural de icagladuo, e adequadas as suas
faculdades. (LEGRAND; DELEON apud AROUCA, 19966).

Com efeito, a formagcdo continuada possui caratecafginuidade e extrapola os
limites formais de ensino. H4 de se considerar,bém que a tematica da formacao
continuada néo € algo novo no Brasil, mas se iifitems com inicio na década de 1990, com
as reformas educacionais, trazendo novas concepc¢éiesrdagens, modificando conceitos e
procedimentos para adaptar-se as novas exigériasindo produtivo.

Nessa perspectiva, Imbernén (2010, p. 25) evidanea

Na atualidade, temos certeza de que a educacdoudardnse os professores
mudarem, mas 0s contextos, em que esses interagepém deverdo fazé-lo. Se o
contexto ndo muda, podemos ter professores maisscellcom mais conhecimento
pedagégico, mas ndo necessariamente mais inovadaregie o0 contexto pode
impossibilitar-lhes o desenvolvimento da inovacéigode leva-los a se recolherem
em seus microcontextos, sem repercutirem com sé@cgpruma inovacao mais
institucional.

Assim, um olhar sobre a percepcdo dos professaedistoria sobre a formacao
pressupbe e possibilita revelar os caminhos trikad perspectivas na constituicdo da

formacéao docente.
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A percepcédo dos professores de Historia sobre a foagédo

O locusdesta investigacao foi o Municipio de Ico, localiaana regido centro-sul do
Estado do Ceard. O municipio de Ico foi a terceil@instalada no Ceara e possui um sitio
arquitetdénico datado do século XVIII. A povoacédo dtevada a terceira vila do Ceard em
1738, logo apos Aquiraz e Fortaleza. Em 1842, @btecategoria de cidade “devido a sua
importancia econdémica, Ico foi uma das cidadestiy@eam projetos urbanisticos planejados
na corte de Lisboa” (COMISSAO..., 2000 p. 105).

Os estudos desenvolvidos por Studart Filho, solvigaado Icd evidenciam que esta
“teve precoce desenvolvimento e alcancou rapidaerhegia sobre os demais povos do
interior cearense em razéo de sua posicao priadegi(2002, p. 44). Desse mods, avancos
no desenvolvimento da Vila, em pleno ciclo do gaddo algod&do, ganharam expressédo no
cenario da Provincia do Ceara, transformando-seemimeposto comercial decorrente da
localizac&o de grandes fazendas no seu ambittoteati

De tal maneira, surgiu a Vila de Ico que, no fidalséculo XVIII e inicio do século
XIX, atingiu seu auge como vila colonial ceareri@mbora decorridos séculos, ainda hoje sdo
visiveis as marcas desse periodo de esplendouezgg, sobretudo na arquitetura, sobrados,
igrejas, teatro e outras edificacdes, que pela fitapoia histérica e cultural, receberam
tombamento do Instituto do Patrimonio Historicordigtico Nacional - IPHAN.

O Largo do Theberg, patrimbnio nacional, abrigaualgs das principais
manifestacdes religiosas em torno da Igreja do &edb Bonfim ha séculos, ruas largas,
igrejas, sobrados e casardes, bem como as magffestaulturais e artisticas em torno do
Teatro da Ribeira dos Icés, construido no sécula Xl

Caracterizado o campocus da investigacdo apresentamos 0S sujeitos da pasquis
sete professores de Historia de duas escolas psitdgtaduais no Municipio de Ic6-CE, que
compdéem as 15 escolas nos sete municipios de @&me@agda 172 CREDE/Ic6-
Coordenadoria Regional de Desenvolvimento da Educagtegrantes das 20 regionais da
Secretaria de Educacdo Basica do Estado do CearédCREDE —Centro Regional de
Desenvolvimento da Educacdo abrangem um conjuntouthécipios, por regido geografica e
suas escolas, sendo responsavel pela gestdo evalgsranto das politicas educacionais
estaduais. Os sujeitos foram quatro professoresingi@ escola e trés docentes de outra
unidade escolar. O critério de escolha das esseldgu pelo maior nimero de professores de

Histéria no Ensino Médio. Sendo assim, todos ogigizeintes da pesquisa possuem
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licenciatura em Historia e estdo em funcdo doceatdisciplina Historia no Ensino Médio.
Os professores de Histéria atuantes nas escolgsipadas possuem entre dois e 19 anos de
docéncia, sendo prevalecente o tempo de quatro anos

Os questionarios aplicados continham questdes desha abertas, que abordavam
sobre as categorias, formacao, préticas docentesnsino de Histéria. A ideia e apreenséo
dos sujeitos em torno da formacéo inicial revela §00% avaliam sua formacéo inicial de
maneira positiva, significativa para o ingressadnaéncia, mas apontam que néo se sentiam
seguros para atuar na sala de aula. Transcrevdguwss aargumentos por eles apresentados,

da seguinte maneira:

Com o passar do tempo eu pude perceber que no méciminha atuacdo em sala
nao estava totalmente preparada, pois, a cadgado algo novo e a experiéncia
conta muito para 0 nosso desempenho. (PROFESSOR 1).

Muito valida, embora a experiéncia ao longo dossardpaprimorando as ideias e a
forma como vemos a disciplina. (PROFESSOR 3).

Acho que toda formacao inicial tem defeitos, e ingypal é ndo formar para atuar
de maneira adequada em sala de aula. (PROFESSOR 5).

E importante observar que 100% dos professores heédos na pesquisa
demonstraram satisfacdo com a formacéo inicialdepoimento de igual teor aos transcritos
dos professores 1, 3 e 5, que revelam em suas dalasportancia da experiéncia, do
aprendizado gerado por meio do contato direto caalaade aula, no convivio dos alunos e
com a escola.

A formacéao do professor, no entanto, € um fenéneenplexo, constituido ao longo
da trajetoria pessoal e profissional. Maurice Taf@012) menciona que os saberes sao
plurais, formados pelos saberes da formacédo pimfils disciplinares, curriculares e
experienciais. Para Tardif (2012, p. 39), o prajess‘alguém que deve conhecer sua mateéria,
sua disciplina e seu programa, além de possuinsednhecimentos relativos as ciéncias da
educacédo e a pedagogia e desenvolver um saberopbaseado em sua experiéncia cotidiana
com os alunos”.

Gauthier et al (1998), tratando sobre os sabexadéncia e os saberes mobilizados
pelos professores, aponta que os saberes sao fugmatb saber disciplinar, curricular, das
ciéncias da educacao, da tradicdo pedagogica,ienpail e da acdo pedagogica. Gauthier et
al (1998, p. 27) menciona que o ensino é “a maghp de varios saberes que formam uma
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espécie de reservatorio no qual o professor sdamgagara responder a exigéncias especificas
de sua situacao concreta de ensino”.

No caso especifico ora sobre exame, a percepcaprdfessores de Historia sobre a
formacdo, os professores apontam que apesar dadaonmicial ter sido significativa causou

também algumas inquieta¢cdes, como relatam os pwEs

Eu tive medo ao assumir uma sala de aula pela pamez, eu ndo estava segura.
Buscava seguir o modelo de um professor do curddistéria, confesso que nem
sempre funcionou, acho que porque os meus alurama diferentes dos deles,
tinham atitudes diferentes. Demorei a achar 0 ®RQFESSOR 3).

O que o professor 3 mostra é a inseguranca aouwsoadicenciatura e assumir a sala
de aula e a reproducgéo do professor formador, gueatio geral, era 0 modelo a ser seguido,
sendo o exercicio da docéncia que possibilita adaquitros saberes para desenvolver o seu
oficio. Essa inseguranca ao concluir a licenciatéraretratada também no seguinte

depoimento.

A minha formacédo inicial foi significativa para mino sonho de chegar a
universidade, o convivio com os colegas, 0s profess os evento, as descobertas.
Mas quando chegou o dia de assumir a sala de atilaha todas as davidas e quase
nenhuma certeza. (PROFESSOR 6).

De acordo com a pesquisa, a frequéncia como osgsafes trabalham os contetudos
de Histéria, geralmente, sédo diferentes entre plxpassando por aulas expositivas, trabalho
em grupo, leitura oral pelos alunos, didlogo e lemlatizacdo dos conteudos, musica, aula de
campo, leitura oral pelo professor, elaboracdoedemos, questionarios, filmes, pesquisa e
debate e o uso do livro didatico. Assim, a praticeente dos professores de Histéria
apresenta aspectos variados, 0 que geralmente,asstitiada a formacado inicial, as
concepcgdes tedricas, condicbes de trabalho, benp aonprocesso de constituicdo da
identidade pessoal e profissional e o contexto eeegtao inseridos.

Vale a pena salientar que o ensino de Historiaopapsr varias fases no ambito da
escolarizacdo brasileira e, segundo Schmidt e igj2@04, p.12), com inicio na década de
1980, com o fim da ditadura militar e a aberturgpducesso de redemocratizacdo, aconteceu
o retorno da disciplina Historia com foco na coméepdo estudante sujeito produtor do
conhecimento histérico, com tematicas voltadas pacatidiano do aluno, seu contexto e

historicidade.
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Efetivamente, entdo, ocorreu uma defesa em tornendmo critico da Historia, com
intensos questionamentos ao ensino tradicionatjotaomo centro a figura do professor
transmissor do conhecimento historico, cujo paestidado ao estudante era o de receptor
passivo, atitude que passou a ser questionada mediaconcepcdo do ensino de Historia
focalizada em metodologias e contelidos desde tinsxedo professor e estudante como
sujeitos da Historia e da producdo do conheciméargtbrico. Assim, os paradigmas que
norteiam o debate atual no concernente a formaggoadessores ndo sao inquietacdes novas.
Estdo expressas em varias politicas publicas,ralda historia da formacéo de professores
no Brasil. Sendo assim, percebe-se a existénaiglktes acerca da formacéo especifica para
o0 ensino de Histdria, bem como a procura da gémEseroblematicas persistentes,
historicamente identificadas e anunciadas no pamealucacional brasileiro.

Entre as praticas empregadas, tiveram destaqudaaegpositiva, 0 uso do livro
didatico e a utilizacdo de filmes. Embora as dussolas pesquisadas possuam o LEI-
Laboratério Escolar de Informatica e este sejazatib, a frequéncia geralmente é pequena,
bem como pesquisa e debate, aula de campo e mifsiE.salientar que o emprego de
tecnologias digitais, como ferramentas de ensime @prendizagem, ainda sdo um desafio
para alguns professores, sobretudo para os quierao privilegiados em sua formagao com
a insercéo desses recursos para a atividade docente

No tocante ao ensino de Histéria os professorestapoalguns desafios que abarcam

a acao docente, como expressa os professores sifaEsa

Uma parte dos alunos ndo valoriza a disciplina casi@emais, considerando- a
secundaria em detrimento das exatas e das lin§uascessario que se prepare as
aulas de forma mais atrativa, aproximando as teaggstudadas com o contexto e
a enxergarem a realidade mais proxima deles. Gagcacio, fica muito mais dificil
conseguir a atencéo deles. (PROFESSOR 3).

Levar as pessoas a enxergarem a disciplina, ndo sendo decorativa, mas, algo
gue desperta a criticidade leva-as a formular 6psisobre os fatos. (PROFESSOR
6).

Temos um desafio muito grande, no entanto, devéenamnsciéncia de que para 0s
nossos alunos mudarem de pensamento, nos professlEeemos instigar isso
neles, fazé-los perceber a importancia do estuddistéria, e que datas sao apenas
auxilio. Mais investimentos na formacédo de professoPROFESSOR 7).

Os professores de Historia apontam que no currigsdolar ha disciplinas com maior
e com menos valor. Relatam a concepcdo da disgiglen Histéria como decorativa, no
sentido de memorizacdo, podendo qualquer um, smzagrendé-la, ou seja, memorizé-la, o
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gue incide com uma disciplina menos valorizada etnirdento de outras. Os professores
buscam estratégias para lidar com essa realidactnteada na escola, seja por meio do
planejamento das aulas e/ou pela relacdo com ossakl pelo dialogo com os estudantes
sobre a importancia do estudo da Historia.

A proposicdo do ensino de Histéria exprime alguesaflos, como relatam os
professores, principalmente no concernente a valgéio da disciplina no curriculo escolar, o
que exige do professor, conforme elucidado em falas, a utilizacdo de metodologias que
possibilitem o dialogo, a participacdo e a apreaghm. Os professores apontam que a
disciplina Histéria como componente curricular aincbnstitui desafio, como enfatiza o

professor:

Aos desafios atribuo uma maior valorizacdo ao qmeabpeito a disciplina como
componente curricular. (PROFESSOR 2).

O desafio é além da disciplina de historia e simeducacdo como todo.
(PROFESSOR 4).

E apontam algumas esperancas, expressas no reldtzente que menciona:

Esperamos maior valorizagdo da disciplina, quelosoa sejam instigados para
desenvolver a percepcao da importancia do estuttistidria. (PROFESSOR 7).

Na concepcao dos professores, a formacgao contiruadportante e necessaria, pois
guando indagamos sobre esse aspecto podemos aldrmifalas dos professores, que o
exercicio da docéncia exige um constante aperf@iento, fazendo dos professofeternos
aprendizes”,essa percepcao € evidenciada no discurso dos gwodes aqui transcrevemos

alguns:

E necessario aprender sempre, a formacéo contiduanportante, pois nos ajuda a
pensar sobre o que fazemos na sala de aula. (fopfds

Eu gostaria de participar de mais e melhores fobemgue de fato, ajudasse no meu
trabalho com a disciplina. (professor 6).

Nesse sentido, Selma Pimenta sugere a ressigaifitcdos saberes da formacéo, ou
seja, a articulagdo dos saberes especializado cpmtiaa reflexiva e com os saberes da
experiéncia, pois, a pratica deve ser tomada cosaferéncia na formacdo docente,

percebendo as situacdes que essa pratica encaEral@a da dimensao instrumental.
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Formacao passa sempre pela mobilizacdo de vpims die saberes: saberes de uma
pratica reflexiva, saberes de uma teoria espeaddizsaberes de uma militincia
pedagdgica. O que coloca os elementos para proalpzafissdo docente, dotando-a
de saberes especificos que ndo sdo Unicos, nalseafdi que ndo compdem um
corpo acabado de conhecimentos, pois os problempsatica profissional docente
ndo sdo meramente instrumentais, mas comportarac8is problematicas que
requerem decisdes num terreno de grande complexidtackrteza, singularidade e
de conflito de valores (PIMENTA, 1999, p. 30).

Assim, as discussdes sobre a formacado de professwstram a necessidade de se
analisar a complexidade da tarefa de ensinar, eno devar a formacdo de encontro as
exigéncias e aos desafios da profissdo docentriakdade.

Consideracoes Finais

Com a realizacéo deste trabalho em torno da peioepgs professores de Historia
sobre a formacao, tencionamos oferecer algumagilmaigbes para o debate acerca da
formacdo docente, dos desafios enfrentados pelofesgores, bem como as estratégias
utilizadas em sala de aula. O resultado da pesqgeigalou que a formacdo inicial dos
professores de Historia, embora significativa, péioporcionou seguranca, ou seja, hao
atendeu as necessidades do exercicio da profissdo, ministrar os contetdos de Historia e
lidar com a gestdo da sala de aula. Para algurisspares, 0 contato com a sala de aula
revelou a ndo preparacéo para o exercicio da dacénque foi sendo desenvolvido com a
experiéncia. Observamos, porém, que a formaca@alinm contexto historico-social em que
ocorre, tem papel relevante na constituicdo decfesi tedricas e praticas pedagodgicas,
considerando que incide diretamente na constitdeadentidade profissional.

Alguns professores enfrentaram o desafio de utitizBEl — Laborat6rio Escolar de
Informatica nas aulas de Historia, pois 0 uso dopidador como ferramenta pedagogica nédo
foi contemplado na formacéo inicial, principalment@s professores que ndo cursaram a
licenciatura recentemente.

Entao, registramos o fato de que a formacéo deaegsof € um fenbmeno complexo,
constituido ao longo da trajetéria pessoal e pimfiigal. Assim, podemos evidenciar que 0s
desafios apontados pelos professores incidem nzaf@o, perpassam a trajetoria pessoal e
profissional. Nesse sentido, a constituicao datidade dos professores ganha significado por
meio de suas experiéncias, expressas nos caminlmeslds, na formacdo académica, nas
primeiras praticas em sala de aula, na relacdoamlunos, nas presencas marcantes, nos

sentimentos que marcaram suas historias, no faidiano do seu oficio.
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Esta presente na fala dos professores a relag@aefdrmacao inicial em Histéria e a
pratica docente no Ensino Basico, sendo possiveloladervar distanciamentos e
aproximacoes. Assim, os professores constituemagpsiatica no embate entre a formacgao
inicial e as demandas da sala de aula, e os satesgsrofessores de Histéria decorrem de
variadas fontes e sdo constituidos ao longo dérajgaoria, como evidenciam os professores

em seus relatos.
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