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RESUMO

O presente estudo constitui um relatdrio évaliati
vo do Programa de Capacitacao de Docentes a Nivel de 192 Grau
para o Meio Rural - PRO-DOCENTE RURAL, resultante de uma acao
conjunté da Universidade Federal do Ceara/Pro-Reitoria de
Extensao e Prefeitura Municipal de Aquiraz-CE, desenvolvida
no periodo de 1979/2 a 1986/2.

A questdo refere-se a formacao do professor leigo
para a acao docente, onde vemos estabelecidas duas propostas
de capacitacao: uma que prioriza o DOMINIO DO SABER sobre os
PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS e outra que ressalta apenas o
DOMINIO DE TECNICAS DE TRABALHO, o que resulta numa pratica
educativa cada vez mais artificial e alienada do saber domi

nante.

O Pro-Docente Rural trata-se de uma modalidade de
capacitacao docente que se enquadra dentro da primeira pro
posta por considerar que o professor instrumentalizado com

um SABER, encontrara alternativas para organizar o ensino.

O estudo visa identificar o tipo de saber escolari
zado entre os treinadoé (PTR) e explicar os desempenhos a
partir da formacdo obtida e das relacbes de poder presentes
no Sistema Educacional, mais especificamenté, no cerne d pro

cesso educativo ou seja, na sala-de-aula.
H

O quadro tedrico para interpretacao dos resultados
‘apoia-se na. abordagem de uma Pedagogia critico-social dos
contetdos de ensino, expressa no pensamento dos autores: Joseé
Carlos Libaneo, Neidson Rodrigues, Guiomar Namo de Mello e

Demerval Saviani.
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Trata-se de um estudo de.caso descritivo-avaliati-

vo caracterizado por duas etapas de analise:

18) Configuracao atual do professorado do municipio de Aqui
raz-CE, onde sao apresentadas e discutidas as condigoes
de vida e de trabalho, a formacao e a pratica e as opi
nides, motivacgoOes e expectativas dos professores sobre o
magistério;

2a) Efeitos da formacdo como capacitacdo pedagdgica que in
clui o levantamento do saber escolarizado pelo professor
na escola rural e pelo Pro-Docente Rural no processo de
capacitacao e a dimensao da pratica educativa resultan

te, observada nas escolas-casos.

Os resultados indicaram competéncia manifestas pe
lo PTR, expressas neste estudo através do dominio do saber e
da autonomia docente acerca do O QUE e DO COMO ENSINAR e da
disseminacdo deste SABER-FAZER entre os Professores Nao Trei
nados (PNT) das escolas-casos. Constatamos, ainda, que a ma
'nifestacéo do saber-fazer depende das relacOes de poder pre
sente na estrutura interna das escolas, representadas na pes
soa do Dirigente Escolar, que pode tanto proporcionar uma
acao dependente quanto uma acao autonoma e comprometida com

O0s interesses de sua classe social.

Nos casos estudados, as escolas reproduzem a estru
tura de poder representada pelas ligacoes e compromis

sos politicos - em sua maioria clientelista.



ABSTRACT

This study consists of assessment report on the _
Programme for first level rural teaching competency - FOR RURAL
TEACHERS. It is the result of a combined effort on the part of
" the Federal University of Ceara's Pro-Rectory for Extension
Courses and the Prefecture of the Municipality of Aquiraz-Ceara.
The programme began in the second half of 1979 and was completed
'in the second half of 1986.

. The programme concerns the preparing of untrained
teachers for their teaching profession. Two proposals for
competency had been made: the first giving priority to content
domination over methodological proceedures, and the other
emphasizing domination of work techniques,the results being, in
practical education terms artificial and divorced from the

‘dominant learning pattern.

The "For Rural Teachers" programme concerns a way for
making teachers competent in their profession, and opts for the
first proposal as it considers a teacher well instructed from
the point of view of learning, capable of organizing alternative

forms of teaching.

The study hopes to identify the type of school
knowledge found among those being trained, and to explain their
performance from the formation they have received and the power
structure present in the educational system, especially in the

classroom situation.

- The theory for the interpretation of the results is
based on a socio-critical pedagogy of teaching contents, as
expressed by such authors as José Carlos Libaneo, Neidson

Rodrigues, Guiomar Namo de Mello e Dermeval Saviani.



This work is a descriptive assessment of a case study

characterized by an analysis carried out in two stages:

)

The current configuration of teachers in the Municipality of
Aquiraz-Ceara, where the following factores were presented
and discussed: iiving and working conditions; teaching
formation and practice, as well as opinions given on these
matters; motivation and teacher expectations regarding their

profession.

The affects of formation in pedagogical capability, taking
into consideration the formal schooling of the teacher in a
rural school and the "FOR RURAL TEACHERS" program, in the
capability process and the resulting practical educational

diménsion observed in school cases.

‘The results indicated competency shown by the Teacher

Training Project, and manifested in this study by the aquisition

of knowledge concerning WHAT and HOW to teach, and the spreading.
of this KNOWING/DOING among the non-trained teachers in the

" school cases. It was furthermore observed that the manifestation

of knowing/doing depended on the relation_ ship of power present

in the internal structure of the schools, and represented in the

person of the School Director, who can facilitate dependent or

autonomous action, involving the interests of his or her social

class.

In the cases that were studied, the schools reproduced

the power structure represented by the political connections

and unions - the majority being clientele.
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I - INTRODUCAO

Considerando que & de vital importancia a participa
c¢ao do professor no processo de democratizag¢ao do ensino, por
ser este profissional, que em uUltima analise, assume a respon
 sabilidade pela educacgao nos distritos e respectivas localida
des, € que passamos a discutir O QUE E COMO ENSINAR no contex
to dos programas educativos que tem por objetivo a capacitacao

‘dos professores rurais.

_ Particularizando Aquiraz, municipio onde se reali
zou a presente pesquisa, a formacao do professor tem sido, nas
ultimas administracOes uma questao prioritaria. Neste contex
to historico presenciamos o estabelecimento dos Programas
LOGOS e’PRO—DOCENTE RURAL(l)
¢ao e, consequentemente, a pratica educativa do professor no

os quais vem delineando a forma

referido municipio.

Diante do exposto, necessario se faz conhecer, como
ocorre a participacao do Pré-Docente Rural no municipio em
causa através da acao dos seus agentes, sejam: professores e
dirigentes do referido Programa e das escolas rurais que, ao
coordenarem estas agoes, podem favorecer ou nao o SABER-FAZER

do educador.

Em Aquiraz, apesar dos professores haverem cursado
até o nivel da 42 série do 19 grau, ndo apresentam a competencia

minima desejada para que assumam classes nesse nivel.

(1) Estes dois Programas tem sido delineados atraveés de proposta  genera
lista (LOGOS/S.E./MEC) que visa atender as limitacoes dos docentes com
uma proposta nacional de capacitacao no nivel de 12 e 22 graus e pro
posta local (PRO-DOCENTE RURAL/UFC/PREX) produzida para um educador es
pecialmente situado. Este ultlmo tem por nucleo problematico o ensino
dos conteudos da 12 a 82 serie do 12 grau considerando que a maioria
dos professores rurais nao concluiram seus estudos neste nivel.

1



O baixo nivel de qualificacao dos professores do mu

nicipio pode ser explicado através dos seguintes fatos:

a)

b)

c)

os professores, em sua totalidade, realizaram seus estudos
em escolas semelhantes aquelas onde lecionam, com professo
res carentes tanto de dominio de conteudos, como de prepa

racao pedagogica e de um comprometimento com os interesses

de sua classe social;

os cursos de aperfeigoamento a que tiveram acesso, em sua
maioria, foram cursos de curta duracao (uma semana), reali
zados em periodo de recesso escolar os quais em geral, ver
savam sobre as metodologias das diversas areas de ensino,’
principalmente, sobre a utilizacdao de um novo livro didati

co, sem um aprofundamento no proprio conteudo;

2 ,
o contato com os professores coordenadores (PC)( ) restrin
ge-se a um encontro mensal, o que certamente limita o do
cente quanto a orientacao que poderia receber em termos dos

contetidos a serem ensinados.

Portanto, as dificuldades do professor rural do mu

nicipio em causa, parecem estar associados ao tipo de forma

cdo a que teve acesso e a forma como estdo se dando as acgoes

complementares que visam contornar o problema. Adiam-se, pois,

solucOes mais adequadas e se mantém os indices de insucesso

da crianca na escola.

"Na sua tarefa especifica, ligada a transmissao e
a producao do saber, a escola nao tem sido capaz
de superar a incapacidade, ja cronica, de levar
alunos analfabetos das classes populares a um do
minio completo do instrumento da leitura e da es
crita". (RODRIGUES, 1981, p. 81).

(2) (PC) - Professor Coordenador é a denominacao oficial adotada pela Se

cretaria de Educacao do Estado do Ceara - S.E. - para os professores
rurais que assumem simultaneamente as funcoes de professor e de coor
denador pedagodgico nas escolas rurais situadas na sede e areas perife
ricas de um determinado distrito.



Face a estas constatagoes, € possivel afirmar que os
esforcos de reciclagem do professor rural, dever-se-iam ger
trar em propostas didaticas, que favorecessem o dominio adequa
do dos conteudos a serem ensinados antes mesmo dos procedimen
tos metodoldogicos. A integracao destes dois momentos, viabili
zaria uma abordagem critica dos conteidos de ensino pois reve
laria ndo apenas um dominio do saber pelos professores, como
também uma extensdao do Saber no Fazer. Caso contrario, a in
competéncia no dominio do conteldo e no uso de recursos de tra
balho, compromete a imagem do professor-educador, pondo emxisco

os proprios fins politicos de sua pratica.

Assim, a formacao do professor leigo precisaria de
uma definicao das agoOes que promovem O acesso ao saber,  uma
redefinicao das competéncias que delineiam a pratica educati
va. Isto nos leva a questionar os efeitos dos Programas de
ambito nacional ou regional que se propdem alterar a agido pe
dagogica - o Fazer resultante, considerando como prioritario
o estudo dos conteudos a serem ensinados pelos professores nas
escolas. Acreditamos que este principio gera um comprometimen
to maior dos professcres com a classe social a que servem,

pois terao condig¢oes de instrumentaliza-la para a vida.

1.1 - Enunciado do Problema

O presente estudo objetiva avaliar o Programa de
Capacitacao de Docentes a Nivel de 192 Grau para o Meio Rural
(PRO-DOCENTE, RURAL) , o qual é resultante de uma acdo conjunta
da Universidade Federal do Ceara (UFC), Pro-Reitoria de Exten

'sao (PREX) com a Prefeitura Municipal de Aquiraz-CE. Conside
rando ser esta pratica uma reflexdo-acao da UFC e do Orgdo Mu
nicipal de Educacgao (O.M.E.), numa tentativa de encontrar um
Saber-Fazer integrado ao tipo de comprometimento do educador
com a educagao para o meio rural, &€ que discutiremos oOs seus

efeitos.




Baseia-se esse Programa, na idéia de que programas
destinados a melhoria e a qualificacdo do professor devem ser
realizados concomitantemente as suas atividades docentes. No
convivio diario com a sua classe, o professor tem melhores con
dicoes de selecionar os pontos do treinamento que atendam as

reais necessidades da mesma.

O PRO-DOCENTE RURAL, objeto da analise, propde uma
sistematica destinada a capacitacao dos docentes a nivel de
10 grau‘do Municipio de Aquiraz, baseada nas proposicdes ante
riormente expostas: qualificacao dos docentes em conteudo,
prioritariamente as metodologias de ensino, realizada concomi

tantemente as suas atividades docentes.

Trata-se, pois, de uma abordagem que permite ao pro
fessor suas facilidades e dificuldades e discuti-las de  ime

diato durante o processo de capacitacao.

A preocupacao basica deste estudo resume-se em veri
ficar ‘até que ponto o Pr6-Docente Rural provocou a competén
cia do Saber-Fazer no ambito da escola através da acao pedagd

gica do professor municipal.

Este sera feito a partir da analise dos EFEITOS DO
PRO-DOCENTE RURAL configurados a partir das implicagdes peda
gogicas, sociais e politicas advindas da agao do referido Pro
grama e do trabalho realizado na escola pelo professor, consi

derando como indicadores:

- O SABER - dominio declarado pelo professor diante da propos
ta curricular emanada pelo O.M.E. de Aquiraz e dos contel

dos mediatizados pelos professorés no émbito da escola;

~ O SABER-FAZER - saber expresso no planejamento didatico e

na pratica educativa desenvolvida na sala-de-aula;

- O SABER-PODER - manifesto nos posicionamentos do professor
acerca de indicadores basicos que delineiam as condigoes do
trabalho pedagdgico a partir dos quais sera possivel regis
trar acdes e delinear competéncia sobre O QUE e COMO ENSI
NAR.

R/ UFE



_Estes indicadores possibilitariam registrar: a emer
géncia de um saber e de um fazer autonomos que represente uma
acao coerente com o tipo- de formagao e com a escola assumida
pelo docente, bem como redefinigao do contexto educacional e

da escola que se estabelece no meio rural.

Sera, pois, dentro deste novo contexto que se passa

ra a discutir a formacido do professor leigo.
1.2 - Objetivos do Estudo

Mais especificamente, o presente estudo visa avaliar

os efeitos do Pro-Docente Rural evidenciados através de:

- AcOes do sistema municipal de educacao, voltadas para a ca

pacitacao do trabalho pedagdgico;

- competencia do professor rural na acao docente registradas
através do dominio do saber (conteudos a ensinar) e da emer
géncia de uma metodologia vinculada a uma pratica social (o

saber-fazer) ;

- posicionamentos do professor rural acerca da educacao, de
suas motivacoOes e expectativas sobre o magistério e sua si
tuacao profissional diante das relacOes de poder presentes

no contexto escolar (o saber-poder).
1.3 - Metodologia de Trabalho
1.3.1 - Caracterizacdo da Pesquisa

A pesquisa realizada configura-se como ESTUDO DE
CASO tendo como objeto de andlise o PROGRAMA DE CAPACITACAO
DE DOCENTES A NIVEL DE 12 GRAU PARA O MEIO RURAL - PRO-DOCENTE-



RURAL. Em coeréncia com o objetivo proposto anteriormente, es

ta pesquisa incluiu duas etapas de estudo, ou sejam:

la - Configuragao atual do professor municipal de
Aquiraz - CE, 1985.

2a - 0 Pro-Docente Rural e a agao pedagodgica dos

professores nas escolas-casos.

A especificidade de cadauma das etapas do ESTUDO DE
CASOS, exigiu a adocao de procedimentos metodologicos adequa
dos, atividades de campo diversificadas e critérios de anali

se especificos.

O objeto de estudo da 12 etapa do estudo-de-caso fo
ram as condig¢oes de vida e de trabalho dos professores das es

colas rurais vinculados ao 0.M.E. de Aquiraz - CE.

Os dados foram obtidos a partir da aplicacao de ques
tionarios junto aos professores rurais, considerando os seguin

tes aspectos:
- condicgoes de vida e de trabalho;
- formagao e pratica docente;

- opinidces, motivagoes e espectativas, sobre o ma

gistério.

Na 22 etapa, o Pro-Docente Rural e a acao . pedagogi
ca dos professores nas escolas-casos, a investigacao teve co
mo objeto de estudo a pratica educativa resultante, delineada
a partir da repercusééo do referido programa junto ao  Orgao
Municipal de Educagao (0.M.E.) e, mais especificamente, atra
vés das tarefas realizadas pelos professores-casos na sala de

aula, contexto escolar.
Foram considerados como indicadores de analise:

- o dominio por parte dos professores rurais do SABER IMPOSTO

pelo O.M.E. Aquiraz para ser ensinado na escola;



- o0 posicionamento do professor rural acerca do planejamento
que orienta o SABER e o FAZER na escola ou seja, o SABER
ESCOLARIZADO expresso nas tarefas realizadas pelo professor

e alunos no contexto da sala-de-aula;

- as competéncias manifestas pelo professor na pratica docen
te. Neste item foi considerada como unidade de observacgao a
autonomia docente diante das relagoOes de poder presentes em

cada escola-caso.

Acrescenta-se que, o universo desta pesquisa consti
tuia-se de 243 professores das séries iniciais do 192 grau da
zona rural de Aquiraz-CE, lotados em escolas municipais, si
tuadas nas sedes e periferias dos distritos de Euzébio, Serpa,

Jacauna e na propria sede de Aquiraz.

QUADRO 1 - DISTRIBUICAO DOS PROFESSORES DA REDE
MUNICIPAL POR DISTRITO
AQUIRAZ-CE, 1985

N DE : NQ

ORDEM DISTRITO NO DE PROFESSOR % AMOSTRAL %
1 Jacauna 60 24,7 18 24,7
2 Serpa 62 25;5 19 26 ;.0
3 Euzébio 77 31,7 23 31,5
4 Sede 44 18,1 13 17,8
TOTAL 4 243 100,0 73 100,0

1.3.2 - Composicao da Amostra e Coleta de Dados

Para composicao da amostra relativa a 12 Etapa do
Estudo de Caso, foram indicados professores que preencheram os

seguintes critérios:

-~ serem lotados em escolas situadas na periferia dos distri
tos de Euzébio, Jacalna, Serpa e Sede do Municipio de Aqui

raz-CE;



"

- estarem lecionando nas turmas de alfabetizacao, 12 série e

22, 32 e/ou 42 séries do 12 grau.

A delimitacao da amostra foi realizada por sorteio,
em cada distrito, a partir do cadastro atual dos professores,

fornecido pelo setor de estatistica do 0.M.E. de Aquiraz.

_ Nesta etapa do estudo, o numero de informantes cor
respondeu a 73 professores, 0Os quais representam 30% de mao-
de-obra disponivel pelo O0.M.E. para realizar o trabalho educa

tivo.

Na 22 etapa do estudo de caso, foram consultados os.
programas e moédulos produzidos pelo Pré-Docente Rural e os re
gistros efetuados acerca dos professores que tiveram acesso ao

referido programa durante o periodo de 1979/2 a 1986/2.

A composicao dos casos foi determinada a partir do
cadastro atual sobre a situagao do professof que participou

do Pro6-Docente Rural, lotado em escolas agrupadas nas locali-

dades denominadas pelo presente estudo de Escola-caso X e Es

cola-caso Z, situadas respectivamente, nos distritos de Jaca

una e Euzébio.

Os critérios que justificaram a determinacao destas
areas distintas foram: estarem proximas as areas que sediaram
o Programa na fase de sua implantacado e serem representativas
dos professores durante o periodo de acao do Pro-Docente Ru

ral neste municipio.

Este procedimento foi adotado para garantir um equi
librio na analise, viabilizando assim uma visao historica da
expansao do Programa em termos do investimento e dos benefi
cios advindos do saber escolarizado no processo de capacita

cao, desenvolvido pelo referido Programa.

A determinacao do numero de representantes-casos

por escolas foi feita partir dos seguintes critérios:

~ BH/ UF§




- professores terem concluido seus estudos ao nivel de 19 grau

no Pro-Docente Rural ou em outras modalidades de estudo;

- professores que estavam ensinando no mesmo lugar onde moram

e onde realizaram seus estudos a nivel de 12 grau menor;

- professores contratados pelo 0.M.E. e que tenham no minimo
.2 anos de experiéncia de magistério e professores integran

tes do quadro permanente com mais de 10 anos de trabalho.

A composicao do numero de casos por escolas foi or

ganizada da seguinte maneira:

- 2 professores que concluiram o 12 grau no Pro-Docente Rural
e que se achavam desenvolvendo atividades de ensino em esco

" las Vinculadas ao O.M.E. de Aquiraz;

- 2 professores que nao participaram do Pro-Docente Rural e
que tivessem concluido o 12 grau em outra modalidade de es
tudo -durante o periodo de 1979/2 a 1985/2 e que, da mesma

forma, se achavam ensinando nas escolas municipais de Aqui

raz.

A coleta de dados foi realizada durante o periodo de
10 meses. A mesma foi processada em diferentes momentos, cor
respondendo, cada um deles, as etapas previstas para o ESTUDO
DE CASO. Todo material para o estudo foi coletado pela pesqui
sadora com a colaboracio de técnicos e bolsistas da Pro-Rei

toria de Extensao, membros do grupo de trabalho do Pro-Docente

. e de funcionarios do 0.M.E. de Aquiraz.

A especificacao das agoes que foram desenvolvidas
durante cada etapa do estudo de caso podem ser visualizadas a

partir da leitura do Quadro 2.
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QUADRO 2 - ESPECIFICACAO DAS ATIVIDADES DE CAMPO POR

ETAPAS DE REALIZACAO
FEVEREIRO A NOVEMBRO/1985

ETAPAS

ATIVIDADES

Divulgagao do Estudo junto ao O.M.E./Aquiraz-CE.
Levantamento de dados sobre a situacao atual do pro
fessor vinculado ao O.M.E./Aquiraz-CE.

Entrevista com o Dirigente do O.M.E./Aquiraz-CE.
Levantamento dos conteldos de Ensino-SABER  IMPOSTO
pelo O.M.E. |

Contatos com a Supervisao para esclarecimentos sobre

o material coletado.

Levantamento dos conteudos de ensino-SABER ESCOLARI

ZADO pelo Pro-Docente Rural através de leitura dos

"modulos de cada area.

Conversa com Coordenadores e estudantes universita-
rios responsaveis pela programacao, execugao e ava
liacao dos programas.

Tabulacao de Dados sobre a Clientela beneficiada.
Mapeamento das localidades beneficiadas pelo progra
ma. '

Visita e escolha das escolas e dos casos.

Observacao de aulas/escolas-casos.

- Levantamento dos contetdos de ensino-SABER - ESCOLARI

ZADO pelos professores nas escolas-casos.

Entrevista grupal com professores e dirigentes das
escolas- casos.

Reuniao com professores e dirigentes das escolas-ca

sos para esclarecimentos sobre o material coletado.

A metodologia de trabalho prevista para as ativida

des de campo, exigiu uma dinamicidade em termos da construcgao

dos instrumentos que foram aplicados. Estes foram elaborados
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a partir de um contato com a realidade no sentido de serem

capazes de captar as informacdOes a partir dos questionamentos

apresentados.

Durante o estudo, foram realizadas tarefas com o ob
jetivo de obter informagoes relativas a 12 etapa do Estudo de
Caso e tarefas de campo correspondendo a 22 etapa do referido

estudo onde ficou caracterizada a observacao participante.

Cada uma destas tarefas exigiu a aplicacgao de ins
trumentos especificos: questionarios, roteiros de entrevistas,
observacao participante, levantamentos e analise de materiais

didaticos -utilizados pelos professores e alunos.

A pratica da observacao participante, solicitou uma
vivéncia prévia com o ambiente, com o processo e com as pes

soas que constituiam os casos.

Para maior compreensao da relacao existente entre
as etapas, as técnicas e os instrumentos aplicados observemos

a sua especificagao no Quadro 3 que se segue:

QUADRO 3 - ESPECIFICACAO DAS TECNICAS E DOS INSTRUMENTOS
PARA ETAPAS DO ESTUDO DE CASO

TECNICAS . | ETAPAS INSTRUMENTOS BASICOS

Levantamento 1a Questionarios

Relatorio Registro de Viagens

Levantamento Material do O.M.E. - Planos de Ensi

) no/Areas.
Observacao . Material do Pro-Docente Rural-Progra
mas e Modulos/Areas.

Entrevista grupal <4 Quadro de Registro das Tarefas do Pro
. fessor.

Reuniao Roteiro de Entrevista.
_ Caderno de Campo.

Relatdro ' Registro de Viagem.

Bli/urp
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Para a construgao do questionario (anexo 1 ) a ser

aplicado aos professores municipais procedemos o levantamento

e analise das questoes de todos os questionarios que foram ela
borados e aplicados pela equipe do Pro-Docente Rural durante

a realizagao do Programa no municipio de Aquiraz-CE.

A Composicao final do instrumento constituiu-se de

trés partes:

Parte I - com questoOes fechadas e abertas para ca

racterizacdo do professor - suas condigdes de vida e de traba

lho na comunidade e na escola rural.

Parte II - com questoes fechadas e abertas para de
liberar o tipo de formacao profissional a que teve acesso e
a pratica educativa decorrente das acdes compensatorias e/ou

supletivas.

Parte III - com questoes abertas onde foram solici-
tadas do professor, respostas que possibilitassem o registro
das opinides, motivacOes e espectativas do professor sobre o

magistérioc.

Durante o estudo de caso, utilizamos a técnica de
registro como procedimento dinamico para anotacao das ativi
dades realizadas pelos professores e alunos no contexto de sa
la de aula, e que representam o dia do trabalho docente (ane
X0 2). Estas foram observadas considerando o tipo de tarefas
propostas e as competéncias manifestas pelos professores e
alunos; e o Registro de Viagem (anexo 3), instrumento basico
para a documentagéo~das atividades previstas no Estudo de Ca
so. Comstou da delimitacao dos objetivos da viagem e de um re
lato das realizagoes de cada dia dedicado ao trabalho de cam
po. Além destes aspectos, este instrumento possibilitou o re
gistro das ocorréncias por etapas do estudo, das atividades
previstas no cronograma relacionadas com o trabalho de campo

e dos recursos materiais e humanos basicos para a realizacao

da tarefa prevista.
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Para a construcao do Roteiro de Entrevista (anexo 4)

‘referente aos conteudos de ensino trabalhados nas séries ini

ciais das escolas rurais de Aquiraz, foi necessario:

a) a ordenacao dos conteudos de ensino mediatizados pela Su
pervisao Escolar do O.M.E. - Aquiraz. Esta foi realizada a
partir dos INDICADORES DO SABER ou sejam, dos planos men
sais que nortearam o ensino ESCOLAR durante o periodo de

fevereiro a novembro-de 1985;

b) a proposicao de um quadro-sintese onde os conteldos de en

sino sao apresentados em forma de listagem por areas, con

figurando a totalidade do SABER mediatizado pelo O0.M.E. re’

ferente ao periodo letivo de 1985.

Este foi submetido a apreciacao dos professores e
estudantes da UFC, responsaveis pela execugao da programacao
do Pré-Docente Rural e dos supervisores das escolas municipais
do O.M.E. de Aquiraz. Esta analise indicou a necessidade - da

exclusao de itens repetidos e redefinicao de itens de dificil

. compreensao. Assim foi validado o instrumento.

O Roteiro foi apresentado em sua forma final em duas

partes:

l2 - Quadro - Sintese dos Conteudos de Ensino media
tizados pelo 0.M.E. durante o periodo de fevereiro a novembro
de 1985. '

22 - Registro dos procedimentos metodologicos utili
zados em cada area de ensino, pelos professores nas escolas-ca

sos, durante os periodos letivos de 1985.

Para a definic3o dos assuntos das reunides realiza
das com os professores e diretores das Escolas-Casos procede
mos a identificacao e caracterizacao das situacOes preocupan
tes daquele 6rgéb, com os professores regentes de classe e di

rigentes de escolas.
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Estes procedimentos, possibilitaram o delineamento dos

indicadores do SABER/FAZER/PODER expressos no Quadro 4, como

se segue:

QUADRO 4 - INDICADORES DO SABER/FAZER/PODER

INDICADORES DO SABER/FAZER SITUAGAO
Qualificacédo ' (O SABER) O ESTUTO
Trabalho (O FAZER) ~©  AS TAREFAS
‘Representatividade . (O PODER) AUTONOMIA
Para cada situacadao delineamos questoes que foram

apresentadas as pessoas integrantes da reuniao, as quais con
figuram um roteiro aberto para a discussao das CONDICOES DE
VIDA (Representatividade) e das CONDIGCOES DE TRABALHO (Quali

ficacao e Tarefas) do professor da escola rural.

1.3.3 - Aplicacao e Descricao dos Instrumentos

A aplicagao do QUESTIONARIO instrumento basico da
l2 etapa do estudo de caso, ocorreu em dois momentos  distin

tos:

No 19 momento, foram realizados contatos com o Dire
tor e Supervisor do Orgdo Municipal de Educagdo. Estes conta

tos tiveram como objetivos:

a) Notificar a etapa da pesquisa e solicitar autorizacdo para
aplicagao do instrumento junto aos professores rurais vin

culados ao 0.M.E./Aquiraz-CE;

b) tomar decisbOes sobre a data viavel, o local e o procedimen

to a ser adotado durante a aplicacao do instrumento;
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c) solicitar apoio administrativo da supervisao escolar duran
te a aplicacao do instrumento, o que exigiu, por parte do
pesquisador, uma orientagao sobre os objetivos e as ques

toes que constituem o referido instrumento;

d) Comprometer os agentes educativos do O.M.E. com a  divulga
cao posterior dos resultados obtidos, junto aos professo

res rurais que estdo sob a sua coordenacao.

No.29 momento, os questionarios destinados ao grupo
de professores, foram aplicados no dia do pagamento destes,
correspondente ao més de outubro de 1985, sendo os mesmos con
vocados - com a ajuda dos supervisores escolares responsaveis,
neste dia, pela entrega do planejamento mensal das atividades

correspondente ao més de novembro.

A aplicagéo do instrumento nao ocorrera de uma sO
vez procurando-se respeitar a sistematica de pagamento, ao
qual se antecede uma reuniao com a supervisao escolar, para a
entrega do planejamento mensal. Como os professores vem, tan
to de localidades proximas como distante e dependem a maio
ria de transporte, ndo ha um horario fixo mas sim um periodo
mais flexivel de atendimento. Assim, o grupo responsavel pela
aplicacdao dos questionarios deu uma orientacao quase que indi
vidual sobre os objetivos da pesquisa e o modo de preenchimen

to do questionario.

.

Na 228 etapa do estudo de caso, a aplicagao dos ins
trumentos e a coleta de dados foi processada em dois momentos:
no 12 momento foram realizados levantamentos e organizados qua
dros-sinteses, sobre o desenvolvimento deste Programa no munici

pio de Aquiraz durante o periodo do 29 semestre de 1979 ao 29

semestre de 1986 no que diz respeito aos dados coletados e

ainda ndo elaborados sobre o referido programa, como também
resgatar e documentar aspectos do programa até entao nao di

vulgados ou nao registrados e que fazem parte de sua historia.

BH/UFC
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Todas estas acoes foram realizadas durante o perio
do de fevereiro a novembro de 1985. Colaboram na coleta de da
dos desta etapa professores, técnicos e estudantes da UFC com
prometidos diretamente com a acido no referido municipio. Os
dados foram coletados junto a secretaria do Pro-Docente Rural

onde se encontram arquivados.

No 29 momento, foram realizadas: observacoes de au
Vlas,.reuniées e entrevistas grupais. Todas estas atividades
solicitaram a aplicacdo de instrumentos especificos descritos
anteriormente. Para cada um destes instrumentos, . utilizamos
'procedimentos especificos de aplicacdao o que justifica o seu

detalhamento a seguir.

A observacao das aulas foram realizadas durante o)
més de Junho, correspondendo a 4 observacoes em cada sala de
aula. Cada observacao teve a duracao de 3 horas perfazendo um

total de 12 horas de contato direto com o trabalho docente.

Para a observacao das aulas foi solicitada a autori
zagao por parte dos dirigentes das escolas, oOs quais nos enca
minhavam aos professores indicados para compor a amostragem da
22 etapa do Estudo de Caso. Durante o periodo de observacgao
presenciamos uma receptividade por parte dos professores - ca
sos, o que deixou os observadores mais livres para além de re
gistrar o que viam e ouviam no Quadro de Registro das tarefas
de classe e de casa (anexo 2) pedir também - esclarecimentos

acerca das acgoOes observadas.

Foram responsaveis por esta fase de coleta, o pes

quisador e dois bolsistas do Pro-Docente Rural, os quais fo

ram previamente orientados para a realizagao dos registros.

A area de observagao era distribuida da seguinte
maneira: pela manha, a Escola—Caso'Z e -a tarde Escola-Caso X.
As duas escolas foram observadas pela mesma equipe a fim de
garantir a caracterizacao do FAZER PEDAGOGICO e possibilitar

uma analise comparativa das duas realidades.
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Para a realizacao das reunioes nas escolas rurais fo
ram necessarios contatos com os dirigentes das escolas para
solicitar a .liberacao dos professores. Nestas seriam discuti
das questOes sobre as condig¢Oes de vida dos professores e das
condigoes de trabalho nas respectivas escolas. Nestes conta
tos ficou estabelecido o comprometimehto do dirigente, o dia

e o horario para a realizacao do evento.

A reuniao ocorreu em momentos distintos visto que
cada uma teve a duracdomédia de 3 horas e serem as escolas
distantes uma da outra, aprokimadamente, 50 km. Além dos pro
fessores-casos estavam presentes as reunides, os dirigentes e

todos os demais professores das referidas escolas.

Ao iniciar cada reuniao foi feita a apresentacao dos
objetivos da mesma e solicitada permissao para gravar Os de

poimentos dos informantes-dirigentes e professores rurais.

Participaram da reunido o pesquisador, dois técnicos
e dois bolsistas da UFC/PREX que desenvolvem agoes vinculadas

ao Pro-Docente Rural.

Para realizacao das entrevistas grupais, tomamos as

seguintes providéencias.

Inicialmente foi feita uma visita a cada uma das es
colas indicadas para o estudo de caso. Nestas foram marcados,
com dirigentes e professores e professores-casos, os dias pa
ra a realizagao da entrevista e dados os esclarecimentos acer

ca dos seus objetivos.
En cada entrevista tivemos dols momentos distintos:

lo - Discussao com todos os professores representan
tes sobre os contelidos de ensino mediatizados pelo O.M.E. atra
vés dos planos mensais referentes aos periodos letivos de
1985.

29 - Distribuicao dos professores em sub-grupos:

sub-grupo 1 - professores treinados (PTR);

BH/UF¢
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~sub-grupo 2 - professores nao treinados (PNT);

Este procedimento foi adotado para viabilizar, em
momentos diferentes e sem interferéncia nos depoimentos, o le
vantamento dos contedidos de ensino que sdo trabalhados na es
cola, o delineamento dos indicadores de facilidade dos profes
sores para ensinar os conteudos de cada area, e o conhecimen
to das metodologias que caracterizam o SABER-FAZER da profes

sora no contexto escolar.

Ao todo, foram realizadas duas entrevistas em cada
unidade escolar. Na 12 entrevista foram analisados os contel
dos referentes aos programas de Matematica e Estudos Sociais

e na 22 entrevista os conteldos de Linguagem e Ciéncias.

O tempo médio de aplicacao do instrumento por sub-

grupo foi de 1:45 hora/minutos.

Os registros dos depoimentos dos professores foram

realizados pelos condutores de cada sub-grupo.
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II - A FORMACAO DO EDUCADOR NO CONTEXTO RURAL

Tem sido muito discutido entre os educadores o pa
pel que a educacao pode desempenhar no atual momento histori
co.da sociedade brasileira. E cada vez mais difundida a idéia
de que a escola pode, como instituicdo, assumir o papel de
agregar e difundir a escolarizacao para todos, como forma de
democratizagao da sociedade. Esse € o discurso expresso por
'aqueles que acreditam ser a educacao um dos caminhos de supe

racao das desigualdades sociais.

No entanto, para que a escola realmente participe do
processo de democratizacao da sociedade, necessario se faz
uma revisdao dessa escola nas formas como se apresenta, com
professores, em sua maioria, despreparados para a funcdo do
cente e desfalcada em relacao as minimas condig¢des materiais

e estruturais.

No quadro atual de descaracterizacao do ensino que
se destina as classes populares e do descomprometimento de par
te dos educadores com a realidade social vigente vemos deli
neadas competéncias que fragmentam as abordagens tedrico-me
todologicas assumidas, cada vez mais enraizadas pela negacao

de um saber-fazer que represente uma extensao do saber-poder.

Para situar adequadamente um estudo sobre a proble-
matica educacional no meio rural torna-se necessario um repen
sar sobre o modo de vida do homem do campo para, em seguida,
analisar a pratica educativa resultante considerando os ele
mentos que a constituem e a comprometem ou sejam: as reais con
digOes de trabalho do professor na escola em suas relagoOes com

a estrutura de poder do sistema educacional.

Esta preocupacao orienta a investigacdao de algumas

questoes que configuram estas praticas a partir da discussao

BH/UFC
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dos programas educativos que vem delineando e comprometendo a
formagao e a agao do educador, ou seja, o saber-fazer no émbl

to da escola.

Neste contexto, vemos o estabelecimento de uma esco
la que continua a reproduzir um saber-fazer sustentado por
acoes complementares a formagcao do professor, assegurado como
um espaco limitado e desarticulado diante da amplitude da pro

blematica do ensino no meio rural.

O sentido expresso, reestabelece a escola tradicio
nal, cuja pratica educativa permite, a permanéncia de um sa
ber e um fazer delineados pelo sistema educacional e nega a vi’
véncia de uma pratica educativa autdnoma. Esta relacdo tem re
forcado a emergéncia de um tipo de profissional marcado pelo
autoritarismo do sistema educacional onde cada vez mais se es
tabelece uma relagao de dependéncia e um descomprometimento
profissional. Igualmente, impossibilita a superacao deste ti
po de escola, através do saber-fazer mediatizado pelo profes-
sor. Em casos isolados esta superacgao acontece pela negagao
das tendéncias escolanovistas e tecnicistas que tem determina
do, de forma extensiva, do urbano para o rural, os interesses

do sistema capitalista.

Esta concepgao da escola tradicional conduz a carac
terizacao da pratica educativa resultante como dependente. Dai,
a preocupagao com' uma competéncia docente que instrumentalize
o professor para a busca de formas de superacao deste quadro
de descaracterizacao de sua agao no contexto escolar. Caso con
trario, a alienacao dos professores fortalecera cada vez mais
o0 mecanismos da dependéncia que, no contexto rural repousa no

clientelismo politico.

Esta caracterizacao da escola e, consequentemente,
da pratica educativa que nela se realiza, reafirma o estabele
cimento de uma escola rural aparentemente auténtica. As for
mas de relagOes presentes entre a escola, o sistema de ensino
e as comunidades, geram uma situacao de conflito, cada vez
mais acentuada, pela negacdo de uma concepcado de educacdo ba
seada nos valores do campesinato.
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Portanto, a formagcao do educador passa a ser " ques
tdo prioritaria quando se pretende articular a escola com os
interesses da classe dominada, de forma que ela seja uma 1ins
tituicao capaz de contribuir para a superagao dos problemas

emergentes numa sociedade de classes.

Ao descrevermos a realidade educacional configurada
em nossa sociedade, evidencia-se um somatorio de negacdes aos
direitos humanos no que se refere ao acesso a escola. Segundo

Arroyo (1982, p. 3) estas podem ser assim resumidas:

a) inexisteéncia de escolas que atendam a grandes contingentes

da populacao rural;
b) pobreza fisica e pedagdgica das escolas existentes;

c) nao permanéncia na escola de mais de 50% de criancas apOs

a l2a série basica.

Situando a questao das oportunidades educacionais
no meio rural, vemos que estas se dao de forma limitada ndo se
restringindo apenas ao acesso e a permanéncia da crianca na
escola. Esta limitacao se refere também ao professor cuja for
macao se realizou dentro do mesmo contexto seletivo, determi
nada a sua caracterizacao como professor leigo. Consequente
mente, afeta a terminalidade real da escolaridade no meio ru
ral que depende da relacao série/nivel de escolaridade do pro

fessor.

Nestas condig¢oes, o professor reedita a sua histé
ria educacional oferecendo aos alunos uma situacao de ensino
semelhante a que teve, representada por um saber fragmentado
e por péssimas condicOes em termos materiais e de instalacgoes.
Acrescentam-se a esta situacao outros determinantes tais como:
as experiéncias de aprendizagem, as modalidades de avaliacaoe
o reduzido tempo de permanéncia da crianca na escola os quais
associados a "incompeténcia" do professor reforgcam o mecanis

mo da seletividade.
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Ao se considerar a escola como parte inseparavel da
-totalidade social, passa-se a compreender que agir dentro da
escola € também agir na sociedade da qual ela nao pode ser se
parada. Nesta perspectiva, a ac¢ao do professor assume um sen
tido politico, uma intencionalidade. Partinto-se deste pressu
posto, observa-se o surgimento de estratégias também  politi
cas de neutralizacdo dessas acOes dentro e fora da escola.
Tais estratégias se manifestam através do controle do saber,
-pelo. tipo de formagdo a que o professor teve acesso e do po
der, pela ingenuidade em supor que esta a servigo da comunida

de e nao da classe dominante.

Diante desta tendéncia de aligeiramento do ensino
destinado as chamadas populares, precisamos defender, exata

mente o aprimoramento desse ensino;

"o dominio da cultura constitui instrumento indis
pensavel para a participacao politica das massas.
Se os membros das camadas populares nao dominam
os conteudos culturais, eles nao podem fazer va
ler os seus interesses porque ficam desarmados
contra os dominadores, que se servem desses con
teiildos culturais para legitimar e consolidar a
sua dominacao'". (SAVIANI, 1983, p. 59).

No entanto, para que se dé a transformacao da acao
docente neste nivel, necessario se faz que o professor se apro
prie da competéncia técnica e politica, que lhe dé condigdes

para realizar bem aquilo a que se propoe.

Este aspecto nos reporta a analise sobre o QUE e o
COMO se processa a transmissao dos conhecimentos pelos profes
sores rurais, diante do saber pensado e valorizado pelo siste
ma educacional. A concretizacao deste SABER NO FAZER vem de
lineando um tipo de conhecimento popular, baseado na incom-
preensao e falta de comunicacgao cultural e valorativa desvin

culada dos interesses da comunidade.

Dessa forma, a escola rural viabiliza a manutencao

de uma sub-cultura que nao compromete um desempenho no traba

BH/UFC
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lho, configurando-se nitidamente camo um saber imposto ao pro
fessor e nao um saber para a vida. Diante deste fato ressal

ta-se que:

"embora a escola legitime o saber dominante, € ne
necessario tracar, no seu interior, uma estratE
gia que venha reforcar o saber popular. Esta e
a questao de fundo. As instituicoes estao ai e
nao se trata de ignora-las ou - como se possi-
- vel - destrui-las, de ver os termos do confronto
no interior delas mesmas'. (GARCIA, 1982, p.107).

Portanto, o saber exigido pelo homem do campo & o
‘saber da cultura falada. Nestes termos, e em relagao a percep
cao da escola como meio de aprendizagem da leitura, quando se
afirma que:

. "o homem que sabe ler, o homem que € 'de letras'
‘ € o que pode circular livremente, ir a cidade,
mover-se neste mundo moderno, sem dores de cabe
ca, sem humilhacao, sem recorrer a terceiros, a
outros que lhes sirvam de procurador. A otica em
que se processa e pela qual se busca a aquisicao
de conhecimentos na zona rural e bem diferenteda
otica urbana onde a leitura é o meio de aprender
outros conhecimentos necessarios, como conteudos,
para viver na cidade e para progredir na vida".
(PINTO, 1982, pp. 17-18).

A descaracterizacao da escola e do saber veiculado
através da pratica eduativa que nela se realiza, anteriormen
te discutida, € o reflexo de uma situacao bastante qontradité
ria, ja sentida pelo homem do campo quando enfocada a dimen
sao do saber pensado e proclamado. Esta situacao pode ser es
clarecida quando o mesmo autor coloca em discussdo os dois la

dos da questado:

"Por um lado o campones busca a escola para apren
der a ler (cultura letrada) e poder, assim defen
der-se melhor da cidade que o tenta subjugar, em
bora nao tenha clara consciencia do processo. Por
outro lado, a instituicao escolar, tendo atras
de si o poder do Estado, tenta impor sua pedago
gia, profundamente urbana e prenhe dos valores
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da cidade e do modo de producao dominante. Pare
ce que para ambos ha frustracgao: o campones nao
consegue de modo significativo aprender a ler...
E quando o consegue o faz a partir da otica  do
urbano e perde-se para o campesinato". (PINTO,

1982, p. 20).
Segundo Arroyo, a concentracao deste pensar-educa

cao ocorrera quando passarmos a conceber o homem do campo

"como um cidadao-trabalhador, historicamente  ex
cluido dos direitos basicos, que vem tomando cons
ciencia dessa exclusao e se organiza na reinvidi
cacao de seus direitos". (ARROYO, 1982, p. 5).

O acesso é escola incorpora um sentido de luta, uma
conquista de direitos ou de um minimo de igualdade de oportu
nidades, uma das formas de se defender de uma ignorancia gque
percebe estar vinculada a sua situacao de exclusdo politica e
econOmica. A escola esperada pelos pais nao é apenas aquela
que ensina habilidades, bons habitos ou atitudes, mas também
aquela que, antes de tudo, ensina a ler, escrever e contar, co

mo saber basico necessario para se defender.

E nesta perspectiva que o problema da seletividade
e das oportunidades educacionais no meio rural, assumem uma
dimensdo politica onde pouca importdncia é atribuida, no ime
diatismo da questao, a idade que a crianca entra na escola, a
repeticao do ano éscolar e a circulacido/evasio presentes, in

ternamente, no sistema publico de educacao.

Ao situarmos a escola rural em sua dimensdao social,
vemos que o problema da seletividade e das oportunidades edu
cacionais incorpora a origem social, um peso importante na de
terminacao da educacao formal que uma pessoa consegue obter.
Como consequencia, a seletividade que vem se estabelecendo
nos ultimos ands, tem sido brutal. Os dados estatisticos comu
mente sao representacOes numericas de uma classe social que é

maior, ou seja: dos escolares marginalizados.
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A partir do delineamento .dos limites em que se rea
liza o ensino nas escolas rurais, vemos que O problema de se
letividade nao esta apenas na escola e nos seus agentes inter
nos. A questao da democratizacao do ensino &, antes de tudo,
uma questao politica, que transcende os limites da acdo esco
la.

E nesse contexto que se estabelece um discurso lite
_ral que nao cessa de lembrar as populagéesidesﬁnmmeci&xsquerﬁb'
estao incorporadas ao sistema educativo. A este discurso so
mam-se agoes, especiais de carater pratico e utilitarista, co
mo meios para diminuir as desigualdades, suprir as caréncias

dos que nao conseguem nele permanecer - professores e alunos.

Situando o NE e, mais especificamente o Ceara, cons
tatamos que o problema da seletividade dentro da escola de 19
grau em areas rurais, se estabelece de forma acelerada quando
considerado o deficit de escolaridade na regiao comparando ao
numero de criancas em idade escolar e o elevado numero de pro

fessores nao qualificados para o ensino no 19 grau menor.

Como consequéncia dessa analise, observamos uma di
visao de atribuicgdes entre a familia e a escola onde: de um
lado, a familia assume a orientacao dos filho para o trabalho,
reproduzindo um saber-fazer enraizado que configura o que an
teriormente denominamos saber da vida; e de outro, a escola
que reproduz um saber que se encerra no dominio de habilida

des de leitura e de contagem.

E através destas relacdes que se passara a compre
ender as aspiracdes e a valorizacdo da escola no contexto ru
ral onde, se o mais importante é aprender a ler, escrever ou
contar, isso pode ocorrer em qualquer idade, em um, dois ou
trés anos, tornando a aquisicao de- outros conhecimentos, um

processo secundario.

Como se vé, a historia da escola rural e o problema

da seletividade caminham juntos até hoje e em condigOes estru

BH/UFg
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turais bem semelhantes as de ontem. Nela, observamos a infii

-tragéo das relacdes que se estabelecem dentro da sociedade ca

pitalista e a concretizacao de um discurso que passa a ser fei
to em termos de acOes compensatorias. A formacao do educador
e a acao resultante reforgcam o assumir dos papéis de agente e
de produto desta historia que encerra e reafirma a seletivida
de escolar no meio rural. Estas seriam as razbes pelas quais
discordamos de propostas educacionais que visam capacitar o
professor leigo, enfocando a especificidade e o adequacionis
mo cultural, constituindo espagos‘para justificar uma falsa de

mocracia cultural e um igualitarismo compensatdrio.

'No meio rural a competéncia que orienta a pratica
docente & fabricada em treinamentos os quais reforcam, em sua
maioria, apenas aspectos técnicos e metodoldgicos - o como en
sinqr e nao reforcam uma competéncia profissional que envol

Va...

"o dominio adequado do saber escolar a ser trans
mitido, juntamente com a habilidade de organizar
este saber, de modo que este seja apropriado pe
lo aluno'". (MELLO, 1982, p. 43).

Diante deste quadro, necessario se faz repensar as
acoes que enviezam a formacao do educador na zona rural, de
forma que seja restabelecido o real sentido de competéncia téc
nica, do SABER - FAZER BEM, caminho pelo qual se realizara um
dos sentidos politicos da educacao escolar. Caso contrario,
a medida em que nao lhes oferecem as condi¢Oes adequadas de
trabalho, os professores se veém presos a situagao de repetir
"os modelos" que foram submetidos na sua "formagao", mesmo sa

bendo-os inadequados.

O papel do professor no processo educativo de desen
volvimento educacional e social das populagOes rurais deve
ser encarado no sentido das modificacdes que a educacao pode-
ra desencadear nas maneiras de pensar, sentir e agir daquelas

populacgoes.
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- Os programas de educagao para o meio rural, quais-
guer que sejam as metas colimadas,tem por objetivo, em alti
ma analise, a aceleragao do processo educativo na area, o que

se caracteriza sempre por uma certa lentidao.

Nao se pqde pensar em qualquer melhoria de qualida
de do ensino na area rural sem alteracdes substanciais no tra
tamento que até entao o sistema de ensino tem assumido diante
da questao da qualificacao e das condicdes de trabalho do pro

fessorado rural.

E necessario que se esteja alerta paraa importancia
das caracteristicas da vida no meio rural, se se deseja efeti
var tal processo de aceleracao. Para isso, € fundamental que
se tenhaem conta o que as proprias pessoas que vivem no meio
rural desejam para si, isto &€, o que consideram melhores solu
¢Oes para os problemas por elas mesmas identificados. Isso sig
nifica dizer que as medidas propostas por planejadores urba-
nos nem sempre sao as melhores alternativas para a melhoria

das condigoes de vida e de trabalho do professor...

""que reside no campo e sofre as consequencias de
toda a problematica que ai se desenrola, desde
as intemperies climaticas, ate a luta pela posse
e uso da terra, passando pelo fenomeno migrato
rio. Quando nao é ele mesmo um migrante, tem
que trabalhar com alunos que se deslocam de uma
para outra area, atuando, portanto, com uma de§
continuidade que complica e dificulta seu desem
penho profissional e traz sérios danos ao proces
so de ensino-aprendizagem!'. (SUDENE, 1984, p.Il).

Surge, entdao, como necessidade basica para o desen
volvimento de programas de qualificagao de professores do meio
rural, o envolvimento do professor como agente de execug¢ao. Um
profissional consciente de suas limitacdes e possibilidades de
superé—las, possuidor de profundo gosto pela vida rural. Sen
do possuidor dessas caracteristicas, o professor certamente
assumira o seu papel de refletir sobre a funcao da escola, co

mo uma instituicao capaz de participar dos movimentos sociais,
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‘transformando e ampliando o espago.politico da sua ag¢do, a par
tir da pratica educativa realizada e do tipo saber nela veicu
lado.

Em cada realidade, seja rural ou urbana, existem si
tuacoes de ensino especificas que se juntam as caracteristi
cas de cada professor, o qual interage com determinado grupo
de alunos. Assim, o professor precisa estar consciente da rea
- lidade (fisica, econdmica, social, cultural, etc.) onde esta
inserida sua escola, analisando-a a partir de valores intrin
secos, se desejar atender as aspiracgoes dos que nela intera

gem.

Partindo do pressuposto de que a pratica docente faz
parte da experiéncia de vida do educador, esta necessariamen-
te refletira sua posicao social na estrutura do poder. Isto
vem reforcar o pensamento de que quanto mais o professor ti
ver acesso ao conhecimento - maior comprometimento tera com a
transformacao do saber-fazer em saber-poder dentro da estru
tura social. Portanto, a acao manifesta podera vir a ser uma
resultante de observacgoes e reelaboracoes do saber-fazer. Es
te tera, como ponto de partida, a confirmacao ou o questiona
mento dos seus valores de classe, do comprometimento ou nao

com o saber aprendido ao longo de sua formacao profissional.

Analisando a questao da competéncia, ressaltamos que
o preparo profissional e politico do professor constituem ele

mentos fundamentais para a analise do fazer pedagodgico. - -

“"A ocupacao de um espaco e a manutencao de certo
grau de autonomia do professor dependem de sua
competencia profissional para incorporar e sele
cionar criticamente as orientacoes que procuram
ordenar sua pratica pedagogica'. (PAIVA, 1984,
Pe 121).

Dessa forma passamos a conceber o professor como um profissio
nal autonomo, que deixa de ser o operador para ser o artesao
de suas decisOes sobre o QUE E COMO de ensinar, construindo al

ternativas concretas para a sua pratica.
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~Acreditamos, entao, que para o bom desempenho do pa
pel que lhe é devido na comunidade rural, o professor necessi
ta estar capacitado para a funcao docente, principalmente no
que concerne ao dominio dos conteudos que leciona, o que con
cretamente sabemos que nao vem ocorrendo neste espago pedagd
gico. A negacao desta meta vem se registrando a partir da uti
lizagao do professor leigo no sistema formal de ensino; Este

fato afirma que...

"é tradicional no Pais, correspondendo hoje a cer
ca de 207 do professorado atuante nas escolas de
12 grau, com maior concentracao em estabelecimen
tos situados nas areas rurais". (MARTINS, 1982,

ps 3D

Estudos avaliativos apresentados por GATTI (1983,
pp. 35-45) sobre a educacao basica na zona rural do Nordeste
espécificamenté nos Estados do Ceara e Pernambuco junto aos
professores com formacao igual ou superior ao 192 grau e pro
fessores cuja formagao nao ultrapassa a 22 série do 19 grau,
revelaram que o desempenho desses professores nao correspon

-

dem as competéncias que se referem ao dominic das habilidade

n

de: leitura e interpretacao, escrita e redacao e das opera-

cOes matematicas.

A participacadao que tem no setor educativo podera
ser concretamente avaliada a partir da observacao dos indices
de professores leigos por estado que corresponde segundo da
dos do EDURURAL (1982) a "74% no Ceara, 53% no Piaui e 35% em

Pernambuco".

Considerando-se, pois, que os professores leigos cons
tituem a maioria do corpo docente na zona rural nordestina,

‘necessario se faz repensar sua acao nessa regiao.

O mais sério é que o professor leigo se apresenta
desfalcado de um minimo de conhecimentos necessarios para que
sua agao represente os interesses de sua classe, ou seja: o
dominio de um saber e de um poder que podemos afirmar ainda

nao conquistados.
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Portanto, o saber do professor leigo revela uma apren
-dizagem incoﬁpleta e limitada, o que nos leva afirmar que a
leitura, a escrita e a contagem que representam a parte consi
derada fundamental da totalidade do saber rural, nao sao domi
nadas por esses professores. Estes fatos reafirmam as 1limita
¢Oes dos professores leigos diante do acesso a escola ante-
riormente discutida e diante da agao que se propdoe realizar.
Haja vista: um processo de alfabetizacao incompleto quando si
tuados os objetivos do dominio da leitura e interpretacao; uma
escrita onde os erros ortograficos sao muito frequentes, in
clusive em palavras de uso corriqueiro na realidade rural; e
um dominio parcial do processo de contagem, desvinculado do

real.

Assim, evidenciamos a necessidade de se contar com
professores qualificados para que a escola efetivamente res

ponda as expectativas da sociedade.

Em geral, a acao do professor & ineficiente porque

ndo domina os contetdos que deveria ensinar, ndo estando  in
clusive em condicbes de selecionar conteudos significativos
que possibilitem ao aluno fazer ligacOes entre a escola e a

" vida. A distdncia entre o ensino e a realidade poucas vezes se
deve a falhas de comunicacao. Mais frequentemente essa distan
cia resulta do artificialismo dos contetdos infiltrados nas

licoes escolares.

Este aspecto acentua as limitagbes do acesso esco
lar que vem a caracterizar a falta de oportunidades educacio

nais ao nivel de 19 grau e a determinar:
- a seletividade quer do aluno, quer do professor em
termos do ingresso escolar;

- a terminalidade real que se apresenta de forma an

tecipada e prematura na zona rural.
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Argumentamos que...

"os programas de habilitacao de professores lei
gos sao ainda muito recentes para ter provada a
sua eficacia e um melhor desempenho de tais do
centes no exercicio profissional, embora haja in
dicacao neste sentido". (MARTINS, 1982, p. 13).

Nao negamos a validade dos mesmos; no entanto, interrogamos so
bre o tipo de comprometimento destas acOoes com a esséncia da
problematica da formacao do professor diante da pratica educa
tiva que se estabelece no contexto rural. Estas acoes, mais
se configuram como retoques para uma incompeténcia, cuja ori
gem esta no fato do professor nao haver conquistado o saber
por ocasiao de sua propria escolarizacao.Como nao poderia dei
xar de acontecer, essa incompeténcia é transferida aos poucos
alunos que tem acesso a escola, os quais, na maior parte dos
casos, dela se evadem sem o dominio das habilidades da leitu

ra, escrita e contagem.

Como vemos, a formagao do professor leigo nao se res
tringe apenas a competéncia pénsada; esta emergira de uma agao
comprometida configurada através de um fazer resultante que
incorpore a pratica docente, uma nova relacdo para o saber a
ser transmitido através da escola. O professor, instrumentali
zado com este saber, encontraré formas e alternativas para um
SABER-FAZER integrado as condigoes de vida e de trabalho pre
sentes no contextb da escola rural. Dessa forma apreenderemos
a metodologia empregada pelo professor rural que expressa de
um lado, o desejo e a crencga pelo novo e, de outro, um profun
do respeito e confianca no fazer delineado historicamente a
partir de sua experiéncia como aluno na escola que frequentou

e que hoje perpetua como professor da escola rural.

A analise da problematica da capacitagao dos profes
sores para o meio rural nos conduz a um exame dos aspectos le

gais que fundamentam a realizacao das experiéncias nessa area.

RH/UFG
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Dentre os textos que explicitaram os principios
que norteiam a reforma de ensino em vigor, ressaltamos, o Re
latorio do Grupo de Trabalho do Ante-Projeto que se transfor
mou na lei 5692/71. Esta expresso nesse relatdorio que o pro
blema de recursos humanos, constitui um dos maiores obstacu
los a enfrentar em programas de Atualizacao e Expansao do en
sino de 12 e 22 graus. Seguindo o que trata o referido Relato
rio a capacitacao de docentes em bases adequadas e em numero
"suficiente para atender a populagdao escolarizavel surge, en

tao, como tarefa essencial e prioritaria.

0 ideal expresso nestes documentos tem sido mediati
zado através de cursos e exames supletivos. E como nos alerta
o0 grupo responsavel pelo Departamento de Recursos Humanos da
SUDENE.

"Nao se cogita da habilitacao do professor rural
como uma dimensao normal do ensino de 29 grau,
mas tao somente, como uma suplencia que por prin
cipio, deveria ter carater provisorio e, no en
tanto, se caracterizando como permanente'.
(SUDENE, 1985, p. 2).

Diante deste quadro que vem delineando a formacao do profes
sor - em sua maioria leigos, emergem propostas para reformu
lar o problema que ora se configura, dentro de duas perspecti

vas complementares, ou sejam:

- habilitacao supletiva a curto prazo, emergencial, para to
dos os professores em exercicio e que nao concluiram o 10

grau;

- habilitacdo do 292 grau, a médio prazo, através dos cursos
Normais cuja parte da Formacao Especial seja eminentemente

vinculada as condic¢Oes objetivas da educagao no meio rural.

A anilise destas opgdes legais, tendo em vista as
tendéncias pedagdgicas atuais voltadas para a defesa de uma

escola publica,nos conduz a repensar a formacao do professor
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leigo e a questionar as. diferentes posigOes e alternativas de

capacitacao aplicadas no contexto rural.

_ As opcOes de capacitacao docente anteriormente cita
das, nao apenas discutem e questionam a realidade e as agoes
propostas pelo sistema, mas solicitam’alternativas que venham
instrumentalizar o professor rural com um saber, considerando

ser este um dos caminhos para sua instrumentalizacao.

E dentro deste contexto e com esta preocupacao que
surge e se desenvolve o Pro-Docente Rural, constituindo-se uma
alternativa para a formacao do professor leigo a nivel do 19
grau. Uma sistematica de qualificacao de professores rurais
da qual resulta a capacitacao de professores a nivel de 10
grau, a curto prazo e baixo custo, e ainda com um curriculo

adequado as caracteristicas do meio rural.

Acrescenta-se que a maioria dos programas de capaci
tacdao destinados aos professores leigos enfatizam a problema
. tica da metodologia de ensino. No presente programa, busca-

-se a relacao teoria e pratica.

Assim expressa o projeto do referido programa.

"E necessario que o professor aprenda a estrutura
basica das matérias e que tenham desenvolvido a
sua capacidade para aprender". (PRO-DOCENTE RU-
RAL, 1979, p. 2).

Hoje, presenciamos, de forma generalizada entre os
tedricos de educacao, a defesa de uma teoria pedagdgica e de
diretrizes didaticas as quais recolocam a pratica educativa
iniciada em 1979 e desenvolvida pelo Pro-Docente Rural até o
presente momento, como a alternativa para capacitacao do pro

fessor leigo.

"Uma teoria pedagdgica e diretrizes . didaticas
orientadoras, com base numa concepgéo de conheci
mento voltado para emancipacao e libertacao huma
na e numa compreensao de escola na sua relativa
autonomia e relativa dependencia face a socieda
de". (LIBANEO, 1985, p. 121).
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Diante do exposto, o presente estudo recoloca o pro
‘blema da formacao do professor leigo considerando como priori
dades, o atendimento de todos os proféssores em exercicio,
através de acOes que contemplem a realidade presente no meio
rural onde os chamados "pacotes de adestramento" que tem sido
levados ao professor leigo, passem a ser substituidos por ou
tros que estimulem a capacidade de reflexao, indispensavel ao
désempenho docente, através de uma acao pedagdgica que garan
ta: a inclusao de conteldos basicos - universais e gonteﬁdos
especificos da problematica do meio rural e de seu " contexto
cultural; a utilizacao do ensino individualizado e socializa
do como formas de atendimento de toda a representatividade de-
profeésores; uma agao que considere como alternativa metodold
gica O treinamentoem servico, onde a melhoria e a qualifica
cao do ensino e do professor aconteca concomitantemente as

suas. atividades docentes.

Desta forma, o referido programa antecede as preocu
pacdes atualmente expressas diante da questao da formacdo do

_professor leigo para o ensino de 19 grau no meio rural.




III - CONFIGURACAO DO PRO-DOCENTE RURAL

A configuracao da pratica educativa desenvolvida pe
lo Programa de Capacitacao de Docentes a Nivel de 12 Grau pa
ra o Meio Rural, implicou nao apenas na apresentacao de seus
pressupostos tedricos e na descrigcao da proposta atual mas,
também, na compreensao e analise da pratica educativa, histo
rica e social vivenciada através da extensdo universitaria jun
to aos professores leigos da zona rural. Na analise do referi’
do programa, hoje conhecido no meio rural e universitario co
mo PRO-DOCENTE RURAL, foram abordados alguns aspectos conside
rados significativos de sua construgao e consequentemente de
sua acao na vida universitaria e no municipio de Aquiraz-CE
durante o periodo de 1979/2 a 1986/2. A limitacio do estudo
da acdo do PRO-DOCENTE RURAL ao municipio de Aquiraz Jjustifi
ca-se por ter sido essa uma area onde ocorreu a implantacgao

e a concretizacao da experiéncia de capacitacao docente.

Desta acao decorrem criticas e alternativas para ca
pacitacao do professor rural e consequentemente, para melho
ria das condicdes de vida e de trabalho deste profissional e
do ensino no contexto rural, permitindo o delineamento de
uma proposta eddcativa ampla em suas intencdes e relacdes e
que atenda as aspiracOes dos que buscam e discutem essa educa
cdo para os profissionais responsaveis pela relacao teoria e

pratica num curriculo para a classe trabalhadora.

A extensao da acao do Programa, extrapola as ques
tdes do imediatismo e do superficialismo presente em agles as
sistencialistas e passa delinear uma acao-intervencao onde os
professores treinados assumem historicamente, via escola, uma
posigao social e politica como classe trabalhadora, competen

te e comprometida coma classe social a que servem.

35
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Portanto, as acoes que foram emergindo da extensao
do programa junto com as comunidades rurais, possibilitam uma
superacao dos discursos oficiais e dos registros obscuros so
bre a realidade rural e mais precisamente, sobre a formacao e
a acao da professora na escola. A concretizacao desse pensa-
mento, vem se dando através da fala e do discurso da professo
ra que no treinamento € sujeito do processo, ou seja: de sua
capacitacao. Uma caminhada que busca a cada etapa de sua rea
liéagéo, a leitura e releitura dos contextos que permitem re
pensar o0 nosso compromisso e a nossa luta por uma escola pu
blica de boa qualidade. Luta que se inicia com a acao de capa
citacao do professor e se estende através da escola para o ho
mem do campo, buscando uma superacao das desigualdades so-
ciais, pela apropriacao do saber-escolar, como saber instrumen-
to.

3.1- Origem e Desenvolvimento

A idealizagao e concretizacao em ante-projeto da ex
perieéncia de capacitacao de professores leigos, nasceu em 1979
com um grupo de professores da UFC responsavel junto a Pro-Rei
toria de Extensdo, naquela época, pela pratica pedagégica do
Centro Rural Universitario de Treinamento e Agao Comunitaria

- CRUTAC-CE. Estes tinham por objetivos:

1. Selecionar uma area favoravel a renovacao da pra
tica educativa até entao desenvolvida para exten

sao universitaria.

2. Aplicar os ideais expressos pelo referido grupo
de professores buscando alternativas para a for
macao dos estudantes universitarios dos diversos

cursos da UFC.

3. Fortalecer o pensamento expresso na época, por

uma politica de capacitacao docente como meta
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prioritaria, posto que se torna impossivel pen
sar em melhoria de qualificacao do ensino e do
curriculo com professores que nao dominam sequer,

os conteudos das séries iniciais do 19 grau.

A partir da leitura das realidades estudadas pelo
grupo do CRUTAC-CE, durante o periodo de julho a setembro de
1979, ficou decidido que Aquiraz seria a area indicada para
colocar em pratica as metas acima especificadas, momento em
que se deu a elaboracao da proposta de capacitacao de profes
sores leigos para o meio rural, naquela época denominado Pro
jeto Aquiraz.(B)

Toda a experiéncia passou a ser configurada em for
ma de uma proposta pedagbgica tendo como referencial os estudos
realizados em Aquiraz os quais indicavam como prioridades e}

atingimento dos seguintes objetivos:

- qualificar os professores rurais nos conteutdos das
trés areas do ensino correspondente as 52 e 62 sé

ries do 19 grau.

- qualificar os professores rurais nos conteudos das
trés areas de ensino referentes as 728 e 82 séries

do 19 grau.

- Possibilitar a iniciacao para o trabalho mediante
as profissOes: magistério para o curso de 19 grau
com nocoOes sobre pedagogia, educacao para o lar

e enfermagem.

O grupo de trabalho referido, encaminhou a proposta
para outros professores, notadamente da Faculdade de Educacgao,
chamados a redefinir a proposta tendo nele permanecido até o
momento.

(3) Elaborada pela professora Maria Nobre Damasceno. FACED/UFC.

(4) O delineamento da Proposta Educativa foi elaborada pelos_ professores
da Faculdade de Educacao: Maria de Lourdes Peixoto Brandao, Terezinha
Vieira Correa; Maria de Lourdes Ferreira Lima, Helena Maria de Souza
Ferreira e Luis Alberto dos Santos Brasil (DeptQ de Contabilidade).
Posteriormente, passaram a integrar este_grupo os professores: Julia
de Figueiredo Rocha (Faculdade §e Educacao), Maria Albanita Mendes Lei
tao, Selma Faco, Zenilde Baima Amora, Jose Borzacchiello da Silva, TeT
cia Correa Cavalcante e Francisco Assis Neto (Curso de Geografia), Ma
ria do Carmo - Ribeiro Araidjo (Curso de Historia) e Jose Higino Ribei=

ro dos Santos (Curso de Agronomia).
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O que levou esses professores a concretizarem a ex
.periéncia foi a perspectiva de ser essa pratica, um trabalho
de natureza cientifica que abriria espagos para a integracgao
da extensao universitaria com o ensino e a pesquisa no contex
to rural. Sua repercussao seria posteriormente divulgada sob
forma de producao cientifica de materiais didaticos para o en
sino de 12 grau e de praticas curriculares para os diversos
cursos de licenciatura e bacharelado, mantidos pela Universi

dade Federal do Ceara.

Além destas finalidades a referida pratica possibi
litaria a geracdo de alternativas pedagdgicas na area de capa
citacdo de professores leigos, com possibilidades de generali
zacao para outras regides que apresentassem problemas simila-

res quanto a formacao do educador.

Por parte dos professores rurais, ficou evidente nos

primeiros contatos, tanto o desejo de aprender mais para ensi

(5)

nar melhor aos seus alunos:

"Foi no ano de 79

Que em Aquiraz comegou
Um curso de Faculdade
Para nos muito melhorou

0 saber € muito bom

Para se aprender nunca é tarde
E como nesse curso :
Aproveitei de verdade

Melhorou a solucao

Sobre o meu gosto de ensinar
Pois hoje me sinto bem
Quando vou lecionar'.

(5) Os versos apresentados neste capitulo, sao de autoria da professora
rural Francisca Campina Martins, que participou da 12 turma do Pro-Do
cente Rural/Aquiraz-CE, 1979 a 1981. Eles estao transcritos integral
mente no anexo 5.
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Como, também, pela motivacao de estar junto com ou
tros colegas de trabalho fato que s6 ocorria no dia do paga-

mento:

"E sobre as colegas

Saudade eu vou levar

Esta nossa convivencia

Dos sabados nos nos juntamos'.

Dos objetivos anteriormente expressos, Os referi-
dos professores apontavam como meta principal concluir o 1o
grau, pois, segundo eles, esta seria a Unica maneira de melho
rar as suas condigdes de ganho como professor e prosseguir os-

seus estudos na escola de 29 grau.

“(...) pois eu fui fazer este curso pensando quando
acabasse de fazé-lo, poderia comecar ja no segundo grau, mais
nao, € um curso de atualizar professores nao vai dar para mim
continuar, causa que sinto muito pois vocés tratam a gente com

muito carinho".

0 relacionamento entre os agentes, professores e es
tudantes universitarios e os professores rurais, incluia, além
de uma formacao instrumental para o trabalho, uma relacao de
vida onde seus probiemas e os da comunidade eram apresentados

com simplicidade e confianca:

"A finalidade desta cartinha & somente para avisar
a meus professores, que nao & possivel eu comparecer as aulas

. estes dias.

O motivo €& esse eu estava justamente com quatro me
ses, e nao sei por qual motivo aconteceu que perdi o meu fi-
l1ho..."

Vimos' também expresso nos bilhetes enviados pelas
professoras a coordenacao do referido Programa o INTERESSE e
a RESPONSABILIDADE, tanto é que ao faltarem a um dos encontros

ou as avaliag¢des, mandavam justificar a sua auséncia:



40

"A finalidade desta & somente para lhe fazer ciente
que hoje nao posso ir a aula por movito de doenca, peco que

mande os meus textos se causo poder..."

Neste clima de confianca e respeito os agentes res
ponsaveis pela realizacdo do programa tinham por compromisso
apresentar os objetivos do curso para os professores, a par
tir dos quais teriam liberdade diante do programa e do siste

ma educacional, de participar ou nao da experiéncia:

"E alias o estudo

Era com textos rodados
Por outros professores
Também ainda nao formados

Todos numa batalha
Cada qual a trabalhar
Nos para aprender

i Eles para estagiar".

Através deste processo, o programa se afirmou den
tro ao espago rural e universitario como uma proposta dinami
"ca que buscava de forma continuada um SABER-FAZER que favore
cesse a formacao dos estudantes e professores da UFC e dos
professores rurais para superacao do que viamos eXpresso na
pratica educativa caracterizada no meio rural, que explicava
mas nao favorecia o atendimento das aspiracOes dos que faziam

e dos que buscavam a escola.

Considerando a evolugao do programa, significativas
mudancas foram sendo processadas em termo de seus objetivos e
dos conteldos programaticos e consequentemente na equipe res
ponsavel. Tal fato caracteriza muito bem a flexibilidade do
programa e o nao determinismo de um saber pronto e acabado,

os chamados "pacotes de adestramento".

Esta evolucao pode ser observada quando analisamos
os textos produzidos em diferentes épocas pela equipe respon

savel por cada area. Estes tiveram como referencial o saber

BH/UFG

IO TR

|



41

apropriado pela professora rural e suas expectativas diante do
saber veiculado durante a sua participacao no programa, mani

festas através das produg¢oes literarias e didaticas dos PTR.

""Mas eu estou satisfeita
Consegui capacitar

Sobre estudos sociais
Aprendi mais para explicar

Somar e multiplicar
Subtrair e dividir

" Para mim nao foi estranho
Eu ja sabia de tempos atras

Aprendi coisas novas

o empréstimo do subtrair
Eu nao achei dificil
Nada me fez desistir".

Durante a fase de implementacdo do PRO-DOCENTE RU-
RAL registramos algumas limitacles tanto por parte da equipe

executora quanto por parte dos professores rurais.

Entre os professores rurais, as limitacgOes se 'resg
miam a dois aspectos: falta de dinheiro para o transporte,
problema este resolvido com a assinatura do convénio entre a
UFC e a Prefeitura a qual passou a ofereceruma bolsa de trans
porte para os professores; e falta de uma pessoa que assumis
se a sua casa aos sabados para libera-la para frequentar o cur
so pois sabemos este dia é dedicado aos cuidados da casa tais
como: lavar roupas, limpar a casa, fazer a feira, etc... Este
fato acarretou mudan¢as na estrutura da vida familiar dessas
professoras pois na maioria dos casos o marido e os filhos

mais velhos passaram a assumir parte destas tarefas.
i

Observamos, entretanto, a ocorréncié de casos em que
a familia ndao compreendeu a importancia deste momento para a
mulher que além de mae e esposa € uma profissional e por esta
razao assume um papel de transmissor e articulador de um sa
ber basico e instrumental para a superacao das dificuldades
sociais e, consequentemente, para o desenvolvimento de sua lo

calidade:

BH/ UFG
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"... nao da para mim ir, .porque nao posso apanhar
sol que fico pior e também hoje ndo encontro quem fique com

a minha filha".

Pelo lado da equipe da UFC, evidenciamos os seguin

tes aspectos:

a) A identificagao de falta de recursos suficientes para im
_plementar o projeto inicial, requerendo da nova equipe,
uma redefinicao dos objetivos especificos da referida pro

posta pedagdgica.

Constatamos ser inviavel iniciar um curso de capaci
tacao de docentes para o ensino no meio rural a nivel de 10
grau sem rever os conhecimentos das séries iniciais, séries
estas onde participam ativamente como professores. Como vemos
apesar de terem indicado no referido diagndéstico, o atingimen
to da 42 série do 12 grau, este nivel/série n3o representava
a competéncia e o dominio de um saber necessarios para ingres

sarem no curso ao nivel de 52 série anteriormente previsto.

A nova proposta apresentou como objetivos especifi

CcOs:

Qualificar sucessivamente os professores em exerci

cio na zona rural em:

- Conteudos de Comunicacao e Expressao, Estudos So
ciais, Ciéncias e Matematica correspondentes as

quatro primeiras séries do 19 grau;

- conteldos das quatro matérias correspondentes as

quatro ultimas séries do 19 grau;

- metodologia de alfabetizacao e de ensino das qua
tro matérias ao nivel das séries iniciais do 19

grau.
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b) Dificuldade de transporte, de acesso e de permanéncia nas
localidades onde foram iniciadas a experiéncia, o que re
~sultou numa mudanca do local do treinamento, das localida
des de Tapera e Mangabeira para a Sede do Municipio. Este
fato implicou em uma fase de EVASAO e ao mesmo tempo uma
AMPLIACAO das oportunidades educacionais para outros pro
fessores que moravam em outras localidades. Estes dados po

_.dem ser observados no quadro 5.

c) Reconhecimento do Programa, em sua integridade, pelos or
gaos responsaveis pela expedicao de certificados de conclu
sao do 192 grau. Como sabemos nio é da competéncia da  UFC
expedir certificados neste nivel e sim, da Secretaria de
Educagao, sob a aprovacao da proposta pelo Conselho Esta
dual de Educagao. Além deste aspecto nao havia sido deli
neada, até aquele momento, a programacao da proposta educa
tiva com caracteristica de supléncia e que viesse a aten
der as reais necessidades do grupo de professores e aos con
telldos minimos e obrigatbérios de outras propostas educati-
vas posteriores a esta, ja aprovadas e operacionalizadas em

nosso estado.

Estas limitacdes indicaram uma revis3o na programa
cao do curso, ampliando dessa forma a constituicao da equipe
responsavel por cada area, quanto a participacao de professo
‘res e estudantes universitarios. Assim sendo, no lugar da pre
senga quase exclusiva de alunos e professores do Curso de Pe-
dagogiaApassou—&aa formagcao de uma equipe multidisciplinar
constituida por professores e alunos dos diversos cursos de
licenciatura e bacharelado e de técnicos da Pro-Reitoria de

Extensao da Universidade Federal do Ceara.
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~Os dados gque se seguem no quddro 6, indicam que du
rante o periodo de 1979/2 a 1986/2, 86,4% dos estudantes de
senvolveram atividades de campo e apenas 13,6% atividades na
sede do referido programa. Dentre os 116 estudantes universi
tarios que integraram os grupos de trabalho, 12,1% assumiram
funcdes administrativas, 15,9% funcdes de pesquisa e 59,1%
as atividades de ensino. A forma de organizacao dos grupos
por areas de atuacao, tem obedecido um critério basico geral,
qual seja: um estudante do Curso de Pedagogia trabalhando com
um estudante de conteldo; por exemplo, na area de ciéncias se
a énfase do conhecimento a ser trabalhado recai na area das
questdes agrarias (Agua, AR e Solo, Criacao de Animais, o Plan
tio e a Producao de Alimentos), necessario se faz, para a compo-
sicdo da equipe, a presenca de estudantes dos Cursos de Agro

nomia e de Biologia.

_ Como'vemos, na fase de ampliag¢ao do Programa, as
atividades dos estudantes universitarios passaram a ter vincu
lacao direta com os cursos de origem. Dessa forma, se concre-
tizava a insercadao de uma acao da Pro-Reitoria de Extensdo nos
Estagios Curriculares dos Cursos de Licenciatura ¢ informal

mente nos cursos de Bacharelado.
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QUADRO 6 - DISTRIBUICAO DOS ESTUDANTES UNIVERSITARIOS POR
CURSOS, AREAS E FUNCOES NO PRO-DOCENTE RURAL

1979/2 a 1986/2

FUNGCOES :
- -
AREAS DE ATUAGAO CURSO o | i 9 < |z
885,888
HEHE-RR

Pedagogia - - 3 1 4

_ Agronomia 1 2 7 3 13

Enfermagem = = 1 - 1

GIENCTAS . Econ. Doméstica - 1 1 - 2

Farmacia - - 3 1 4

Biologia = 1 4 - 5

o
Pedagogia - il 4 1 6
Ay !

: EST. SOCIALS Geografia 3 13 2 21
= 86,4

Pedagogia 1 1 13 7 22

<< 71
LIRGUAGEM. Letras - 2 8 2 12
& }

Pedagogia - 2 10 - 12

Odontologia - - 1 - 1

: Matematica - 1 4 - 5

MATEMATICA Psicologia - - 3 - 3

Engenharia - - 2 - 2

Lic. Ciencias - - 1 - 1

Pedagogia 2 3 - - 5

Economia 1 - - - 1

Contabeis 1 - - - 1

= Comunicacao 1 1 - - 2

a : Biblioteconomia - I = - 1
ADMINISTRAGAOQ Arquitetura 1 - - - 1 13,6

= Geografia 1 1 - - 2

i Letras 1 i | ~ - 2

Biologia ik - - - 1

Odontologia 1 - - - 1

Agronomia 1 - - - 1

TOTAL 16 21 78 17 132

y 4 12,1 15,9 59,1 59,1 100,0

Durante o periodo de 1979/2 a 1985/2 participaram das agoes
do Pro-Docente Rural, 119 estudantes universitarios desenvol-

vendo um total de 132 funcodes. Sendo 86,4% destas na zona ru

ral e 13,6% na sede do referido programa.
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Além da capacitacao de professores leigos, a -acao
restrita aos professores municipais foi ampliada para o aten
dimento de nao professores, mogas e rapazes que desejavam con
cluir o 19 grau e que da mesma forma como ocorrera com as pPro
fessoras, nao tiveram oportunidade de estudar por ndo existir
escolas em suas respectivas localidades ou porque evadiram por
necessidade de trabalhar. O numero de nao professores que in
gressaram, concluiram ou se evadiram do programa estda expres

so no quadro 7.

QUADRO 7 - DISTRIBUICAO DE NAO PROFESSORES PARTICIPANTES
DO PRO-DOCENTE RURAL POR DISTRITOS/LOCALIDADES

AQUIRAZ-CE - 1979/2 a 1986/2
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3.2. Principios e Caracteristicas

Os aspectos historicos apresentados acerca da expe
riéncia e a analise do Ante-Projeto (Unico documento escrito
na época), permitiram a identificacao dos principios nortea
dores, os quais tornaram possivel a definicao da proposta
atual caracterizada como um campo de aprendizado de professo
res da UFC; uma acgao néd paternalista mas de auto-desenvolvi
mento, haja vista que requer da populacao rural uma interven
cao no proprio programa e no encaminhamento da proposta; uma
acdo dinamica que busca a cada Fase-Etapa de seu desenvolvimen.
to,uma aproximacao com as necessidades dos professores rurais
quanto a pratica educativa e do sistema educacional quanto a

formagéo<£)educador.

A partir dos principios acima apresentados, chega
mos ao delineamento de algumas caracteristicas que favorecem

a compreensao e a diferenciacdo do Pré-Docente Rural em rela

. cao as outras propostas educativas presentes no contexto ru
ral, e que capacitam professores leigos para o exercicic do
magistério.

a) Trata-se de uma proposta educativa dinamica e aberta, pois,
para cada realidade onde assume a formacao do educador, pro
cura rever os seus objetivos, os conteudos, o processo me
todologico e avaliativo para que a experiéncia possibilite
a construcao de um novo saber. Dessa forma, toda acdo é or
ganizada a partir do estabelecimento de relacdes de apoio
com instituic¢oes tais como: Secretaria de Educacdao do Esta
do, Conselho Estadual de Educacgao e Orgao Municipal de Edu
cacao de cada prefeitura conveniada no sentido de criar
condicOes de suporte para renovacoes advindas das propos

tas do programa;

b) Congrega em sua Pratica Pedagdgica, a EXTENSAO, o ENSINO e
a PESQUISA, vez que oferece campo de estagio curricular
e incentiva a pesquisa na busca de soluc¢Oes concretas para

a escola rural;
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c) Visa suprir a escolaridade dos professores rurais nao obti
da na faixa etaria expressaem Lei, por via supletiva com

duracao de 5 semestres letivos;

d) Ressalta, como prioridade na formacao do professor, o domi
nio de um saber (O QUE ENSINAR) antes do dominio de proce
dimentos didaticos (COMO ENSINAR). Esta abordagem de trei
namento justifica-se pela concepcao de que o professor ins

- trumentalizado com um SABER encontrara formas para a sua

pratica educativa no contexto rural O SABER - FAZER;

e) E uma experiéncia configurada como treinamenté em servico
haja vista que a professora assume, ao mesmo tempo, os pa
péis de professores na escola durante a semana, muitas ve
zes aplicando o que considerou significativo e como aluno,
aos sabados, no local de treinamento, contribuindo também

com fatos ligados a sua experiéncia de vida e de docente.

Neste momento, vemos configurando a metodologia do
trabalho que inclui a instrugao individualizadas, realizada em
‘casa com o auxilio de textos elaborados pela equipe responsa
vel por cada area e ampliados a cada momento que € aplicado
numa tentativa de aproximar-se do real; e o ensino socializa
do, desenvolvido através de encontros semanais no local de
treinamento com professores e estuantes da UFC para discussao

e aprofundamento do material de apoio.

f) Instrumentaliza o professor para a acao docente e para a
vida o que lhe dara condic¢des para dar continuidade a sua
formacao a nivel de 22 grau e ampliar a sua responsabilida
de e o raio de sua acao na localidade, como representante
de um SABER ESCOLAR sem desfigurar o SABER POPULAR, preser
vando sua autonomia ou seja o SABER PODER no ambito da es

cola.

A selecao e organizacao do conteudo programatico

das diciplinas que constituem a proposta do Curso de Capaci
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tacao a Nivel de 19 Grau, foi realizada durante o periodo de
‘setembro/79 a setembro/84. A referida proposta foi aprovada
pelo Conselho Estadual de Educacao e reconhecida pela Secreta
ria Estadual como um programa de supléncia, ficando este Or
gao responsavel pela expedicao dos Certificados de conclusao

do Curso.

: Vale ressaltar que, durante o periodo de 1979/2 a
1986/2 o PRO-DOCENTE RURAL nao se limitou apenas a capacita
cao de professores leigos de 12 grau. A politica de expansao
do referido programa foi de nao anular propostas ja existen
tes no municipio e sim oferecer um saber alternativo para re
novacgao da pratica pedagdgica. Todas as acOes decorrentes fg‘
ram planejadas e organizadas a partir das solicitag¢oes do Sis
tema e dos professores rurais. No municipio de Aquiraz  podem
ser observada no quadro 8 que se segue. Nele estao especifica
das as acdes, o periodo de realizacao e os tipos de interven
¢Oes junto aos agentes educativoé (professor, supervisor e di
rigentes de escolas) e a comunidade onde foram realizadas ati

vidades com criancas e adolescentes de uma escola municipal.

QUADRO 8 - CRONOGRAMA DA PARTICIPACAO DO PRO-DOCENTE RURAL
NO MUNICIPIO DE AQUIRAZ-CE

1979/2 a 1986/2

PERIODO
ESPECIFICAGCAO/ACOES
197911980)198111982)1983]198411985|1986
Implantacao do Programa [::]
Abertura de novas turmas [:] [ |

Conclusao de curso/turmas ] [
RECESSO ‘ ]
Curso de Acao Supervisora ]

Curso Dirigentes Escolares : [:::]
Curso de Preparacao de Recreadoras ' [:::::::]

Acao Comunitaria




51

Os dados quc se apresentam a sequir (Quadro 9) di-
zem respeito a acao do Pro-Docente Rural voltada para a capa
citacao dos professores ao nivel de 19 grau. As demais acgoes
anteriormente apresentadas no quadro 8 nao estao numericamen
te representadas no quadro 5 pois consideramos as mesmas decor
rentes do Programa de Capacitacdo portanto nao ligadas direta

mente ao objetivo deste estudo.

' QUADRO 9 - DISTRIBUICAO DE PROFESSORES (P) E NAO PROFESSORES
(NP) CONCLUDENTES, EM CURSO E EVADIDOS DO PRO—DQ
CENTE RURAL

AQUIRAZ-CE - 1979 a 1985

ATUACAO DO PRO-DOCENTE RURAL

DISTRITO CONCLUDENTES |EM CURSO|EVASOES |SUB-TOTAL —
p NP P NP | P | NP| P NP

JACAONA 13 6 9 3 17 2 39 11 50
SERPA 5 2 7 1 12 - 24 3 27
EUZEBIO 8 1 18 23 17 2 43 26 69
SEDE 5 7 3 6 7 4 15 17 32
SUB-TOTAL 31 16 37 33 53 8 121 57 -
TOTAL 47 79 61 - 178

A extensao da participacao-acao do Pro-Docente Ru
ral em outros municipios cearenses, pode ser observada no cro
nograma que se segue. Nele estdo especificadas as agdes, 0 pe
riodo de realizacao e os tipos de intervengdoes do programa no

contexto rural.

BH/UFE
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Durante o periodo de 1979/2 a 1986/6 a acao do Pro-
"Docente Rural no Municipio de Aquiraz abrangeu 69,5% das loca

lidades distritais.

Em sintese, a participacao dos professores e estu
dantes universitarios junto ao municipio, procurou respeitar e
valorizar a cultura dos professores. Este fato é um dos indi
cadores das mudancas ocorridas na organizacao do material di
datico, o qual vem sendo aperfeigoado a partir do SABER mais
apurado das condigoes de vida e de trabalho dos professores,
reveladas a partir da convivencia. Este aspecto, nos leva a
negar o valor de propostas educativas organizadas. fora do con
texto edas prioridades dos professores rurais, quanto a sua

pratica docente.

Como consequéncia da participacao/acao do Pré-Docen
te Rural no municipio em causa, emergiu uma série de indicado
res de mudancas no ambito do sistema politico-administrativo
da educacao, nas relacoes de poder entre a escola e nas rela
¢oes desta com a comunidade e na pratica docente.

A partir daqui o PrO-Docente Rural ao mesmo tempo
gue mantém sua identidade, exatamente porque nao se cristali
za mas dinamicamente ajusta-se a cada semestre as condigoes
dos professores rurais, busca novos caminhos para uma acao

mais critica junto aos professores do meio rural.

~3.3. O Ssaber Escolarizado pelo Pro-Docente Rural no Processo

de Capacitacao: Selegao e Organizacgao

Para analisar a questao do saber e de seus efeitos
na acao pedagdgica, processamos uma analise acerca dos procedi
mentos adotados-pelo Pro-Docente Rural, quanto a selegao e or
ganizacao dos contetdos de ensino. A referida analise, procu

rou indicar o que tem sido realizado até hoje, respeitando e
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valorizando a cultura presente no contexto rural. O SABER as
.sim configurado e discutido no processo de treinamento, & re
sultante de um trabalho conjunto daqueles que buscam a capaci
tacao docente como instrumento de luta. O referido programg,
ressalta como prioritario para formacao do professor,o DOMINIO
DE UM SABER UNIVERSAL. As adaptacOes emergirao a medida em
que os problemas em cada realidade, passem a fazer parte do
saber escolarizado ou seja: na medida em que se processe a

permuta de saberes.

Desse processo de construcao do saber resulta nao

apenas a pfodugéo de materiais didaticos. Tal procedimento pos

sibilita um repensar constante e conjunto, acerca da realida-

de e, mais especificamente, sobre a participacao e o comprome
timento do professor com o contexto rural onde, a maioria dos
casos, tem assumido o papel de reprodutor de um tipo de saber
alienante contido nas propostas oficiais e, dessa forma, nao
contribuindo para uma leitura da realidade rural a partir de

outra otica ou seja: a do campesinato.

Uma leitura dos textos produzidos durante as fases
de implementagao, ampliacao e renovacao do.Pré—Docente Rural
(1979-1986) , no municipio em causa, revelam que eles represen

tam os momentos histdricos em que foram gerados.

Quanto a selecao e organizacao do referido Programa,

dois momentos foram destacados para discussao:

A implementacdo, onde a producao didatica ainda nao
‘representava uma resposta aos problemas, as necessidades e as
piracoes dos que buscavam esta alternativa de capacitacao,
mas significativa como negacao de toda e qualquer proposta edu

cativa pronta e acabada.

Neste momento, somam-se as limitacoes acima explici
tadas o nao detérminismo e o nao perfeccionismo diante daqui
lo que estava sendo construido, o que possibilitou um amadure
cimento do grupo da UFC (professores e estudantes université

rios) que se aventurava na busca de um saber que delineasse

| BH/UFC
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uma proposta concreta para capacitagao do professor leigo. Es
perava que este lhe desse condigOes para conviver e intervir
na escola e consequentemente na realidade circundante. Com a
AMPLIACAO E REFORMULAGAO da Proposta Curr_icular(G) se deu o
aprofundamento das questoes mais amplas que contornam a acao
educativa no contexto rural. Esta fase permitiu que todas as
etapas evolutivas do referido programa, representassem, em ca
da momento, a melhor forma que o grupo tinha encontrado para
registrar o saber emergente do convivio com os professores ru
rais. Isto foi sendo realizado sem perder o vinculo com o ob
jetivo mais amplo do Programa qual seja: conscientizar e ins
trumentalizar, caso contrario estariam apenas reproduzindo o
que existe e compactuando com a alienacao dos professores dian

te das questoes mais amplas e contextuais.

Os aspectos diferenciadores entre os antigos tektos
e os'atuais, serdo apresentados a seguir considerando as espe
cificidades de cada area. Os conteGdos de ensino mapeados nos
quadro 11 e 12 sintetizam o SABER - Formacao em dois periodos:
de 1979 a 1985 e a partir de 1986.

(6) A equipe responsavel pela producao dididtica referente a FASE DE REFOR
MULACA0/1986 do Pro-Docente Rural € composta pelos professores: Tere-
zinha V. Correa (€Coordenadora Geral), Luiz Alberto dos Santos Brasil
(matematica), Maria de Lourdes F. Lima e Maria Rita de Souza Albuqugg
que (Linguagem), Zenilda Baima Amora e Maria Albanita Mendes Leitao
(Geografia), Maria de Lourdes Peixoto Brandao, Jose Higino Ribeiro dos
Santos e Francisco de Assis Neto (Ciencias) e Maria do Carmo R. Arau
jo (Historia).
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3.4. Visdo Critica dos Conteudos de Ensino no Pro-Docente Ru

ral

A proposta do Pro-Docente Rural define uma pratica
educativa comprometida com uma categoria de trabalhadores de

educacao, que se dedicam ao ensino no contexto rural.

Os conteudos sao abordados democraticamente, respei
tando o nivel de formacdo desse profissional, sua linguagem e
valores, buscando instrumentaliza-lo com um tipo de saber po
der até entdao s6 de dominio dos dirigentes - ao nivel de Sis-
tema Educacional rompendo com um tipo de escolar rural, consi
derada como um mundo a parte, a revelia da vida, do mundo do
trabalho, repetitiva, que mantém e reproduz a dependéncia eco
nomica (o rural - o urbano - a cidade - o campo) e cultural

(saber popular - saber cientifico).

A década de 80, tempo em que se deu a construgao do
saber no referido programa, foi um periodo de transformacgoOes
sociais, quando a educacao passou a ser considerada pela clas
se trabalhadora organizada, como meio de superacao desta de
pendencia, onde o trabalhador da educacio retoma o seu papel
e compromissos, formando e conscientizando o povo pela apro

priacao do saber cientifico.

E neste contexto que o Pro-Docente Rural assume a
formagcao do cidadao trabalhador da Educacad, -rompendo com di
retrizes emanadas pelos Sistemas Oficiais e criando uma pro
posta autonoma e dinamica, a partir da qual o professor esta
ria apto a se assumir como sujeito histdOrico e assim realizar
uma pratica social a partir de seu trabalho na escola-comuni-

dade.

A referida proposta busca em sua pratica educativa,
a formacao global de um educador que extrapole, via saber, a
sala de aula, incorporando ao curriculo escolar a forma de

viver do campesinato, suas limitagoes e problemas, bem como



60

uma leitura critica acerca desta realidade. Esta € a razao pe
la qual torna-se necessario uma redefinicao dos contetdos que
envolvem o desenvolvimento da capacitacao de comunicacao cri
tica e verbal, a generalizacao do saber tecnologico associado
as praticas e sistemas organizados pelo saber popular - uma
formagao do cidadao que reintegre o saber cientifico em suas

relacoes com a totalidade.

o Os temas constantes na proposta de ciéncias, tais co
mo: relacOes entre a percepcéo da paisagem e meio natural, a
indistria e a agricultura, ciéncia e tecnologia, a educacao
ambiental e a educacao para saude em relacao ~ com os' temas
basicos norteadores das propostas curriculares oficiais adota
dos pelos Orgaos municipais de Educacao, promovem dinamicamen
te, via treinamento, uma releitura do saber escolarizado, nu

ma perspectiva transformadora.

- Desta forma,-os temas selecionados analisam os pro
blemas em suas relagOes econdOmicas e as possiveis consequén
cias do uso indevido do ambiente na atividade agricola, medu
cacao ambiental e preventiva acerca da satde do corpo em suas
relacoes com o meio (natural e artificial) e nas relacdes so
ciais (familia, comunidade, trabalho, producao). Este enfoque
do saber, amplia a preocupacao generalizada da sociedade capi
talista, que almeja apenas a formagao do cidadao trabalhador
para conviver com a tecnologia e a industrializacao, cada vez
mais distanciando as possibilidades reais do homem do campo,
enquanto produtor de conhecimentos. Quando este tem . acesso
ao saber tecnoldogico, se da de forma fragmentada, descontextua

lizada e sem os instrumentos basicos para sua conscientizacao.

Pensar lo0gica e criticamente & o objetivo basico do
Programa visando uma pratica esclarecedora e transformadora
diante das posicoOes "ingénuas" e "conservadoras" mediatizadas

na escola rural via sistema de educacao publica.

Eis a razao pela qual a democratizacao do saber cien

tifico foi subtraida da influéncia do Estado, como horizontes
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para uma pratica transformadora, autonoma e comprometida com
Oos interesses da classe trabalhadora e nao com os ideais ex

pressos pelos Orgaos Oficiais da Educagao.

Os chteﬁdos que constituem o Pfo-Docente Rural £i

xam diretrizes e desvelam intencoes que expressos em modulos

didaticos representam:
- o0 respeito e o valor da cultura do campesinato;

- uma concepg¢ao ampla acerca da apropriacao do sa
ber como instrumento de luta e transformacao da

sociedade;

- 0 dominio de um saber univeral no regional que ga
ranta a formacao de um professor - critico e com

prometido com a classe social a que servem.

~ Assim sendo, procuramos superar a reproducao do sa
ber ja sedimentado-via treinamentos, através da democratiza
¢ao do saber interpretada na proposta, como uma tarefa coleti

va, construida num processo dialético.

Os conteudos expressos no quadro .12, trabalhados a
partir de 1986, concretizam o que o grupo acredita ser o cami
nho mais adequado para a instrumentalizacido do professor no
contexto rural. Estas alteragOes devem-se a propria dinamici
dade do Programa e consequentemente da equipe responsavel que
busca cada vez mais uma produgao que reflita os anseios da
universidade quanto a producao e divulgacao de saber e dos
professores que buscam um saber esclarecedor diante dos fatos

e das politicas delineadas pelo poder estatal.

Os conteudos da area de linguagem, considerados no
contexto rural como prioritarios pois oferecem as ferramentas
para a aprendizagem da LEITURA e da ESCRITA vem sendo, a par
tir da programacao anteriormente apresentada no quadro 10, se

riamente questionada, dada a sua importancia nao apenas pelo
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valor atribuido acima pelo homem do, campo, mas porque a par
tir dela poderao fazer outros tipos de leituras acerca da sua

realidade e dos problemas configurados como sem solucgoes.

As reformulacoes nesta area se resumem a trés itens
fundamentais: o uso da gramatica, os textos de leitura e as

reacOes dos professores.

) Quanto ao aspecto gramatical ha uma nitida diferen
ca: os atuais conte@dos trabalham apenas com a gramatica impli
cita. Neles constam orientacOes para que o bolsista trabalhe
com seus alunos. Com isso pretende-se mostrar a professora
leiga como ela deve levar os alunos a entender certos conteu
dos gramaticais e ndao a impor regras para serem decoradas.
Nos modulos produzidos até 1985/2, dava-se a informacao que se
julgava suficiente para o aluno tentar aprender durante o es

tudo -individualizado.

Com relacao aos textos,continham exclusivamente obras
literarias, cronicas, narrativas, poemas, etc. Alguns deles
interessantes, outros que nao despertavam muito o interesse
dos professores por tratarem de assuntos muitas vezes distan

ciados de sua realidade.

A partir de 1986, o material de linguagem adota uma
linha diversificada para selecao dos textos. Alguns deles ex
traidos de obras literarias mas utilizando uma linguagem sim
ples, outros retirados da poesia popular e, por fim,‘ textos
técnicos tratando de tematicas sociais que estao diretamente

ligadas ao momento historico-politico atual.

As mudancas na producao dos modulos devem-se as rea
¢oes dos professores que, como ja afirmamos anteriormente sao

co-autores do material de apoio didético do referido programa.

Nos moédulos produzidos a partir de 1986, os debates
sao constantes, motivando a cada um participar espontaneamente

dando suad idéias e opinides. Isso se deve ao tipo de textos
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onde constantemente sao colocados guestoes dando margem ao
aluno para opiniar. Nos antigos modulos eram feitas questoes

onde o aluno para responder bastava copiar do texto.

Na area de Estudos Sociais, as mudancas permitiram
avancos significativos diante do que o grupo responsavel pela
area defende em relacao ao novo ensino da Geografia e da His
toria. No periodo que antecede esta fase de reformulacao, os

.coritetdos eram organizados a partir de aspectos descritivos e

quantitativos da realidade circundante do préximo (Localida
de/Municipio/Estado) para realidades distantes (Regides/b._
sil). |

O processo de reconstrucao deste saber ocorreu a

-

partir da leitura do material produzido no periodo de 1979 a
1985 quando se procedeu o levantamento das tematicas (aspectos
humanos e fisicos) trabalhados nos textos de apoio dos  modu

los da referida area.

A nova visao do material produzido em 1986, configu
rada nos textos de apoio, invertem a. leitura deste contexto,
partindo do conceito de espago geografico ou seja: da realida
de historicamente produzida e alterada pélo homem em suas re

lagOes com a natureza.

Esta mudanca de enfoque na area dos Estudos Sociais,
favoreceu a separacao dos contetdos da Histdoria e Geografia,
consequentemente ampliando a proposta de capacitacao.de qua
tro para cinco semestres letivos.O detalhamento desta 528 eta

pa pode ser observada no quadro 12.

‘ Quanto a area de matematica esta nao passou por al
teracoes, preservando os aspectos que sdo considerados basi-
cos para que um professor aprenda para ensinar e resolver pro
blemas que envolvam o calculo matematico. Estes podem ser ob

(7)

servados nas instrucdes metodologicas apontadas no programa

de matematica do referido programa:

(7) Instrucoes metodologicas foram transcritas do documento "Programa de
matematica do Pro-Docente Rural', sistematizado pelo Coordenador de
area, prof. Luis Alberto dos Santos Brasil.
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Constitui a preocupac¢ao maxima na elaboracgao deste pfogrg
ma, dar aos Professores somente aquilo que eles irao trans
mitir aos seus alunos. Além disso, as atividades didati
cas nele sugeridas deverao ser as mesmas que cada profes

sor utilizara em suas aulas.

E extremamente Util, em termos didaticos, levar as crian
cas a empregar e interpretar expressoes fracionarias an
tes de leva-las ao conhecimento da convencdo que permite
a representacio dos denominadores por nimeros. Em outros
termos: a crianca deve ser levada primeiro a empregar fra
¢Oes como meio de expressao, para depois aprender a repre.

senta-las por dois nimeros naturais.

E preciso que o aluno compreenda muito bem a convencao que
nos pemite substituir, por exemplo, 2 tercgos por 2/3. Pre
cisamos leva-los a se expressar de acordo com essa conven

cao e a interpretar os denominadores numéricos.

As operacoOes envolvendo fracoes ordinarias ja nao sao,
nos nossos dias, tao usuais, substituidas como foram es
tas fragOes pelas decimais, de mais facil manejo e possi
bilidade de emprego nas maquinas de calcular. Em todo o
caso, para Os que irao prosseguir seus estudos até as fra
¢Oes algébricas a familiaridade com essas operacgoes € im

prescindivel.

Sendo a fracao decimal muito mais empregada do que a ordi
naria, sua compreensao e o adestramento no seu uso se tor

nam extremamente necessarios.

Iniciamos o estudo do sistema métrico pelo uso da  régua
graduada em centimetros e milimetros. Assim sendo, a pri
meira medida empregada & o centimetro. Esse modo de proce
der se justifica pela possibilidade de colocar nas maos
de cada alunb,tma pequena régua de 20 cm com a qual cada
um pode fazer inumeros exercicios de medidas, o que nao

poderia ser feito com o metro.
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S6 depois de bastante exercitadas em medir comprimentos em
centimetros e milimetros nossos alunos toam conhecimento
do metro e passam a fazer uso da fita métrica, em grupos,
pois nao possivel arranjar um desses instrumentos para

cada um deles. .

7 - As medidas de superficie sao introduzidas a partir do cen
timetro quadrado (Cm2) fazendo-se com que o aluno quadri
cule as superficies para medi-las. Assim ele fica com uma

visao concreta do processo.

As medidas de capacidade partem mesmo do litro, mas faze
mos questao de que o aluno construa um litro de papelao
ou cartolina para fazer medicoes efetivas e ter sempre pre

sente no espirito como o litro se relaciona com o metro.

. Numa tentativa de ser mais analitica, selecionei a
area de ciéncias para explorar todo o processo de construcao
do saber ocorrido no Pro-Docente Rural, buscando uma leitura
critica dos conteudos de uma area de ensino proposto para for
‘macao/capacitacao do professor leigo da zona rural e que pos
sue ligacoOes profundas com as demais areas, dada sua expecifi-

cidade no contexto rural.

Os conteudos de ciéncias foram sistematizados duran
te o periodo de 1979 a 1986: Estes representam os momentos
historicos da producao do conhecimento durante a implementa

caoda proposta, onde se deu a elaboracao da versao preliminar

‘do programa da area de ciencias (1979), sua ampliagao e refor
mulacao (1980-1986) e avaliacao (1986...). Na fase inicial
correspondente ao primeiro periodo do Programa, constatou-se

uma producao didatica "ingénua" e dependente dos programas ofi
ciais, mas seriamente preocupada com a situacao precaria em
que se dava o ensino e a formacao do educador nas comunida
des rurais. Foi.um periodo de descobertas acerca da vida e
dos problemas que fazem parte do campesinato, emergindo dai
os temas para estudo e aprofundamento. No entanto, algumas

novas idéias foram sendo introduzidas no processo de treina
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mento e muitas delas incorporadas, iniciando-se a ruptura com
o formal, o usual, o oficial. Isto nos foi desvelado quando
as professoras manifestaram através de versos suas impressoes

sobre a area de ciencias:

" “"No comeco as ciencias
Houve coisas de invocar
Mas eu nao me importei
Eu queria mesmo era estudar...'

1
Dessa forma procuraram negar toda e qualquer pro
posta pronta e acabada, pensada e aplicada sem a participacao

dos sujeitos da aprendizagem.

A sistematizacao de um saber-critico s6 foi possivel
a partir de 1980, quando se deu a socializacao do saber - ci
dade-campo, nas discussOes e documentacgoes da pratica educati
va da area. Neste periodo consideraram como pontos basicos pa

ra selecao e organizacao da area de ciéncias:

1. o saber trabalhado pelo professor rural no con

texto escolar (saber escolarizado);

2. o saber produzido e sistematizado pelo homem do

campo (saber popular).

No inicio desta fase (1980), apesar das tentativas
para superacao do saber-oficial,'foi trabalhando um contetdo
programatico limitado, e formal, onde a relacdo teoria e pra-
tica nao se concretizou por ser também o conhecimento dessa

realidade, ainda limitado e formal.

i
De 1981 a 1985, passaram a ampliacao deste saber,

confirmando uma proposta aberta de educacgao, favorecendo as
sim a evidéncia de mudancas dos conteudos que vinham sendo tra

balhados, onde foi considerado:
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l. a propria evolugao do conhecimento e o repénsar
das ciéncias, a partir das necessidades reais dos
professores em relagao ao-dominio do saber-preci
so, atual, critico e explicativo diante da acao

pedagogica e do contexto no qual se realiza;

2. um conhecimento mais aprofundado dos professorés
diante do contexto rural em que se realiza o ato
educativo, podendo desta forma, cada vez mais apro
ximar o saber organizado em suas relacoes com o
rural, respeitando e valorizando a cultura presen-

te;

A selecao e organizacao dos conteudos, nesta fase

foi realizada tendo como critérios:

; 1. experiéncias de vida e o saber acumulado a partir
da pratica educativa da professora no contexto ru

ral;

2. relacoOes com os problemas do cotidiano consideran

do suas implicagCes e relevancia social;

3. numa analise critica dos fendmenos e dos fatos ob
servaveis na realidade, destacando o papel das
ciéncias e da tecnologia como indicagoOes para lei
tura. e compreensao das condi¢oes de vida e traba

lho no contexto rural.

Desta forma os conteudos de ciencias possibilitaram
uma formacao critica acerca da sociedade, partindo da apreen-
sao do meio fisico e social extraido do cotidiano, bem como a

sua compreensao, abrindo novas perspectivas para repensa-la.

Todo o saber popular foi ampliado no sentido de rom
per com a dicotémia rural-urbano que demarcam e estratificam
o saber, perdendo a nocgao de totalidade - o saber universida
de. Por ser uma proposta curricular que busca sua identidade

com a vida do homem do campo, sem no entanto, ver restringido
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ao seu espago rural, promove a sua independencia culturai e
tecnologica, realgando as relagoOes - qiéncia—tecnolégica—socyg
dade. Sao postos em evidéncias dois eixos tematicos que enfo
cam aspectos relacionados com saude publica e a questdo agra

ria, para onde convergem os maiores problemas de homem do cam

po.

A ampliacao deste saber-ciéncia, integrando o conhe
cimento cientifico-tecnoldgico ao saber popular, fundamenta a
negacao dos discursos e programas oficiais expressos através
de planejamentos de ensino unificadores da pratica educativa,

sedimentado nas escolas e comunidades rurais.

Os conteldos foram sendo organizados e cada ano am-
pliados e integralizados com o saber formacado apresentados nas
demais areas. Um aspecto que torna-se necessirio por em desta
que na Proposta do Prbé-Docente Rural é a sua caracteristica
de supléncia, onde nao existe uma ordenacio do saber pela se
riacao. Este aspecto possibilita uma construcao e analise do
‘saber a partir do conhecimento do professor e seu aprofundamen
to, sem discriminar o grau de escolarizacao. A preocupa
cao &€ com a formacao do educador e nado com a série em que Os
conteudos sao aplicados. Esta tarefa é assumida pelos Siste
mas de Educacao que determinam os curriculos minimos e sua
seriagao, que no contexto escolar, esvaziam-se pela repetigao

e a falta de aprofundamento por parte do educador.

Foram definidos para compor o Programa basico de
“ciéncias na formacao do educador rural ao nivel de 19 Grau,
14 temas sendo: 07 relacionados com a questao agraria e as

condigcOes de vida e trabalho no campo e 07 relacionados com a
salde do homem em suas relacgbes com o corpo, o ambiente e o

contexto sdcio-politico.

Estao relacionados no 12 grupo os temas: Agua, Ar e
Solo; Vegetais; Agricultura; Animais; Pecuaria; Alimentos;
Eletricidade. Estes conteudos integram a 12 e 22 etapa do

Programa de Ciéncias.
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No 29 grupo sao trabalhados eos seguintes temas: Sau
de Publica; Os Sentidos e a Percepc¢ao da Paisagem; O Sistema
Digestivo; Sistema Circulatorio; Sistema Respiratorio: Siste

ma Excretor; Sistema Reprodutor.

Estes estao organizados em forma de modulos. didati
cos que contém uma justificativa do estudos, os objetivos, os
textos de apoio e alternativas de aprendizagem expressos em
forma de exercicios, roteiros de entrevistas e de atividades
praticas que conduzem & reflexdo dos problemas acerca da sua
vida como profissional da educacao e como membro de uma comu

nidade rural.

O momento de avaliacdo e sintese do saber na area
de Ciéncias deu-se a partir de 1986. Neste periodo foi feita
uma revisao de todo o material produzido na area e preser-
vado os contetudos minimos da proposta elaborada e aprovada
em 1984 pelo Conselho Estadual de Educagao. Além deste estu
do, foi feito um trabalho de intervencao em uma das comunida-
des rurais beneficiadas pela acao do Pro-Docente Rural, onde
foi investigado o tipo de saber que estava sendo trabalhado
no contexto da sala de aula, as condicoes de trabalho na area
de ciéncias (horario de aula, tempo e recursos pedagdogicos), e
metodologia de trabalho. Os resultados do trabalho investiga
tivo indicaram as seguintes alteracoes para o ajuste da pro

posta: -

1. Introducao de atividades tedrico-praticas através das quais
a professora rural ampliéria seus estudbs} Isto se fez a
partir das atividades de observacao, entrevistas e estudos
exploratorios junto a pessoas da-comunidade que detinham
o saber popular elaborado a partir do trabalho. Estas ati
vidades promoveram a dinamica e a verdadeira relagao-teo
ria e pratica da proposta pois, no momento da investigacao:
processou-se intervencao do saber aprendido no treinamen
to, deu-se o confronto de saber e chegou-se ao saber sinte
se. Posteriormente, no treinamento, os conteudos eram so
cializados, possibilitando o aprofundamento dos textos di

déticos e a formacao do educador.
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2. Introducao de acoes complementarés ao programa de ciéncias
concretizadas através de palestras de profissionias da co
munidade e técnicos para esclarecer duvidas acerca dos pro
blemas da comunidade. Os temas das palestras podem ser ob
servados no detalhamento do programa de ciéncias, propos

to e apresentado para ser desenvolvido a partir de 1986.

3. Ampliacao dos textos didaticos com o maior numero de infor
magOes, por constatacao. que no contexto rural nao ocorre o

acesso ao livro como fonte de pesquisa.

, Os atuais conteudos programaticos do curso de capa
citacdao ao nivel de 12 Grau, estao especificados sob forma de

tematicas, no quadro 12.

A seguir apresentamos nos quadro 13 e 14, uma siste
matizacdo do tema - Elementos da Natureza - Agua, Ar e Solo,
(modulo 01) correspondehte aos dois periodos - Avaliacao /Sin
tese (1986...) e ampliacao/reformulacao (1980-1986). A leitu
ra dos dois quadros nos conduz a compreensao da amplitude do

saber e das suas relagOes com a vida do campesinato.
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IV - ANALISE DA SITUACAO DA ACAO PEDAGOGICA DO PROFESSOR RURAL

Neste capitulo apresentam-se os dados colhidos jug

to aos professores que participaram da amostra referente a
la e 22 etapas do estudo de caso. Estes possibilitaram a com
preensao e a analise da situacao em que se realiza o ensino
no referido municipio. A partir do estudo das condigodes de
vida e de trabalho e das opinices, motivagOes e expectativas
sobre o magistério é que delineamos a pratica educativa medig.
tizada pelo professor rural em suas relagOes com a estrutura
de podén estabelecida ao nivel das instituigOes escolares e
de forma mais ampla, ao nivel dd sistema educacional. Na 2a
etapa do estudo, anunciamos algpns resultades do PRO-DOCENTE
RURAL NA ACAO DOCENTE, a partir dos desempenhos observados #
entre os PTR e PNT quanto ao SABER ESCOLARIZADO e a AUTONO
- MIA PROFISSIONAL manifesta dianﬁe das relacoOes de poder en
tre o sistema educacicnal e a organizacao interna das esco

las-casos.

No momentoem que se deu a insercao nas escolas pa
ra avaliar os efeitos do Pro-Docente Rural na acao docente,
consideramos como fundamental: a leitura dos Programas e do
material de apoio didatico aplicado, a partir do qual foi pos
sivel resgatar o SABER mediatizado pelo referido programa bem
como, os procedimentos adotados para a selecao e organizagao

dos conteudos de ensino e o saber mediatizado pelos professo

res na escola, a partir do qual pudemos constatar a repercus

sao do referido programa na acao resultante.

Portanto, foi considerando que na Zona Rural, o DO
MINIO DO SABER pelo professor, favorece o intercambio e a tro
ca de experiéncias & que procedemos uma analise conjunta das
acoes resultantes dos professores-casos submetidos ao forma
lismo e a estrutura de poder presentes nas relagOes que OCOX
rem entre ESCOLA-COMUNIDADE, ESCOLA—SISTEMA e na ESTRUTURA
ORGANIZACIONAL interna de cada ESCOLA-CASO.

BH/ Uiy
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_ - Assim,,a analise do saber - ‘escolarizado peloé PTR

e PNT apresenta o DOMINIO/A DISSEMINACAO DO SABER/A PRODUGAO
DIDATICA (O ‘SABER-FAZER) e a AUTONOMIA PROFISSIONAL (O SABER
-PODER) como indicadores da acdo do PRO-DOCENTE RURAL na pra
tica docente. Estes aspectos serao discutidos e analisados
considerando as informacoes dos professores-casos e os'regig
tros efetuados acerca da pratica educativa resultante no co

tidiano das realidades estudadas.

1.1 - Configuracao Atual do Professorado do Municipio de
Aquiraz-CE, 1985

1.1.1 - Condicoes de Vida e de Trabalho

O estudo revelou que a maioria dos professores. que
part1c1pou da amostra era jovem, pois a maior concentracao

situou-se na faixa dos 18 a 32 anos coresspondendo a 75%.

QUADRO 15 - IDADE DOS PROFESSORES

Aquiraz-CE, 1985

ANOS . + - Ne 3
Menos de 18 _ -, B 6,9
TR - U U SRR 26 35,6
23 —— 27 o 20 27,4
28 |——] 32 9 12,3
33— 37 4 5,5
38 |— 42 5 6,9
43 —— 47 2 247
Mais' de 47 2

2;7

TOTAL | : C 33 100,0
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Dos 73 professores, 93% eram do sexo feminino. Co
mo vemos, a participacao da mulher no magistério ocorre de
forma acentuada no meio-rural pelo fato de ser uma profissao
reconhecida na comunidade como tarefa feminina. Esta valori
zagcao do magistério pela mulher se explica, por ser uma pro
fissao que lhes confere status de agehte do saber, assumindo
dessa forma, diante da comunidade, o papel de consultor que

lé, explica e orienta caminhos para solugao de problemas.

Quanto ao estado civil dos professores foi consta

tado que 60% sao solteiras e 40% sio casadas.

Ainda ficou evidenciado que 62% dos professores
exercem, além da atividade docente, outra atividade renumera
da. Quando indagados sobre o valor econdomico e social destas
tarefas, 69% indicaram que as mesmas nao correspondem ao va
lor atribuido ao magistério. Isto se explica pelo fato de
ser o magistério uma profissao assumida por poucos nas comu
nidades, sendo consequentemente, reconhecida e valorizada.
Além do valor social representa também uma superioridade em
termos econdomicos. O dinheiro gue recebem como professor &
contado como certo ao final de cada més, enquanto que os pa
gamentos efetuados sobre o resultado das produgoes em outras
tarefas, tem um valor incerto e se diluem nas despesas dia
rias.

.

Analisando o contexto de vida onde os referidos pro
fessores realizam a pratica docente, este corresponde em 62%
dos casos, a suas histérias de vida, por té}em nascido, reali
zado parte de seus estudos, morarem e participarem, de forma
representatifva, das atividades religiosas (5%), recreativas
(16%) e de organizacao de base (10%) presentes nas localida

-

‘des. Isso possibilita o pensar de uma agao comprometida, sO
lida e real, por serem os mesmos parte integrante do raio de
acao da escola. Este dado nos alerta para as possibilidades
de superacao da pfética dependente que se estabelece de for
ma acelerada entre os mais jovens, Os quais representam, atnal

mente 75% da forca de trabalho na area de educacao sob a
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. coordenacao do O0.M.E. Esta superacao ocorrera sob a forma
de propostas educativas que reforcgem,. além de uma instrumen
talizacao do saber com conteudos indispensaveis para atender
as exigéncias da sociedade circundante, também, uma visao
critica diante dos processos educativos e de sua significa

cao para a compreensao e transformacao da sociedade.

Situando o espag¢o entre a escola e a realidade cir
cundante, vemos que este & beneficiado por servicos e insti
tuigcoes. A escola e a igreja sao instituicgoes responsaveis
pelo fortalecimento das comunidades pois através delas se
realizam as atividades culturais e sociais que favorecem o -
dominio de um saber, o fortalecimento da fé e o lazer, indis
pensaveis para a superacao das dificuldades presentes na vi

da do homem do campo.
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A partir da leitura do quadro 16, observamos que
tanto a Igreja Catdolica quanto a Escola Publica, sao insti
tuigoOes dinamizadas em sua maioria por mulheres. Desta forma
passam a representar os meios de integracao da mulher profes
sora junto a comunidade, seja ensinando (93%), seja na cate
quese (27%), seja nas novenas (10%) e/ou realizando outras
atividades tais como: participando de grupo de jovens (18%)

ou grupo de maes (14%).

Além das instituicgdes, sociais, as referidas loca
lidades sadao beneficiadas com servigos de agua, luz e trans
porte. O problema mais sério a enfrentar esta relacionado com
a saude pois os servigos existentes atendem em condic¢des even

tuais e em numero insuficiente.

QUADRO 17 - ESPECIFICACAO DAS INSTITUICOES (I)
E SERVICOS (S) POR DISTRITO
AQUIRAZ-CE, 1985

DISTRITO
D SERPA [JACAU- [EUZEBIO| SEDE SUB=TOTAL| roraL
BENEFICIOS lxls|1|s|I|s|lz|s]| I S
- Escola 19 =18 - 23 =13-= 73 = 73
- Posto de Saude - 9 - 7 - - -1 - 17 17
- Chafariz -13 - 9 -21 - 9 - 52 52
- Igreja 11 =13 -13 - 6 - 43 - 43
- Transporte -15 -13 -17 - 10 -'55 55
- Energia elétrica -13 -13 -22 - 9 =57 57
- Televisao publica - - = 3 = = =17 - 10 10
- Mercearia ' - 15 -16 - 23 - 10 - 64 64
- Centro Comunitario - 1 - 5 - 2 -1 - 9 9
- Mercado, feira... - - = 3 - = =10 - 13 13
- Médico - 6 - 4 - 8 -5 - 23 23
- Dentista - 8 - 4 - 3 - 1 =16 16

N =173 TOTAL 30 80 31 77 36 96 19 63 106 316 422
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Ao passarmos a analisar o tipo de trabalho que con
figura a vida das pessoas que sao beneficiadas direta e indi
retamente, pela escola, nestes distritos reagrupamos o "fa
zer do campones" por estratos pois sabemos que nele esta es
tabelecida a divisao de tarefas por sexo e por idade. A par
ticipacao da mulher nas atividades produtivas da comunidade
€ distribuida da seguinte maneira: 10% colaboram com as ati
vidades. produtivas intermediarias que nao sao valorizadas e
" por ‘essa razao nao sao realizadas pelo homem (raspagem de
mandioca, apanha da castanha, trabalhos domésticos...)enquag

to 36% sao tarefas artezanais (bordado e renda de aimofada).

Os dados acima indicam que, a nao ser ensinando, as
formas da mulher participar economicamente da renda familiar
sio limitadas ao contexto familiar onde o proprio trabalho
favorece um isolamento social, uma relacao pessoa-instrumento
(linha, almofada-agulha) a ndo ser quando tem oportunidade
de comercializar diretamente o produto de seu trabalho, o}
que na maioria das vezes, € feito pelo atravessador popular

‘mente conhecido como o "dono do trabalho".

A crianca, como a professora, participa de ativida
des dentro e fora da escola. No entanto, uma andlise dos da
dos nos indica que dentre as atividades apontadas pelas pro
fessoras como realizadas por seus alunos, junto a comunidade,
11% se concentram em tarefas produtivas ligadas ao plantio
que se assemelham as realizadas pelas maes. Parte destas
criancas estdo vinculadas a escola gerahdo o problema da eva
sao-temporaria que se acentua principalmente na época da coO
lheita. Isto nos leva a afirmar que, se a mulher é a repre
sentante da comunidade que assume 93% o trabalho docente es
ta nao se dedica na mesma intensidade que a crianca ao traba
lho agricola, vemos estabelecido um descompasso entre os ha
bitos e interesses dos professores e as necessidades dos alu
nos quanto a adaptacao do ano letivo as épocas da colheita

e do plantio.
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O homem, em sua maioria, se dedica as atividades
produtivas ligadas ao cultivo da cana.e da mandioca e as ati
vidades artesanais tipicas da regiao (fabricacdo de farinha
e da rapadura). Nos periodos intermediarios quando ndo exis
te o plantio, colheita ou fabricacao, eles se envolvem com
atividades de construcao de casas que reforgam o surgimento

de outra atividade produtiva que é a fabricacdao de tijolos.

Como se vé, na zona rural de Aquiraz, toda a ativi
dade do homem, da mulher e da crianca € intercalada por ati
vidades artezanais. A professora rural como elemento produti
vo, além de ensinar, borda e faz renda como as outras mulhe
res de sua localidade. Por esta forma ela se identifica com
a cultura de seu poVo e se integra com o saber-fazer do arte
sao que é dominado tanto pelas maes, como pelas criancas, que

frequentam a escola.

QUADRO 18 - PARTICIPACAO DO HOMEM, DA MULHER E DA CRIANCA
NAS ATIVIDADES COMERCIAIS (C), PRODUTIVAS (P)
E ARTESANAIS (A) .
AQUIRAZ--CE, 1985

CATEGORIA HOMEM MULHER |CRIANCA

ATIVIDADE ciplja|jCc|pP|]AaA]|]C|P|A

NQ|NQ|NQ|NQ |NQ|NQ|NQ|NQ|N©Q

TRABALHO/COMUNIDADE

- Planta -69 - - 4 - - 34 -
- Pesca - 6 - - = = =1
- Cria animais - 3 = = = = = = =
- Faz ceramica/tijolos - 9 1 - - - - = 4
- Faz renda/borda/costura - - - - =73 = =9
- Operario em fabricas e granjas -12 - - 7 = = = =
- Trabalhador: engenhos/casa de

farinha - 2 - -
- Vende: mercearia/bodega-feira
- Apanha castanha/raspa mandioca - - = -
- Constrdoi casa S T
- Transporta mercadoria
- Ajuda em casa - - - -
- Doméstica - - = =1

=
o
|
I
=
I o,
I
=
|
|

(o)
!
I
|
1
1
1
I
1

w3
I
I
I
I
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Quando indagada sobre sua situacao funcional, a qua
‘se totalidade dos professores (84%) declarou manter vincula
cdo empregaticia com o Municipio em regime de contrato, regi
do pela C.L.T. Os demais (16%) vem assumindo uma situacgao
artificial seja como substituta eventual ou atravées de servi
cos prestados o que reforga o descompromisso do Sistema com
o profissional em termos de encargos sociais. Dos 83% contra
tédos, apenas 63% indicara saber que tém um contrato o que
implica ter assinada uma carteira profissional. Alguns direi
tos tais como: licenca para geétante, salario familia sdo so

licitadas pelo professor, outros ficam omissos pois nem sa

bem que existem tais beneficios como 132 salario, aviso pré .

vio e outros.

O tempo de servigo destes professores, no ensino
das séries iniciais do 19 grau, variava de 1 ano a mais de
20 anos (Quadro 19) havendo marcada concentracao na faixa de
2 a 10 anos (77%). Isto representa uma significativa estabi
lidade e poucas alteracoes no quadro de professores pois ape
. nas 11% indicaram ter assumido a funcao ha um ano. Este fato
eneeja maior espectativa guanto ao preparo para o exercicio
da funcao docente,o que permite situar o municipio em causa
como um quadro promissor em termos de preparo de pessoal,
vez que o gquadro comum € submissao aos interesses eleitorei

ros dos politicos locais, principalmente na zona rural.

QUADRO 19 - TEMPO DE SERVICO COMO PROFESSOR
AQUIRAZ -CE, 1985

TEMPO No %
Até 1 ano 8 11,0
2 a 5.anos 33 45,2
6 a 10 anos 23 31,5

11 a 15 anos 6 8,2
16 a 20 anos 2 2,7
mais de 20 anos i § 1,4

TOTAL , 73 100,0
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A distribuicao dos respectivos professores por es
colas indica que a maioria deles (86%) estao lotados em esco
las agrupadas e apenas 14% ensinam em suas casas. Estes da
dos reforcam o pensamento da administracao atual do O.M.E.
que incluiu em suas metas a ampliacao gradativa das escolas
agrupadas e a extincao das escolas isoladas como uma das for
mas de garantir um ensino melhor para as criancas e, ao mes
mo tempo, facilitar o processo de atendimento em termos de

- recursos e acompanhamento do trabalho docente.

Quando feita a relagao entre o tipo de.-escola onde
_predominantemente se realiza a pratica educativa e as séries
atendidas, observamos um elevado percentual de professores
que trabalham com alunos de uma Unica série, representadas em

62% pela alfabetizacao ou pela 12 série.

-QUADRO 20 - NOMERO DE SERIES EM QUE OS PROFESSORES
ENSINAM

AQUIRAZ-CE, 1985

N DE SERIES NQ %
Apenas 1 série 54 74,0
2 séries : 14 19,2
3 séries 3 4,1
4 séries 2 2:7
TOTAL 73 100,0

Diante dos dados apresentados no quadro 20 em ter
mos da relacao professor/séries atendidas e o ambiente de
trabalho, vemos que a situacao se inverte quando comparando
com dados apresentados no relatdrio técnico do EDURURAL (1982,
p. 47) onde vemos registradas que a improvisagéo passa domi
nar o cenario educacional "desde arranjos que transformam os
saldes de jogos e capelas em escolas até os critérios de orga

nizacao das classes e nomeacao dos funcionario". Numa tenta

BH/UFC
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-tiva de explicar as diferencas na estrutura e organizacao des
tas escolas ressaltamos o fato de ser Aquiraz um municipio si
tuado na zona periférica de Fortaleza e por esta razao muitas
influéncias das escolas urbanas em termos de sua estrutura e

funcionamento.

QUADRO 21 - DISTRIBUICAO DOS PROFESSORES MUNICIPAIS
POR SERIES EM QUE ENSINAVAM E ENSINAM

AQUIRAZ-CE, 1985

ENSINOU ENSINA
SERIE
NQ % N©o %
Alfabetizacao 58 33,0 36 36,4
l2 Serie 45 25,6 25 25,2
2a Série - 38 21,5 19 19,2
3a Série 23 13 1 11 11,1
4a Série ‘ 12 6,8 8 8,1
TOTAL 176 100,0 99 100,0

Os dados apresentados no Quadro 21 representam o
afunilamento e a estabilidade em termos de ampliacao das opor
tunidades educacionais neste Municipio. Nao existe proporcio
nalmente, um acréscimo de escolaridade e sim de uma intencgao
de ampliar o acesso as primeiras séries e a evitar a sua ter

minalidade ao nivel das 32 e 42 séries.
1.1.2 - Formacao e Pratica Docente

Quando nomeamos Os programas e as agoes presentes
no municipio de Aquiraz, voltadas para a formagao dos profes
sores leigos e comparamos com as oportunidades educacionais

presentes em outras realidades rurais de nosso Estado, a si
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tuacio do referido municipio & favordavel vez que esta sendo
beneficiado pelos programas LOGOS e PRO-DOCENTE RURAL manti
dos, respectivamente pelo Estado epela Universidade Federal
do Ceara possibilitando aos professores rurais o atingimento
da terminalidade de seus estudos ao nivel do 22 e 12 graus.
Mesmo com estas oportunidades educacionais, os professores
rurais enfrentam limitacoes de ordem pessoal e financeira pa

ra aproveitar delas.

Qﬁando se procurou conhecer o envolvimento dos pro
fessores com o estudo, 56% indicaram ainda estar frequentan
do a escola de 12 ou 292 graus seja através de programas com
caracterisitca de supléncia (logos, Pro-Docente Rural) ou
através do sistema regular de ensino (publico ouparticular).
Isto explica a evidencia de 74% dos professores ensinarem
apenas uma série e em um turno, por necessitarem de tempo 1i
vre para estudar. Relacionando o numero de professores que
atualmente assumem o magistério municipal, a idade destes pro
fissionais e as oportunidades educacional oferecidas pelo
O0.M.E. (através de convénio com a Secretaria de Educacao do
Estado e UFC) vemos que o quadro configura realidade bem di
ferente daquela vivenciada pelos professores rurais que cons
tituiram e delinearam as escolas rurais isoladas as quais se
erguem, nas diversas localidades, sob a estrutura e organiza

cao de escolar agrupadas.

s

Estas mudancas nao se justificam apenas pela proxi
midade do municipio com a regiao urbana mais desenvolvida,
mas também pelo empenho da administracao municipal diante
dos problemqs da educacgao que.vai desde a construcao de pré

dios escolares até a formacao do professor leigo.

Procuramos ainda, verificar qual o tipo de escola
frequentada pelo professor durante a sua escolaridade. Den
tre os mais jovens (75%) observamos que os estudos foram rea
lizados em grupos escolares e em escolar particulares exis
tentes na Sede do municipio ou em Fortaleza. A realidade es

colar dos demais professores (31%) revela uma situacao seme
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lhante aquele que hoje assumem como profissionais na escola
de 19 grau ou seja, realizaram seus estudos em escolas que
funcionavam na casa da professora e continuaram os mesmos em

programas de natureza supletiva.

Aos requndentes foi solicitado ainda que indicas
sem os motivos pelos quais procuraram frequentar estes cur
sos. Os resultados expressos no quadro 18 evidenciaram que
dentre os que concluiram ou ainda estdo cursando o PRO-DOCEN
TE RURAL justificam que esse envolvimento se deu como forma
de: aprender mais conteudo (84%) e concluir o 10 grau (77%).
As demais justificativas sao decorrentes destas, pois favo
recem como elas mesmas apontaram: manter-se como professora
(42%), ensinar em classes mais adiantadas (42%) e garantir
um aumento salarial (39%) que no municipio vem sendo feita

pelo nivel de escolarizacao.

Quanto as razoes da participacao nos demais cursos
de aperfeigcoamento que ocorreram antes e simultaneamente a
realizacao do PRO-DOCENTE RURAL neste municipio, constatamos
que o professor busca as oportunidades educacionais sempre
pensando no seu aperfeicoamento para reverter em beneficios
para os alunos de suas localidades, possibilitando ao siste
ma educacional a ampliacao das oportunidades educacionais e,
consequentemente, evitando o deslocamento destes para outras
realidades em busca de um saber., Os dados indicam motivos se
melhantes: aprender mais os conteudos (73%), manter-se como
professora (43%), poder ensinar em classes mais adiantadas
(40%) e receber um certificado (37%), o quai € reconhecido no
momento, pelo O.M.E., como condigao para progressao funcio

i
nal.
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QUADRO 22 - MOTIVOS DA PARTICIPACAO DOS PROFESSORES EM
PROGRAMAS DE CAPACITACAO E/OU ATUALIZACAO

AQUIRAZ-CE, 1985

. ggoggggig OUTROS CURSOS
MOTIVOS

| N© % NQ %
- Para ‘aprender mais os conteldos 26 83,9 53 126
- Para manter-se como professor(a) 13 41,9 52 43,8

- Para concluir o 19 grau 24 77,4 - -
- Para receber um certificado 17 54,8 27 37,0
- Para receber aumento salarial 12 38,7 20 27,4
- Para ensinar classes adiantadas 13 41,9 29 39;7
- Para se encontrar com os colegas 2 6,5 4 - 5,5
- Outros motivos 3 9,7 6 6,8

Os questionamentos feitos acerca das atividades que
sdo desenvolvidas pelos referidos professores nas escolas
isoladas e agrupadas, possibilitaram a identificacao de L5
tarefas basicas que delineiam a pratica educativa no contex
to rural de Aquiraz. Dentre as tarefas, 64% dizem respeito
a execucao do plano de atividades emanado do Sistema através
da Supervisao Pedagdgica e 36% centram-se em tarefas de ava
liacao, nao sendo portanto, registradas como atividades

de planejamento. _ -
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QUADRO 23 - TAREFAS DE ROTINA (T.R), INFORMATIVAS (T.I) E DE
CONTROLE (T.C.) REALIZADAS PELOSPROFESSORES RU

.RAIS
AQUIRAZ-CE, 1985
LOCAL ESCOLA
FASE EXECUCAO AVALIACAO
TIPO

TAREFAS y TiRe [T I |T:ColTeR: [ TeCs [TeCs
- Reza 47 - - - -

- Copia deveres no quadro 64 - - - -

- Ensina ligoes do dia - 70 - = -

- Copia os deveres no caderno 45 - - - =

- Faz chamada R - - - -

- Limpa a classe 18 - - - -

- Faz ditado ‘ - - - 58
- Toma a tabuada - - - - - 45
- Toma a leitura - - - - 66 -
-~ Canta ‘ 51 - - - - -
- Organiza fila para merenda 57 - - - - -
- Tira duvidas do aluno . - - - - 60 -
- Passa visto no caderno - - 65 - - -
- Brinca no recreio 40 - - - - -

- Corrige dever de classe e

casa - - - 68 - -

No 73 TOTAL ’ 394 70 65 68 126 103

i
Estes dados permitem questionar o nivel de partici

.pagéo do professor durante a execugao do planejamento propos
to pelo Sistema Educacional do referido municipio. Vejamos
os dois dados da questao: se, por um lado, o professor rural
nao participa da elaboracao do planejamento mas redireciona
e toma suas préprias decisdes, passa a configurar um fazer

comprometido com os interesses de sua classe social e nao com
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os da classe social dominante, de outro, nega a sua paftici
pacao e favorece a reproducao da proposta educativa ao nivel
da escola, transformando o seu fazer numa ag¢ao condicionada

e fragmentada.

O fato € que o SABER-FAZER que se estabelece ao ni
vel da escola vem sendo norteado por um pensar educativo qﬁe
nao &€ organizado pelo professor mais por agentes externos se
jam, o Supervisor Central - via planejamento (84%), e os au

tores de livros didaticos adotados (64%).

A constatacao destas afirmacgOes pode ser feita de

forma numérica através da frequencia com que o material e

utilizado pelos professores.

QUADRO 24 - MATERIAL USADO PELO PROFESSORPARA ORIENTACAO
’ DIDATICA

AQUIRAZ-CE, 1985

ORIENTACAO DIDATICA No %
Plano Mensal ’ 61 83,6
Livro Adotado . 47 64,4
‘Anotacoes/Cursos 25 34,2

Outro Material ‘ _ 7 9,6

E diante disso que se passa a repensar a importan
cia de uma formagéo do educador que fortaleca uma pratica
educativa comprometida com as pessoas que buscam a escola co
mo forma de apreensao de um saber, principalmente quando se
percebe que o professor em sua comunidade & pessoa concebida

e reconhecida como autoridade no saber.

Acrescente-se, ainda, que apenas 9% das atividades
dos professores na fase de execucao do planejamento, dizem
respeito as tarefas de transmissdo de informagOes que envol

vem desde a exploracdo e exposicdao de um assunto até a  dis
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cussao de "vocabulos" apresentados.nos livros didaticos. Es
tes passam a se constituir no material basico para a dinami
zacao das aulas pois € o instrumento intermediario entre a

correcao dos deveres de classe e de casa.

1.1.3 - Opinides, Motivagoes e Espectativas dos Professores

sobre o Magistério

_ Aos respondentes foi solicitado que indicassem os
-motivos pelos quais optaram pelo magistério como profissao
remunerada. Os resultados expressos no Quadro 25 evidencia
ram que os referidos professores, em maior proporcao, vem as
sumindo a funcao docente porque gostam de ensinar (45%). Os
demais apresentaram como justificativas gostar de criancgas
(22%), ver utilidade naquilo que faz (18%) e ser o magisté

rio uma forma de aprofundar seus conhecimentos (15%).

QUADRO 25 - MOTIVOS DE ESCOLHA DO MAGISTERIO COMO
PROFISSAO

AQUIRAZ-CE, 1985

MOTTIVOS No %

Gostar de ensinar 33 . 45
Gostar de criancas 16 22
Utilidade do trabalho 13 18
Aprofundar conhecimentos 11 15
TOTAL 73 100

Quando indagados acerca da possibilidade de virem
a assumir uma outra atividade remunerada, 23% indicaram es
tar satisfeitos com a profissao que exerce e 77% manifesta
ram o'desejo de mudar de atividade. Segue-se o detalhamento

das profissdes desejadas por estes Ultimos:
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- 63% manifestaram o desejo de assumir uma profissao remune

rada desvinculada do magistério sendo: 22% voltadas para o

trabalho artesanal (bordadeiras e costureiras), 36% aponta
ram atividades desenvolvidas por profissionais liberais
nao existentes em suas comunidades (médico, enfermeira) e

42% por atividades categorizadas como servigos auxiliares
(secretaria, operario de fabrica, ajudante, atendentes,

etC. o) s

- Os 14% restantes manifestaram o desejo de uma mudanca em
termos de ascencao funcional dentro da carreria de magisté

rio.

A insatisfacao registrada se explica‘pela deSvalg
rizagdao do trabalho docente e nao pela falta de identidade

dos professores com a funcao gue assumem.

Com o objetivo de verificar o tipo de comprometi
mento que reveste a pratica educativa dos referidos profes
sores, foi pedido que indicassem as formas de sua participa
¢ao junto as comunidades. Uma analise dos posicionamentos dos
professores permitiu a identificacao de acoes de natureza di
versa, que representam as dimensdes do trabalho do educador
rural, ou sejam: técnica, quando 40% dos professores indica
ram ser o ensino eficiente a forma de consolidar o papel do
professor junto as comunidades, onde a questao do SABER a
ser transmitido torna-se prioritaria diante de outras acoes
governamentais; social, onde 30% dos professores indicaram ser
através da sua participagéé em reunides de pais a forma de
aproximacao entre escola e comunidade; e politica, onde ape
nas 6% indiéaram representar a comunidade escolar junto as
autoridades do setor educacional. Os dados expressos permi
"tem afirmar que apesar das oportunidades educacionais que
vem sendo apresentadas ao professorado de Aquiraz como forma
de liberacao e construcao de uma relacao autonoma, persiste
uma politica de livre acesso aos escalOes superiores para
aqueles que se comprometem e se enquadram com O sistema poli
tico-partidario dominante que escamoteia as necessidades

reais da comunidade.
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1.2 - O Pro-Docente Rural e a Acao Pedagogica dos Professores

nas Escolas-Casos

1.2.1 - Da Escola Isolada a Escola Agrupada

. Os dados coletados indicaram que as escolas-casos,
- organizadas, originalmente sob a forma de ESCOLAS ISOLADAS
e posteriormente estruturadas e organizadas sob a forma de
ESCOLAS-AGRUPADAS descrevem um quadro histdrico éimilar quan
'to a dependéncia administrativa e diferenciada quanto a ver
sao local de cada realidade estudada. Constatamos que as di
ferencas regionais, as formas de organizacao e representacoes
das liderancas politicas e educacionais, marcaram a origem

e determinaram a vida de cada escola.

A insercao das escolas-casos nas localidades estu
dadas e no sistema de ensino municipal se deu sob a forma de
‘escola-isolada. Nesta época, as referidas escolas funciona
vam nas casas das professoras, onde inexistia uma estrutura
organizacional ou seja uma hierarquia de poder entre escola
e sistema educacional. O numero de professores que se res
tringia a uma ou duas pessoas da comunidade interessadas "por
coisas de estudo", foi sendo ampliado a medida em que as es
colas passaram a ser solicitadas pelos pais, na proporg¢ao em
que foram ganhando espaco junto as autoridades e aos Orgaos
oficiais mantenedores da educac¢ao ao nivel municipal, tor

nando-se cada vez mais dependentes e menos autonomos.

Neste quadro histdorico, o tipo de participacao dos
professores na construcado das escolas-casos tornou possivel
o delineamento das relacgOes de poder entre o sistema-escola-
comunidade e, consequentemente, a proposta curricular - (0]
SABER/FAZER ESCOLAR, configurados ao nivel das escolar a par
tir do DOMINIO DO SABER pelos professores. Como escolas-iso
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ladas, as turmas apresentavam caracteristicas de classes mul
tisseriadas onde uma uUnica professora lecionava, ao . mesmo
tempo, duas ou mais séries:(a)

"Neste tempo, nenhuma lousa existia, era tudo a mao. Quando
chegou outra professdra foi que melhofou e eu fiquei com a alfabetizacao
e a 32 e a outra com as outras duas turmas de 12 e 22 series".

(PTR, Escola-Caso X).

Para esse tipo de escola os professores delinearam

~um método de trabalho, similar ao que hoje rotulamos como en

sino individualizado, para atender aos alunos que durante as
fases do plantio e da colheita das culturas tipicas de cada
localidade abandonavam temporariamente a escola. Diante do
problema, elas nao consideravam como solu¢ao parar as aulas
e depois proceder a complementacao da carga horaria pelo ca

lendario escolar.

0

"Parar aula € pior, as criancas falta, mais a sala de _aula
nunca fica vazia. Agora o sexo masculino é que fala mais pois € quemmais

trabalha na roca'.
(PTR - Escola-Caso X).

Este tipo de aluno conduziu os professores a adota
rem duas modalidades de atendimento: a orientacao através de
tarefas a serem realizadas durante o periodo de auséncia,
podendo o aluno solicitar orientag¢Oes complementares em hora
rios pré-determinados com o professor e a divisao do tempo-
aula entre alunos de frequencia regular e os que abandonam

temporariamente os estudos:

"(...) entao como ele trabalha ate meio dia e mora longe ou
tem vez que tem que deixar a escolar por uns tempo, eu disse que daria um
jeito. A primeira parte do dever eu copio no caderno dele e quando ele
chega assiste o resto da aula, depois faco s6 explicar. S6 o fato de che

gar cansado da roca e ir pra aula, isso € um esforcgo".
(PNT - Escola-Caso Z).

(8) Todos os depoimentos apresentados nesta parte do trabalho, foramtrans
critos de gravacoes realizadas durante entrevistas e conversa infor
mal com dirigentes e professores das Escolas-Casos X e Z.

BH/UFC
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Nesta época o descaso cultural caracterizado pelo
.nﬁmero limitado de professores e pelo reduzido esapgo fisico
escolar, culminou emuma série de movimentos reivindicatdrio
dos referido professores junto aos Orgaos da administragao mu
nicipal. A busca por melhores condigoes de trabalho e pela
ampliacao do numero de professores para atender as criangas
das localidades em idade escolar foi uma constante durante

esta fase de transicao:

"Houve movimento quando o dono fez a doacao do terreno para
construir a escola. Nos ja sentia dificuldade quando funcionava la em ca
sa, mas agora funciona até a noite pois ja tem luz na escola".

(Dirigente da Escola X).

Desses movimentos resultaram as construcgoes dos pqé
dios escolares e a padronizacao das referidas escolas segun
do ¢ modelo organizacional das escolas municipais. A reestru
turacao das escolas—caSos,determinou uma série de mudancas
nao apeﬁas em termos de rotulacao da escola tipo "CASA DA
4PRQFESSORA" para escola tipo "GRUPO ESCOLAR", mas em termos
dos espagos conquistados junto as comunidades beneficiadas,
ao poder estatal representado na prefeitura pelo Orgao Muni
cipal de Educacgao (0.M.E.) e as lideran¢as politicas presen
tes no contexto de cada localidade. Como as atividades reali
zadas na escola se distanciavam muito das tarefas realizadas
na vida pratica, os professores tiveram que alterar o FAZER-
PEDAGOGICO da Escola Isolada passando a utilizar na escola
agrupada, procedimentos didaticos que permitissem, nesta no
va estrutura organizacional com classes seriadas, um ensino

mais eficiente.

Na Escola-Caso X, a reestruturacao da escola provo

cou uma série de mudangas:

"... depois que veio para ca mudou o ensino, o material, pla

nejamento, porque na casa tudo era feito a mao e por nos'.
(PNT. Escola-Caso X).
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A escola que funcionava na casa da professora nao
foi destituida de suas finalidades. Ainda hoje permanece co
mo parte integrante da escola agrupaéa, vista como uma forma
de ampliar o espaco fisico e, consequentemente, as oportuni
dades educacionais para criangas e adolescentes da . referida

localidade:

"... a escola que funcionava na minha casa é parte dessa es
cola, onde comegou a funciohar esse horario intermediario. Depois veio
o Projeto Vencer onde uma parte fica la em casa e a outra no colégio".

(PTR, Escola-Caso X).

.Apesar desta intercomplementaridade, cada uma das

escolas manteve integras as suas caracteristicas.

Recentemente emergiu outro movimento entre os pro
fessores sendo este para ampliacao da area fisica da escola.
O atingimento desta meta ocorreu um 1985, permitiu a contra
tacao de novos professores, a ampliacao do numero de vagas,

a criacao de uma creche e de classes para pré-escolares.

Além das mudancas citadas pelos professores a esco
la organizou-se internamente, estabelecendo dessa forma uma
estrutura vertical de poder. O processo de escolha do diri
gente foi eleicao direta quando os funcionarios e professo
res constituiram uma oposicao as diretrizes emanadas do sis
tema educacional a qual estabelece um processo, indireto de
escolha, gerado pelo apadrinhamento politico-partidario. E

como nos fala o dirigente escolhido por eleicdo direta:

"na escola a opiniao foi uma s6, ja que fui escolhida por

eles, isso € que vale".

(Dirigente da Escola-Caso X).

Como vemos, as relacoes de poder que ocorrem entre
a referida escola e o sistema educacional representado pelo
O.M.E. fogem a normalidade presente no contexto rural onde
o controle politico-administrativo nega o atendimento, em

primeiro plano, das necessidades escolares em detrimento das
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metas governamentais. Dessa forma vemos delineada, uma prati
ca de ruptura diante das diretrizes emanadas pelo sistema

educacional acerca do saber e do fazer pedagodgico.

"Tem muita coisa que nao vem e eu quero dar como conteudo,
mas eu dou o que vem, mas o desenvolvimento eu mudo, dependendo da situa
cao".

(PTR. Escola-Caso X).

Na Escola-Caso Z, a.escola isolada foi destituida
de suas func¢oes quando passou a categoria de escola agrupa
da. Assim como ocorrera com a Escola-Caso X, esta foi amplia
da nas ultimas gestoes administrativas e reorganizada, deli"
neando uma estrutura interna de poder. A diferenca basica en
tre as respectivas escolas-casos se situam nas relagoes de

poder. Segundo Azevedo,

"aos escaloes superiores da hierarquia escolar,
incluindo ai os professores, cabe apenas acatar
ordens e decisoes, seja da direcao da escola,
seja das demais instancias do sistema educacio
nal'. (AZEVEDO, 1984, p.33).

Estas relacoes de poder estao representadas na Escola-Caso Z
pela acao do dirigente escolar que reforga e transfere aos
professores uma atitude profissional que preserva a dependén
cia diante do SABER-FAZER metiatizado pelo O0.M.E., alteran
do significativémente toda a pratica educativa que pudesse

vir a emergir como decorréncia da capacitacgao docente:

"E dificil, mais a minha ausencia preocupa muito as professo
ras, pois os alunos obedecem mais a mim".

(Dirigente da Escola-Caso Z).

Foi neste contexto, em que vimos manifestada uma
autonomia profissional de alguns professores treinados, como
uma forma de rompimento as pressoOes caracterizadas, seja pe
la determinacao do planejamento, seja pela auséncia de liber
dade de expressao no cerne do seu campo de trabalho-a sala-

de-aula. Além das funcoOes administrativas, o dirifente esco
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lar vem assumindo fun¢oOes de coordenacao pedagdgica o que
lhe da condicoOes para controlar toda a situagao que ocorre
dentro e entre Escola-Comunidade e Escola-Sistema, configu

rando-se uma nociva centralizacao do poder na escola:

"Faco visita nas classes, pergunto se esta tudo bem, qual
quer problema na classe que a professora nao resolve eu vou 1la controlo

sozinha, o que falta eu € quem resolvo'".

(Dirigente Escola-Caso Z).

Como vemos, a escola orienta-se prioritariamente pa
ra o controle e o cumprimento de ordens e normas administra
tivo-burocraticas. O fato marcante &€ que o dirigente escolar,
escolhido pela administracao superior, para se manter no po
der, fortalece o quadro de dependéncia entre Escola-Sistema,

permitindo como nos afirma Azevedo que...

"o clientelismo politico exercido sobre o siste
ma escolar, como consequéncia, subtrai a escola
a propria comunidade, nomeando/demitindo seus
agentes e controlando a indicacao de elementos
do sistema educacional para os cargos de maior
poder". (AZEVEDO, 1984, p. 34).

A seguir apresento o mapa de localizacao das Esco
las-Casos X e Y e uma sistematizacao das caracteristicas e
indicadores do saber-fazer-poder expressos pelos professo-

res—casos. ) .
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1.2.2. O Saber-Fazer Escolarizado pelos Professores nas Esco

las-Casos

Quando afirmamos competéncias, ou seja, o SABER-FA
ZER dos PTR, nao se pode inferir que as mesmas tenham sido
delineadas apenas bela formagcao obtida no Pro-Docente Rural.
Anular praticas educativas a que tiveram acesso, anteriores
ou simultaneas a esta e que da mesma forma pretendiam capa
citd-los para acdo docente, seria negar a prépria escolarida
de obtida por estes profissibnais junto a escola de 19 grau.
Este Ultimo aspecto nos conduziu a repensar o cotidiano dos
casos observados que apesar dos treinamentos didaticos reali
zados, manifestaram, ao nivel do discurso e da acao, um com
promisso com um tipo de pratica eductiva generalizada no con
texto rural que preserva um processo de rememoragao acerca
do QUE e do COMO APRENDERAM enquanto alunos numa escola seme
lhante a que hoje assumem como professores. No entanto, quan
do argumentamos ser a capacitacao realizada através do PRO-
DOCENTE RURAL uma determinante para ruptura com a estrutura
de poder que vem limitando o fazer pedagogico a partir da es
pecificacao do QUE e do COMO as professoras devem pensar e
agir dentro desta escola, & porque acreditamos ser esta moda
lidade de treinamento que prioriza o dominio do saber pelas
professoras rurais, um dos caminhos para que atinjam a ins
trumentalizacdo necessaria a manifestacdao de praticas autono
mas - O SABER-FAZER. Caso contrario, esta pratica educativa
deixaria de representar uma situacao de aprendizagem e passa

ria a ser como afirma Azevedo.

« "Um espaco da ordem pela ordem'. (AZEVEDO, 1984,
p. 371):

Quando situamos o saber-fazer escolarizado pelos
professores-casos, registramos algumas praticas que revela

ram tanto um SABER-FAZER delineado por metodologias repassa

=
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das em treinaménﬁos, quanto por experiencias educativas, co
mo no caso especifico do PRO-DOCENTE RURAL, que visa instru
mentalizar o professor leigo com um saber que nao apenas o
INSTRUA mas que lhe de condigoes para que faga uma leitura
da realidade, configure os seus problemas e construa alterna

otivas concretas para supera-1los.

_ As mediacOes entre o saber imposto e o saber esco
larizado foram sistematizados nesta analise, em forma de lis
tagem de conteudos por areas,.os quais podem ser observados

a seguir,_nos quadros 27, 28 e 29.
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A partir da leitura dos quadros 27 e 29 podemos ca
- racterizar o tipo de pratica educativa dos professores-casos
diante das experiencias de capacitacao vivenciadas no referi

do municipio.

Os programas delineados e a pratica educativa ob
servada indicam prioridades de conteudos curriculares que
conduzem a acoes mais comprometidas com as areas de Lingua
gem e Matematica por serem consideradas basicas no aprendi-
zado da escola rural; Estudos Sociais e Ciéncias sao introdu
zidas apenas para complementar o curriculo, por um cumpri-
mento de ordens (ver quadro 28) e nao pela sua répresentati—
"dade como um saber vida, que junto ao aprendizado da leitura
e do calculo favorecam a compreensao da realidade circundan

te e a busca de alternativas de vida e trabalho.

Situando as experiéencias de formacao, vivenciadas
pelos PTR e PNT em outras modalidades de estudo, constata
mos na area de Comunicacao e Expressao uma manifestacgao de
um SABER-FAZER baseado em expressOes tais como: coordenagao
‘viso-motora, percepc¢ao de objetos, ortofonia, treino ortogra
fico, etc... que foram sendo introduzidas na linguagem dida
tica dos professores rurais, como procedimentos didaticos al
ternativos para superacao das praticas tradicionais presen
tes nos deveres de casa e de classe, transformando a ativida

de do professor numa rotina.

‘ Os posicionamentos dos referidos professores acer
ca do valor pedagdgico destas praticas, recaem no ‘discurso
sobre o mecanismo da tarefa e da sua insignificancia. Assim
sendo, a pratica educativa imposta nos planejamentos, do pas
sar e do corrigir deveres, descaracteriza a formacao obtida
nos referidos treinamentos, construida por estes profissio
nais ao longo de sua histdoria de VIDA junto a escola rural.
Situando a participacdao dos PTR durante a realizacao das ta
refas relativas a construcao do SABER ESCOLAR, vimos concre
tizadas diferencas quanto a organizacao e a dosagem dos con

teGdos manifestos através das aulas e tarefas propostas.




105

Entre os PNT observou-se que os exercicios que com
poem os deveres de classe e de casa sio copiados no  quadro
pelo pfofessor de acordo com os roteiros fornecidos pelo O.
M.E. ou pelo professor coordenador. Constatamos, ainda, que
grande partevdos alunos destes professores nao realizavam
os deveres de classe e de casa pelo fato de nao SABER-FAZERO
que estava sendo solicitado. Constamos ainda que a maioria
dos alunos procederam a correcao realizada pelo professor
que normalmente ocorria oralmente ou no quadro verde e as
tarefas se resumiam na copia atenta, das respostas pré-conce
bidas como corretas e que posteriormente sejam cobradas nas
avaliacoes. Este procedimento foi diferenciado nas tarefas
de rotina dos PTR. A diferenca basica entre os casos observa
dos - PTR e PNT esta na forma como conduzem a apreensao do
saber pelo aluno favorecendo a liberdade de expressao e a
buscar de respostas que correspondam a um processo de apren—
dizagem enao ao determinismo do pensamento dos autores de 1i
vros didaticos e, em ultima instancia, dos professores. Esta
busca de caminhos-respostas para as tarefas experieéncias,
propostas nos deveres escolares, vem a caracterizar nos alu
nos o processo vivenciado pelos professores, enquanto alunos
do Pro-Docente Rural, configurando assim uma real situacaode

aprendizagem.

O trabalho nesta area se completa pelo uso da co
pia, do ditado e da leitura, atendendo dessa forma aos ideais
expressos pelo homem do campo aéerca daquilo que deve ser
transmitido na escola, ou seja: o aprender a LER e a ESCRE
VER.

A gramatica, que simboliza os contetdos formais a
serem ensinados nesta area, € introduzida na 12 série e vai
‘se repetindo nas séries subsequentes de acordo com O livro
adotado ou a partir dos planos mensais organizados e emiti
dos pela supervisdao do O.M.E. Quando feita a analise dos
registros dos alunos (PTR e PNT) observamos que estes sao re

produzidos nos cadernos sob a forma de "pontos".
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Isto pode ser observado quando situamos, o SUBSTAN
TIVO (item do Programa de Linguagem, delineado pelo O.M.E.
no quadro 27) e a produgao didatica dos professores registra

da pelo aluno no caderno:

"0 nome ou substantivo possui dois generos: o masculino e o
feminino. Para reconhecermos se uma palavra e masculina, ou feminino bas
ta ver se antes dela pode ser colocado 0, a, um uma. Célio e boi, sao
masculinos porque podemos dizer o Celio, o boi. Regina e caneta sao T

minos porque dizemos: a Regina, a caneta.

Algumas palavras apenas mudan de terminacao ao passarem para

o feminino como em: fruto, fruta, Antonio, Antonia, gato, gata, leitao,-

leitoa, solteirao, solteirona, anao, ana, portugues, portuguesa, cantor,
cantora. Alguns substantivos tem o feminino diferente: Ex: compadre -
comadre, carneiro - ovelha'.

(Aluno 32 série - PNT - Escola-Caso Z).

Vemos estabelecida a reproducdao das propostas do
sistema educional que reforgcam o excesso de conteudos grama

ticais de forma isolada e manifestos sob a forma de "pontos"
para serem copiados, decorados e reproduzidos, em detrimento
de outros aspectos de Linguagem oral e escrita que favorecem

a leitura, a interpretacao e a compreensao de textos.

Neste enfoque questiono com MARI, quando discute

Ser...

"dificil que essas pessoas venham a conceber que
um trabalho na area de linguagem possa deixar
de manipular a classificacao do substantivo, do

adjetivo. (...) Para que ficar insistinto em
excentricidades da flexao nominal de genero,
de numero, de grau, ao inves de se tentar ex

pandir as possibilidades da leitura e da expreg
sao dos alunos?". (MARI, 1984, p. 18).

Ao situarmos as competéncias, vistas sob a  Otica

do dominio do saber pelos professores rurais, vemos que esta
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chegam a determinar os conhecimentos a serem transmitidos em
- cada série. Isto nos fundamenta afirmar que os conteldos gra
maticais iniciados na 12 série e que chegam a programacao da
328 série, além de repetir aquilo que ja foi visto nas séries
anteriores, aborda os temas dentro do mesmo enfoque taxionomi
co e quando atingem a 42 série nao conseguem alterar esta

programacao tornando-a praticamente idéntica a da 32 série.

Dessa forma vemos expressa a negag¢ao de um saber
eébolar que conduz o professor a repensar e a reorganizar a
sua pratica a partir daquilo que deveria ser relevante para
aprendizagem nesta area ou seja: a selecao de um saber que
“instrumentalizasse os alunos para ler e registrar, compreen-
der e intervir na realidade circundante ou, como dizem, "sa

ber entrar e sair".

Verificou-se também que a complementacao do SABER
na escola rural se da pela aquiéicéo dos conhecimentos da
aritmética. Os registros da pratica educativa na area nos
conduzem a afirmar que: Ensinar a FAZER CONTAS é& considerada
"depois do ENSINAR A LER E ESCREVER, como a tarefa basica a
ser realizada pelos professores e alunos das séries iniciais
do 192 grau. Neste contexto, vemos o estabelecimento de uma

resisténcia a mudanga presente entre os PTR e PNT, quanto aos

procedimentos didaticos para o ensino do sistema de numera
cdo e das operagdes: adicdo, subtracdo, multiplicacdo e di
visao.

Da didatica tradicional, que corresponde a forma
como aprenderam ainda como alunos da escola rural, preservam
uma série de mecanismos Os quais enviesam os processos favo
raveis a estruturacao de um pensamento matematico, processo
mental este necessario para que cheguem a agrupar, separar,
calcular..., e tomar decisdes em situacdes reais, os quais
viriam facilitar as condicoOes de vida e de trabalho na reali

dade rural.

Diante deste fazer, vimos que os PTR apresentam,

além destes procedimentos tradicionais que sao também adota
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dos pelos PNT, o dominio de outros processos didaticos apren
didos durante os seus estudos no Pro-Docente Rural os quais
indicam outras formas para o ensino da aritmetica, substi-
tuindo o processo de mecanizagcao pela compreensao em cada

etapa do raciocinio matematico.

Nas areas dos estudos sociais e ciéncias, os depoi
mentos dos PTR e PNT acerca dos conhecimentos transmiti
dos na escola (Quadro 28) permitiram situar o descompasso
existente entre o saber selecionado e organizado nas propos
tas didaticas do 0.M.E. e o saber mediatizado pelos referi
dos professores no contexto escolar, na sala de aula. Este
aspecto conduziu a analise para o questionamento da necessi
dade de uma instrumentalizacao do saber pelo professor rural,
como forma de manifestacao de um SABER-PODER, favorecendo o
delinemaento de um espaco proprio e, consequentemente, a le
gitimacao de um saber, que foge ao autoritarismo pedagdgico
e recria a partir das suas experiéncias e necessidades junto
a4 escola e em treinamento, normas e regras para realizacao
do ensino nestas areas. Isto vem ocorrendo sob a forma  de
negacao do saber configurado através de datas comemorativas
e de tematicas que vem reforcando, ano apds anos, um saber
alienante onde os aspectos geograficos, histéricos e da natu
reza nao explicam, nado discutem e ndo favorecem a compreen-
sao da realidade. Os mesmos ndo permitem a instrumentalizacao
imediata dos alunos, favorecendo apenas a expansao de um ti
po de saber do mundo urbano, nao significativo para os alunos
e nem mesmo para os professores. Nesse contexto, passamos a
afirmar que o saber escolarizado e manifesto pelos PTR e PNT
na pratica educativa resultante, se distancia e se diferencia

pela instrunentalizacao do saber.

As produgoes didaticas expressas sob a forma de
"texto de époio e pontos" concretizam, de um lado, o saber
necessario e idealizado pelos professores rurais e, de outro,
domesticacao do saber, que permite a permanéncia e a manuten

cao de conteudos esvasiados de sentido que preservam a forma
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e o contexto de uma escola tradicional, fortalecida pelos

" conteudos e propostas curriculares urbanos.

, Na analise dos conteudos correspondentes aos estu
dos sociais como os do Pro-Docente Rural até 1985, priorita
riamente enfocavam mais os aspectos fisicos, justificando a
producao didatica dos PTR nesta tendéncia. Quando analisados
os novos textos de geografia, sao incluidos os mesmos assun
tos mais dentro de outra abordagem tedrico-metodologica, is
to &€, partem da concepcao de espa¢o geografico, onde se da
o equilibrio do estudo dos aspectos fisicos e humanos diante
da natureza e suas transformagOes pela acao do homem. O de
'sempenho docente observado na area, ocorre da seguinte manei
ra: os professores copiam no quadro o texto e/ou o questiona
rio sobre as tematicas que serao explicadas em classe. Depen
dendo do interesse dos alunos e de sua competéncia, este po
de atingir os reais objetivos do ensino ou ser mais uma rela
cao de assuntos que, Certamente, nao terao repercussao na
formagao do aluno para a vida que se expressa fora da escola.
Eun tipo de acao que preserva um fazer tradicional, onde o
professor ensina o que sabe, o aluno pergunta pouco e copia
tudo. O questionamento e a discussao nao fazem parte deste
fazer pedagdgico. O que se estabelece no contexto rural e de
forma generalizada, € a designacao da tarefa de guardar de
cor e salteado, de preferéncia, as explicagOes e conceitos ti
dos como verdades absolutas para qualquer época, tempo e lu
gar. Tal fato se agrava, pois além das "explicagoes escola-
fes" nao os auxiliarem sequer na compreensao do cotidiano,
introduzem conceitos e defini¢oes produzidas a partir de re
lacdes nao experienciadas pelos camponeses, transmitidos de

forma desarticulada.

Como exemplo situamos a acao observada do PNT da
Escola-Caso X. A referida professora iniciou a aula, no hora
rio correspondente ao ultimo tempo, copiando o seguinte tex
to de estudos sociais pois as criancas nao tinham o livro

adotado:
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"0s rios do Ceara sao perlodlcos, isto e, diminuem seu volu
me d'agua e as vezes secam Completﬁmente quando passa o inverno. As ba
cias mais importantes da hidrografia do Ceara sao: a bacia do Jaguaribe

e a bacia do Acarau.

0 rio Jaguaribe € considerado o maior rio seco do mundo, nas

ce em Taua onde chamado de Carrapateira.

Percorre 610 quilometros, banhando as cidades de Saboeiro,
Sao Joao do Jaguaribe, Arneiros, Jucas, Oros, Jaguaribe, Russas, Jagua-

ruana e Aracati"

Depois de uns 15 minutos, interrompeu o processo da
copia do texto pois, no quadro, nao havia mais espaco. Este
procedimento representou o término da aula que sem explica
¢Oes, encerrava mais um dia de aula observada representando
dessa forma, tudo aquilo que afirmamos anteriormente acerca

do saber-fazer alienante nesta area.

_ Situacao inversa a esta pode ser registrada quando
observamos, na escola caso X, uma PTR trabalhando o conteudo:
elementos da natureza - agua, ar e solo em uma classe de 22

série.

O procedimento adotado foi: partindo de uma 1ligao
apresentada para leitura em classe, iniciou o assuntc explo
rando o vocabulario, o sentido das frases e dos paragrafos
que continham informacoes acerca destes contetdos. No momen
to da aula, comecou a chover. Imediatamente, convidou as
ériancas para irem até o patio onde poderiam observar o que
estavam lendo. As criangas sentiram o fenomeno da chuva; en
quanto umas imolhavam as maos, outras enchiam as suas canecas
nas bicas do telhado da escola. Em seguida mandou que olhas-
-sem para o céu, para as arvores e para a terra. Ao retorna
rem a sala de aula, discutiram o que observaram, acrescentou
outras informacoes e em seguida pediu que escrevessem fra

ses sobre o que aprenderam durante a sua aula.

BH/UFE
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0 fato mais importante & que este conteido ndo es
tava previsto na programacao mensal/oficial, mas a professo
ra teve autonomia, diante do planejamento, alteranto-o tanto
em termos do aprofundamento do saber quanto da metodologia

proposta.

O fato mais observado foi a reproducao do  saber
nos deveres de casa e de classe, que sao copiados sem nenhum
questionamento por parte dos alunos nos cadernos e respondi
dos a lapis para que na hora da corregao, sejam processadas
as devidas observacoes pelo professor e sirvam como instru
mento de éonsulta. Esta &€ uma pratica que distancia, cada vez
mais, a crianca e o professor de pensar e assim produzir co-

nhecimentos.
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1.2.3 - A Pratica Educativa Resultante

Os registros da producao didatica dos PTR e PNT pe
los alunos nos cadernos, indicaram a preéenga de informacoes
que correspondem a tematicas estudadas e aprofundadas no PRO-
DOCENTE RURAL, consideradas pelos referidos professores como
conteudos signficativos para serem transmitidos através da

_escola.

Observamos, no entanto, que esta produgéo € divul
gada internamente entre os professores dos diversos ° niveis
‘0os quais fazem as adaptacdes necessarias para que seja com
preendida pelos alunos, preservando a forma tradicional "dos

pontos", sintetizando todo o saber a ser aprendido.

Como vimos, o aprofundamento do saber escolarizado
esta na dependéncia da formacao do professor que se manifes
ta na sala de aula através do discurso (aulas expositivas)
e da producao didatica (os pontos). Foi a partir desta produ
‘cdo didatica que constatamos a rejeicao, pelo professor, dos
materiais didaticos existentes na escola para consulta, os
quais reproduzem um tipo de saber que nega outras formas de
busca para explicar e superar os problemas da localidade re

fletidos na escola.

A disseminacao do saber mediatizado pelo Pro-Docen
te Rural entre os PNT, veio a caracterizar uma formagéo indi
reta e, consequentemente, delinear os efeitos do referido

programa junto a comunidade escolar.

Isto se registrou, quando os PNT foram indagados acer
ca de suas competéncias em termos do dominio do saber escola
rizado. Estes manifestaram uma predisposicao quanto ao saber
e ao processo metodoldgico inseridos nos médulos do  Pro-Do
cente Rural, conhecidos a partir do material que os professo
res treinados ou em treinamento dispunham para planejarem as
aulas. Este fato esta expresso na falta do PNT que apesar do

mesmo nivel de escolarizacao do PTR sente-se incompetente
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diante do saber e por esta razdo demonstra uma abertura para
propdstas renovadoras de capacitacao no enfoque do Pro-Docen
te Rural. Acredita-se que, somente a partir deste € que con
seguird instrumentalizar-se com um saber para transformacio
e ndo para a dependencia, tornando as praticas fundamentadas
em anotacoes, em cursos e livros didaticos desatualizados, em
uma pratica auténoma que supere o pensamento generalizado e

expresso sob a forma que se segue:

"O_ensino de estudos sociais ainda € de acordo com o livro.
Se tivesse algum outro texto que falasse sobre politicas, sobre os pro
blemas do povo, sobre o Brasil de hoje seria bem melhor".

(PNT, 32 Série, Escola-Caso X).

Assim, além da capacitacao dos PTR com um saber cor
respondente ao nivel de 12 grau, o referido programa sensibi
lizou os PNT para uma tarefa educativa consciente e comprome

tida com a sua classe social.

Acrescenta-se que, os PTR por terem ampliado o do
minio do saber, passaram a alterar significativamente a pro
gramacao oficial em termos de introducao e aprofundamento de
alguns temas basicos estudados no Pro6-Docente Rural. Estas
alteracoes na referida programacao pddem ser observadas a
partir de uma leitura dos programas apresentados a seguir nos
quadros 29 a 32. Registrou-se, ainda, que na escola onde as
relacdoes de Poder permitiam uma. livre acdo docente, a prati
ca educativa resultante se configurou de forma renovada onde
nao apenas apontavam>altefa96es no saber aficial mais, tam

bém, no fazer.

Fdi neste sentido que constatamos a expressdo maxi
ma da acao-intervencao do Pro-Docente Rural, uma extensao do
"Saber no Fazer, delineando consequetemente uma autonomia do
cente - O Saber - Poder. Vimos, desse modo, expresso o atin
gimento dos objetivos mais amplos do Pro-Docente Rural quais

sejam:
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a participacéb dos PTR como agentes educativos, favorecen

do dessa forma a expressao deste saber para outros profes

sores que nao tiveram acesso direto ao referido programa;

a manifestacao de um SABER-PODER do PTR diante das rela-
¢oes de PODER e AUTORITARISMO dos dirigentes escolares quan

to a operacionalizacao da programacao oficial;

A emergéncia de uma autonomia docente diante da selecao e

ordenacao dos conteudos e dos procedimentos didaticos que
se adequam a situacao e aos recursos disponiveis nas esco

las-casos. Isto possibilitou a configuragao de uma pratica

renovada, representada nos programas, para introducao de .

novos temas e selecao de componentes dos programas oficiais
considerados representativos para serem transmitidos na es
cola. O aprofundamento de temas basicos que esta na depen
déncia de um dominio do saber pelos professores foi regis

trado nas escolas-casos quando comparado o Programa opera

cionalizado nas escolas pelos professores rurais que parti

cipavam em 1979 da fase de implantacao do Pro-Docente Ru
ral no referido municipio e o operacionalizado em 1985 pe
los professores-casos. Estes dados podem ser observados nos
quadros 30, 31, 32 e 33.(9) ‘

(9) As relacoes dos conteudos de ensino trabalhados pelos professores ru

rais as quais nos referimos na presente analise (Quadro 30 a 33) fo
ram elabrados a partir de uma consulta realizada pela  pesquisadora
em 1979, momento em que os professores rurais concluiam a 12 etapa
do Pro-Docente Rural (fase de implantacao do programa no municipio
de Aquiraz) e em 1985, a partir da leitura dos registros efetuados pe
los professores-casos, nos diarios de classe, nos planos de ensino e
registros dos alunos, nos cadernos de classe e de casa.

Bl |
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As explicacées encontradaé para as alteracgoes re
gistradas nos programas oficiais estdo fundamentadas na for
macio obtida no Pré-Docente Rural pelos PTR, anteriormente de
nominados de professor leigo. Deste indicador emergiu a ins
trumentalizacio e o dominio do saber pelo professor rural pas
siveis de serem observados quando comparados a programacgao
do Pré-Docente Rural para area com os conteudos trabalhados
pelos professores na sala-de-aula. Entre os PTR, a solidifi
cacao da experiéncia de capacitacao como uma proposta alter
nativa capaz- de transformar o ensino rural através da prati
ca docente, ocorrera desde o momento em que participavam co
mo aluno da experiencia desenvolvida pelo referido programa.
A forca, a crenca e a luta destes profissionais para conclui
rem os seus estudos no Prd-Docente Rural foram suficientes pa
ra vencer todas as limitacoes sofridas durante o caminho e a
busca da construcao do SABER, onde o PTR era parte integran
te do processo de aprendizagem. Caso contrario, a acao para
lela e posterior a formacao seria esmagada pelo determinismo
e pela estrutura de poder que se estabelece cada vez mais for
te, pela permissividade e pela falta competencia e autohomia
dos professores diante do fazer-pedagdgico. Diante deste qua

dro, € pertinente o alerta que se 1é em Azevedo...

"Para se pensar em possiveis transformacoes na
escola rural é necessario que se mobilize toda
a estrutura hierarquica neste sentido; caso con
trario, poder-se-a inviabilizar mudangas na ba
se, nas escolas e salas-de-aula, se os diferen
tes escaloes da estrutura educacional se senti

rem ameacados com propostas que fujam ao seu
controle e ameacam o seu poder'. (AZEVEDO, 1984,
p+ 33).

i .

Diante do exposto, acreditamos que a acdo do Pro-

.Docente Rural esta semeada e enraizada no municipio de Aqui
raz, tanto belo numero de professores diretamente atingidos
pela acao, quanto pela sua repercussao entre os professores

gue ndo tiveram acesso a referida experiéncia. Este Programa
podera, pois, vir a ser um caminho de reconstrucao da pratica
educativa no referido municipio, se houver uma mudanca radi
cal nas relacdoes de poder que permeiam e impedem a acao 1i
vre, auténoma dos profissionais da educacgao.



V - CONCLUSOES E RECOMENDACGES
1.1. Conclusoes

A andlise dos resultados do presente estudo permi
tiu configurar um diagnéstico sobre as condicdes de vida e
de trabalho dos professores rurais, bem como situar e avaliar
neste contexto,-os efeitos decorrentes da acao do Pré-Docen .

te Rural na pratica educativa resultante.

As conclusCes a seguir especificadas, se relacio
nam com a questao basica do estudo avaliativo, qual seja: até
que ponto o Pro-Docente Rural provocou no ambito da Escola

Rural, a competencia do saber-fazer do professor.

Pelo que ficou anteriormente exposto, concluimos
- que o discurso e a pratica dos PTR em suas relacdes com o
pensar e o agir dos PNT, indicaram como efeitos do Pro-Docen

te Rural na pratica educativa resultante:

- uma manifestacao pelos PTR de uma AUTONOMIA quanto a sele
cao e organizagao do O QUE e COMO ENSINAR, diante do  SA-
BER-FAZER IMPOSTO pelo sistema como forma de unificagao da
pratica educativa a ser desenvolvida nas escolas regidas
pelo O.M.E;

- uma disseminagéb deste SABER-FAZER autonomo entre os PNT,

como forma de superacao das diretrizes acima referidas.

Estes dois aspectos explicam e justificam os efei
tos do Pr6-Docente Rural, quando situamos, de um lado, a evi
déencia de uma pratica autoritaria dos dirigentes escolares
que conduzem o ato pedagdgico a uma pratica da domesticacao

e da dependéncia, garantida por uma politica de clientelis
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mo e de outro, quando constatamos que o tipo de formacao ob
"tida pelos referidos professores nao se isola na pes
soa do PTR. Esta se concretiza em sua extensao ou seja, quan
do o PTR faz suas mediacoes entre a formacao obtida e suas
acoes dentro e fora do contexto escolar. No caso especifico
do estudo, constatamos entre os PNT, um dominio de alguns as
pectos trabalhados no Pro-Docente Rural, concretizando-se des

ta forma uma formacao indireta.

Diante deste quadro, passamos a questionar o papel
e as funcoes do dirigente escolar e do professor coordenador
que por abuso da autoridade do poder, determinam.que»a prati
‘ca educativa se transforme numa mera execucao de planos ema
nados pelo O.M.E. Isto se tornoumais forte, quando este pro
fissional acumulava mais de uma'fungéo, o que favorecia o
controle dos aspectos administrativos e pedagogicos que con
tornavam a vida funcional dos professores, instituindo-se des
sa forma, o poder da fiscalizacdo de todo o trabalho educati

vo realizado na escola.

E como nos afirma Rodrigues,

"isto exige dos educadores, dos dirigentes e das
liderancas um reconhecimento desta nova realida
de nacional. Forcoso se torna que a politica da
educacao e a pratica educativa, no interior das
escolas, compreendam o processo em andamento e
criem espagos para que essa tendencia ai se ma
nifeste, bem como se tornem, igualmente instru
mento para sua consolidacao e para sua incorpo
ragéo na prética educativa da formacao da convi
vencia democratica do cidadao brasileiro.

E necessario, por isso, que enfrentemos a ins
tauracao de processos administrativos e pedago
gicos que reflitam e impulsionem a forma demo
cratica de operacionalizacao dos processos peda
gogicos em nossas escolas'. (RODRIGUES, 1985.
ps 70) %

Esta analise indica que, qualquer programa que
pretenda alterar significativamente a acdao docente, devera

pensar também na formacao de outros profissionais da escola,
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no caso especifico do dirigente escolar e do professor coor

"denador que através de suas fungoes podem dificultar a mani

festagcao dos efeitos dos referidos programas na acao docente.
Do exposto, os efeitos do Pro-Docente Rural, que capacita os
professores para uma pratica autonoma foram atingidas apenas
em termos da manifestacao do dominio do saber e da  emergén
cia de um fazer comprometido e real diante das limitac¢oes ob

servadas no contexto das escolas-casos. Quanto ao aspecto

'datmanifestagéo do saber-poder, constatamos que os PTR tive

ram maior abertura na escola X onde as relacbes de poder fa

voreciam a sua penetragao tanto na sala de aula, .como para

os demais colegas profissionais que nao tiveram acessoa refe

rida experiéncia de capacitacao.

1.2 - Recomendacgoes

Os resultados obtidos com o estudo dos efeitos do

Pré-Docente Rural, permitem propor recomendagoOes que se pos

tas em pratica, certamente contribuirao para a melhoria do
ensino de 19 grau no municipio de Aquiraz, bem como para um
melhor desempenho do Programa objeto desse estudo e um dimen
sionamento mais adequado dos cursos universitarios destinados

a formacao de professores.

As referidas recomendacOes sao apresentadas como
éugestées para facilitar o processo de busca de alternativas
que assegurem O pensar e o agir acerca da formacao d da acgao
do professor no contexto rural e mais especificamente na sa
la de aula. Estas foram elaboradas a partir das conclusoes
obtidas no presente estudo, norteadas pelo principio da ins
trumentalizacdo que inclue: o dominio dos conteudos de ensi
so - O SABER; uma redefinicao da pratica pedagdogica - O SA-
BER-FAZER; e uma autonomia profissional - O SABER-PODER.

Assim, a partir dos dados obtidos e das conclusoOes

apresentadas recomenda-se:



a)

b)

c)

d)

e)

a)
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- PARA OS ADMINISTRADORES DA EDUCAGAO MUNICIPAL DE
~ AQUIRAZ-CE.

Que alertem os Dirigentes de Escolas no sentido de valo
rizarem o preparo profissional do professor propiciando
condicOes materiais e de liberdade de agao para realiza
rem ao maximo a competéncia adquirida em cursos como o

Pro-Docente Rural.

Que estabeleca uma sistematica de consulta aos professo
res rurais quando forem efetivar as escolhas dos dirigen

tes escolares;

Que considerem como critério basico para a contratacao de
novos professores, o tipo de formacao obtida durante a es
colarizacao. Para tanto, recomenda-se o aproveitamento da
mio-de-obra qualifida - egressos do Pro-Docente Rural ca
tegorizados como "ndo professores", como forma de propi
ciar para as criancas que buscam a escola como fonte de

saber, condig¢Oes favoraveis de aprendizagem;

Que garantam aos novos e aos antigos professores do Orgao
Municipal de Educacao capacitados no Pro-Docente Rural, a
estabilidade funcional e oferega outras oportunidades de

reciclagem, como meio de assegurar um ensino eficiente;

Que propiciem um maior e melhor aproveitamento dos profes
sores capacitados no Pro-Docente Rural, para ampliacao das
oportunidades educacionais no referido municipio. O aten
dimento a esta recomendacao possibilité}é a ampliacaoc do
numero de turmas de 32 e 428 série do 192 grau, concretiza
da sob a forma de extensdo do periodo escolar onde a ter
minalidade vem ocorrendo na 12 e 22 série; pelo fato de
nao existirem, em algumas localidades, pessoas capacitadas

para assumirem classes nesses niveis.
- PARA A ACAO SUPERVISORA DO MUNICIPIO [E AQUIRAZ-CE.

Que os supervisores escolares e professores coordenadores

acompanhem a execucao de Programas de Capacitacéo desen



b)

a)

b)
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volvidos no Municipio através de convénio com outras - ins
tituicoes educativas. Isto lhe dara condigoes para que
possam compreender Os processos e os tipos de formacao a
que tiveram acesso os professores, avaliar os seus efed
tos na prética_educativa resultante e encaminhar sugestoes

para as coordenagoes dos referidos Programas;

Que os Supervisores Escolares e Professores Coordenadores
redefinam a acao supervisora, deixando de lado os papéis
de agentes reguladores e fiscalizadores da pratica educa
tiva (que mantém como parametros avaliativos os planeja

mentos didaticos, previamente elaborados e mensalmente en

caminhados as escolas para serem operacionalizados pelos

professores), para considerarem como efeitos de sua agao
(orientagao pedagogica) o despertar dos professores para
uma acao comprometida, autonoma, que integre ao FAZER pe
dagogico o SABER pensado e valorizado pelo homem do campo.
Este procedimento conduzird a uma orientacio pedagogica
baseada no principio onde a melhoria do ensino deva ocor
rer pela unidade representada pelo dominio do saber e sua
extensdao no Fazer, e nao pela uniformidade da acao peda
gbgica. .

- PARA OS PROFESSORES RURAIS CAPACITADOS NO PRO—DQ

CENTE RURAL.

Que solicitem aos 6rgaos da administracdo da educacao me
lhores condic¢oes de trabalho expressas nas formas de reci
clagem, recursos didaticos, ampliacado de espacos fisicos

das escolas, e melhoria de salario;

Que lhes sejam garantidas, de forma indiscriminada e 1ili
mitada, condicoes de continuidade dos estudos ao nivel de

29 grau;

Que usem a competéncia docente para disseminacao do saber
entre os professores que nao tiveram acesso ao referido
Programa. Instrumentalizar professores com um saber, re

presenta oferecer as ferramentas para a superacao dos de

/L
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b)

c)
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terminismo pedagdgicos que chegam a escola, através da
pessoa do dirigente escolar ou através do professor coor
denador, que para se manter no poder, em geral, reproduzem

a dependéncia.
- PARA O PRO-DOCENTE RURAL.

Que amplie a acdo do Pré-Docente Rural em termos de uma
reciclagem para o PTR no periodo de 1979 a 1985. Esta re
comendacao procede, tanto pelo fato de estes professores
nao terem sido instrumentalizado com a nova visdo dos con
teudos de ensino introduzidos em 1986, na fase de reformu
lacao, onde a leitura e o questionamento da realidade es
tao presentes nos textos didaticos, haja vista a propria
dinamicidade do programa que imprime uma constante recons
£rug§o do SABER;

Que solicitem as coordenacoes dos cursos de licenciatura
da UFC que liberem os professores para colaborar direta

mente com as a¢oes desenvolvidas pelo Pro-Docente Rural

.como forma de garantir a ampliacao e extensao do referido

Programa para outras realidades rurais;

Que encaminhem as coordenacoes dos cursos de licenciatura
um relatorio sobre as atividades realizadas pelos estudan
tes universitarios, sob a supervisao dos coordenadores de
areas, ressaltando a sua importancia como producao e reno
vacao do SABER académico e como campo de estagio curricu
lar, onde os estudantes realizam a pratica da autonomia e
onde sao estimulados a domcumentarem as experiéncias gru
pais realizadas, .ndo apenas pelo cumprimento de um relatd
rio mas pelo valor que suas observagoes terao para O enca

minhamento das proximas etapas do referido programa.
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ANEXO 1 - QUESTIONARIO

Questionario n@

Unidade de Observaciao

CARACTERIZACAO DO PROFESSOR

RURAL DE AQUIRAZ-CE/1985.

-

Categoria do Respondente APLICADOR:

CODIGO:

DISTRITO: DATA: / /




Caro Professor,

Espero contar com sua importante colaboracao res

pondendo as perguntas que eu apresento a seguir.

Suas respostas serao Uteis para avaliar a acao do
PRO-DOCENTE RURAL - Curso oferecido pela Universidade  Fede
ral do Ceara e desenvolvido em seu Municipio, durante o pe

riodo de 1979/2 a 1985.

Certa de sua colaboracao, desde ja agradecgo.

Maria de Lourdes Peixoto Brandao

Fortaleza, setembro de 1985.




PARTE I -~ CARACTERIZACAO DO PROFESSOR E DE SUAS CONDICOES DE

VIDA E DE TRABALHO

- DADOS GERAIS -

0l1l. Idade: anos.

02. Sexo:

-
(

)
)

Masculino

Feminino

03. Localidade onde mora:

04. Ha quantos anos vocé mora neste local?

anos.

05.-Estado Civil:

"06. Voce

Solteira

Casada
ainda estuda?
Sim

Nao

07. Ha quantos anos deixou de estudar na escola?

anos.

08. Indique marcando com um X o tipo de escola onde

dou.

(
(
(
(
(
(
(

)
)
)
)
)
)
)

casa da professora
grupo escolar

escola particular
supletivo pelo radio
projetos Logos
pro-Docente Rural

outro tipo, qual:

estu




09. Quais as atividades da localidade em que voca participa?

Festas religiosas

Grupo de jovens

Grupo de maes

Sindicato

Reunides da comunidade

Campanhas de salude, vacinacao, etc.

Catequese

e e e e e e e

Outras, quais?

10. Vocé é prccurada na sua localidade para ajudar em assun

tos que nao sao relacionados com ensino?

( ) Sim
( ) Nao

Caso responda sim, indique em que vocé ajuda:

11. Vocé faz outros trabalhos remunerados, além de ensinar?

( ) Sim
( ) Nao

12. Com esses trabalhos vocé ganha mais do que como profes-

sora?
( ) Sim
( ) Nao

13. Voceés possuem terra propria?

( ) Sim
( ) Nao

14. O que fazem na terra?

Plantao ( )

Criam animais ( )

‘Apenas moram ( )

BH/ Uty



15,

16.

b By

18.

19.

20.

Em

que trabalham os homens de sua localidade?

Em

que trabalham as mulheres de sua localidade?

Em

que trabalham as crianéas de sua localidade?

Na

0
e e e e e e e e e e e T )

localidade onde vocé mora existe:

Escola - Quantas?
Posto de saude
Médico

Dentista

Chafariz publico

Igreja
Mercearia. Quantas?

)

)

)

)

)

) Centro Comunitario
)

)

) Onibus, Camioneta
) Energia elétrica
) Televisdo publica
)

Mercado, feira

Como as pessoas se divertem na sua localidade?

Das diversdes que vocé citou acima de quais voce

cipa?




PARTE II - FORMACAO PROFISSIONAL

21. Fora o Prd-Docente Rural vocé fez algum curso de prepara

cao para ser professora?

()
()

Sim .

Nao

22. Quais os motivos que levaram VOCEé a procurar esses cur

23.

24.

0
e e e e e T e e e T

de preparacao de professores:

)
)
)
)
)
)
)
)
)
)

para aprender mais os conteudos

para manter-se como professora

para concluir o 19 grau

para receber um certificado

para receber aumento salarial

para receber aumento salarial

porque oferecia bolsa de transporte

para poder ensinar em classes mais adiantadas
para se encontrar com' os colegas professores

outro motivo, qual?

Vocé frequenta ou ja frequentou o Pro-Docente Rural?

( ) Sim

( ) Nao

Caso tenha respondido sim a questao anterior indique os
motivos que-levaram vocé a procurar esse curso - Pro-Do

cente Rural:

L s e e e e e e )

)
)
)
)
)
)
)
)
)

outro motivo, qual?

para aprender mias os contelidos

para manter-se como professora

para concluir o 12 grau

para receber um certificado

para receber aumento salarial

porque oferecia bolsa de transporte

para quer ensinar em classes mais adiantadas

para se encontrar com os colegas professores

g



25. Quais as maiores dificuldades que vocé tem enfrentado

para -frequentar os -cursos oferecidos pela prefeitura?

DADOS FUNCIONAIS
26. Em que ano vocé comecou a ensinar?

19 -

27. Qual o primeiro trabalho-permanente em que ganhou dinhei

ro?

28. Vocé é paga como professora:

( ) contratada
.( ) substituta

( ') servico prestado

29. Marque com um X os direitos que lhe da seu contrato de
. trabalho. '

Carteira de trabalhe assinada
Salario familia

Direito de férias pagas

Licenca tratamento de saude
Licenca gestante

)

)

)

) 139 salario
)

)

) Aviso prévio p/recisao de contrato
)

e e e T e e e e )

Assisténcia médica *

PRATICA EDUCATIVA
i

30. Séries em que vocé ja ensinou.
Alfabetizacao

12 série

2a gérie

3a série

4a seérie

P e e e
- e St et



31.

32.

33«

34.

35‘

Séries em que esta ensinando atualmente:

apenas 2 série. Qual?

2 séries. Quais?

3 séries. Quais?

4 séries. Quais?

vocé organiza sua classe para dar aula:

todas as séries juntas numa sala
cada série num horario diferente

outra maneira, qual?

Como vocé ensina as criancgas que abandonam a escola du

rante algumas épocas do ano, como exemplo na colheita da

castanha?

A sua escola fica situada:

(
(
(
(
(

)
)
)
)
)

Em sua cas
"Menos de 1 km
1l a2 km

3 a 6 km

Mais de 6 km

Para orientacao do seu trabalho como professora vocé uti

liza:

0 planejameﬁto mensal fornecido pela supervisao

O livro de leitura das criancgas

AnotacgOes feitas em cursos.de preparacao de profes
sor;s

Outro material, qual?




36. O que voceé utiliza para dar aulas na sua escola?
quadro
giz

apagador

mapas

coisas existentes em redor da escola

)
)
)
) livros de criancgas
)
)
)

outros materiais:

37. A idade de seus alunos vaira de:

aluno mais novo ' anos

aluno mais velho anos
38. Que tipo de trabalho seus alunos fazem, além de estudar?

ajudam em casa
ajudam na agricultura

trabalham em fabircas

fazem artesanato (ceramica, renda, bordados, etc).

nenhum trabalho

'
e e e e e T

)
)
)
f criam animais
)
)
)

outros, quais?

39. Marque abaixo o que vocé faz todo dia com seus alunos em

classe:

Reza

Entrega deveres de classe corrigidos
Ensina as ligoes do dia

Escreve os deveres nos cadernos dos alunos
Faz chamada

Limpa a classe

Faz ditado

Toma a tabuada

Toma a leitura

Canta musica

Organiza fila para a merenda

L e e e e B e e e e e )
N N Nt v e e S vt e St St et

Tira duvidas do aluno andando pela classe



( ) Passa visto nos cadernos

( ) Brinca no recreio

( ) Corrige o dever de casa e de classe
()

Outras. Quais?

PARTE III - OPINIJES, MOTIVACOES, ESPECTATIVAS DO PROFESSOR
SOBRE O ENSINO

"~ 40. Vocé gosta de ensinar?

( ) Sim. Por queé?

( ) Nao. Por que?

41. Vocé gostaria de ter outra profissao?

() Sim. Qual?

( ) Nao. Por que?

42. O que voce tem feito para melhorar o estudo na sua loca
lidade?




ANEXO.Z-— QUADRO DE REGISTRO DE TAREFAS

ESPECIFICAGAO:

DEVER DE:

DATA:

PASSA O DEVER

CORRIGE O DEVER

Ass. Responsavel pelo Registro.



ANEXO 3 - FICHA REGISTRO DE VIAGEM

DADOS GERAIS:

LOC. HORA/SAIDA HORA/CHEGADA
DATA: RESPONSAVEL:

OBJETIVOS:

ATIVIDADE DE CAMPO RECURSOS:

ETAPA

REGISTROS DAS OCORRENCIAS
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ANEXO 5 - PRO-DOCENTE RURAL EM VERSO
Francisca Campina Martins

Foi no ano de 79
" Que em Aquiraz comegou
Um curso da Faculdade

Para nos muito melhorou.

Sobre as quatro matérias
Estudos Sociais, comunicacao
Matematica e ciéncias

Foi uma grande conclusao.

E alias o estudo
Era com modulos rodados
Por outros professores

Também ainda nao formados.

Todos numa batalha
Cada qual a trabalhar
N6s para aprender

Eles para estagiar.

Mas eu estou satisfeita
Consegui capacitar
Sobre estudos sociais

Aprendi mais para explicar.

Somar e multiplicar
Subtrair, dividir, o mais
Pra mim nao foi estranho

Eu ja sabia de tempos atras.




Aprendi coisas novas
O empréstimo do subtrair
Eu nao achei dificil

Nada me fez desistir.

No comeco da ciéncia
Houve coisa de invocar
Mas eu nao me importei

Eu queria era estudar.

O estudo é muito bom
Pra quem quer se elevar
O Brasil sO vai pra frente

Se todo mundo estudar.

O saber & muito bom
Pra se aprender nunca & tarde
E como nesse curso

Aproveitei de verdade.

Melhorei a situacao
Sobre o meu gesto de ensinar
Pois hoje me sinto bem

Quando vou lecionar.

E sobre os professores
Que conosco compartilharam
Todos explicavam bem

O que nos selecionaram

E devemos agradecer
Tudo que Deus nos dar
O saber é uma heranca

Que ninguém o pode herdar.




A senhora Dona Anita
E pessoa dedicada
Pois se interessa muito

Para nos ver educados.

SO0 que o nosso ganho
Quase nao nada
Com tal carestia

A grana € muito meada.

Neste ano de 80
Foi para melhorar
O ensino foi mais longo

Para podermos nos adaptar.

Viva a Universidade

Junto com seus componentes
E o0 nosso governador

Que trabalha pela gente.

E o nosso prefeito
NOos devemos agradecer
Essa grande homenagem .

Que ele soube prover.

O saber € uma prenda
Que Deus nos ofertou
Para todos aprender

A inteligéncia deixou.

Vamos também agradecer

Nossa mae da educacgao
Pois se nao fosse ela

Isso a ndés nao vinha nao.

E sobre as colegas

Saudades eu vou levar

Desta nossa convivéncia

Dos sabados nds nos juntarmos.



As serventes eu agradeco

Dos seus servigos prestados
Daquelas sopas gostosas

Que para ndés foram dadas.

No Ultimo sabado de novembro
O pior aconteceu

Houve a greve dos professores

E a sua nao se deu.

Gracas ao Min. da Educacao
Que a verba arrumou
Para a grana dos professores-

E a aula continou.

Hoje dia 20 de dezembro
Estamos em reuniao
Pois é o fim do curso

E &€ grande a animacgao.

Agora pego desculpas

Dos meus versinhos rimados
N3ao agravei a ninguém

E sim valorizei

Pois eu gosto de versinhos

Relembrando o meu passado.

Francisca Campina Martins
Tamatanduba - dezembro de 1980.



RELEMBRANDO MEU PASSADO

Na Tamatanduba nasci
Na mesma me criei
E povoado de Aquiraz

De la nunca me mudei.

Hoje com 53 anos
0 gue eu tinha de vocacao
Era de ser professora

Veio chegar em minhas maos.

Nao sendo diplomada
- IssO nao me convém
Onde o diploma fia

Eu fico também.

Mas isso“eu'agradego

A nossa de educacao

Que nos deu este Curso

Que nos sérviu de evolucgao.
E alias esta ja é

| A etapa quarta

Em que estamos estudando

Que parece uma graga.

Mais que nada! E muito sério
E motivo de compreensao
Pra levar para os alunos

O que & de preparagao.

E neste ano foi otimo
O ensino diferente
Passou a sociologia

Que invocou muita gente.

B4/ UFG



Pois devemos conhecer
Muito bem as pessoas
E termos conhecimento

De pessoas muito boas.

Devemos aprender
Funcionar nosso sentido
-Para conhecer melhor

Aquele que é nosso amigo.

'E o segundo mdédulo
Foi de psicologia
Foi para conhecer

O que ainda nao sabia.

Estagio Sensdério-Motor
Estagio Pré-Operacional
As concretas e as formais

Foi muito especial.

Ja podemos de agora em diante

Supcrtar mais as criangas
Suas impussividades

Através de suas mudangas.

Depois veio a linguagem
Que é importante demais
E suas explicacoes

Que sao bastante reais. .

Com a professora Tahim
O Assis e a D. Helena
Que mais nos orientou

Sobre este poema.

As regras centrais
Do portugués
Sobre as ilustracoes

E enriquecimento normal.



Também veio a matematica
Muito mais depois .
Para nos relembrar

0 gue esquecemos apos.

Veio com a professora
Marilene que nos ensinou
"No quadro valor do lugar

A soma no seu valor.

E a 15 de maio
Professor Brasil apareceu
Para a divisao sucessiva

Que para mim muito valeu.

Alias eu ja sabia
Mais quanto mais, melhor
Quanto mais se estuda

A aprendizagem € maior.

Foi a 23 de maio
Um novo sinonimo apareceu
Foi a composicgao

Para mim muito valeu.

Aprendi levar aluno
Gesto de composicao
E fazer aos desenhos

Com a sua descricao.

E no dia 6 de junho
Foi a grande conclusao
O estudo foi mais longo

Através das conjungoes.

Com a professora Gracga
Que gosta de Cieéncias

Veio para nos explicar
Esta valiosa sequéencia.



Pois precisamos muito
Sobre a Ciéncia conhecer
Explicar as criancgas

Para as criangas aprender.

Pois agora vou falar
Sobre a troca de lugar
Estando ocupado o grupo

Tivemos que mudar.

No sabado 10 de junho
Foi tudo mais legal
No Centro Comunitdrio

Foi mais especial.

Pois no Centro tem conforto
Que no Grupo nao tem
NOs tivemos merenda

Que isso muito convém.

Agora vou findar
Pois a rima terminou
Dando adeus a todos

Pra minha terra vou.

Agradeco a diretoria

O Prefeito e professores
As demais autoridades

Que com nés compartilharam
Pedindo desculpa a todos

Dos erros que encontraram.



ANEXO 6 — UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA
PRO-REITORIA DE EXTENSAO
PRO-DOCENTE RURAL/86

Modulo N2 1 - de Ciencias - Elementos da Natureza

Professores responsaveis: Maria de Lourdes P. Brandao (Curso
de Pedagogia)

Julia de Figueiredo Rocha (Curso de
Pedagogia)

T José Higino Ribeiro dos Santos (Cur
" so de Agronomia)

Francisco de Assis (Curso de Geo-
grafia).

I - JUSTIFICATIVA

Chamamos de NATUREZA ao conjunto de todas as coi
sas existentes, quer animadas (animais e vegetais) ou inani

madas (minerais)..

Através deste modulo vocé estudara o solo, a agua
e o0 ar. Sao estes, alguns dos elemehtos da Natureza, sem o©6s
quais seria impossivel a existéncia de alguma forma de vida
na terra. Neste sentido, conhecé-los e saber como usa-los &

muito importante para:

a) garantir a sobrevivéncia dos seres vivos;

b) realizar ou possibilitar a preservacdo/conservacao dos

recursos naturais;

c) criar melhores formas de viver.

O homem pertence a Natureza e com ela interage:
respirando, se alimentando, utilizando-a... dela dependendo.
Por outro lado, nela interfere transformando-a através do

trabalho, quando modifica as coisas, aproveita as formas de
energia (luz, calor, eletricidade,etc.), extrai minerais e

deles fabrica objetos de uso variados, etc.




, Enfim, tudo que existe na Natureza tem sua razao
de ser. Cada elemento depende de alguma coisa, sendo o mesmo
" necessario a‘outra. Essa ligacao entre os elementos naturais
é o que garante o movimento de equilibrio da Natureza. Por
tanto, todos os elementos naturais sao importantes e se um
deles for alterado, o equilibrio natural poder ser quebrado.
Este. fato podera resultar em graves problemas mmbientais e

sociais.

II - OBJETIVOS

1. Repensar o papel do educador como agente conservador

e transformador da Natureza.

2. Observar, discutir e encaminhar solugdes para o me

lhoramento das condicgdOes de vida no ambiente natural.

3. Identificar solo agricola e solo fértil a partir dos

tipos de solos encontrados em sua localidade.

4. Identificar os tipos de erosao observados na loéali

dade onde mora.

5. Relacionar formas de melhoramentos do solo para o)

plantio.

6. Identificar acoes individuais e coletivas de prote

cao da agua, do ar e do solo em seu meio natural.

7. Identificar os estados fisicos da agua e suas trans

formacoes.
8. Descrever o ciclo de agua na Natureza.

9. Explicar como se formam as nuvens, como ocorre a chu

va e como se acumulam as aguas no ambiente natural.

10. Discutir a importancia da agua, do ar e do solo para

a vida e o trabalho.

11. Definir poluicao ambiental.
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III - TEXTO DE APOIO

REPENSANDO OS RECURSOS NATURAIS

Os Recursos Naturais sao todos os elementos que
nao foram criados pelo homem e sim originados pela Natureza.
A agua, solo e o ar, nao foram produzidos pelo trabalho do
homem, ja a cadeira, o sapato, a casa, a cidade, sao frutos
da atividade humana. Portanto, Recursos Naturais € uma coisa

diferente de Produto (recurso artificial).

Embora esses recursos tenham sido formados pela Na
tureza e doados de graca ao homem, foram aos poucos passando
por um processo de privatizacao dos mesmos, ou seja, uns ho
mens (poucos) comecaram a tomar conta desses recursos, en-
quanto outros homens (muitos) teriam que trabalhar para eles.
Assim, a sociedade esta estruturada (organizada) em dois po
los, isto &, uma classe que possui todos os bens materiais
(terra, ferramentas, dinheiro, etc.) e outra que tem apenas
a sua forca de trabalho (sua mao-de-obra). Para manter essa
ordem como sendo junta, divina e legitima, ou seja, donos e
nao donos, patroes e operarios, ricos e pobres, foram cria-
das instituicoes como o estado, a igreja, as leis, a policia

e outras.

.

Dessa forma, podemos nos perguntar: De quem & o

solo? De quem € a agua? De quem € o ar?

A agua, o solo e o ar, sao elementos da natureza
gue possuem ;uma capacidade de renovacao muito significativa,

tanto por parte do homem, como por acao da propria natureza.

.0 homem pode melhorar o solo, impedir que as industrias po

luam o ar, limpar a agua e provocar chuvas artificiais. Por
sua vez, a natureza também pode com o tempo melhorar o solo,
renovar a agua através das chuvas, purificar o ar por meio
da circculacdo dos ventos. Todavia, deve ser levado em consi

deracao o fato de que o tempo necessario para que haja uma
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regeneragao-recuperacao de qualquer elemento da natureza, &
bem superior do que o tempo levado para que o mesmo seja des

“truido ou utilizado de forma correta pela sociedade.

Diante dessa problematica, ou seja, renovacao ou

utilizacao dos Recursos Naturais, o que devemos fazer?

A sociedade precisa da natureza para sobreviver, pa
ra tirar dela a sua subsisténcia, isto &, o arroz, o feijao,
a carne dos animais, os frutos e tudo mais necessario para
" manutencao da vida. Portanto, o homem nao pode guardar a na
tureza na dispensa de sua casa, tem que usa-la, no entanto,
a natureza nao precisa do homem para existir. Diénte- disso,
‘faz-se necessario que a intervencao humana na natureza seja
realizada de uma maneira tal que: os recursos naturais sejam
usados intensamente e preferencialmente para a sobrevivéncia,
evitando assim, a utilizacao dos mesmos para coisas supér-
fluas; Seja alcancada a maior produtividade no processo de
exploracao dos recursos, para que possam ser evitados desper
dicios; Se tenha a preocupacao de renovar e proteger os re
cursos, para que Os mesmos possam ser utilizados pelas proxi
-maé geracOes e principalmente que os mesmos sejam socializa-

dos, isto &, que todos tenham acesso aos recursos naturais.

OS ELEMENTOS DA NATUREZA - O SOLO - A AGUA E O AR

Chamamos de Solo a camada de cima da terra, o chao
onde pisamos. Ele é a porcao na qual as plantas nascem, cres
cem e onde desenvolvem suas raizes, formando MATAS. E a cama
da onde plantamos cereais, verduras e frutas, quando pratica
mos a AGRICULTURA. E também a camada de pedra, em certas 1o
calidades do globo terrestre, o leito dos rios, e o fundo dos

mares e acudes.

O solo nao é uniforme. Varia no relevo, na cor e
na composicao. Assim, podemos dizer que existem varios tipos

de solo.



Vejamos:

ARENOSO - quando tem mais areia.
ARGILOSO - formado de argila (barro).
E OUTROS...

Quando o solo presta-se para o plantio é chamado
de SOLO AGRICOLA. Apresenta uma coloragao escura porque con

tém humus.

O humus forma-se pela decomposicao (apodrecimento)
de vegetais e animais tais como: folhas, galhos, raizes, fru

tos, sangue, carne e esterco dos animais.

"Quanto mais humus tiver um solo, mais forte, mais

rico e mais fértil ele sera para as plantacdes. Quando colo-
ca-se ¢ ESTERCO (fezes de boi, de cavalo, de cabra, de gali
nha e de outros animais) no solo para estrumar as plantas, nos

estamos enriquecendo o SOLO com humus.

Se fizermos um buraco em um solo (terreno), CULTI

VADO, vamos observar duas ou mais camadas (partes) distintas

~uma das outras, tanto pela cor como pelo jeito.

As camadas do SOLO chamamos de: Solo ativo, Solo

inerte, Sub-solo e Rocha-mae.

SOLO ATIVO - é a camada mais importante para a agricultura
porque esta em contato direto com o ar (atmosfera), recebe
os beneficios da chuva diretamente e contém a maior parte dos
MICROORGANISMOS indispensaveis a vida dos vegetais. Do solo
ativo, as plantas retiram, por intermédio de suas raizes, Os
NUTRIENTES (alimentos) de que precisam para crescerem € pPro

duzirem. Sua cor & escura por causa da presenca do HUMUS.

SOLO INERTE - é a segunda camada. As vezes nao existe quando
o solo ativo repousa diretamente sobre o sub-solo. Apesar do
nome "inerte"elenao & desprovido de atividade pois algumas
raizes chegam até 1la em busca da agua que‘se INFILTRA e de

alguns alimentos. Seu aspecto & de terra endurecida.



A presenca do solo inerte é importante para a agri
cultura porque é possivel, pelo uso da enxada ou do arado,

mistura-lo a primeira camada, aumentando assim o solo ativo.

SUB-SOLO - € a ultima camada. Esta abaixo das outras. E bene
ficiada pelo ar e pelos vermes que al se criam. Também pode

ser misturada as outras camadas por meio de LAVRAS profundas.

ROCHA-MAE - & a camada da rocha (pedra) que a natureza modi

fica para dar origem aos diversos tipos de solos.

O ASPECTO do SOLO (seu jeito de ser) pode ser muda
do pela natureza. Vejamos como isso ocorre observando o que
acontece depois de uma chuva forte e demorada. Notamos que
as aguas que vao correndo sobre a terra mudam de cor ficando
barrentas. Isto significa que a camada de solo ativo vai sen
do arrastada para outra localidade onde as vezes nem se vai
plantar. Como no caso do leito dos rios, riachos e o porao
dos acudes, provocando o assoreamento. Quando isto ocorre,
a areia carregada pelas fortes chuvas acumulam-se nos leitos
dos rios, agudes, diminuindo assim o espag¢o para armazehar a

agua.

Vejamos outro caso: os ventos fortes sao capazes de
arrastar areia de um local para outro. Como exemplo temos as

mudancas das dunas.

A agua e o vento agridem o solo, transformando seu

aspecto e sua natureza. A isto chama-se EROSAO.

-

O homem também facilita e pratica a erosao. Isto
acontece quando eles desmatam os terrenos e as margens dos
reservatérigs naturais (rios, lagos, lagoas,.acudes, corre-
gos, etc), nao cultiva o solo de maneira certa, faz acude ou

barreiro e ‘abre estrada.

Portanto, podemos considerar AGENTES DE EROSAO, a

agua, os ventos e o homem.



A conservacao do solo e da natureza € mais do que

um dever para as pcssoas. E a garantia de uma vida melhor

pois que a preservacao dos solos agricolas e das matas sO

traz benef1c1os.

Existem maneiras de evitar e combater a erosao, a

saber:

CURIOSIDADE

Nao derrubar as arvores sem necessidade.

Plantar arvores nos terrenos sujeitos a venta

nias.

Nao cultivar, no mesmo terreno, apenas um tipo
de vegetacao (MONOCULTURA).

Adubar o solo empobrecido pela colheita passada.

Revolver a terra para uniformizar o terreno, eli

~minar as ERVAS DANINHAS e tornar o solo mais

fofo, facilitando assim, a penetracgao da agua.

Drenar o excesso de agua construindo regos, ca
so contrario com as chuvas o terreno ficara ala

gado.

Evitar fazer rocado em terreno com muita decli
vidade. Mas se for necessario usar terreno com

declividade, fazer o plantio cortando as aguas.

A natureza leva, mais ou menos 400 anos para nos

dar 1 cm. de solo. Assim o solo agricola levou, pe

lo menos, 12.000 anos para se formar.

INDAGACAO

Se o homem ganhou um presente tao trabalhoso (tan

tos anos!) o que deve fazer com ele?!...




_ No meio rural o homem conseqgue guardar a agua em
grande quantidade, construindo agudes ou barreiras. Esta agua
sera utilizada para aguar as plantas, para cozinhar os ali
mentos, dar'de beber aos animais, limpeza do corpo e da mora

dia, etc.

A agua passa a ser fonte de vida, quando conserva
da pelo homem livre de impurezas. Caso a agua nao seja con
servada assim, o homem estara contribuindo para a poluicao

do ambiente natural, o que fatalmente resultara em doencas.

A principal causa da impureza da agua no meio ru
ral € a falta de banheiros. O homem e outros animais quando
doentes eliminal através das FEZES, vermes, em lugares nao
determinados (quintal ou arredores da casa). Estes vermes sao
levados pelas aguas das chuvas para outros lugares ou infil
tram-se no solo até atingir os lengois (veias d'agua) subter

raneos, tornando a agua contaminada.

Existem varias maneiras para conservar a agua. lim

pa na natureza.

Vejamos o que podera fazer sozinho (acgao indivi-

dual), ou com a ajuda de outras pessoas (acao coletiva).
Sao acoes individuais:
- Filtrar as aguas qué serao utilizadas para beber

e preparar os alimentos (cozinhar, lavar, etc);

- Construir uma fossa sanitaria (banheiro) longe
de cacimbas, pocos, acudes, de onde retira agua

ipara atender as necessidades do homem.

- Evitar banhar animais ou lavar roupa dentro ou

na beira dos rios e lagoas.
Sao agoes coletivas:

- Proteger com cercas ou tampas, os locais de onde

se retira a agua para consumo diario;
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- Divulgar aos membros da localidade a importancia

da agua pura;

- Orientar seus alunos e familiares sobre como pro
ceder para conservar a natureza. Desta maneira
vocé estara ajudando a conservar o solo e a agua
e garantindo a manutencao da saude no lugar onde

vocé vive.

c A agua pode encontrar-se na natureza nos seguintes

estados fisicos:
Ligquido, S6lido e Gasoso.

Assim a agua da chuva, a agua que bebemos, encon-
tra-se no estado liquido, o gelo que colocamos para conser
var os alimentos se encontra no estado solido e o vapor d'agua

que .sai do bico da chaleira encontra-se no estado gasoso.

A agua pode facilmente passar de um estado fisico

para outro, pelos seguintes processos:
FUSAO - passagem do estado sdlido péra o estado liquido;

VAPORIZACAO - passagem do estado liquido para o estado de va
por;

CONDENSACAO - passagem do estado de vapor para o estado 11

quido;

SOLIDIFICAGCAO - passagem do estado liquido para o estado s
lido.



OBSERVE O GRAFICO ABAIXO:

FUSAO EVAPORIZACAO
SOLIDO LIQUIDO GASOSO
SOLIDIFICAGAO = CONDENSACAOQ
Vejamos como acontecem as transformagoes da agua

na natureza:

O calor do sol faz com que a agua dos rios, mares,
acudes e barreiros evapore em grande quantidade. Na atmosfe
ra, esta agua em estado de vapdr (nuvens) , passa por um pro
cesso de condensacao caindo sobre a terra em estado liquido

(a chuva).

A agua que cai no chao quando chove, escorre para
~0os rios, acudes, barreiras e infiltram-se no solo. Vejamos

como isto ocorre: .

- Onde houver um terreno arenoso a absorcao da agua
da chuva sera bem maior do que em terreno ou pe

dregoso.

- Onde houver presencga de lagos, riachos, acudes
ou barrreiras havera acumulagao de agua, consti
tuindo uma reserva do precioso ligquido que pode

ra ser aproveitada mais tarde.

Parte da agua das chuvas atinge o sub-solo forman

do os lengois d'agua (veias d'agua).

A agua que forma os lengois d'agua pode ser apro
veitada pelo homem para o consumo, através de cacimbas, po
cos, acudes, etc., e pelas plantas através da absorcao reali

zada pelas raizes.
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E 1nteressante observar o momento em que acontece
o) encontro da agua das ‘chuvas com os tipos de solo; onde ocor
re além da distribuigao e absorcao (penetracao da agua), o
processo de EVAPORAGCAO. Em nossa regiao isto pode ser obser
vado nés primeiras chuvas, quando sentimos um mormaco (va
por d'agua) provocgdo pela evaporacao da agua em contato com

a terra quente.

Portanto, os principais agentes da EVAPORACAO da
agua na superficie do solo sao: o sol, os ventos e as plan-

tas, que através da transpirag¢ao evaporam a agua do sub-solo.

O ar é tao importante para a nossa sobrevivencia
quanto a agua. Nao podemos passar mais do que alguns minutos

sem respirar.

Assim como a agua, as plantas, os animais e os ob
jetos, o ar existe e ocupa lugar no espaco. Embora a gente
nao veja, nao sinta-lhe o cheiro, nem o gosto, ele existe. O
ar € indispensavel a vida dos animais e vegetais porque con
tém OXIGENIO. Durante a respiracao as plantas e os animais
retiram AlgéniO do ambiente e jogam fora gas carbodonicc. Alem
de respirarem, os vegetais realizam a FOTOSSINTESE, ou seja,
eles retiram o gas carbonico do ambiente e jogam fora o oxi
génio. Este fenomeno ocorre sempre na presenca da luz do sol
(assim sendo, durante o dia as plantas retiram gas carbonico

do ar e a noite devolvem uma boa parte).

Nas cidades com deficiéncia de ARBORIZACAO o ar
apresenta-se muito poluido, isto é: contendo muito gas carbo
nico e pouco oxigénio. Isto constitui um sério perigo favore
cento o suréimento de doencgas, nos seres vivos e particular-
mente no homem. As plantas sdao portanto responsaveis pela pu

rificacao do ar.

' Nas cidades além da poluicdo provocada pelas fabri
cas, indistrias e pelos carros, o ambiente pode também ser
contaminado (poluindo) por pessoas doentes, que jogam OsS mi
crébios no ar através da tosse e espirro, ou por nao fazerem

uma coleta e destinacao correta do lixo.



ATIVIDADES COMPLEMENTARES

01. a) Depois de ter estudado o assunto, fagca a diferencga es

crevendo o que voce aprendeu sobre:

solo fértil

solo agricola

solo ativo

- solo inerte

02. a) Descreva a localidade em que vocé mora, falando sobre:

- O que tem perto de sua casa (lagoas, riachos, praiga,

casas, industrias, cacimba, acudes, barreiras).

- O que plantam?

O que criam?




b) Em seguida, desenhe a sua casa dentro do terreno e
localize a fonte de agua, o local onde os bichos
vivem e onde cultivam a terra (hortas, fruteiras,

rocados) .

c) De acordo com o que vocé desenhou e escreveu sobre

0 meio em que vive, o que colocaria nos cartazes?

SOBRE POLUICAO

e ——




SOBRE REFLORESTAMENTO

03. Responda:

a) Em que consiste EROSAO (responda a esta questao exem

plificando com os tipos observados em sua localidade).

b) Dentre as recomendacdes apresentadas no texto para
evitar a EROSAO, quais as que voce sugere para defen

der o solo agricola de. sua localidade.

04. Converse com um agricultor de sua locdlidade e anote em
seguida o que ele lhe disse sobre o seu trabalho com a

terra (g que planta, e como faz).




05. Dentre as acoes individuais e coletivas para conservacgao
da agua apresentadas no texto de apoio, indique as que
vocé considera possiveis de serem recomendadas as pes-

soas de sua localidade:

AcOes individuais

AcOes coletivas

06. Que sugestoOes vocé daria:

6.1. A prefeitura de seu municipio, para manter limpa a

sua cidade e o local onde vive?

6.2. Ao agricultor, para melhorar as condigOes do solo

para o plantio?

6.3. Ao professor Coordenador (PC) de sua escola, para
tornar o ENSINO dos conteldos estudados neste texto

mais Uteis e interessantes a crianca?




07. a) Indique, escrevendo, os locais de onde tira a agua pa

ra:

Beber

Tomar banho

Fazer a merenda escolar

)

)

) Cozinhar
)

) Banhar os animais
)

Limpar a escolar e sua casa

b) Onde é armazenada (guardada) e como é tratada a agua

que € utilizada para beber:

na escola

em casa




08. Abaixo vocé encontra 3 titulos diferentes para os assun

09.

10.

tos estudados neste texto:

( ) Agua, ar e solo
( ) Os elementos da Natureza

( ) O Homem e a Natureza

a) Marque com um (X) aquele que voceé acha mais adequado

para o texto lido;

b) Escreva um texto de 5 linhas sobre o titulo escolhido.

Identifique nas situac¢oes abaixo os tipos de transforma

cOes gue ocorreram com a agua:

a) Esta fervendo a agua para fazer café.
b) A chuva alagou tcda a estrada.
c) Maria esta fazendo DIM-DIM para vender na feira.

d) Hoje fez sol e deu para enxuguar a roupa lavada.

Correlacione a coluna 1 de acordo com a coluna 2.

( ) Fusao - ( ) Passagem do estado liquido pa
( ) Condensacao ra o estado solido.

( ) Vaporizacao ( ) Passagem do estado de vapor
( ) Solidificacgao para o estado liquido.

( ) Passagem do estado liquido pa
ra o estado de vapor.
( ) Passagem do estado so6lido pa

ra o estado liquido.



11. Cologque um C gquando a alternativa for correta e um E

quando for errada.

( ) O ar existe e ocupa lugar no espacgo.

( ) O ar é indispensavel a vida dos animais e vegetais
porque contém oxigéenio.

f ) Durnate a respiracdo os animais e as plantas reti
ram o gas carbonico do meio ambiente e jogam fora o
oxigénio.

() As plantas além de respirarem realizam a fotossinte

se.
( ) E preciso ocorrer luz do sol para haver fotossintese.
( ) A poluicdo pode ocorrer tanto no meio rural quanto

no meio urbano.
() A falta de um lenco no tossir e ou espirrar provoca

contaminacao no ar.

12. O que voce transmitiria as criancas e aos adultos sobre

o0 que aprendeu no estudo:

Para as criancas eu falaria sobre...

Para os adultos eu falaria sobre...




