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RESUMO

A presente pesquisa aborda como tema a relagdo com o saber e a educacdo no Ensino Médio
de escolas publicas de Fortaleza, Ceara, no Brasil. Como objeto de pesquisa foi abordado o
sentido da proposta de reformulag&o curricular denominada de Ndcleo de Trabalho, Pesquisa
e Praticas Sociais (NTPPS) para os jovens. Esta proposta esta em funcionamento desde 2012,
no Ceard, utilizando a pesquisa e o trabalho como principios educativos a fim de ressignificar
a escola e a aprendizagem, contrapondo-se as abordagens educativas que insistem em néo
reconhecer 0s jovens como sujeitos ativos contribuindo para o fracasso escolar. Portanto,
dialogar sobre a relacdo com os saberes construidos nesse programa € de extrema relevancia
para compreensdo do sentido que os jovens estdo atribuindo a escola. Dessa forma nosso
guestionamento central é como a experiéncia no programa NTPPS tem influenciado para
mudanga na relacdo com o saber dos jovens. Na busca de responder esta indagacgéo, este
estudo tem como objetivo geral compreender como a experiéncia no programa NTPPS pode
influenciar para mudanca na relagdo com o saber dos jovens no contexto escolar. E como
objetivos especificos: A) Desvelar os saberes que sdo elaborados pelos jovens com o NTPPS;
B) Desvelar as relagdes estabelecidas pelos jovens com a pesquisa e C) Propor reflexdes que
potencializem pensar uma escola de Ensino Médio com a “cara da juventude” a partir da
contribuicdo dos jovens. Foram utilizados como referenciais tedricos os estudos sobre
educacdo critica (FREIRE, 1987, 2006, 2014); relacdo com o saber (CHARLOT, 2000; 2001;
2013). Uma pesquisa de abordagem qualitativa (BOGDAN; BIKLEN, 1994) de carater
descritivo e exploratdrio. Os sujeitos/a(u)tores participantes da pesquisa foram 27 jovens, do
2° ano do ensino médio, que desenvolveram projetos de pesquisa, em 2016, voltados ao macro
campo esporte ou lazer e 5 professores do NTPPS, de duas escolas publicas em Fortaleza-CE.
O método de pesquisa utilizado foi o Paradigma Indiciario (GINZURG; 1989). As técnicas
de coleta de dados foram: observacdo participante (CHIZZOTTI, 1995) de aulas de NTPPS;
entrevista individual e em grupo (GASKELL, 2007). Os instrumentos para apreensao foram:
registro dos encontros pelas notas de observacdo, audios e a producdo de fotos, desenhos e
cartas. Foi utilizado a Andlise de Contetdo (BARDIN, 2011) e Anélise Semidtica de imagens
paradas (GEMMA PENN, 2007) como método e como técnica a Analise Categorial. Os
resultados desta pesquisa mostraram que esta proposta de reformulacdo trouxe avangos na
relacdo com o saber dos jovens produzindo outras formas de aprendizagens mais
significativas dentro da escola, respeitando os saberes trazidos pelos jovens, no que se refere a
escolha por tematicas de pesquisa de seu interesse; na necessidade de melhoria nas relacGes
consigo e com 0s outros; como na aprendizagem de técnicas e instrumentos investigativos
auxiliando na vida, contemplando as finalidades legais deste ensino, no entanto, trazendo
consigo alguns entraves estruturais da organizacdo escolar que ainda impedem sua maior
efetividade quando pensamos na atividade docente e na forma como 0s jovens gostariam que
a escola fosse.

Palavras-chave: Aprendizagem. Experiéncia. Pesquisa.



ABSTRACT

The present research has as a theme the relationship between knowledge and Education in the
secondary school, and as an object of the research, the significance and the proposal sense of
the curricular reformulation called of the Nucleo de Trabalho, Pesquisa e Praticas Sociais
(NTPPS) for the young people at two secondary schools. This proposal is functioning since
2012 in the Ceara state (Brazil), search to reframe of the school, the knowledge and the
learning from the development of socio-emotional skills using the research as a pedagogical
tool and stimulating the development of life and career projects. Since many educational
approaches do not accompany contemporary changes, insisting in the not recognizing the
young people as active subjects in the construction of school space, thus contributing to the
lack of meaning to what is taught. Preclude the mobilization of the young person to learn, thus
contributing to the school failure. Therefore, a dialogue about the relationship with the
knowledge built in that program is extremely relevant for understanding the meaning that
young people attribute to school. Thus, our central inquiry is knows how the experience in the
NTPPS program can contribute to a change in the relationship between the learning of the
youth. In the search of the get an answer this issue, this study has the main goal to understand
how the experience in the NTPPS program can contribute to a change in the relationship with
the learning of the young people in the school context. And as specific goals: A) Reveal the
knowledge that is created by students with and in NTPPS; B) Reveal the relationship of youth
with and in research and C) Propose reflections that enhance think about the secondary school
as the "youth face" by means their contribution. Were used as theoretical references the
studies about critical education (FREIRE, 1987, 2006, 2014); relation with the knowledge
(CHARLOT, 2000; 2001; 2013). A research with the qualitative approach (BOGDAN;
BIKLEN, 1994) of the descriptive and exploratory content. The participant subject/authors of
the research were 27 youth, from the second year of secondary school, which developed
research projects, in 2016, focused on the macro sports or leisure field and five teachers from
the NTPPS, at two public schools in Fortaleza-CE. The method of research used was the
Paradigma Indiciario (GINZURG; 1989). The techniques of data collecting the data were:
observation participant (CHIZZOTTI, 1995) of the classes of NTPPS; individual interview
(GASKELL, 2007) with teachers; group interview with young people, based on conference
using photos, drawings, and letters. The analyses of data were realized following the methods
of Bardin (2011) and Gemma Penn (2007). The results of this research showed that this
proposal for reformulation brought advances in the relationship with the knowledge of young
people producing other forms of more meaningful learning within the school, respecting the
knowledge brought by young people, regarding the choice by research themes of their interest
; the need to improve relationships with you and with others; as well as in the learning of
investigative techniques and instruments helping in life, contemplating the legal objectives of
this teaching. However, it brings with it some structural obstacles to school organization that
still prevent its greater effectiveness when we think about the teaching activity and how
young people would like the school to be.

Keywords: Learning, Experience, Research.
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1 PRIMEIROS SENTIDOS

A presente pesquisa tem como tema a relagdo com o saber no Ensino Médio (EM)
e como objeto de pesquisa o sentido da proposta de reformulacdo curricular denominada de
Nucleo de Trabalho, Pesquisa e Praticas Sociais (NTPPS) para os jovens de duas escolas-
piloto e publicas estaduais de Fortaleza-Ceara.

Esta proposta estd em funcionamento desde 2012, no Ceard, surgiu como um
ponto de partida para a revisdo do projeto pedagdgico da escola, a partir da inser¢do de duas
disciplinas: Desenvolvimento Pessoal, Social e Pesquisa (DPS/P) e Tecnologia da Informagao
e Comunicacéo (TIC), para desenvolver nos jovens:

[...Jcompeténcias  socioemocionais por meio da pesquisa, da
interdisciplinaridade, do protagonismo estudantil, contribuindo fortemente
para um ambiente escolar mais integrado, motivador e favoravel a producao
de conhecimentos (CEARA, 2012a).

Os projetos de pesquisa sdo desenvolvidos conforme o ambiente de investigagéo
de cada ano letivo do EM, séo eles: 1° ano, tema geral: Escola e Familia - macrocampos:
salde do meio ambiente e saude do aluno; 2° ano, tema geral: Comunidade - macrocampos:
dimensfes variadas referentes & comunidade (historia; cultura; educacdo; saude; lazer;
esporte; meio ambiente; atividades econémicas e outros que os alunos queiram) e, 3° ano,
Sociedade e Trabalho — macrocampo: a ser definido pela turma, mas relacionado ao mundo do
trabalho.

Como nenhum trabalho de pesquisa surge do acaso, mas da inquietacdo que algo
nos causa e nos faz caminhar, nesse sentido, algo que sempre me chamou atencéo
durante a graduacdo foi imensa producdo cientifica sobre a educagdo e, mesmo assim, esta
sofrer poucas mudangas efetivas. E quando olhamos para os processos educativos no EM os
problemas aumentam, pois, a diversidade de finalidades cria abismos e contradigdes tanto
para
professores como para 0s estudantes.

No Brasil, somente a partir dos anos de 1990, que as politicas educacionais se
intensificaram para este nivel de ensino. Com a Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, a
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN) que estabelece a sua
obrigatoriedade para faixa etaria dos 15 aos 17 anos, tornando-se grau de escolaridade minima

exigida pelo mercado de trabalho.



Vale ressaltar que em 1997, por meio do Decreto n° 2.208/1997 o Ensino Técnico
(formacéo profissional) foi defendido como independente do EM regular (formagdo geral)
instituindo uma separacéo oficinal (TARTUCE, 2007), posteriormente, foi revogado por meio
do Decreto n° 5.154/2004 na busca de reintegrar legalmente essas modalidades de ensino
(CUNHA, 2017).

Historicamente, este nivel de ensino construiu uma identidade dicotomizada,
voltada para uma formacéo para adentrar a universidade ou formacéao para o trabalho. Com o
processo de expansdo na década de 1990, houve aumento de matriculas exigindo da escola
transformacgfes para incluir um puablico tdo heterogéneo. Conforme podemos observar o
ndmero de matriculas em 2000 foram 8.192.948 enquanto que em 2017 foram 6.643.661
(INEP, 2017) um decréscimo que nos revela a necessidade de um olhar aprofundado para
temaética.

Segundo Peroni e Caetano (2015) precisamos compreender o contexto macro, a
partir da transformagdo no papel do Estado, em meio ao contexto econdémico neoliberal
vigente que incentiva a intervencdo privada no ambiente publico tendo como discurso a
qualidade da educacédo pautada em um modelo de gestdo gerencial.

Contribuindo para o didlogo Krawczyk (2011) nos direciona para o que ela
denomina de “crise de legitimidade da escola” proveniente da expansdao do acesso, em
detrimento da qualidade do ensino comprovados pelos dados estatisticos relativos a evasao e
reprovacao, atestando um grande desafio aos diversos aspectos que influenciam o ambiente
escolar como a formacdo docente e a valorizacdo salarial dos professores; os conteudos a

serem ensinados; a melhoria na infraestrutura como na forma de gestdo, portanto,

“que resulta ndo apenas da crise econdmica ou do declinio da utilidade social
dos diplomas, mas também da falta de outras motivacbes para os alunos
continuarem estudando” (Idem, p.756).

O sentido que os estudantes e, os professores, ddo a este espago que muitas vezes
parece esvaziado de suas finalidades educativas gerando esta insensibilidade e desmotivacao
ao processo de aprendizagem como na pratica pedagogica. Dificultando a identificacdo dos
jovens com a contexto escolar, ja que 0 mesmo ndo leva em consideracdo suas proprias
linguagens e culturas e, principalmente, ndo os reconhece como sujeitos ativos na construcéo
deste espaco. Portanto, ndo atendendo aos interesses e, muito menos, estabelecendo relagdes
de sentido para os jovens em relacdo a este ambiente (TOMAZETTI; SCHLICKMANN,
2016).



A negacdo dos sujeitos e dos conhecimentos & margem dos hegemdnicos tem
influéncia na producdo do fracasso escolar, ja que a fragmentacdo e a hierarquizacdo dos
conhecimentos sao caracteristicas do projeto de escola moderno, que “democratiza” o acesso,
mas nao respeita as diferencas culturais, naturalizando as desigualdades, encaminhando sua
proposta para uma ldgica da excluséo, da segregacdo e da subalternidade (ESTEBAN, 2009).
Portanto, ficando claro que o grande desafio do EM é tornar a escola um espacgo que desperte
0 interesse dos jovens, para que ingressem e nela permanecam diminuindo esse descompasso
entre escola e eles (TARTUCE; NUNES, 2009).

O contexto escolar ainda é baseado em conhecimentos fragmentados e abstratos,
desvinculados das grandes questfes humanas, sociais e planetarias, descontextualizado de
raciocinio retirando a capacidade de relacionar a experiéncia particular com o todo da vida
com um projeto social mais amplo (MOSE, 2013).

Esse descaso é fruto da compreensdo limitada sobre o que € educacdo e o que é
aprender (FREIRE, 2014), sem falar na manutencdo de uma ordem politica e econdémica
vigente que busca desumanizar os seres humanos (FREIRE, 1987) produzindo espacos
educativos voltados a ldgica de destruicdo generalizada da experiéncia. Importante ressaltar,
que a aprendizagem esta vinculada a experiéncia, pois € por meio dela que ha uma elaboragédo
do sentido (LARROSA, 2015).

Segundo Silva et al (2009, p. 16) “sem experiéncia ndo ha atribuigdo de sentido
ou significado pelos sujeitos envolvidos apenas repeticdo e conformagdo”. Portanto, nos faz
pressupor que a falta de sentido ao que é ensinado inviabiliza a mobilizacdo do jovem para

aprender contribuindo assim para o fracasso escolar, ja que:

"[...] talvez o pouco valor que os jovens conferem ao aprendizado de
contetdos curriculares ndo seja resultante do seu 'desinteresse’, e sim, da sua
dificuldade em encontrar um ‘'sentido’ para aquilo que os professores
ensinam"(CHARLOT, 2001, p. 47).

Ainda nas palavras deste autor, o fracasso escolar estd mais para além de
deficiéncias socioculturais ou de origem econdmica, estd ligado a relacdo com o saber que
envolve as seguintes questdes: Qual o sentido de ir a escola para uma crianca? Qual o sentido
de estudar? E, qual o sentido de aprender, dentro ou fora da escola? (CHARLOT, 2013).

Importante salientar que a palavra “sentido” eshboga vérias significacdes que
fazem referéncia a capacidade humana de apreender a realidade,



“Ou seja, tudo aquilo que é imediatamente acessivel a nos através dos 6rgaos
do sentido, tudo aquilo captado de maneira sensivel pelo corpo, ja que
carrega em si uma organizagdo, um significado, um sentido” (DUARTE
JUNIOR, 2001, p.8).

Portanto, aprenderemos sempre tomando como base nosso “mundo vivido”,
nossas experiéncias, que se constroem a partir da sensibilidade e da percep¢do que temos do
real na construcdo de um sentido primeiro a respeito de um determinado objeto, pessoa ou
espago. Assim, ... nossos sentidos que nos revelam o mundo” (GONCALVES, 2012, p.66)
sdo constituintes do que somos, corpo, e por ele que estamos inseridos no mundo, sendo este
o responsavel pela nossa relacdo com o outro, com a natureza e com a cultura (MERLEAU-
PONTY, 2011).

Portanto, € necessario pensarmos em trazer uma perspectiva educacional que se
funde no respeito ao outro (FREIRE, 1987), na criacdo de novos saberes e novas relacdes e
que seja amorosamente libertadora e potencializadora.

Desta maneira, resolvemos investigar a proposta de reorganizacdo curricular do
NTPPS, cujos pressupostos norteadores buscam ressignificar a escola e o conhecimento
tornando a aprendizagem mais significativa para os jovens. Diante deste panorama, nos
perguntamos: como a experiéncia no programa NTPPS, tem influenciado para mudanca na
relacdo com o saber dos jovens de duas escolas publicas?

Neste sentido, temos como objetivo geral deste trabalho compreender como a
experiéncia no programa Nucleo de Trabalho, Pesquisas e Praticas Sociais (NTPPS) tem
influenciado para mudanca na relacdo com o saber dos jovens que fizeram pesquisas sobre
esporte ou lazer em duas escolas-piloto e publicas, em 2016. Assim, foram estabelecidos trés
objetivos especificos:

1) desvelar a experiéncia dos professores com NTPPS;

2) desvelar os saberes que sdo elaborados pelos jovens com NTPPS;

3) desvelar as relacdes estabelecidas pelos jovens com a pesquisa NTPPS;

4) propor caminhos para escola publica de Ensino Medio com a ‘“cara da
juventude”.

Nesse intento, resolvemos partir das contribuigdes teoricas de Charlot (2000;
2001; 2002; 2009; 2013) e Freire (1987, 2006, 2014) para refletirmos, respectivamente, sobre
a relacdo com o saber e a educacdo critica. Duas visdes que se entrelacam pela importancia
que atribuem as relacdes de sentido para aprendizagem desmistificando o falso discurso

midiatico (CHARLOT, 2000) sobre a “evasdo escolar”, que nas palavras do autor chama-se



de “fracasso escolar”, amplamente difundido como causa das desigualdades sociais ou pela
ineficicia pedagogica. Fazendo-nos refletir sobre os caminhos necessarios para uma educagao
de qualidade tendo como eixo investigativo a experiéncia dos seres humanos em situacédo de
fracasso.

Portanto, escolhemos como referencial metodoldgico o Paradigma Indiciario de
Ginzberg (1989) por tratar-se de uma epistemologia utilizada em pesquisas das Ciéncias
Humanas baseada na identificacdo dos pormenores, o foco esta no detalhe, na singularidade
na constru¢cdo de uma interpretacdo a partir do fenbmeno observado, por meio de
levantamento de hipdtese iniciais registradas em notas de observacdo conforme o0s encontros
lam acontecendo, auxiliando na entrada a campo contribuiu na articulagbes dos instrumentos
investigativos.

Optamos por escrever esta dissertacdo tendo como pano de fundo um encontro
ficcional entre uma professora de DPS-P, representada por mim, e Bernard Charlot e Paulo
Freire. Uma narrativa dialdgica e reflexiva composta por cartas, inicialmente, enderecadas a
uma interlocutora afetiva, a Tiannyzinha, contando “minha histéria” como professora
desmotivada com a educac¢édo no Ensino Médio buscando meios para continuar sua trajetoria.

Na primeira se¢do iniciamos com a “Carta-socorro” ¢ a “Carta-(re)encontro com o
desejo” fazendo uma introdugédo e problematizacao.

Na segunda secdo trazemos a contextualizacdo da proposta NTPPS, documentos
norteadores até sua implantacéo.

Na terceira secdo “Leitura(s) de Mundo(s): entre o corpo-consciente € 0 corpo-
sujeito”, tratamos de entrelagar suas teorias de Freire ¢ Charlot, por meio de um dialogo entre
professora (Eu) e os autores-professores.

Na quarta se¢do “Carta-caminho” composta por direcionamentos metodoldgicos
(métodos, sujeitos, analise) em didlogo reflexivo com Freire e Charlot; e, por “Carta-detalhe:
experiéncia docente com NTPPS”, carta ficcional entrelacando as experiéncias dos
professores de DPS-P sendo representados pela figura da professora Klertianny. Vale ressaltar
que foi criada a partir das entrevistas e das notas de observacao feita durante estes momentos
com os professores reais das respectivas escolas pesquisadas.

Na quinta se¢do “Cartdes-postais: experiéncia juvenil com NTPPS” trata-se de
uma escrita analitica e descritiva articulada a partir das fotos produzidas pelos jovens
colaboradores organizadas tematicamente pela pesquisadora-professora, evidenciando os
indicios da experiéncia inicial e ao final das atividades NTPPS. Neste momento, ha uma



transicdo das cartas para outros recursos como o uso dos cartdes-postais que foram criados na
intengdo de manter o didlogo com os autores.

Na sexta secdo “Mosaicos: experiéncia com esporte e lazer” trata-se de uma
escrita analitica e descritiva articulada a partir dos desenhos produzidos pelos jovens
colaboradores organizadas tematicamente pela pesquisadora-professora em mosaicos
tematicos

Na sétima se¢ao “Carta(z): orientagdes juvenis para escola” trata-se de um espago
voltado as reivindicacBes dos jovens para uma escola significativa segundo o sentido que
atribuem a mesma, um momento de convite a reflexdo sobre as caracteristicas dos grupos
pesquisados.

Na oitava se¢ao “Outros sentidos: corpo de indicios (in)conclusivos” refere-se a
articulacdo de todos os indicios existentes no estudo em confronto com o0s objetivos
delineados. Mostrando resultados e possibilidades futuras para novos caminhos
investigativos.

Esperamos que as reflexdes trazidas aqui possam conduzi-los para multiplicidade

de sentidos e possibilidades educativas.



1.1 “CARTA-SOCORRO”
Fortaleza, 13 de fevereiro de 2017.

A Paulo Freire e Bernard Charlot,

Estimados professores sou Klertianny Teixeira do Carmo, trabalho como
professora da rede estadual de ensino de Fortaleza, no Ceard, ha dez anos. Venho por meio
desta carta, pedir-lhes ajuda para reencantar-me com a educagédo, pois embora esteja a pouco
tempo nesse contexto, sinto uma grande apatia que me envolve e me desconecta de meus
ideais. Trago no corpo deste texto alguns trechos de obras que sustentam esta busca pessoal,
enumerados e citados no roda pé de cada pagina.

Hé& quatro anos desenvolvo um programa chamado Ndcleo de Trabalho, Pesquisas
e Praticas Sociais (NTPPS), com jovens do Ensino Médio em duas escolas-piloto.
Basicamente este programa propde ressignificar a escola, 0 conhecimento e a aprendizagem,
por meio do desenvolvimento de competéncias socioemocionais, estimulando os jovens ao
desenvolvimento de projetos de vida e carreira® por meio da pesquisa.

Para isto, é feita uma reorganizacdo do tempo escolar para inclusdo de dois
componentes curriculares: Desenvolvimento de Praticas Sociais e Pesquisa (DPS/P) e
Tecnologia da Informacdo e Comunicacdo (TIC). Os professores responsaveis sao escolhidos
conforme perfil exigido pela Secretaria de Educacdo do Ceard (SEDUC/CE), para ambas as
areas. A minha diretora aceitou o desafio e me convidou, pois tinha o perfil e a experiéncia
necessaria para dar aulas de DPS/P.

Passei estes quatros anos buscando meios e formas de ajustar os contetdos, 0s
desafios pessoais de cada aluno e o cronograma escolar, a fim de obter éxito, mas parece que
fiquei no ativismo, dando conta do processo com algumas dificuldades e sem documentar.
Exibindo sempre ao final dos bimestres as notas dos estudantes, sem refletir sobre questdes
maiores que conseguia captar durante a experiéncia.

Estou me sentindo cansada buscando encontrar sentido para minha profissdo nos
dias atuais, cada vez mais desvalorizada socialmente. Acredito que estamos numa profunda
crise de(dos) sentido(s)?>. Ndo sabemos: nos relacionar, ouvir, sonhar, agir, estamos nos
anestesiando. Recuso esta condigdo, mas sinto as forgas se esvaindo.

Atualmente, me encontro sem animo. Perguntando-me até quando a escola

continuara da mesma forma: dividida em disciplinas que ndo se comunicam entre si%; com

! (CEARA,; 2015a)
2 (DUARTE JUNIOR, 2000)
3 (MOSE, 2013)



tempo de permanéncia cada vez maiores*; num espaco fisico opressor e de relagGes
opressoras. Ancorada na figura do professor, o detentor do saber, que expde um contetdo para
o aluno “aprender”®, cuja obrigacdo é demonstrar o que aprendeu fazendo uma prova.
Rezando para alcancar a média escolar, que muitas vezes, ndo condiz com a realidade, nao
demonstra de fato uma apreenséo. Isso ainda existe na minha escola mesmo com o NTPPS em
funcionamento.

Sem falar na precarizacéo do trabalho do professor que o coloca numa situagéo de
desesperanca, impossibilitando-o de ultrapassar suas situacdes-problema, por estar imerso
num contexto cheio de mazelas sociais que reverberam diretamente em sua forma de estar
sendo. J& ouvi muitos professores falarem sobre os pais que delegam a eles sua funcéo de
educacdo e que quanto mais tempo passam na escola é melhor; como do aluno que ndo quer
nada com a vida, ou que 0s jovens ndo sao mais como antigamente.

Percebo que os jovens, quando eu tinha entre 15 a 18 anos, ndo se comportavam
como se comportam os jovens de hoje na mesma idade. Querer que as coisas sejam do jeito
qgue foram naquele momento, para mim é ndo levar em conta as (hovas) relacBes que 0s
jovens estabelecem para aprender. E compreender educacio e o aprender de forma limitada®.
Ja que, aprender é um conjunto de relagGes e processos’ que se vincula a uma experiéncia que
gera um saber, um sentido®. Portanto, uma forma de apreender o mundo sendo que existem
muitas formas para isso, como dominar saberes cientificos, saberes do cotidiano, a dominar
objetos e a se relacionar com os outros, com o mundo e consigo mesmo®.

As ciéncias sempre se debrucaram pelas questfes voltadas ao processo de ensino e
de aprendizagem. As vezes, colocando o professor como centro outras colocando o aluno. E
atualmente, percebo que a relacdo que se estabelece entre um e 0 outro é a chave da questdo e
merece nosso olhar cuidadoso.

No entanto, o que tenho percebido é uma grande empreitada Estatal em investir
economicamente na escolarizacdo, empreendendo um tipo de educacdo de qualidade baseada
na formagdo de pessoas mais eficientes economicamente, com mais habilidades e

flexibilidade para mudancas. Em outras palavras, personalizando os percursos formativos dos

4 (LARROSA, 2015)
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8 (LARROSA, 2015)
9 (CHARLOT, 2001)



estudantes como se fossem um capital humano a ser investido®. Dessa maneira, cerceando
cada vez mais o agir do professor, impondo a ele uma escola que o impossibilita de
pronunciar sua leitura de mundot**2,

Vistos como maquinas, os estudantes devem operar durante cinquenta minutos
seu “raciocinio fagocitador” para se apropriar de um mundo que ndo € seu, que ndo tem
suporte em suas experiéncias, pois se descola apds ser descarregado na primeira prova
bimestral. Que se irrita quando se fala em prova com retorno aos conteudos de todo um
semestre. Que ndo quer assistir aula e pega o celular para trocar mensagens com 0s amigos
nas redes sociais e, espera fajutamente o tempo passar, ja que, a escola é vista como a Unica
porta para “tornar-se alguém”*3,

Acho que ndo contei a vocés, mas eu acredito muito na forca das juventudes®®.
Eles sdo versateis, inovadores, transformadores e, o melhor de tudo, desafiadores. Basta
observa-los alguns minutos. Mesmo de uniforme imprimem sua marca seja no cabelo, no
piercing, na cor do cadargo do ténis, na tatuagem, no jeito de olhar e de falar.

Andam em bando entrelacados pelos bracos, bocas, cabelos, risos. Sdo intensos,
vao da alegria extrema a profunda tristeza. Parecem ndo conseguir tapar os buracos causados
pelas transformacdes da vida, quando veem estdo agindo violentamente. Buscam alegrias
momentaneas nas drogas, nas festas, no sexo, agem como se ninguém os entendessem e, na
verdade, quem os entende? Quantas vezes paramos para ouvi-los? O que a escola do século
XXI pode oferecer a eles?

Fica claro que a escola tem sentido dificuldade de identificar os jovens com este
espaco, ja que a mesma ndo leva em consideragdo suas proprias linguagens e culturas e,
principalmente, ndo os reconhece como sujeitos ativos, em outras palavras, ndo atende aos
seus interesses e, muito menos, auxilia na construgdo de relagdes de sentido por parte dos
jovens®®,

Isso me faz pressupor que a falta de sentido tem inviabilizado a mobilizagdo do

jovem para aprender contribuindo assim para o fracasso escolar’®. Mostrando que o grande

10 (CARVALHO; SILVA, 2017)
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desafio é tornar a escola mais significativa para o jovem. Para que nela ingressem e
permanecam diminuindo esse descompasso entre escola e eles'’.

Olhando para o a realidade da juventude, o Ceara é o 4° estado brasileiro com
situacdo de alta vulnerabilidade juvenil a violéncia e a desigualdade racial. Com destaque para
0 maior risco de mortalidade por homicidio entre jovens negros®®. Temos cerca de 80 mil
adolescentes de 15 a 17 anos fora da escola, cuja faixa etaria corresponde ao Ensino Médio®®.
Quando investigamos mais a fundo a capital, os indicadores que compdem o indice de
vulnerabilidade social, mostra que bairros onde existe elevado nimero de homicidios dolosos
apresentam uma elevada densidade de jovens de 11 a 29 anos, baixa escolaridade e elevada
pobreza?.

Mesmo diante disso tudo, eu sempre busquei fazer uma leitura positiva®?,
buscando olhar para as potencialidades e ndo para as deficiéncias, acreditando que cada um
pode ser mais, ja que, nascemos inacabados® e estamos submetidos a necessidade de
aprender. Mas, diante deste panorama tenho sentido muitas dificuldades para ser a professora
que gostaria de ser. Entdo, pergunto a vocés: o que posso fazer para ressignificar a escola para
esSes jovens e, por conseguinte, para mim? Preciso enxergar aquilo que aparentemente esta a
frente do meu nariz, mas ndo vejo com detalhes. Preciso de vocés.

Peco ajuda. Socorro!

P.S.: Gosto muito de escrever por meio de cartas e, geralmente, no intuito de manter o vinculo

e construir um caminho em parceria deixo para mais a diante o envio das referéncias.

17 (TARTUCE; NUNES, 2009)

18 (BRASIL, 2014).

19 (TRIBUNA DO CEARA, 2014)
20 (CEARA,2012)



1.2 CARTA-(RE)ENCONTRO COM O DESEJO
Fortaleza, 13 de maio de 2017.
A Tiannyzinha,

Querida amiga faz anos que ndo nos falamos. Nem sei se vocé ainda mora no
mesmo endereco. Acabei me mudando para Fortaleza e acredito que é hora de nos
reencontrarmos.

Essas primeiras quatro paginas iniciais contextualizaram o que sentia diante dos
desafios da escola publica de Ensino Médio, era um pedido de ajuda explicito que culminou
no (re)encontro com duas pessoas importantes que fortaleceram a minha constru¢do como ser
humano e professora, portanto, algo importante de ser compartilhado.

Ah! Antes que eu esqueca, pois acredito que preciso relembra-la de nosso trato:
colocar em cada carta a indicacdo da obra que li para incentivar a sua caminhada académica,
no entanto, percebi em nossos Uultimos contatos que precisariamos melhorar nossa
comunicacdo, entdo, estou colocando em cada pagina a indicacdo do autor e 0 ano de sua
obra. Portanto, quero que observe no corpo do texto algumas numerag6es que te indicardo a
necessidade de olhar ao final da pagina para saber sua autoria. Assim, quando construirmos
um caminho sélido de nossas reflexdes enviarei uma carta com todas as referéncias dessas
obras.

Estive esses dias buscando félego para continuar a caminhada como professora de
jovens do Ensino Médio. Eis que vocé me surge como um presente. Estou numa outra fase
profissional, diretamente na escola e faco pesquisa dentro dela. Isto tem me garantido alguns
momentos felizes, no entanto, tenho andado bastante desmotivada parecendo quando lhe
relatei sobre minha experiéncia de estagio supervisionado na graduacdo, ocorrida na escola
dos sonhos e na escola dos desafios?.

Quando estou assim, busco ler livros que me possibilitam a re(in)spirar. Entdo, fui
até a estante e peguei aqueles que mais me identifico: Pedagogia do Oprimido de Paulo
Freire?? e a relagdo com o saber de Bernard de Charlot?3, ja que, eles me fazem ter uma leitura
esperangosa sobre o outro e sobre mim. Era o que precisava naquele momento. Quando puxei
o primeiro livro da prateleira, percebi que em cima dele havia um pequeno bad, com um

desenho em sua tampa, era uma borboleta. Automaticamente vocé me vem a memdria, pois

21 (CARMO, 2013)
22 (FREIRE, 1987)
23 (CHARLOT, 2000



este foi o simbolo que carinhosamente atribui a vocé. Percebo que a vida quer me dizer algo.
Entdo, sento no ch&o, abro-o e comego a ler cada conversa nossa, muitas cartas havia ali.

Percebo que uma pergunta feita por vocé na “fio-carta 12: o olhar do outro” que
voltava a me invadir, sendo que com outro sentido, de acordo com o que estou vivendo agora,
trabalhando na “escola de projetos™: “como aquietar a intensidade do desanimo durante o
estagio supervisionado, para manter o necessario desejo pulsante de ser professora??*”

As minhas respostas comecaram a surgir numa manhd de sabado, um dia
incomum para se estar na escola, exceto em dia de reposicdo de aula; aula-extra; planejamento
e reunido com familiares. Minha diretora havia me dito que dois pais pediram para vir a
escola falar com ela, mas por motivo de viagem e por saber que eram familiares de meus
alunos, ela pediu que falassem comigo. Ainda um pouco relutante e extremamente
desmotivada ndo queria falar com eles. Estava tao fraca que ndo sabia o que dizer, mas fui.

Ao chegar, senti um grande vazio. Tdo vazio quanto a escola naquele dia.
Enguanto caminhava até a sala 07, pensava 0 que ia dizer para esses homens se nem eu
mesma tinha forcas para mim, ou pelo menos achava. Quando cheguei em frente a sala,
respirei fundo, levantei a cabeca e olhei pelo vidro da porta. Buscava avistar as pessoas na
sala. Eis que quando olho e vejo Paulo Freire rindo. Passo a mdo nos olhos como se tivesse
vendo uma miragem, entdo, torno a olhar. Eis que vejo Charlot sorrindo com Freire.

Nessa hora, fiquei “sem chao”. Um filme passou pela minha cabeca, j& que, ha
mais ou menos dois meses atrds, num momento de profundo desespero e angustia, fiz uma
carta para eles falando sobre a educacdo, sobre o que venho enfrentando na escola.

Literalmente fiz um apelo. Imagino que quando fiz isso me sentia naufragando
como a personagem Rose do filme Titanic. Quando ela, em cima de uma porta de madeira
sobre a agua do mar, acorda e percebe que havia perdido seu grande amor, mas sabia que
precisava continuar vivendo. Avistou um barco salva-vidas, mas néo tinha forca para gritar.
Estava em meio a inumeros corpos sem vida, em um espaco gélido, parecia silenciosamente
estar se tornando mais um, entdo, olhou adiante e viu um homem congelado com apito no
pescoco, avistou ali sua oportunidade para continuar vivendo. Caiu na agua e foi até o
homem, pegou o instrumento e soou-o repetidas vezes e assim foi salva.

Eu simplesmente soei meu apito 0 mais alto que pude. Enviei as cartas aos dois

renomados professores e tedricos. Eu esperava que me dessem animo para continuar. Assim,

24 (CARMO, 2013, p. 58)



se passaram dois meses e nenhuma resposta. Mas no fundo de meu coragédo acreditava que a
luz viria, s6 ndo sabia ao certo quando.

Entdo, estava eu diante da sala que leciono com dois outros professores, que me
inspiraram desde a graduacdo com suas escritas sobre a educagdo e a forma de aprender e
ensinar, rindo como bons amigos. Assim, entrei na sala e Freire em sua simplicidade me
convida a rir junto dizendo: — Estdvamos eu e Bernard rindo de como a escola em pleno
século XXI1 ainda tem o formato medieval, basta olhar para organizacao da sala. Sem falar nos
ideais modernos de igualdade, liberdade e fraternidade e com urgéncias contemporaneas
como as drogas e a violéncia que encharcam a escola.

Charlot com sorriso levemente contido balancava a cabeca confirmando o que
Freire dizia. Enquanto ele falava eu pensava na magia daquele momento. Era chegada a hora
de “lutar com” ¢ assim iniciamos nosso dialogo profundo e amoroso.

Como em um momento de orientacdo cientifica, Freire pega um papel em suas
maos e diz: — Essa é a sua carta que tive o prazer de nomear de “Carta-socorro”. Proponho
gue facamos juntos uma investigacdo tematica por meio de sua releitura. Para assim
dialogarmos com maior profundidade. O que acham?

Charlot complementa: — Acho importante e acrescento neste didlogo a questdo
da relagdo com o saber, por meio da sua experiéncia com 0S jovens, em um programa
denominado de Nucleo de Trabalho, Pesquisa e Praticas Sociais (NTPPS), que se propde a
fazer uma reformulacdo curricular por meio da pesquisa. Podemos a partir desses dados,
enxergar outras possibilidades em sua situacao.

Eu sem titubear afirmo que sim e Freire continua: — Peco que vocés dois anotem
a ideia central que emerge nesta carta-socorro, 0 que ela nos anuncia como caminhos
possiveis para nosso aprofundamento em grupo.

Desta forma, Freire pede que eu facga a leitura, em voz alta.

Assim, quando terminei a catarse, lembrei-me do dia em que um jovem, chateado
com a vida, foi extremamente rude comigo, descontando em mim suas frustracdes. Eu parecia
fazer o mesmo com esses dois homens, como se dissesse a eles que havia uma discrepancia
em suas teorias e a escola real. Embora soubesse que eles partiam de questdes de sua propria
experiéncia.

Perdida em meus pensamentos, sou chamada por Charlot: — Vocé consegue

enxergar que relacoes e saberes estabelece consigo, com os jovens e com professores?



Eu fico em siléncio tentando organizar os pensamentos porque sdao muitos. E
Freire continua: — Que temas emergem desta carta que podem nortea-la?

Com estes questionamentos indiciarios eu respondo: — Preciso compreender
melhor a relacdo com saber.

Charlot retoma: — Pensar a relacdo com o saber é pensar em um ser humano
(crianca, jovem, adulto) em confronto com um determinado saber. Entdo, quem é o ser
humano e qual é o saber?

Rapidamente digo: — Jovens do 2° ano do Ensino Médio em relacdo a pesquisa
na escola.

Charlot sorrateiramente retoma: — Afinal o que vocé pretende com isso? Qual o
seu desejo? O que te mobiliza?

Freire, antes que eu comecasse a responder, pede: — Transforme esse desejo em
pergunta. Ela vai nos nortear nos proximos passos.

Nessa hora, se instala um hiato, uma pausa vocal. Fiquei tentando transformar
meus pensamentos numa pergunta, mas trés insistiam em me rodear. Charlot percebe que
estou formulando e pede que fale o que pulsa.

Eu digo as quatro perguntas que me assolam insistentemente: — Ja que, estamos
falando do programa que busca mudar as relagdes na escola com o conhecimento e com a
aprendizagem. E importante que saibamos: como tem sido essa experiéncia? Que relacdes s&o
possiveis de serem estabelecidas pelos jovens? Quais 0s saberes possiveis de serem
adquiridos pelos jovens? Sem esquecer também, de saber quem Sao esses jovens e que sonhos
trazem consigo para sua escola?

Freire em sua amorosidade pede que sintetize em uma so pergunta.

Assim, a pergunta geradora sai: — Como a experiéncia no Programa NTPPS
pode contribuir para mudanca na relacdo com o saber dos jovens no contexto escolar?

Neste instante comeco a rir, pois seus questionamentos eram meus também,
estavam presentes em um projeto de pesquisa que ficou parado. Eu sempre quis concluir, mas
perdi o folego com a greve e, logo em seguida retomei-0, mas sentia que faltava algo. Parecia
que eles me incentivavam ao retorno deste caminho e me davam elementos para isso.

Entdo, digo a eles sobre o projeto e sinteticamente sobre os motivos que me
fizeram pensar e fazer uma pesquisa sobre aquela experiéncia: — Charlot e Freire ha um ano
e meio atrds, iniciei um projeto de pesquisa nesse sentido, mas fiquei parada afogada nas

atribuicOes que a escola nos impde. Fui deixando de lado meus sonhos, mas vocés acabaram



me reconectando com aquele momento. Eu tinha trés caminhos bem definidos: primeiro, dizia
respeito a forma como significamos as disciplinas, o que vivemos nela, o que nos marca e que
sentido damos a tudo isso. Para mim era importante saber como eles viam aquela nova
experiéncia, ja que, como professora eu tinha minhas percepcbes da realidade e poderia aliar
as suas informac6es fazendo uma espécie de confluéncia investigativa.

Segundo, dizia respeito & experiéncia dos jovens com a pesquisa dentro dos
campos esporte e lazer. Isso referia-se aos meus anseios como formada em Educacao Fisica,
em potencializar a visdo dos estudantes sobre a area, resgatando o cotidiano, os lagos afetivos
e as histdrias pessoais, ja que, que no Ensino Médio a mesma quase foi retirada do curriculo
obrigatdrio, em 20162°.

Terceiro, sempre acreditei que toda mudanca deveria levar em consideracdo as
pessoas envolvidas. Para isso, seria necessario ouvi-las. Assim, queria saber o que esses
jovens tinham como proposi¢cdes para a “escola com a cara da juventude”. Para que
pudéssemos favorecer o didlogo com a escola, frente as questdes que cada um pode trazer.

Pedi licenca para ir até meu armario, pegar uma pasta onde tinha um conjunto de
papéis encadernados sob o titulo de “projeto de pesquisa”, enquanto andava fui explicando
que tinha sido uma tentativa de fazer essa investigacdo, no mesmo periodo que estava
orientando o trabalho dos estudantes. Peguei 0s papeis em minhas maos, fui até préximo a
eles e comecei a ler os objetivos do mesmo:

— O objetivo geral é compreender como a experiéncia no Programa NTPPS
pode contribuir para mudanca na relacdo com o saber dos jovens no contexto escolar. E 0s
objetivos especificos:

1) desvelar a experiéncia dos professores com NTPPS;

2) desvelar os saberes que sdo elaborados pelos jovens com NTPPS;

3) desvelar as relagdes estabelecidas pelos jovens com a pesquisa NTPPS;

4) propor caminhos para escola publica de Ensino Médio com a ‘“cara da
juventude”.

Quando parei de tagarelar, porque gquando a gente gosta de algo ou quer defender
acaba falando muito, sentei na cadeira, olhei para eles dois, suas fisionomias atentas e

esperangosas sem dizer nenhuma palavra confirmavam e confiavam no percurso idealizado.

%5 (BRASIL, 2016; 2017) Esta referéncia diz respeito a Medida Provisoria n° 746/2016 foi apresentada pelo
presidente Michel Temer e sancionada como a lei 13.415, de 16 de fevereiro de 2017, retirando a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN) a obrigatoriedade das disciplinas: Filosofia, Sociologia,
Artes e Educacdo Fisica, no entanto, devido a comocéo social na verséo final da lei seguiram como obrigatorias.



Nesses entreolhares Freire diz: — E por ai que vamos seguir com voce.

P.S.: Minha amiga achei melhor dividir e colocar um titulo em cada parte desta carta para que

fique mais fécil a condugdo do seu olhar.



2 (COM)TEXTO

Fortaleza, 13 de maio de 2017.
A Tiannyzinha,

Quando li os objetivos que tinha tracado para meu projeto de pesquisa, Freire
deixou claro que estava no caminho certo e continuariamos dali. Assim, Charlot
compreendendo a necessidade de caminharmos perguntou-me: — Entendo suas inquietacdes
e compreendo seus primeiros passos, mas gostaria que nos falasse mais detalhadamente sobre
este programa, pois percebo que é o ponto central para articularmos nossas teorias.

Assim, folheei as paginas até chegar nesta descricdo, existente no projeto de
pesquisa. E dei continuidade na leitura, trazendo a proposta NTPPS e os documentos que

inspiraram processo de organizacgdo para implantacéo.

2.1 Ndacleo de Trabalho, Pesquisas e Praticas Sociais

Na busca de reorganizar o curriculo do EM no Ceard, desde 2012, foi criado o
NTPPS:

[...] um componente curricular integrador e indutor de novas praticas que tem como
finalidade o desenvolvimento de competéncias socio emocionais por meio da
pesquisa, da interdisciplinaridade, do protagonismo estudantil, contribuindo
fortemente para um ambiente escolar mais integrado, motivador e favoravel a
producéo de conhecimentos (CEARA, 2012a).

Uma proposta que se mantem até os dias atuais, conforme adesdo voluntéria das
escolas que se candidatam e passam por um processo de andlise, formacédo dos professores e
professoras e da gestdo, até sua implantacdo. Esses sdo 0s nimeros de escolas que aderiram ao
NTPPS durante sua vigéncia em: 2012, 12 escolas; 2013, 42 escolas; 2014, 87 escolas; 2015,
116 escolas; 2016, 130 escolas (PONTES NETO, 2017a; CEARA, 2015a).

ApoOs esse processo € inserida no curriculo escolar a disciplina de
Desenvolvimento Pessoal, Social e Pesquisa (DPS/P), com duas aulas semanais de duas
horas, acompanhada de duas horas de aula de Tecnologia da Informagédo e Comunicacao
(TIC) para auxiliar na elaboragdo de pesquisas, totalizando 160 horas/ano (CEARA, 2015b;
ELLERY, 2015). Contribuindo para:

[...] a superacdo da fragmentacdo dos conteldos escolares, o envolvimento dos
estudantes em préaticas de pesquisa e intervencdo sob a orientacdo de seus
educadores, o estimulo do protagonismo estudantil, fincado nos principios
da aprendizagem cooperativa (CEARA, 2012a).



Vale ressaltar que existe um perfil exigido para a atuacdo do professor e
professora de DPS/P, corroborando com os objetivos e caminhos delineados pela proposta
(CEARA, 2015c¢):

Nivel superior completo;

Habilidades para trabalhar com grupos e em grupo;

Experiéncia de regéncia em sala de aula;

Experiéncia ou disposicdo em trabalhar com competéncias na area de
Desenvolvimento Pessoal e Social (identidade, autoestima, integragéo,
comunicagdo, ética, saude, etc.);

. Experiéncia com atividades de pesquisa e/ou desejo de aprender, estudar e
pesquisar;

. Identidade com metodologias participativas;

. Atributos pessoais: flexibilidade, receptividade para supervisdo, criatividade,
iniciativa, resolutividade e firmeza;

. Pontualidade, assiduidade e zelo pelas responsabilidades assumidas;

. Capacidade de articular e integrar acbes com professores das diversas éreas;

. Capacidade de planejar e articular agbes com equipe gestora, Conselho

Regional de Ensino e Educacdo (CREDE) da Superintendéncia das Escolas
Estaduais de Fortaleza (SEFOR) e Instituto Alianca (1A);

. Capacidade de construir vinculos positivos com os alunos;

. Visdo realista e positiva sobre 0 jovem protagonista.

Segundo o coordenador pedagdgico do Instituto Alianca Pontes Neto (2017a) o
NTPPS tem sua proposta pedagdgica orientada por pedagogias participativas oportunizando o
envolvimento de todos de forma democréatica sobre todos os assuntos; pela pedagogia da
pergunta, que viabiliza a construcdo coletiva de conceitos e o desenvolvimento de posturas
investigativas e criticas; a abordagem por competéncias por buscar associar 0s contetdos ao
cotidiano do grupo; pela associacdo entre contetdos, vivéncias e praticas estabelecendo assim
acordos de convivéncia, na perspectiva da corresponsabilidade em todas as fases do
aprendizado levando o jovem a sentir prazer em conhecer, em aprender; estimulando a pensar,
a refletir e a construir saberes.

Ele acrescenta que, para isso, conta com uma de suas propostas centrais o
desenvolvimento do Protagonismo Juvenil, na perspectiva da crescente autonomia,
preparando-os para fazer escolhas. Trabalhando com a pesquisa na busca de estimular a
descoberta e curiosidade do aluno com vistas a uma intervencédo na realidade social.

Compreendendo a grande profusdo de caminhos teoricos-metodologicos para
formulacdo da proposta NTPPS narrados acima, fizemos um resumo relacionando-os com 0s

pressupostos do projeto CDD, descritos na se¢do anterior (QUADRO 1).



Quadro 1 - Resumo da proposta tedrico-metodoldgica do NTPPS.

ORIENTACAO DESCRICAO
PEDAGOGICA
Pesquisa Desenvolvimento de postura investigativa e critica, por meio da

participagdo, problematizacdo e intervengdo na realidade social
conforme o eixo de interesse tematico (Pedagogia da Pergunta)

Protagonismo
Juvenil

Desenvolvimento para construcdo e sistematizacdo dos conhecimentos
(Pedagogia de projetos)

Competéncia
socioemocionais

Desenvolvimento social, cognitiva e emocional, integrando as diversas
dimens6es da vida (Interdimensionalidade) com suas diversas formas
de expresséo (Texto-sentido), auxiliando na transi¢do para vida adulta
(Ritos de passagem).

Aprendizagem
cooperativa

Desenvolvimento de principios para convivéncia e corresponsabilidade
entre 0s membros do grupo de pesquisa.

Interdisciplinaridade
e

Integracdo das areas de conhecimento preservando sua esséncia na
construcao e apresentacdo de projetos.

transdisciplinaridade

Fonte: autoria da pesquisadora.

Os projetos de pesquisa sdo desenvolvidos conforme o ambiente de investigacéo
de cada ano letivo, sdo eles: 1° ano, Escola e Familia; 2° ano, Comunidade; e, 3° ano,
Trabalho e Sociedade. Conta com um itinerario formativo especifico a ser desenvolvido por
meio de oficinas tematicas, direcionadas pelo material de apoio tanto para o aluno como para
o professor de DPS/P. E importante ressaltar, que este material mescla atividades voltadas ao
desenvolvimento pessoal, social e para a pesquisa. Fazendo com que a pesquisa seja a
confluéncia das aprendizagens cotidianas do NTPPS.

As oficinas buscam orientar e ampliar a visdo dos estudantes para o
desenvolvimento de competéncias para atuagdo nos macros campos investigativos pre-
determinados para cada ano, séo eles: 1° ano, saiude do meio ambiente e saude do aluno; 2°
ano, dimensdes variadas referentes a comunidade (historia; cultura; educacdo; saude; lazer;
esporte; meio ambiente; atividades econémicas e outros que os alunos queiram); e 3° ano,
dimensdo a ser definida por turma relacionada ao mundo do trabalho. Para que assim possam
escolher o tema e objeto de pesquisa conforme seu interesse pessoal, e assim se reinam em
grupos de curiosidades similares.

Em sintese, trazemos 0 QUADRO 2 para melhor compreensdo entre 0os ambientes

de investigacdo e o itinerario formativo por ano.




Quadro 2 - Ambiente de investigacdo tematico e itinerario formativo por ano letivo.

1° ANO 2° ANO 3° ANO
ESCOLAE COMUNIDADE TRABALHO E
FAMILIA SOCIEDADE
Projeto de Vida | —Pessoal | Projeto de Vida Il — | Projeto de Vida Il -
Integrando a comunidade Carreira Académica e
Produtiva
Projeto de pesquisa Projeto de pesquisa Projeto de pesquisa
Identidade pessoal Identidade e integracdo Identidade profissional
Integracdo Identidade social Lideranca e trabalho em
equipes
Familia Cidadania As diversas dimensdes do
trabalho
Escola Participagéo juvenil Simulagbes de processos
seletivos
Saude e valorizagdo da vida | Saude e sexualidade Educacdo Financeira
Etica na escola e na familia | Etica na sociedade Etica no mundo do trabalho
Comunicacao Comunicacéo Comunicac¢do no mundo do
trabalho

Fonte: ELLERY (2015).

Respeitando cada itinerario formativo, normalmente, a pesquisa é desenvolvida
em sete etapas: elaboracdo do projeto; escolha do orientador; apresentacdo para a banca;
realizacdo da pesquisa; relatorio final; apresentacdo dos resultados (evento interno ou
externo); realizacdo de uma prética social. Esta Ultima etapa ndo é obrigatéria para o 3° ano.
Vale ressaltar, que ndo ha financiamento para nenhum momento do processo (PONTES
NETO, 2017b). E cada etapa varia seu periodo de realizacdo, por ano letivo.

No 1° ano, o tema geral é salde na escola e nele contém duas possibilidades:
salde do meio ambiente e saude do aluno. Dentro do macro campo saudes do meio ambiente,
pode-se pesquisar 0s seguintes temas: residuos solidos; dgua; saneamento. E no macro campo
satde do aluno, pode-se pesquisar 0s seguintes temas: prevencdo e doencas mais comuns;
salde comportamental (salde da mente; evasdo escolar; salide na relacdo entre pessoas;
bullying, etc.); sexualidade e afetividade (CEARA, 2016d, p. 82-90).

Trabalha-se com pesquisa qualitativa utilizando diversas técnicas para coleta de
dados. Desenvolve as setes etapas da pesquisa que ocorrem durante todo ano, culminando na

realizacdo de uma pratica social dentro da escola. A figura a seguir mostra essa divisao.



Figura 1 - Etapas da pesquisa para turmas de 1° ano no NTPPS

AMBIENTE DE METODOLOGIA ETAPAS PERIODO DE | PARTICIPACAO
INVESTIGACAO | GERAL REALIZACAO | EM EVENTOS

Escola Saudes Saude da Pesquisa qualitativa 1. Elaboragiodo Do 1" a0 4* Eventos da escola
escola e utlizando as Projeto bimestre Feiras Regionais
Satde do seguintes fécnicas: 2. Escolha do Feiras estaduais
aluno « Estudo onentador,

bibliografico 3. Apresentagao
* Pesquisa de para a banca,
campo; 4. Realizacio da
- Observacio, pesquisa
- questionanos 5. Relatono final
- entrevistas. 6. Apresentacao
dos resultados -
Evento

7. Realizacio de
uma pratica

Fonte: PONTES NETO (2017b).

No segundo ano, o tema geral é comunidade, portanto, a ideia de macro campo é
levada para o bairro permitindo revelar suas mais diferentes dimensdes: historia; cultura;
educacao; saude; lazer; esporte; meio ambiente; atividades econémicas e outros que 0s alunos
queiram propor (CEARA, 2016e, p. 34-38). Desenvolve as setes etapas da pesquisa que
ocorrem durante todo ano, culminando na realizagdo de uma préatica social fora da escola
(FIGURA 3).

Figura 2 - Etapas da pesquisa para turmas de 2° ano no NTPPS
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soclal.

Fonte: PONTES NETO (2017b).

No terceiro ano, o tema geral é trabalho, visto sob a perspectiva formativa
buscando assim desvendar o mundo do trabalho e conhecer melhor a realidade do mercado de

trabalho para a juventude. E escolhido um macro campo por turma buscando uma maior



variedade tematica. J& que apos a escolha, é feita a problematizacdo com a sua turma e,
posteriormente, com toda a escola (CEARA, 2016f, p. 48-49). Portanto, desenvolve uma
pesquisa do tipo bibliografica executando somente seis etapas da pesquisa que ocorrem
prioritariamente no primeiro semestre do ano, deixando de fora a etapa da acdo. O relato a

pesquisa é feito em forma de resumo expandido (FIGURA 4).

Figura 3 - Etapas da pesquisa para turmas de 3° ano no NTPPS

AMBIENTE DE | TEMA MACRO METODOLOGIA | ETAPAS R PARTICIPAGAO
INVESTIGACAO | GERAL EM EVENTOS

para a banca;

4 Realzacao da
pesquisa;
Evento

8, Apresentagiio
dos resultados

Fonte: PONTES NETO (2017b).

Na busca de provocar a interdisciplinaridade entre o que esta sendo trabalhado no
NTPPS com os outros componentes curriculares contam com o apoio dos professores da
escola como orientadores auxiliando nos processos intersubjetivos (entre alunos; alunos e
professores; alunos e comunidade). Isto se diferencia conforme o direcionamento dos gestores
da escola.

Evidenciando a importancia da aprendizagem ativa e mediada pelo contato com o
professor e os demais estudantes e com sua propria realidade, unindo areas do conhecimento
(Ciéncias Humanas, Ciéncias da Natureza, Matematica e Codigos e linguagens) com eixos
entendidos como integradores trabalho, cultura e pesquisa na aquisicdo de conhecimento,

conforme proposto nos protétipos curriculares da UNESCO e pelas DCNEB.

E assim, encerro o que poderia ser dito a eles sobre o NTPPS. J& esperando,

alguma pergunta.

2.2 Prototipos curriculares do Ensino Médio da UNESCO



Os Prototipos Curriculares do Ensino Médio (PCEM), elaborado pela Unido das
Nacdes Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO) pela sua representacéo no
Brasil (KULLER, 2011), é um documento que renova 0 compromisso internacional em favor
da Educacdo para Todos (EPT). Propondo um referencial de reorganizacdo curricular para
integracdo de componentes curriculares no EM regular ou na educagdo profissional.

Adequando-os as demandas da juventude e as finalidades do mesmo que de
acordo com o Art. 35, da Lei n® 9.394/96, Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDBEN) sao: proporcionar continuidade dos estudos, preparar para a vida cotidiana, para
convivéncia em sociedade e para o mundo do trabalho (BRASIL,1996).

O PCEM teve como base os estudos feitos pela UNESCO sobre o Ensino Médio
na América Latina, cuja concluséo, referente ao contexto brasileiro, mostrou fragilidade das
propostas e a pouca efetividade na implantacdo de cursos de EM integrado a educacéo
profissional (REGATTIERI; CASTRO, 2009).

Partindo dessas inferéncias criou-se um projeto intitulado ‘Curriculos de Ensino
Médio’, apoiado pelo Ministério da Educacdo (MEC), tinha como objetivo elaborar modelos
curriculares integradores da educacdo geral, educacdo basica para o trabalho e educacao
profissional que fossem possiveis ao contexto brasileiro (KULLER, 2011).

Justificando-se pelas necessidades concretas de uma sociedade, em acelerado
processo de transformacdo, e de um publico multifacetado como a juventude que reivindica
uma preparacao simultanea para o0 mundo do trabalho, para continuidade dos estudos e para
pratica social. Estas sdo finalidades do ensino médio que ainda ndo foram atingidas conforme
demonstram os indices avaliativos ligados a repeténcia e a evasdo escolar. Nos direcionando a
necessidade de uma formacéo articulada em formacdo geral e especifica. Justificativas que
estdo presentes no texto das Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais da Educacdo Bésica
(BRASIL, 2013, p.146):

A elaboracéo de novas Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio se faz
necessaria, também, em virtude das novas exigéncias educacionais decorrentes da
aceleracdo da producédo de conhecimentos, da ampliagdo do acesso as informacdes,
da criagdo de novos meios de comunicacéo, das alteracfes do mundo do trabalho, e
das mudancas de interesse dos adolescentes e jovens, sujeitos dessa etapa
educacional.

Neste sentido, o PCEM foi articulado em formacéo geral atendendo as finalidades
da LDBEN e formacao especifica conforme os eixos cognitivos e a matriz de competéncias e
habilidades do novo Exame Nacional do Ensino Médio (BRASIL, 2009), orientando para

aprendizagem, cujo foco curricular esta no trabalho e na pratica social, por meio da pesquisa.



O trabalho é entendido como como produtor e transformador da realidade e deve
ser articulado com o saber acumulado na humanidade produzindo conhecimento. Portanto,
uma educacao por meio do trabalho alicercada no protagonismo. Buscando assim reduzir a
distancia entre as atividades escolares, o trabalho e as demais praticas sociais.

O desenho curricular do protétipo segue as DCNEB (BRASIL, 2012) organizado
por areas de conhecimento e orientado para a compreensdo de um problema sob véarios pontos
de vistas (interdisciplinaridade); abrindo todas as disciplinas para o que as atravessa e
ultrapassa (transdisciplinaridade), estabelecendo uma forma de compreensdo complexa da
realidade para um determinado fato (contextualiza¢do). Propondo mecanismos operacionais
integradores dos componentes curriculares que sdo: nucleo articulador; é&reas de
conhecimento; dimensdes articuladoras (trabalho, cultura, ciéncia e tecnologia). Sem falar em
formas especificas de estruturar e organizar o curriculo, sua metodologia de ensino e
aprendizagem; e avaliacdo dos resultados de aprendizagem.

Com relacgéo aos eixos articuladoras da educacdo, segundo a resolucéo n° 2, de 30
de janeiro 2012 do Conselho Nacional de Educacdo (BRASIL, 2012 p.2) em seu Art. 5° alinea
VIII referente a integracdo entre educacdo e as dimensdes do trabalho, da ciéncia, da

tecnologia e da cultura como base da proposta e do desenvolvimento curricular:

§ 1° O trabalho é conceituado na sua perspectiva ontoldgica de transformagdo da
natureza, como realizacdo inerente ao ser humano e como mediacdo no processo de
producdo da sua existéncia.

§ 2° A ciéncia é conceituada como o conjunto de conhecimentos sistematizados,
produzidos socialmente ao longo da histéria, na busca da compreensdo e
transformacéo da natureza e da sociedade.

8§ 3° A tecnologia é conceituada como a transformacéo da ciéncia em forga produtiva
ou mediacdo do conhecimento cientifico e a producdo, marcada, desde sua origem,
pelas relacGes sociais que a levaram a ser produzida.
8§ 4° A cultura é conceituada como o processo de produgdo de expressdes materiais,
simbolos, representacdes e significados que correspondem a valores éticos, politicos
e estéticos que orientam as normas de conduta de uma sociedade.

Vale ressaltar, que no Art. 13 desta mesma resolugdo, deixa claro cinco
fundamentos que devem estar presentes na proposicdo curricular de qualquer estado
brasileiro: a articulagdo dos eixo trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura contextualizando-os
conforme sua dindmica historica e social; o trabalho como principio educativo; a pesquisa
como principio pedagdgico possibilitando o protagonismo estudantil; tendo os direitos
humanos como norteador para convivéncia humana e como meta a sustentabilidade
socioambiental (idem, p. 4-5). Algo que pode ser percebido quando os prot6tipos propdem um

nacleo articulador diferente para cada ano do ensino médio.



O nucleo articulador comum a todas as areas responsavel pela preparacdo basica
para o trabalho e demais préticas sociais. Auxiliando no desenvolvimento de conhecimentos,
atitudes, valores, e capacidades necessarias a todo tipo de trabalho, por meio de projetos que
envolvem a participacao de todos. Conforme o contexto de pesquisa e intervencdo para cada
ano letivo: no 1° ano, € a escola e moradia como ambientes de aprendizagem, escola como
espaco comuns a todos e a moradia como oportunidade de ampliacdo de alternativas de
investigacao.

No 2° ano, é o projeto de acdo comunitaria, a comunidade como espaco de
aprendizagem e protagonismo, passivel de ser compreendido pela acdo transformadora dos
jovens. E, no 3° ano, é projeto de vida e sociedade cujo espaco de transformacdo € o mundo
situado historicamente, complementado pelo autoconhecimento com a elaboracdo de uma
trajetdria individual e uma proposta de transformacéo social. Portanto, envolvem aspectos
referentes a carreira profissional, encaminhamentos de vida e suas perspectivas de
engajamento em agdes de desenvolvimento social.

As éareas de conhecimento sdo Linguagens, Cddigos e suas Tecnologias;
Matematica e suas tecnologias; Ciéncias da Natureza e suas tecnologias; Ciéncias Humanas e
suas tecnologias. Articulam-se conforme os objetivos de aprendizagens comuns para area
como um todo e conforme a matriz de competéncias e habilidades do ENEM (BRASIL,
2009).

A organizacdo é diferente para cada area: nas Ciéncias Humanas os focos
tematicos integram as disciplinas da area; na Matematica segue objetivos referente a
preparacdo para o trabalho e outras praticas sociais; na Cédigos e Linguagens ndo ha divisdo
por disciplina ou objetivos, mas respeitando a origem disciplinar; e na Ciéncias da Natureza
segue 0s objetivos gerais para area e possui objetivos especificos para cada disciplina.
Integrando assim, atividades voltadas a aprendizagem, superando a fragmentacdo curricular
sem perder a contribuicdo de cada area em particular.

As dimensdes articuladoras (trabalho, cultura, ciéncia e tecnologia) séo
responsaveis pelas atividades de diagndsticos (pesquisa) e pelas atividades de transformacéo
(trabalho) por meio de questdes originarias dos objetivos das areas, dando origem a grupos de
trabalho que irdo necessitar de conhecimentos especifico para posterior reflexdo dos

resultados. A FIGURA 1 a seguir exemplifica essas atividades.



Figura 4 - Exemplos de atividades de pesquisa e transformacdo propostas para o Nucleo
articulador.

Primeiro ano ‘Segundo ano Terceiro ano’
Agdo Comunitaria Vida e Sociedade

Exemplos de atividades de pesquisa e
transformacao propostas para o Nucleo
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Fonte: Kuller (2011, p. 15).

A forma especifica de estruturar e organizar o curriculo: nacleos, areas de
conhecimento e dimensdes articuladoras. Para essa articulacdo é necessario seguir algumas
acles: revisdo anual do curriculo e do projeto pedagdgico; semana de integracdo entre
familia-estudantes-professores; semana de diagnéstico (pesquisa); semana de planejamento
das atividades de intervencdo; a execucdao do projeto do nucleo e das atividades de
aprendizagem das areas; semana de apresentacdo dos resultados dos projetos; curriculo
variavel a necessidade de ampliagdo da carga horéria para o grupo; atividades de monitoria
pelos proprios estudantes ou por graduandos de licenciatura para auxiliar nas dificuldades no
processo de diagndstico e intervencdo.

A metodologia de ensino e aprendizagem proposta de integracdo curricular pela
interdisciplinaridade, contextualizagdo e transversalidade e outras centradas na aprendizagem
e na acao do estudante, portanto, a opcao metodoldgica fundamental é o protagonismo.



Neste sentido, a avaliagdo dos resultados de aprendizagem é uma combinacgdo de
processos internos e externos. Internos articulados ao projeto pedagdgico da escola cujos
instrumentos, procedimentos e critérios sao comuns a todos os professores e integra 0s
estudantes; externo com bases em referenciais nacionais e internacionais, sendo este segundo
coadjuvante.

Dessa forma, a avaliacdo da aprendizagem dos e pelos estudantes, a avaliagéo das
atividades de ensino, a avaliacdo da realizacdo do projeto pedagoOgico e a participacao
estudantil mutuamente constr6i uma comunidade que aprende e ensina num constante
processo de aperfeicoamento, condizente com as grandes transformagdes contemporaneas.

Vale ressaltar, que no decorrer deste longo processo que se vem debatendo a
respeito da educacdo no Ensino Médio, vem sendo construida a Base Nacional Comum
Curricular — BNCC (BRASIL, 2017) para o Educacdo Basica no Brasil, documento que
devera nortear a construcdo dos curriculos escolares de todo territorio nacional, trazendo
consigo direitos fundamentais a aprendizagem e ao desenvolvimento do trabalho conforme
cada etapa na Educacéo Basica.

Esses direitos sdo explicitos em formas de principios éticos, politicos e estéticos
fundamentados nas Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Basica (BRASIL, 2009)
visando a formacdo integral, a construcdo de uma sociedade mais justa, na qual, todas as
formas de discriminagéo, preconceitos e discriminagdo sejam combatidas.

Trazemos aqui os direitos e seus respectivos principios, presentes na 2° versdo da
BNCC (BRASIL, 2016) para que possamos refletir mais a frente sobre os caminhos que estdo
seguindo a proposta de reformulagdo curricular do Ensino Médio, no Ceara, a partir do
NTPPS. Os direitos a aprendizagem e ao desenvolvimento que se afirmam em relacdo a
principios éticos:

) Ao respeito e ao acolhimento na sua diversidade, sem preconceitos de
origem, etnia, género, orientagdo sexual, idade, convicgcdo religiosa ou quaisquer
outras formas de discriminacdo, bem como terem valorizados seus saberes,
identidades, culturas e potencialidades, reconhecendo-se como parte de uma
coletividade com a qual devem se comprometer;

. A apropriacdo de conhecimentos referentes a area socioambiental que afetam
a vida e a dignidade humanas em ambito local, regional e global, de modo que
possam assumir posicionamento ético em relacdo ao cuidado de si mesmos, dos
outros e do planeta (Idem, p.34).

Os direitos a aprendizagem e ao desenvolvimento que se afirmam em relacéo a

principios politicos:



° As oportunidades de se constituirem como individuos bem informados,
capazes de exercitar o dialogo, analisar posi¢des divergentes, respeitar decisdes
comuns para a solucdo de conflitos, fazer valer suas reivindicagdes, a fim de se
inserirem plenamente nos processos decisorios que ocorrem nas diferentes esferas da
vida publica.

o A apropriagio de conhecimentos historicamente constituidos que Ihes
permitam realizar leitura critica do mundo natural e social, por meio da investigacéo,
reflexdo, interpretacdo, elaboracdo de hipdteses e argumentacdo, com base em
evidéncias, colaborando para a construcdo de uma sociedade solidaria, na qual a
liberdade, a autonomia e a responsabilidade sejam exercidas.

° A apropriacio de conhecimentos e experiéncias que possibilitem o
entendimento da centralidade do trabalho, no ambito das relagBes sociais e
econdmicas, permitindo fazer escolhas autdbnomas, alinhadas ao seu projeto de vida
pessoal, profissional e social (Idem, p.34).

Os direitos a aprendizagem e ao desenvolvimento que se afirmam em relagdo a

principios estéticos:

) A participagdo em préticas e fruicbes de bens culturais diversificados,
valorizando-os e reconhecendo-se como parte da cultura universal e local;
. Ao desenvolvimento do potencial criativo para formular perguntas, resolver

problemas, partilhar ideias e sentimentos, bem como expressar-se em contextos
diversos daqueles de sua vivéncia imediata, a partir de multiplas linguagens:
cientificas, tecnolégicas, corporais, verbais, gestuais, graficas e artisticas (Idem,
p.35).

Importante lembrar que sdo principios que devem nortear todas as areas

curriculares.

2.3 Organizacéo para implantacdo NTPPS

A Secretaria de Educacdo do Estado (SEDUC) do Ceara, em 2011, durante um
seminario para construir o Plano de Gestdo 2011-2014, criou um relatorio com eixos
norteadores, objetivos gerais e estratégias transversais, além de um levantamento dos projetos
educacionais desenvolvidos nas escolas estaduais buscando identificar pressupostos das
metodologias exitosas que pudessem inspirar uma nova proposta de reorganizagao curricular
no Ceard foram eles, projetos: e-Jovem; Com.Dominio Digital (CDD); Jovem de Futuro;
Professor Diretor de Turma, dentre outros (ALMEIDA, 2014; CEARA, 2012b).

No processo de construcdo da proposta gestores, técnicos da SEDUC,
coordenadores do Instituto Alianga (IA) sistematizaram eixos da proposta: autonomia
estudantil; protagonismo juvenil; aprendizagem cooperativa; maior engajamento na vida
escolar; comunicacdo social; tecnologia educacional, ampliacdo de possibilidades de
aprendizagem; ruptura com a linearidade das informacdes; experimentacdo de processos

produtivos; qualificacdo para 0 mundo do trabalho; trabalho como principio educativo; e a



pesquisa como principio pedagdgico (CEARA, 2012b). Assim, utilizaram a pesquisa como
principal estratégia didatico-metodologica combinando possibilidades de aprendizagem
autbnoma e protagonista para o desenvolvimento de competéncias.

A SEDUC buscou orientar sua reorganizacao curricular mesclando pressupostos
metodoldgicos do CDD para adequé-la aos protétipos curriculares da UNESCO. Ja que foram
identificados bons resultados deste programa em sua etapa piloto realiza no periodo de 2004 a
2006, no Ceara, no contexto do Programa Rede Entra 21. Tal programa teve grande
repercussao por beneficiar 460 jovens, de quatro municipios cearenses, em sua inser¢ao no
mercado de trabalho, um percentual de 62,63% desta populagédo (INSTITUTO ALIANCA,
2015a).

O CDD tinha uma proposta de formacéo e insercdo de jovens no mercado de
trabalho, com foco nas habilidades para a vida e para o trabalho por meio das Tecnologias da
Informacéo e da Comunicacgéo (TICs), desenvolvida pelo IA (NOBRE, 2015).

Sua orientagdo metodoldgica é baseada na abordagem por competéncias conforme
orientagdes UNESCO (DERLORS, 1996) que sdo: aprender a ser, aprender a conviver,
aprender a fazer, aprender a aprender. Possui “marcos” estruturantes tematicos para o
desenvolvimento das competéncias sdo eles: identidade, integracdo, comunicacdo, trabalho,
ética e cidadania e educacdo. Além de contar com principio da resiliéncia buscando auxiliar
0s jovens em seus enfrentamentos cotidianos.

Desta maneira, os pressupostos pedagdgicos CDD sdo: pedagogia de projetos;
educacdo pelo trabalho; ritos de passagem; interdimensionalidade; participacdo e
problematizacdo, que tem como referéncias conceitual e metodoldgica as teorias de Paulo
Freire, Anisio Teixeira, Antonio Carlos Gomes da Costa e Edgar Morin. Descritos em sintese,
com base no documento repassado pela coordenadora geral do NTPPS (BRANDAO, 2015) e
pelo Resumo executivo avaliativo de implantagdo do CDD, em Simdes Filho na Bahia
(ACTOS, 2016, p.16):

A pedagogia de projetos constitui numa ferramenta importante de protagonismo
juvenil, possibilitando ao jovem a construcdo e sistematizagcéo de conhecimentos, em funcéo
de um desejo de intervencdo social e produtiva, que o instrumentaliza na identificagcdo e
formalizacdo dos aprendizados adquiridos com a execuc¢do do projeto, através da avaliacdo e
apropriacédo dos resultados obtidos com a sua acao.

A educacdo pelo trabalho tem por objetivo ampliar no jovem a sua concepcéo do
que é o trabalho, levando-o a perceber e experimentar a realizagdo pessoal a partir daquilo que



é capaz de produzir. Nesse processo, os aprendizados e as percepg¢des contribuirdo para a sua
insercdo e permanéncia no mundo do trabalho, dando continuidade a construcdo do seu
projeto de vida.

O rito de passagem no contexto do programa, eles se constituem celebracdes
positivas que ajudam os jovens no encaminhamento para a vida adulta que simbolicamente,
indicam o avanco nas diferentes etapas do processo de formacéo e na preparagcdo mais segura
e madura para 0 Mundo do Trabalho. Sdo marcos fundamentais, incentivando a producéo e
valorizacdo das conquistas pessoais e coletivas, levando ao reconhecimento grupal e
comunitario.

A interdimensionalidade é a integracdo das diversas dimensdes da vida: a razdo, a
emocdo, a corporeidade e a transcendéncia sdo partes constitutivas desta proposta, que
procura recuperar ou instaurar, pela sua metodologia, formas diversas de expressdo, de
reflexd@o e de producdo de riquezas moral e material.

A interdisciplinaridade e transdisciplinaridade é a integracdo entre as diferentes
areas de conhecimento, preservando a esséncia de cada uma. O conhecimento integrado €
utilizado de forma transdisciplinar na construcdo de projetos e na apresentacdo de produtos
associados aos temas estudados.

O texto-sentido é compreendido como a escrita (ou a expressdo) capaz de dar
sentido, de fazer sentido, de fazer sentir, de direcionar, de emocionar; 0s jovens expressam
sua compreensdo mobilizando ndo apenas sua capacidade cognitiva, de discernir, elaborar
uma “redag@o”, ou responder mecanicamente, mesmo que com nexo, ao que lhe é perguntado;
0 jovem expressa suas emocoes, sintetiza suas percepcdes, simboliza 0s nexos apreendidos e
cria significantes e significados para o que lhe chega, como contetdo, como sentimento, como
novidade.

Vale ressaltar, que o documento enviado por Branddo (2015) ndo traz as
referéncias textuais, entdo, buscamos aproximar a descricdo com a pesquisa sobre o termo
“texto-sentido” e encontramos o Método (Con)texto de Letramentos Multiplos: a (L)eitura, a
(E)scrita e a (R)ecriagio (CAVALCANTE JUNIOR; GONDIM, 2008), uma abordagem
psicoeducativa de desenvolvimento humano, que por meio dos multiplos modos de expressao
da palavra, objetiva desvelar potenciais subjetivos dos individuos que em um de seus estagios
faz o uso do texto-sentido.

A participacgéo e a problematizacdo sdo a base de toda a metodologia trabalhada e
mola propulsora para a construgdo coletiva de saberes e conhecimentos. Parte-se das



realidades vividas, num processo ascendente e ampliado de trocas, levando sempre a novas
descobertas e construgdo de outros saberes e conhecimentos. Participagdo envolve
aprendizagem, que deve ser estimulada e constantemente aprimorada. Envolve também
compromisso, responsabilidade e olhar critico sobre as acdes e os fatos.

Alguns destes pressupostos metodolégicos do Programa CDD foram importados
para 0 NTPPS, sdo eles: pedagogia de projetos, a interdimensionalidade, a
interdisciplinaridade e transdisciplinaridade, o texto-sentido, a participacdo e problematizacdo
e 0 protagonismo juvenil, acrescentando a pesquisa e o trabalho como principios educativos
(INSTITUTO ALIANCA, 2015b).

Dessa maneira, a SEDUC orientou a reformulacdo curricular trazendo consigo
alguns dos pressupostos do projeto CDD, como também resolveu escolher doze escolas-piloto
na rede estadual de ensino, que ja participavam do mesmo facilitando insercdo da proposta
NTPPS, em 2012.

Entéo, chego ao fim desta leitura dizendo que assim foi construida a proposta

NTPPS até sua implantacao buscando um dialogo com Freire e Charlot.



3 LEITURA(S) DE MUNDO(S): ENTRE O CORPO-CONSCIENTE E O CORPO-
SUJEITO

Fortaleza, 13 de maio de 2017.
A Tiannyzinha,

Minha amiga vou contar a vocé o que aconteceu apos ter feito a contextualizacao
do que vinha acontecendo comigo na escola; o (re)encontro com os autores e, principalmente,
0 esclarecimento sobre 0 NTPPS para que pudéssemos sair do fosso em que me encontrava.
Assim, continuamos nosso caminhar buscando entrelagar suas teorias e a minha vida
profissional.

Charlot retomando sua ideia inicial, em compreender o que era 0 NTPPS para
assim articular as teorias dele como de Freire diz: — Quero que agora vocé caminhe conosco.
Proponho que vocé agora nos escute para que assim possamos pensar nos caminhos que
iremos tomar. O que vocé acha?

Prontamente respondo que sim.

Ele continua: — Outra coisa, ao final desse dialogo acho importante deixarmos
para vocé, por escrito, as referéncias de nossas obras para que vocé faca sua leitura e possa
articular a seu modo esse caminhar. Tudo bem assim?

Respondo somente balancando a cabeca e com um sorriso extremamente aberto.

Dessa forma, Charlot inicia brincando: — Como sou mais novo eu Comeco.
Sabendo que iamos nos conhecer me detive a buscar informacdes a seu respeito e algo que me
chamou atencgéo foi sua inquietude com a alfabetizacdo de adultos que aqui no Brasil, ainda
utilizava 0 mesmo método para alfabetizacdo de criancas. E com isso vocé comecou a se
indagar sobre como o ser humano aprende? Porque ele aprende? Qual a relagdo entre o que
queremos ensinar e 0 mundo desses alunos? Sem falar também nas reflexdes que vocé fez
sobre a evasdo escolar apontando que realmente o que acontece € uma “expulsdo escolar”,
pois 0s alunos quando nédo séo impedidos de ingressar devidos a razfes internas e externas a
escola, que se colocam como obstaculo, ndo conseguem se manter e fazer o percurso que tem
direito, portanto, sendo expulsos. Vocé mostra sua preocupacdo com as classes populares
sonhando com uma escola publica de qualidade que minimize as razdes dessa expulséo.

Ele continua: — Eu posso dizer que nossas inquietagdes se aproximam, pois eu
ensinei por muito anos e desenvolvi projetos de pesquisas a partir da equipe ESCOL
(Educacéo, Socializacdo e Comunidades Locais) voltados a elaboragdo dos elementos basicos

da teoria da relacdo com o saber tendo como base a escola de jovens que estudam na periferia,



na Franca, sempre tendo foco sobre a relagcdo que as pessoas estabelecem com o aprender. No
entanto, o que sempre despertou meu interesse era saber porque alguns alunos fracassam na
escola? E mais frequentemente, os de familias de categorias populares? E o que fazem
criancas dessas categorias mais populares alcancarem éxito nos estudos? Ao meu ver nossas
inquietagdes se complementam. Nds acreditamos na importancia fundamental das relagdes.

Entdo, Freire se pronuncia: — Assim como vocé busquei saber um pouco mais
sobre a pessoa que despertava nesta mulher-professora uma leitura positiva diante do mundo e
do outro, conforme ela disse em sua carta-socorro. Coloquei na internet, naquela potente
ferramenta, 0 Google, a palavra leitura positiva de Bernard Charlot e compreendi que olhamos
para a “feiura” e buscamos o “belo” dela. Algo incomum para o cotidiano escolar acostumado
a ver o que falta, a feiura. Como vocé mesmo disse alicer¢ados pelas teorias socioldgicas da
diferenca. Claro que tendo algumas ressalvas, pois ndo podemos esquecer dos contributos das
mesmas. Em outras palavras, € necessario que tenhamos uma postura mais esperangosa diante
das vidas que estdo em nossas méaos, daqueles educandos que se confinam conosco no
minimo durante cinguenta minutos e que ingenuamente pensamos que estdo conosco, mas
muitas vezes estdo mergulhados em suas questdes, que para mim, também sdo nossas.

Freire continua: — Por isso, acho relevante trazer alguns de seus questionamentos
conforme sua orientagdo teorica: qual o sentido desses alunos irem para escola? Qual o
sentido que eles conferem ao que € ensinado e a quem o ensina? Como eles se enxergam
nesse processo? Como 0s outros 0 enxergam nesse processo? Por isso que, antes de tudo, nos
acreditamos no inacabamento dos seres humanos e na sua necessidade de aprender. Olhamos
para todos com olhar de quem tem tudo para aprender, mas que precisam muitas vezes de um
olhar mais atento para reconhecer os caminhos mais fecundos para que isto ocorra.
Acreditamos que as relagOes entre o sujeito, 0 mundo e 0S outros € 0S Processos que
desencadeiam dessas relagdes constituem o ser humano. Por isso, peco que aprofunde mais a
respeito disso, pois desenvolvemos este pensamento de modos diferentes, mas que ao meu ver
se complementam em alguns pontos. Assim vamos dialogando.

Nesse momento, me sinto em éxtase estava e aproximando deles e eles estavam se
aproximando de mim. Entdo, contribuindo para o que Freire havia colocado, refor¢o o pedido
sobre a explicacdo da teoria formulada por Charlot, pois queria compreender melhor. Dessa
forma ele entra em cena buscando nos aproximar de sua teoria e diz. — Para que VvOCés
compreendam basicamente a teoria sobre a relagdo com o saber precisam ter em mente trés

questdes centrais: a desmistificagdo do fracasso escolar; a relagdo com o saber e a experiéncia



do fracasso. Primeiramente, a necessidade do retorno a um tema “tdo batido” para olha-lo sob
outra lente que ndo seja pela ineficacia pedagdgica e nem pelas desigualdades sociais que
assolam o contexto familiar produzindo as deficiéncias do aluno. E posteriormente, pelas
condicdes de apropriacdo de um saber, pois sucesso ou fracasso estd na forma como o ser se
relaciona com a atividade a ser desempenhada e suas regras.

Charlot ressalta: — Utilizo o termo aprender e saber como também as expressdes
relacdo com o saber e relagdo com o aprender. Aprender é muito amplo refere-se a todos 0s
tipos e natureza de atividades, enquanto que o saber se relaciona com atividade de natureza
intelectual. No entanto, quando se busca pelo saber o sujeito mantem um processo de
aprendizagem composto por varias formas de aprender, por diversos modos de apropria¢do do
mundo. Tenho preferéncia pelo termo relacdo com o saber pelo seu significado compreender
tudo que se aprende gque ndo é somente contetdos intelectuais. Vale lembrar que a relagdo
como o saber e uma forma especifica de relagdo com o aprender.

Charlot continua: — Dessa maneira, 0 que estad em jogo é a construcdo do sujeito e
no seu fazer cotidiano na forma como ele se relaciona com o saber escolar, com as atividades
especificas do contexto escolar a partir de sua experiéncia pessoal que também é social.
Pensar desta maneira nos induz a um movimento contrario ao fatalismo do fracasso escolar
fazendo-nos enxergar um horizonte proficuo de possibilidades. E um convite a fazermos uma
leitura positiva. Aqui eu relaciono com vocé Freire quando fala sobre o movimento contrario
ao fatalismo que se ancora as relacGes opressor e oprimido que os impedem de lutar pela
transformacdo, que comeca nele, na sua compreensdo de sua situacdo de opressdo. Ja que a
situacdo que o aluno fracassado vive € uma situacdo de opressdo que o coloca sem se
reconhecer como sujeito e sem estabelecer sentido ao que € ensinado.

Para ocorrer a mudanca ou melhor, aprendizagem é necessario que ele se
enxergue como capaz, ja que todo individuo por mais dominado que seja age, transforma se
afirmando ndo como consciéncia de classe como vocé propds Freire, mas como sujeito que
participa de grupos, coletividades humanas estruturadas por relagdes sociais (isto €, por
determinadas formas de diviséo do trabalho, por instituicGes, organizagoes).

Falo sobre isso pois vivemos em momentos historicos diferentes e deixo claro que
isso ndo quer dizer que seja indiferente ao outro até porque falo sobre a questdo da alteridade
que compde essa interacdo e interdependéncia com o outro para aprendizagem. Acredito que a
educacdo por muito tempo trabalhou questdes gerais sem se deter ao sujeito “em relagdo a”,

em sua situacionalidade. Entdo, reavivo esta possibilidade.



Dessa forma propus a construgdo de uma teoria interdisciplinar, ideia de uma
sociologia do sujeito a partir dos estudos criticos da Teoria do Pierre Bourdieu; de Frangois
Dubet e de um livro que a equipe de pesquisa coordenada por Jacky Beillerot dedicou a
relacdo com o saber, numa perspectiva psicanalitica. Introduzindo dois conceitos pertencentes
a antropologia, o conceito de hominizacédo e o desejo como condi¢cdo humana, capaz de impor
ao homem sua apropriacdo do mundo, sua construcéo, sua educacgao por outrem e por si.

Portanto, considerando o sujeito como um conjunto de relacdes (eu-mundo, eu-
outro) baseadas no desejo de si, de ser 0 que lhe falta. Portanto, o desejo do outro, aquele que
auxilia na sobrevivéncia e em um triplo processo construtivo (hominizacéo, singularizacéo e
socializagdo). Sendo assim, “obrigado a aprender para ser” cuja esséncia esta ancorada na
auséncia do ser que nasce inacabado que esta fora no mundo das relagdes sociais.

Desse modo, a educacdo € esse movimento de construcdo do ser mediado pelo
outro e ancorado no desejo que sustenta o processo. Vale ressaltar, que aprender nem sempre
tem o0 mesmo sentido para os docentes como para 0s alunos. Por isso, que ninguém pode
educar o outro sem seu consentimento. Parafraseando Freire, e contribuindo para uma
compreensdo de minha teoria, ninguém educa ninguém, e ninguém se educa sozinho, mas em
comunhdo de recursos e desejos, respeitando as normatividades e as respectivas metas da
atividade a ser desenvolvida como pelo desejo que se tem tanto em oferta-la como em cumpri-
la.

Assim, toda relacdo com o saber € uma relacdo: consigo mesmo, com 0 outro e
com o mundo, portanto, um relacdo indissociavelmente singular e social. Consigo mesmo em
confronto com o que ele aprende e com ele mesmo. Com 0 outro que estd presente sob trés
formas: mediador do processo cuja mediagdo produz no sujeito a imitacéo, identificacdo e
oposicdo; fantasma do outro que cada um carrega em si, ja que, SOmMOoS seres sociais e estamos
sempre ligados uns aos outros e essas relagdes geram efeitos sobre o sujeito constituindo-o; e
por fim, no outro que existe como humanidade nas obras produzidas pelos seres humanos ao
longo de sua historia.

Com o mundo, € uma relacdo de apropriagdo sempre parcial marcada por um
determinado momento da histéria humana, lugar, cultura, sociedade, a partir da atividade do
sujeito sob formas mais importantes para ele, e que correspondem aquilo que ele é e pode ser.
E por fim, social a relacdo com o aprender € sempre uma relacdo de um sujeito que se

apropria do que foi produzido por atividades fundadas por relagdes sociais.



Desse modo analisar a relagdo com o saber é levar em consideracdo o sujeito
numa determinada relacdo com o mundo que implica numa relagdo com o saber a partir de
trés conceitos fundamentais: mobilizacéo, atividade e sentido.

Mobilizacdo promove acdo/movimento desde o primeiro momento pois ‘vem de
dentro’ e gera engajamento; € composta por dois outros conceitos recursos e mobil (desejo).
Recursos sdo meios para se colocar algo em movimento ou a si mesmo em movimento. Mabil
sdo desejos que se desencadearam em atividades. Atividade é engajamento de um sujeito no
mundo por meio, de suas a¢bes que sdo operacdes implementadas durante as atividades. Meta
é o resultado das acGes. A atividade quando é posta em movimento gera um desejo, um valor,
um sentido que esta na relacdo entre sua meta e seu desejo, entre 0 que incita a agir € o que
orienta a agéo.

Nessa hora fiquei querendo falar mais ainda um pouco refugiada numa postura
comum quando estamos diante daqueles que achamos que sabem mais do que n6s. Como
tinha certa dificuldade para compreender as palavras de Charlot me atrevi a tomar a palavra
antes dele para assim ser corrigida caso fosse necessario. Estava ali para ser ajudada e ndo
para que os outros fizessem por mim. Entdo, pedi a palavra dizendo: — Gostaria muito de me
desafiar neste instante, a colocar em minhas palavras o que compreendi da teoria de Charlot,
se estiver errada, por favor me corrija.

Ele simplesmente se mostrou feliz pela minha vontade. Entdo, comecei: —
Quando penso na sua teoria Charlot eu me imagino no meio de uma roda de Carimbo
dancando. Primeiro, por ser uma danca de roda muito sensual que contém um momento
especifico chamado de desafio onde a mulher desafia 0 homem a pegar um pequeno lengo que
é colocado no ch@o e 0 mesmo nao pode pega-lo com as maos, deve baixar-se e pegar com a
boca, sem colocar nenhuma outra parte do corpo no chéo, exceto os dois pés.

Continuo o raciocinio: — Penso assim pelo seguinte motivo: minha mobilizacdo
depende de recursos como saber dancar minimamente e ter alguém para dangar e do desejo de
querer dancar. Por ser uma atividade e um dispositivo relacional tem a¢des como dangar com
outra pessoa e com um grupo de pessoas cujas metas é se divertir, ser sensual, executar passos
bésicos como rebolar, desafiar com o lenco. E tem um sentido tanto para mim como para o
outro composto pelo desejo de estar ali e querer dancar como pela meta de desafiar ou ser
desafiado com o lengo. E tudo ocorrendo em um espaco-tempo compartilhando um mesmo

cddigo linguistico.



Nessa hora, senti um sorriso afirmativo de quem conseguiu fazer uma
transposicdo de uma teoria para um momento cotidiano e significativo para si. Algo que
sempre busco com meus educandos. Freire entdo diz: — Gostei de sua ousadia!

E Charlot complementa: — Vocé conseguiu exemplificar com riqueza de detalhes
até mesmo para uma pessoa que ndo sabe o que é Carimbo se sentird curioso para saber o que
é de fato. Muito intrigante a questao do lenco. Vocé conseguiu mostrar para si mesma que sua
relacdo com o saber é uma relacdo que se ampara pela ligacdo com suas experiéncias mais
significativas. Vocé sabe sobre o que fala, demonstra isso, demonstra interesse. Pelo simples
motivo que isso se ampara na sua fungdo como professora, dar sentido ao que vai ser ensinado
aos alunos.

Freire amplia nossa visdo dizendo: — Educar é encharcar de sentido cada ato
cotidiano.

E rapidamente o indago: — Entdo, o professor é um profissional das relacGes
entre 0 mundo-outro-eu?

Ele responde: — Sim, se levarmos em conta que ensinar significa um caminho,
um sentido.

Freire retoma: — No entanto, vale lembrar que educacdo € um processo que
envolve co-intencionalidade entre educador e educando. Deve ser baseada no dialogo, na
comunicacgdo. Portanto, por meio da linguagem o sujeito objetiva sua subjetividade. E nosso
processo intersubjetivo aprende mais. Dessa maneira, o educador é educando e educando
também é educador nesse processo. Retomando sobre o fato de desde o nascimento sermos
obrigados a aprender que nos coloca numa posicdo permanente busca para sermos mais do
que vinhamos sendo. Para isto temos que levar em conta os seres em situacdo, suas
percepcdes e seus sentidos prévios. Por isso ndo podemos nos relacionar com o educando
achando que ele é depo6sito de conhecimentos ou uma folha em branco, pois além da escola
existem outros espacos formativos que os jovens também aprendem.

Assim, eu volto a perguntar: — Entdo, as relagdes nos remetem as formas
variadas para aprender, correto?

Charlot busca explicar: — Todo ser humano aprende e esta relagcdo possui formas
diferentes para se apropriar do mundo quando se confronta com ele, chamo-as de figuras do
aprender (do saber) sdo: objetos-saberes, um contetdo intelectual incorporado em objetos,
obras de arte, programas de televisao, ente outros; objetos-uso, aprender a dominar um objeto

utilizado no cotidiano como até os mais elaborados ou atividade a ser dominada e, 0s



dispositivos relacionais utilizados para agradecer, iniciar uma relagdo amorosa, a se
relacionar.

Charlot ressalta e aprofunda o tema: — Juntamente com a Equipe Escol fizemos
pesquisas para saber quais as aprendizagens mais significativas para os jovens, a partir dos
seguintes questionamentos: “o que eles aprenderam desde que nasceram” e “o que eles
gostariam de aprender” nos deparamos com trés categorias: aprendizagens ligada a vida
cotidiana; aprendizagens relacionais, afetivas, pessoais com forte conotacdo ética e moral;
aprendizagens intelectuais e escolares basicamente “ler-escrever-contar”. Entre todas estas
categorias a dominante é o “cotidiano” de forma geral e no 4mbito racional-ético. E o que é
mais importante para eles, que faz sentido para os jovens aprende-se com a familia, mais que
na escola.

Ele sintetiza suas ideias com bases no aporte tedrico da nocdo da relacdo com o
saber, em cinco pontos: 1) a questdo da mobilizagdo como aspecto central; 2) o sujeito que se
mobiliza um ser humano portador de desejos e envolvido em relagbes sociais; 3) a
problematica da relacdo com o saber estabelece uma dialética entre interioridade e
exterioridade entre sentido e eficacia da aprendizagem; 4) o sujeito que aprende apropria-se
de uma parte do patrim6nio humano que se apresenta de formas multiplas e heterogéneas; 5) a
probleméatica da relacdo com o saber implica numa determinada metodologia que visa
identificar processos e construir a reunido de dados empiricos (constelagcdes) sem categorizar
os sujeitos. Devendo centrar no problema da mobilizacéo do sujeito no campo do saber (ou do
aprender), nas fontes e na forma que ela assume, captando assim o processo conforme a
dimensdo privilegiada.

Acreditando na necessidade de sintese para compreensdo dos fundamentos
antropolégicos da nogdo da relagdo com o saber, sintetiza e 0s enumera em trés: — 1) o
inacabamento do homem em um mundo pré-existente e j& estruturado, educacdo como triplo
processo (humanizacdo, subjetivacdo-singularizagdo e de socializacdo); 2) analise do termo
sujeito (homem ausente de si mesmo; construcao de si num determinado tempo; atividade de
apropriagédo do mundo e de mediadores entre 0 mundo e 0 sujeito); a indistin¢do entre sujeito,
0 mundo e o0 outro; apropriagédo parcial do mundo para se construir e partilhar com os outros;
a construcao de si e 0 acesso aos simbolos (linguagem); 3) analise do mundo pré-existente,
que ndo foi construido para ser aprendido em sua totalidade; composto por atividades
humanas realizadas por sujeitos que pertencentes a grupos especificos produzindo “obras”

variadas que visavam assegurar a sobrevivéncia. Portanto, uma atividade que produz



simultaneamente obras e relagcdes, ndo como producbes distintas, mas que pela légica
diferente néo se reduzem um ao outro.

O autor finaliza: — Assim, a andlise da relacdo com o saber deve ser feita
captando o processo conforme a dimensdo evocada para analise: o processo do aprender
considerando o sujeito em confronto com o patrimonio humano; a mobilizacdo considerando
a entrada e a manutencéo do sujeito na atividade; e a aprendizagem considerando o desenrolar
da atividade ja que aprender é mudar, € se socializar.

Entdo, digo para Charlot e Freire: — Desde o inicio de nossa conversa vinha
pensando em como ajudar meus educandos, mas ainda ndo tinha conseguido transpor
totalmente a teoria ao meu favor, eis que de uma forma relacional consigo perceber com
maior clareza meus proximos passos.

Assim continuo falando sobre meu raciocinio: — Se 0 programa é um novo
componente curricular da escola e eu sou responsavel pela relacdo que os educandos
estabelecem com este saber, que traz consigo novas formas de se relacionar tanto entre
educando e educador como entre educandos e entre educando e novo componente curricular
tendo como foco a pesquisa, posso buscar investigar o valor que os alunos atribuem a entrada
desse novo componente curricular e dai posso compreender como se dao estas relacdes. Como
posso também as relacdes eles estabelecem com a pesquisa. Ja que ela é central nesse novo
caminho escolar. No entanto, nio basta isso. E necessario buscar as expectativas desses
jovens frente a escola que gostariam de ter. Ja4 que pensar numa proposta que busca melhorar
a relacdo com o saber para 0s jovens é importante fazé-los sonhar e mais ainda lutar por isso.

Charlot ri dizendo: — E agora Klertianny, o que pode nos propor para continuar
essa investigacao?

Freire nesse momento me olha e continua em siléncio, como se me incentivasse a
continuar. Parecia que estava em constante inquietude, mas em sua sabedoria ficava a escutar
mais que falar. Parecia estar esperando 0 momento certo para agir.

Eu, entdo, assumo meu caminhar e trago mais uma vez para nossa conversa o
projeto de pesquisa em construcdo para coloca-lo em préatica, o qual descreverei na proxima

carta.



4 CARTA-CAMINHO

Fortaleza, 13 de maio de 2017.
A Tiannyzinha,

Fiquei muito pensativa com a pergunta feita por Charlot sobre o que propor para
continuar essa investigacdo. N&o sabia que caminho seguir, mas tinhas algumas
possibilidades. Peguei o papel que estava escrito o objetivo geral que tinhamos proposto no
inicio de nossa conversa. Entdo, fiz sua leitura em voz alta: — Compreender como a
experiéncia no Programa NTPPS pode contribuir para mudanca na relagdo com o saber dos
jovens no contexto escolar.

Entdo, Freire me auxilia dizendo: — Para chegar a esse objetivo é preciso definir
seus passos, entdo, faca um esbogo escrevendo 0 passo a passo enumerando as etapas.
Primeiro me diga a abordagem que vocé usard com o seu grupo pesquisado?

Eu: — Abordagem qualitativa, principalmente por trabalhar com entrevista e
questdes subjetivas.

Freire: — Qual método de pesquisa utilizara?

Eu: Paradigma Indiciario, pelo fato de me ajudar a pensar nos detalhes, naquilo
que capto e que exerce possibilidade de olhar novamente para 0 mesmo objeto por relacGes
diferentes.

Freire: — J& que voceé vai se inserir num espaco e vai trabalhar com um grupo de
pessoas, que espago é esse? E que pessoas sdo essas?

Eu: — Quero trabalhar nas duas escolas que leciono e tem o NTPPS desde sua
fase piloto, séo elas: E.E.E.M.W.S.C. com 12 jovens e 3 professores; e na, E.E.E.M.J.M. com
15 jovens e 2 professoras, portanto, 27 jovens e 5 professores.

Freire: Que critérios vocé utilizou para fazer estas escolhas?

Eu: — Utilizarei como critério para escolha (inclusdo), para 0s jovens: aqueles que
participaram em 2016 com pesquisas voltados ao macrocampo Esporte e/ou Lazer, nas turmas
de 2° ano do EM. Vale ressaltar que suas pesquisas sdo planejadas e executadas em grupo,
dessa maneira serdo compostos grupos de entrevista: G02 e GO3 (E.E.E.M.W.S.C.); G01; G4
e G5 (E.E.E.M.J.M). Para os professores E.E.E.M.W.S.C., ter experiéncia minima de 1 ano na
disciplina de DPS-P e/ou lecionado DPS-P em turmas de 2° ano; e da E.E.E.M.J.M., ter
experiéncia minima de 3 anos na disciplina de DPS-P e lecionado DPS-P em turmas de 2°
ano.

Freire: — Qual método voceé utilizara para o desvelamento das informacdes?



Eu: — Como farei entrevista em grupo com o0s jovens, utilizarei diferentes
recursos (fotos, desenhos e carta) para tematizar nosso didlogo; e individual com os
professores, além da observacédo de aulas.

Freire: — Caso tenha etapas dentro do processo de entrevista em grupo, como ira
conduzir sua observacgdo. E importante deixar claro como as etapas se sucederdo. Tens alguma
ideia de como?

Eu: — Quero primeiro usar a criacdo de fotos, ja que, gostam e sdo acostumados.
Depois, a criacdo de desenhos, porque € uma atividade que eles costumam fazer dentro das
aulas/oficinas de DPS-P embora alguns ndo gostem, por conta de ndo saberem. E por fim, a
escrita de uma carta reivindicando o que eles gostariam dentro da escola.

Freire: — Tudo bem. E como vocé fara para analisar todos estes dados?

Eu: — Farei a Analise de Contetido dos &udios transcritos referente as entrevistas
e a Andlise Semioldgica dos desenhos e fotos, escolhidos pela experiéncia em outros
trabalhos e pela necessidade de ampliar o olhar analitico.

Freire: — Apds tudo apreendido deverd pensar na forma como fara para
transformar esses dados brutos num texto fluido e que seja estimulante ao leitor. Tens algum
caminho para isso?

Eu: — O que sera obtido com os jovens sdo 0s seguintes materiais: fotos que
serdo transformadas em cartBes-postais tematicos e reflexivos compostos pela anélise das
imagens, portanto, pelo meu olhar; com relacdo aos audios transcritos durante a entrevista em
grupo, serdo trazidos para compor uma reflexdo descritiva sem o uso do referencial teorico,
para que o leitor possa partir da fala dos sujeitos; e como sintese desse material uma
composicao indiciaria com uso do referencial tedrico. Com relagdo aos professores eu criei
um texto composto por maltiplas vozes representado por um “corpo-docente”.

Freire: — Entendo. Sei que € possivel, mas tens muito a fazer. Por isso torne esse
esboco numa escrita. E sempre que quiser dialogar conosco a respeito, basta entrar em
contato. Infelizmente eu e Charlot temos a necessidade de irmos embora, devido o0s
compromissos que temos agendado, mas queremos manter o contato, esses nossos enderecos
eletronicos para facilitar, pois vocé enviou sua “carta-socorro” para minha antiga residéncia e
faz tempo que ndo tenho andado por la. Foi Charlot que entrou em contato comigo me
chamando para esta missdo, parecia dizer “Acorda Freire precisamos de vocé”. E aqui,

chegamos. Acredito que em breve retornaremos a nos ver.



Charlot carinhosamente me diz: — Professora vocé tem o principal ao seu favor, o
desejo. Pegue ele e se encoraje a chegar ao fim. Estamos com vocé.

Freire ap6s um abraco fraterno me diz: — Reorganize seu caminhar. Parta de sua
experiéncia, escreva sobre ela. 1sso lhe ajudara a seguir.

De repente eu acordo de um sono profundo, ainda sem acreditar na
experiéncia que se fizera presente em meu ser. Levanto da cama em busca de meu
projeto de pesquisa, pois sinto que este sonho era um chamado para documentar 0s
momentos que passei com aqueles jovens e professores, algo que se fortaleceu com a
lembranca de minha querida Tiannyzinha e com a possibilidade de dialogar com
professores tdo especiais em minha formacao académica.

Agora é preciso bater asas! Vou descrever tudo que foi feito.

4.1 Percurso geral

Na busca de compreender como a experiéncia no programa NTPPS pode
influenciar para mudanca na relacdo com o saber dos jovens no contexto escolar. Foram
escolhidas duas escolas-piloto que desenvolvem a proposta de reorganizacdo curricular do
Ensino Médio, NTPPS, desde 2012. Séo elas:

A primeira Escola de Ensino Fundamental e Medio Walter S& Cavalcante
(E.E.F.MW.S.C.) que em alguns momentos serd também chamada de WSC, situada na
SEFOR 2, Regional VI, de Fortaleza. Cujo numero de estudantes do Ensino Médio
matriculados em 2016, foi 731: no 1° ano 260; 2° ano, 263; 3° ano 208 (INEP, 2016).

A segunda, Escola de Ensino Fundamental e Médio Jodo Mattos (E.E.F.M.J.M.)
gue em alguns momentos sera também chamada de JM, situada na SEFOR 4, Regional 1V, de
Fortaleza. Cujo nimero de estudantes do Ensino Médio matriculados em 2016, foi 665: no 1°
ano 268; 2° ano, 210; 3° ano 187 (INEP, 2016).

Optamos pela abordagem do tipo qualitativa por suas estratégias de investigacdo
terem as seguintes caracteristicas: fonte de dados ser o ambiente natural tendo o investigador
como instrumento principal no entrelagamento dos diversos aspectos da pesquisa; por ser
descritiva e considerar as mindcias; por preocupar-se mais com o processo do que 0sS
resultados; por sua analise de dados ser de forma indutiva partindo da imersdo na realidade

para perceber as questdes mais importantes que devem ser levantadas e por fim, por utilizar o



significado a partir dos participantes para melhor compreensdo do contexto (BOGDAN;
BIKLEN, 1994).

Assim, o método de pesquisa escolhido foi o Paradigma indiciario (GINZBURG,
1989). Trata-se de uma epistemologia recente utilizada em pesquisas das Ciéncias Humanas
que tem raizes na atitude do cacador que aprendeu a decifrar os sinais deixados pelos animais.
Sua base historica é alicercada em trés especialistas na busca de indicios: Giovanni Morelli,
médico italiano especialista em identificar autoria de quadros por meio da analise dos detalhes
como unha e forma dos dedos; Sherlock Holmes o detetive que descobria crimes, por meio de
pistas irrelevantes, criado por Conan Doyle que era médico antes de ser escritor; e, Freud o
médico psicanalista que trabalha com a investigacdo da psique humana através de elementos
pouco notados ou desapercebidos.

E um método baseado na identificagdo de pormenores, o foco esta no detalhe, na
singularidade na construgcdo de uma interpretacdo a partir do fenébmeno observado, por meio
de levantamento de hipéteses iniciais. Os principios que norteiam este método sdo: valorizar
as especificidades de cada objeto; reconhecer o carater indireto do conhecimento; inferir as
causas a partir dos efeitos e exercitar a conjectura e a imaginacao criativa durante a analise e a
pesquisa. Procedimentos a serem utilizados: pratica interpretativa interdisciplinar situada no
ambito da microanalise; o pluralismo documental, teérico e metodoldgico — pesquisa erudita e
eclética; a analise microscopica referida a reducdo de escala na observacdo do objeto. A
dimensdo micro diz respeito a uma postura metodoldgica de observacdo, e ndo ao objeto de
pesquisa em si mesmo; estudo minucioso e exaustivo do material pesquisado.

Esse método possibilitou durante os primeiros momentos de observacdo fazer
algumas inferéncias a respeito do contexto analisado que culminando no melhor
direcionamento das perguntas a serem feitas aos professores como aos jovens em suas
respectivas entrevistas. Partimos da seguinte ideia: se 0 NTPPS é uma proposta que busca
ressignificar a escola, o conhecimento e a aprendizagem incluindo disciplinas que integram as
areas de conhecimento, por meio da pesquisa e do desenvolvimento de competéncias
socioemocionais, podemos pressupor que a atribuicdo de sentido se refere as relagOes
estabelecidas pelos jovens no contexto escolar, como dos mediadores do processo educativo.

Nesse sentido, optamos por ir a escola e fazendo registro em notas de observacao
(APENDICE E-F), denominado dessa maneira por tratar-se de uma anotacdo de um indicio
temético percebido no cotidiano para melhor descricdo ao final do dia, fora da escola.

Buscando assim manter uma relacdo mais horizontal com os participantes da pesquisa.



Esses foram os primeiros indicios teméticos: primeiro - o problema na relagéo
professor DPS-P com o corpo docente e gestdo escolar; segundo - o conhecimento de si (dos
jovens) para adentrar no processo de pesquisa; terceiro, a mediacdo do professor de DPS-P
nas atividades propostas pelo material NTPPS como o reconhecimento do que significa “ser
jovem” na atualidade.

Como método de analise, utilizamos da Andlise de Contetdo (BARDIN, 2011) e
Analise semidtica de imagens paradas (PENN, 2007) e como técnica, a analise categorial.
Buscando sempre o entrelacamento entre os dados. Respeitando as diferentes fases da analise
de contetdo: pré-analise, exploracdo do material (codificacdo, decomposi¢do ou enumeracao)
e o tratamento dos resultados, inferéncias e a interpretagéo.

Na primeira fase, de pré-andlise, foi feita uma leitura flutuante das notas de
observacdo (APENDICE E-F) e dos audios transcritos: professoras e professor (ANEXO A-
C), gerando a producgdo de um texto narrativo entrelacando seus indicios.

Com relagdo ao material produzido pelos jovens, a leitura dos audios transcritos
(D-H); e das imagens: fotos (APENDICE J-P) e para os desenhos (APENDICE Q-U),
geraram inventarios de analise semiol6gica. Para posterior reorganizacdo dos objetivos dado a
frequéncia de alguns temas relativos a outros até sua digitacao.

Na segunda fase, de exploracdo do material, foi feita a codificacdo que é o recorte
da resposta em unidades de registros subdivididas conforme o tipo de material: com relagéo
ao material transcrito, unidade de registro tematica (URT); com relacdo as imagens: unidade
de registro corporal (URC) para as fotos e unidade de registro representacional (URR)
referente aos desenhos. Esse recorte foi feito a partir de palavras-tema que contenham
“nucleos de sentido” e unidades de contexto, por meio de frases que melhor contextualizariam
as inferéncias posteriores, para os dois tipos de material (audios e imagens).

Foi escolhida a regra de enumeracao por frequéncia. A classificacdo e a agregacao
foram feitas a partir da escolha das categorias conforme o isolamento dos elementos para sua
classificacdo. A escolha das categorias foi feita conforme o quadro tedrico definido para esta
pesquisa para, assim, desenvolver a técnica de analise categorial a partir das palavras-tema. A
andlise buscou relacionar categorias, afim de desvelar as relagdes com o saber e 0 NTPPS a
partir dos jovens. Trazendo trechos das entrevistas para contextualizar a discussao e 0s

resultados.

4.2 Percurso com as professoras e o professor de DPS/P



Optamos pela observagéo participante pelo contato direto da pesquisadora com o
fendmeno observado, por apreender as agdes dos atores em seu contexto natural, a partir de
suas perspectivas € seus pontos de vista buscando descrever “os sujeitos e seus aspectos
pessoais e particulares, o local e suas circunstancias, o tempo e suas variagdes, as acdes e suas
significacOes, os conflitos e a sintonia de relacGes interpessoais e sociais, € as atitudes e os
comportamentos diante da realidade” (CHIZZOTTI, 1995, p. 90).

Primeiramente, ao chegarmos na escola foi feita uma conversa inicial e o pedido
de autorizacdo para fazer a pesquisa aos gestores, por meio da assinatura da carta de
apresentacdo do pesquisador (APENDICE A). E, posteriormente, uma conversa com o0s
professores e entrega da carta convite (APENDICE B) e do Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (APENDICE C) para autorizacao e esclarecimentos sobre sua participacao.

Assim, foi possivel articular os encontros diretamente com os professores
conforme suas disponibilidades e da pesquisadora. Vale ressaltar, para resguardar a identidade
desses interlocutores foi utilizado ao longo da pesquisa nomes ficticios, descritos a seguir
juntamente com a caraterizacdo de sua escola.

Na WSC haviam trés professoras e um professor: 1° ano, Luna (Portugués) e PJ
(Historia) e do 2° ano, Fernanda (Portugués) e 3° ano, Katia (Portugués), todas(os) lecionam
somente DPS/P na escola. Para garantir maior aproximagdo com 0 campo para as primeiras
observagdes demos a preferéncia aos que eram do 1° ano e do 2° ano. Ao total foram 15
encontros distribuidos dessa forma: em 2015, dois dias; em 2016, sete dias; em 2017, seis
dias.

Importante ressaltar que a maior contato com o 2° ano, nesta escola, foi uma
experiéncia pessoal da pesquisadora, melhor detalhada na nota de observacdo N° 6
(APENDICE D), embora tenha ocorrido em dias diferentes foi percebido ao longo da semana
que poucos foram os registros entdo, ficou resolvido para dar maior qualidade a descricdo
juntar em um anico documento (QUADRO 3). Vale ressaltar que essa experiéncia culminou
na decisdo pela escrita de um texto ficcional de uma professora de DPS-P juntamente com a
reflexdo de seus colegas de trabalho “Carta-detalhe: indicios da experiéncia docente com
NTPPS”.

Quadro 3 — Calendario de encontros na E.E.F.M.W.S.C.

N° DIAS ATIVIDADE

1° 13/10/2015 NOTA 1: Ida a escola para conversar com diretor e profa.
DPS/P



27/11/2015

NOTA 2: | Feira do NTPPS

GREVE DE PROFESSORES E ESTUDANTES (25/04/2016 — 09/08/2016)
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24/10/2016

31/10/2016
22/11/2016
23/11/2016
24/11/2016
25/11/2016
11/01/2017
12/01/2017
18/01/2017

19/01/2017
27/01/2017

03/02/2017

NOTA 3: Ida a escola para fechar compromisso mediante
assinatura de autorizacdo (gestdo e professores) para
pesquisa e conversa com todos os professores de DPS/P
NOTA 4: Participei de uma aula do 1° ano com profa.
Luna*

NOTA 5: Banca avaliadora de trabalhos da turma 1° A
NOTA 6: Aula da pesquisadoranaturma2° A, Be E

NOTA 6: Aula da pesquisadoranaturma2°C,D e F
NOTA 6: Aula da pesquisadora naturma2° A, Be E

NOTA 6: Aula da pesquisadoranaturma2°C,D e F
NOTA 7: Entrevista pré-teste com os jovens (pela tarde)
NOTA 8: Entrevista pré-teste com professora Katia*
NOTA 9: Entrevista pré-teste com professora Luna* e prof.
PJ*

NOTA 10: Visita a escola e conversa com jovens no patio
NOTA 11: Il Feira NTPPS (fotografando o evento e vendo
alguns trabalhos) e convite para pesquisa e entrega do
TCLE aos jovens

NOTA 12: Entrevista em grupo G02(manhd) e GO3 (tarde)

Fonte: autoria da pesquisadora com base nas notas de observagio (APENDICE D).

Rita (Portugués) e Ed (Fisica); 2° ano, Fatima e Joyce (Artes/danca) e 3° ano, Roberta (sem
contato). Todas(os) lecionam somente DPS/P na escola. Para garantir maior aproximacao com
0 campo deu-se a preferéncia aos que eram do 1° ano e do 2° ano. Foram 13 encontros
distribuidos dessa forma: em 2015, um dia; em 2016, dois dias; em 2017, dez dias (QUADRO

4).

Na JM haviam quatro professoras e um professor: 1° ano, Fatima (Geografia),

Quadro 4 - Calendario de encontros na E.E.F.M.J.M.
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10/01/2017

ATIVIDADES

NOTA 1: Fui

entrevista.

NOTA 2: Ligacdo para o novo coordenador NTPPS para
marcar 0 melhor dia a ir na escola para assinatura do termo

de autorizacdo para pesquisa

NOTA 3: Ida a escola para fechar compromisso mediante

assinatura de autorizacdo para pesquisa

GREVE DE PROFESSORES E ESTUDANTES (25/04/2016 — 09/08/2016)
NOTA 4: Acompanhei professora Fatima* em um dia de

aula

a escola para falar com professora-
coordenadora do NTPPS na E.M.M.J.M. para solicitar a sua
monografia de especializacdo referente ao NTPPS e possivel



50 11/01/2017 NOTA 5: Entrevista pré-teste com os jovens. Assinatura do
TCLE e entrevista com professora Fatima* (pela manha)

6° 12/01/2017 NOTA 6: Assinatura do TCLE e entrevista com professores:
Joyce* e Ed*
Banca de uma turma do professor Ed

7° 17/01/2017 NOTA 7: Banca de uma turma professora Fatima*

8° 19/01/2017 NOTA 8: Entrevista pré-teste com professora: Rita e banca
de uma turma professora Joyce (manhd)

90 24/01/2017 NOTA 9: Conversa com jovens em sala de aula para convite
para pesquisa e entrega do TCLE

100 26/01/2017 NOTA 9: Conversa com jovens em sala de aula para convite
para pesquisa e entrega do TCLE

11° 02/02/2017 NOTA 10: Entrevista em grupo com jovens GO1 (tarde)

12° 06/02/2017 NOTA 10: Entrevista em grupo com jovens G04 (manha)

13° 07/02/2017 NOTA 10: Entrevista em grupo com jovens G0O5 (manha)

Fonte: autoria da pesquisadora com base nas notas de observacio (APENDICE E).

Vale ressaltar, foi escolhido pela pesquisadora, em alguns momentos aglutinar
notas de observacdo, em ambas escolas, quando as mesmas nao eram feitas no mesmo dia da
observacdo. Havendo diferenca entre a quantidade de dias em comparagdo com as notas.
Optando analiticamente pela quantidade de dias. Outra questdo importante, refere-se aos
espacamentos entre 0s encontros. Eles demonstram as dificuldades e as rearticulacOes
ocorridas durante o processo da pesquisa, pois inicialmente ndo foi pensado em observacoes
eram somente entrevistas com professores. Assim, foram feitas as adaptacfes necessarias até
o periodo da qualificacdo dia 06 de outubro de 2016, dentre elas a mudanga do quadro tedrico.

Durante esse periodo, optou-se pela entrevista individual aberta ou em
profundidade (MINAYO, 2010) onde o professor é convidado a falar sobre um tema e as
perguntas do pesquisador, quando sdo feitas buscam dar mais profundidade as reflexdes.
Nesse intuito, foram escolhidos dentre o total de nove educadores e educadoras somente cinco
conforme os critérios de inclusdo das respectivas escolas.

Na WSC foram trés, duas professoras (Luna e Kétia) e um professor (PJ). O
critério para escolha foi ter experiéncia na disciplina de DPS/P acima de um ano e/ou
lecionado em turma de 2° ano, em qualquer ano. Essa adaptacdo foi feita por conta da saida,
em 2016, da professora do 2° ano como pela receptividade do corpo docente.

Na JM foram duas professoras (Fatima e Joyce). O critério para escolha foi ter
experiéncia na disciplina de DPS/P acima de trés anos e lecionado em turma de 2° ano em
2016.



Com isso, foi tragado um tdpico guia para nortear tendo como base os documentos
referente a proposta NTPPS e alguns indicios durante as primeiras observacfes na escola,
esses sao 0S pontos: aspectos positivos e negativos da implantacdo do NTPPS na escola; a
escolha dos temas de pesquisa pelos jovens e 0 processo de orientacdo; relacdo do NTPPS e
as areas de conhecimento; as diferencas entre as turmas do ensino médio no decorrer da
pesquisa; NUcleo e sua relagdo com as caracteristicas da juventude.

Importante ressaltar, que a primeira pergunta sobre 0s aspectos positivos e
negativos foi escolhida por possibilitar uma visdo geral dos mesmos sobre o NTPPS.
Permitindo aprofundamento por topico de interesse da pesquisadora com base nos caminhos
narrados por cada educadora e educador.

Nesse caminho, buscou-se compor a descricdo analitica da secdo posterior “Carta-
detalhe: experiéncia docente com NTPPS” deste estudo, a partir das transcricbes dos audios
(ANEXO A-C) das entrevistas como pelas notas de observagdo feitas apés cada momento
(APENDICE D-E). Fazendo confluéncia entre pesquisadora, educadoras e educador formando
um “corpo-docente” ficcional personificado na professora Klertianny que enviou a “carta-
socorro” para Charlot e Freire. Para identificar cada colaborador desta pesquisa basta ficar

atento a numeracao de referéncia ao final de cada frase.

4.3 Carta-detalhe: experiéncia docente com NTPPS

Quando Freire disse, no sonho, para comecar pela minha experiéncia com NTPPS
resolvi criar um texto contando minha histéria nas duas escolas que leciono 0 componente
curricular Desenvolvimento Pessoal, Social e Pesquisa (DPS/P) trazendo algumas reflexdes
que eu’ tenho feito com os outros professores em suas respectivas escolas (Luna?, Katia®, PJ%,
Joyce® e Fatima®). Apos escrever fiz uma nova leitura e percebi que era importante refletir
sobre algumas questdes. Resolvi evidenciar as palavras que despertam minha atengéo.

Minha historia com o NTPPS tem muitas peculiaridades conforme cada escola
que trabalho. Entdo, comecarei por aquela que tenho tido mais reflexdes a W.S.C. Faco um
convite para adentrem comigo este espaco, uma escola que tem uma fachada lateral muito
bonita, cheia de arte feita com grafite. De frente para escola, nos deparamos com uma diviséo
entre o mundo de fora e mundo de dentro por grades onde é possivel olhar e ver bem como a
escola é. Passando pelo segundo portdo, temos um corredor enorme, a direita temos a
biblioteca; sala de video; banheiro da gestdo, sala do diretor, sala da coordenacéo; sala de

apoio (utilizada para armazenamento e confeccdo de provas como também para guardar



material NTPPS); e, por fim, sala de professores com seu respectivo banheiro, bebedouro de
mesa e armarios.

Retornando ao inicio do corredor, olhando para esquerda temos a secretaria, salas
de 1° ano e 2° até a metade do corredor e na outra metade salas de terceiros anos. O que divide
esse corredor ao meio é um outro corredor, que em sua parede (do lado direito) tem um
grande flanelégrafo com horérios dos professores, avisos e notas; andando nesse corredor
chegamos ao patio da escola que fica bem no meio interligando os espacos.

De frente para esse patio passamos por uma rampa ou escada, que da acesso ao
primeiro corredor lado direito, salas que em sua frente tem um espaco amplo, mas sem bancos
e com poucas plantas, quase nenhuma na verdade. No lado esquerdo temos grudada ao pétio a
cantina, banheiros, bebedouro e acesso para quadra poliesportiva, tanto por escada como por
rampa. Para passar para quadra tem que se ter uma chave de um portdo, pois ela ndo é um
espaco aberto para passagem ou uso, principalmente ap6s uma parte do teto ter caido e estar
sem manutencdo. Um espa¢o muito amplo, que ao seu redor tem muitas arvores e um canto
para armar rede de volei (chdo de terra). Isso quer dizer que: aulas de Educacgdo Fisica estdo
impossibilitadas.

Retornando ao péatio temos mais a frente, a sala de Tecnologia da Informacéo e
Comunicacéo (TIC) e a esquerda salas de 2° ano. Lembro-me quando andei por estes espagos
pela primeira vez pareceu que estava entrando numa casa algo que até comentei com a
diretora quando ela me recepcionou na primeira vez que fui a escola. Toda escola tem uma
cor caracteristica a desta era azul claro®.

Partindo para o componente curricular DPS/P, que sou responsavel e tenho 3
anos® de experiéncia, posso dizer que ndo tem um espaco especifico. Ocorrendo suas
atividades conforme todas as outras disciplinas nas suas respectivas turmas. Portanto, tendo
que perder alguns minutos da aula colocando as cadeiras e mesas em formato de semicirculo.
Importante falar disso, pois percebo que eles gostam dessa mudanca no layout da sala, no
inicio eles acham ruim, mas depois sentem falta quando n&o fago?.

E uma disciplina muito importante, mas que nesta escola ndo teve ainda a
oportunidade de ser o que se propde, pelo fato de que falta apoio da gestdo e dos
professores das outras disciplinas. A gestdo mudou recentemente e mantem uma postura
neutra tentando néo se posicionar frente os problemas de relacionamentos que a escola tem,
principalmente, na relacdo entre professores®. Estes pouco ajudam nas orientacées tanto por

motivos pessoais, relativos a professora que encabecou o movimento dentro da escola, como



por ndo quererem mesmo Se envolver. Ja que nossa profissdo é cheia de demandas como
existem também professores que trabalham em outras escolas®.

Na verdade, a maioria dos professores ndo vé& o Nuacleo com bons olhos e,
geralmente, sdo professores mais antigos, que tem a mente mais fechada. Pode nem ser culpa
deles talvez tenha sido a forma como foi inserida aqui. 1sso ndo acontece somente nessa
escola, pois em algumas capacitacdes ouvi relatos que tem sempre alguns que ndo aceitam,
acredito que por ser algo novo e tudo que é novo causa estranhamento®.

Essa desagregacdo tem impossibilitado os estudantes de fazerem as relacdes
entre os saberes®. Sendo que quando os professores se permitem sdo aqueles que percebem
que o Nucleo pode agregar conhecimento a sua disciplina e que vai contribuir com a
aprendizagem dos alunos, mas sdo poucos. Nesse sentido, tenho o exemplo da professora
Lurdes de Espanhol, que nesse ano resolveu trabalhar em sua aula o tema das Doencas
Sexualmente Transmissiveis (DSTs) fazendo a extenséo do tema sob o olhar de sua area, algo
que partiu dela que tem uma visdo que aprender uma lingua quando se parte de algo que se
conhece facilita a aprendizagem, mas nem todos buscam fazer esse movimento. Sem falar que
por ser tema de pesquisa de alguns eles trazem um certo aprofundamento?®.

O Ncleo é formado pela disciplina de DPS/P e TIC com professores diferentes?.
Na DPS/P eu trabalho com oficinas tematicas que ajudam a desenvolver as praticas sociais e a
pesquisa, como o proprio nome da disciplina, ja deixa claro. Aqui nesta escola eu
acompanho a mesma turma durante os trés anos do Ensino Médio, mesmo sem ter
formagao. Por exemplo, eu tenho formagdo do 2° ano, que por sinal é muito boa*, mas este
ano dei aula para o 3° ano sem ter formagao, mas tinha a experiéncia nos anos anteriores®. E
isso tem acontecido, acredito que por corte de verba publica, devido a situacdo que o pais se
encontra®,

Com relagdo aos estudantes, eu percebo que eles gostam, embora sintam
dificuldade, mas eles fazem e fazem com gosto®. Para isso temos que ganhar a confianca
deles. Cada ano tem seu foco de pesquisa 1° ano (escola e familia); 2° ano (comunidade) e 3°
trabalho, eu sempre fago com que eles busquem um tema que dé prazer®. O que mais chama
minha atencdo nesse processo é a evolugdo deles na desenvoltura pessoal como na pesquisa,
melhoria na escrita na forma de se posicionar para apresentar um trabalho que € avaliado por
uma banca, que tem acdo em todos 0s anos, mas que nesse ano devido a greve de professores
e estudantes tivemos somente de fazer uma projecdo da acdo, fazé-los refletir sobre o que

fariam se fossem realmente articular uma acdo. Na verdade, a acdo propriamente dita quase



nunca da tempo de colocar em prética. No entanto, a acdo é a préatica da pesquisa. Tenho
percebido que eles se motivam bastante quando chegam na pesquisa de campo?.

Outra coisa bacana que me lembrei, foi de um trabalho sobre drogas que uma
menina acabou relatando para todos a sua experiéncia com as drogas, além de fazer um
panfleto para conscientizar 0s outros jovens a ndo seguir este caminho. Essa menina
demonstrou uma nova percepcdo que ela adquiriu pesquisando sobre o tema, algo que ela
mesmo me relatou®. Acredito que a pesquisa tem contribuido para evocar neles esse lado
critico, a opinar a se sentirem parte como uma aluna que me disse “Poxa professora! Eu nem
sabia que eu tinha uma opinido™?.

O Nucleo tem sido isso um espaco onde eles tém voz, o direito de opinar, ao meu
ver ¢ uma disciplina de relacionamentos, se observarmos todas as disciplinas propdem
seminario, trabalho em grupo ou atividade em dupla, mas ndo ensinam como um aluno se
aproximar um do outro, o Ndcleo faz isso a partir do trabalho com a pesquisa, com as oficinas
de conhecimento de si e de préticas sociais para dentro do espaco escolar fazendo os alunos
sairem dessa “bolha” que ¢ a escola®.

Acho importante lembrar que nem tudo é mar de rosas, € muito dificil trabalho
em grupo, lidar com conflitos, até mesmo dentro do Nucleo. Eles reclamam que os temas
deveriam ser mais abertos, que ndo fosse definido macro campo que € como eu entendo,
mas ai entra no quesito que se ndo define macro campo fica complicado para eles
trabalharem, pois eles tém uma certa dificuldade. Trabalhar com pesquisa ndo € facil, mesmo
chegando ao 3° ano, ainda € necessario nosso auxilio, embora achem que ndo. No 1° e 2° anos
eles tém muita dificuldade em fazer os questionarios e, no 3° ano, fazer o referencial teorico®.

O Nucleo possibilitou conhecer eles de forma mais particular gerado
cumplicidade e parceria, criando um elo muito forte, mais que na disciplina de Formacao
Cidadd que sou Professora Diretora de Turma, conhecido como PDT. Eu gosto de me
aproximar e compreender o mundo deles. No entanto, vale ressaltar que cabe ao professor ter
a sensibilidade para a juventude. Ja que ela é mdltipla e diferenciada. Portanto, ser aberto as
maltiplas juventudes ter a capacidade de adaptagdo que o professor tem que ter diante das
demandas de cada turma, pois sdo muito diferentes. Vocé ndo pode negar as potencialidades
que cada um tem. Isso ndo é facil, mas s6 em perceber € um primeiro passo para entender
porque muitas vezes eles ndo sdo compreendidos. No entanto, eles precisam reconhecer isso

nos professores®.



Acredito que colocando a gestéo escolar junto com o Instituto Alianca para na
semana pedagdgica esclarecer os professores sobre a proposta do Ndcleo?*#, sobre os temas
trabalhados e os objetivos poderia melhorar a relacdo. Mostrando que 0 mesmo ndo esta na
escola para fazer que o aluno vire homossexual, mas que é trabalhado temas variados onde
um deles é sobre sexualidade e que isso ndo vai ensinar 0 menino virar gay. Talvez ele tenha
se descoberto nesse processo de autoconhecimento que isso ndo tem relagdo com o Ndcleo,
tem relacdo com ele, com ele se conhecer mais®.

Com relacdo, a E.E.F.M.J.M. tem um espaco aparentemente menor que a
primeira escola, € mais compacta, mas com mais espagos possiveis para encontro com
banquinhos debaixo da sombra de &rvores. Primeiramente, quando estamos do lado de fora, e
olhamos para sua faixada percebemos uma limpeza visual, cor verde muito forte. Muro alto.
Estacionamento pequeno dentro da escola que necessita de uma certa parceria para entrada e
saida, ja que ndo permite manobras, deixando sempre os carros enfileirados.

Passando pelo porteiro temos um pequeno corredor que parece nos levar para
algumas ilhas, blocos de salas. Indo para esquerda, temos primeiramente a biblioteca, e um
agrupamento de salas. A frente delas, temos dois blocos cortados por um espaco de
convivéncia cheio de bancos sob a sombra de uma arvore de grande porte. O bloco da
esquerda é um laboratério de Fisica e Quimica. O bloco da direita sdo salas de aula. Entrando
nesse espago temos mais um bloco de salas, bem maior que indo para direita passa pelo
bebedouro e retorna a portaria, e indo para esquerda vai para sala de NTPPS e de TIC, uma ao
lado da outra, bem recuadas.

Retomando a portaria, olhando para direita, temos um corredor muito interessante,
formado por dois bancos de alvenaria que séo utilizados pelos jovens para ficar conversando,
esperando professor, ou liberacdo para ir embora. Quando os pais vao a escola também ficam
sentados la. E um espaco aconchegante e também intimidador, principalmente quando esté 1a
enquanto deveria estar dentro da sala de aula, algo que os jovens adoram fazer.

Passando por este corredor dos bancos, damos de cara com outro espago muito
legal. Um pequeno péatio bem arborizado com umas quatro arvores de pequeno porte (Nin
indiano) e banquinhos em baixo. Ao redor sdo salas sendo que a direita temos: sala de
professores, bem pequena com dois sofas medios, uma mesa grande ao centro com cadeiras;
bebedouro de mesa e armarios individuais; salas de planejamento bem pequena utilizada
também pelas professores de NTPPS para arquivar material dos estudantes; sala da secretaria;
da acesso para sala da coordenagdo que da acesso a diretoria e tem um banheiro para 0s



professores; banheiros dos estudantes; e uma sala de multimidia que inicia um outro corredor
que da acesso a cantina, espacgo cheio de mesas e bancos de alvenaria.

Retornando ao patio, voltando o olhar agora para a esquerda temos mais salas,
mas em menor quantidade e um acesso a quadra poliesportiva com uma arquibancada e um
patio sem coberta, cheio de arte em grafite onde geralmente os estudantes improvisam uma
rede para jogar volei. Dois espagos que eles utilizam com frequéncia, pois pegam 0s materiais
e s30 responsaveis por devolver. E uma escola muito aconchegante.

Com relagdo ao NTPPS, estou aqui ha 4 anos®, tenho mais tempo de experiéncia
aqui do que na outra escola, mas também com todos 0s anos. Por isso, pode ser que eu acabe
repetindo alguma coisa me perdoe. Talvez isso queira indicar algo significativo.
Primeiramente, nesta escola temos uma sala propria para o NTPPS, isso ja modifica a relacao.
Pois ela sempre se encontra em forma se semicirculo diferentemente da outra escola. Temos
notebooks embora muitos defeituosos e sem baterias, pois os alunos ou até mesmo 0s
professores acabam perdendo. Eles tém liberdade para usar esses computadores dentro da
escola, é sé solicitarem a um de nos professores do NTPPS, que nesta escola sdo ao total
cinco. Sendo dois do 2° ano, trés do 1° ano e uma do 3 ano.

Com relacdo aos temas de pesquisa, aqui nos ja modificamos vérias vezes esse
caminho. No comeco utilizdvamos os temas gerais que ja vinham nos planos, dai comecou a
ficar repetitivo 0os meninos fazendo sempre a mesma coisa, temas como a homossexualidade,
bullying, entre outros. Assim, a gente comecou a pensar de formas diferentes. No primeiro
ano que eu estava aqui, os professores juntamente nas suas respectivas disciplinas se reuniam
com os alunos e dai tiravam alguns temas e repassavam para gente. Sendo na unica aula do
NTPPS dedicada a escolha do tema ja traziamos os que foram escolhidos em conjunto com os
professores. Isso foi feito assim pensando na orientagdo. Sendo que deu certo para uns e para
outros néo.

No ano posterior, a gente escolheu o tema solto mesmo, o professor que quisesse
daria o seu tema ao professor de Nucleo, entdo, era levado para aula de Ndcleo para eles
escolherem. Nesse ano eu fiz diferente, eu perguntei logo para os alunos o que eles gostariam
de pesquisar, eles que escolheram a tematica em sala juntamente comigo na oficina e depois
foi levado para os professores. Acabei pedindo sugestdo a alguns professores e mesmo assim,
ndo houve envolvimento dos professores. Vale ressaltar, que este ano passamos pela greve
de professores e estudantes, a nossa escola foi ocupada e apds o retorno da greve todos
voltaram desestimulado e isso pode ter contribuido também®.



O processo de orientacdo, para mim, caiu demais a maioria dos grupos ficaram
nas minhas costas, eu ndo tenho como dar conta 100% de uma pesquisa, a pesquisa nao vai
sair perfeita, bonita da forma que era para sair, eu ndo digo nem perfeita ndo, mas de uma
forma mais bacana, mais completa, por que ele ndo tem um outro acompanhamento®. Sem
falar que mesmo os professores ndo ganhando para isso, esse programa faz parte da escola, o
sistema da escola é esse. Esse para mim continua sendo um ponto negativo. Falando estes dias
com a outra professora ela disse que para ele tem melhorado a questdo da orientacdo, acredito
que por ela ter menos turmas e somente de 2° ano. Eu tenho mais turmas de 1° ano, somente
duas do 2° ana®.

Antes a coordenacdo ela realmente sistematizava isso, pedia ao professor,
cobrava mais do professor do Nucleo e, também, ela divulgava, colocava na sala dos
professores 0s temas, 0s que estavam sem orientacdo. Entdo, o professor se sentia de certa
forma cobrado vendo o titulo dos trabalhos e seus respectivos orientadores e somente o dele
de fora. Houve a mudanca de coordenacdo que ainda estd meio assim, um pouco distante
parece que ndo se encaixou direito ainda na ideia, por que também “caiu de paraquedas”.
Claro que uma pessoa gque vem coordenando desde o primeiro ano de experiéncia como
escola-piloto vai ter € outra visdo do uma pessoa que entra assim®.

Mesmo com tudo isso, ndo posso negar a importancia dessa disciplina para 0s
alunos que mesmo ainda com alguma rejeicao por parte deles por olharem pela dificuldade
da pesquisa, porque nao é facil ainda mais que antes eles liam um papelzinho e era a sua fala
no trabalho. Eles liam s6 aquilo ali e ndo aprendiam nada. Hoje, eles sdo obrigados por que a
gente exige que eles tenham essa postura profissional de vir aqui na frente, ter os 20 minutos
de apresentacdo, cronometrado como € numa monografia, apresentacdo de artigo. Entéo,
alguns sentem dificuldade, mas vao se desenvolvendo®.

No 1° ano do EM a gente tem uma abordagem diferenciada, os meninos entram
muito “verdes” e ai a gente vai comega resgatando essa parte familiar neles, depois a gente ja
vai para o segundo ano pra parte da sociedade, eles inseridos na comunidade. Entéo, eles
comegam a se desenvolver ndo sé como pessoa, mas como um individuo inserido no meio.
E, no 3° ano com toda essa experiéncia, eles vao ter a possibilidade de entrar no mercado de
trabalho, como estudar tudo do mundo do trabalho que eles quiserem, tudo isso pra eles se
desenvolverem por completo®.

Eles pegam um tema, uma tematica do interesse deles, algo que eles queiram

desenvolver e vao trabalhando o ano inteiro em cima dessa pesquisa, juntamente com as



competéncias sécio emocionais. Entdo, além deles se desenvolverem nas pesquisas, eles vao
se desenvolver na comunicagdo com o0 outro, na integracdo de grupo, na lideranca,
cooperacdo. Agora, estou fazendo a oficina de ética e cidadania, onde ele vai se desenvolver
como ser humano e como cidaddo também, com ainda véo ter, para finalizar, a oficina de
projeto de vida, fazendo com que ele pense um pouco sobre a sua vida e caminhe. Por ter a
experiéncia com todos os anos, pude ver de fato o amadurecimento deles do primeiro ano até
chegarem no terceiro ano. Hoje a gente chega para o aluno do terceiro ano e nem pergunto o
gue € metodologia, por que eles ja sabem. Eles ja tém o protagonismo frente a equipe e ao
trabalho. Assim, todos os professores ganham alunos mais participativos, aguele menino era
inibido, agora ele ja consegue apresentar um trabalho de forma legal®.

Agora assim, continua sendo complicado o trabalho em grupo se perguntarmos
a eles sobre esse assunto eles vao dizer que é muito ruim no comecgo, que 0S Meninos nao se
encaixam, que 0S meninos ndo querem participar, mas que depois eles aprendem muita coisa
como o0 que é a lideranca. Saber escutar o outro, que muitas vezes sempre tem um ou dois
que quer impor e nem sempre todo mundo esta de acordo. Entdo, essa coisa deles perceberem
isso, perceber que precisa ouvir o outro, que ele ndo pode ser autoritério, acho riquissimo®.

No entanto, o que se observa é que geralmente eles ficam em cima de um, ou dois
ou trés do grupo. Agora a gente tem que entender que as habilidades sdo diferentes, quem
sabe mexer no computador nem sempre é 0 mesmo sabe fazer um bom resumo e nem sempre
¢ aquele que estd disposto em aplicar questionario, que tem “o jeito” de chegar na sala e
convidar para pesquisa. Entdo, cada um tem o seu “pedaco” e eles tem que entender isso
dentro do grupo, que nem todo mundo vai se engajar em tudo. E claro que sempre tem aqueles
(ue carregam nas costas, por que nao querem deixar de fazer por causa da pontuacéo deles®.

Importante falar novamente sobre a escolha da tematica conforme o interesse. Ja
que eles sempre sdo chamados a isso. Tenho os exemplos daqueles que buscam o esporte e 0
lazer, todo ano. Praticamente, em toda sala tem trabalho voltado a area da Educacédo Fisica.
Primeiro por que é algo do dia a dia deles, a aula que eles gostam demais, a aula onde eles
vao jogar bola, onde eles véo jogar volei, apesar deles verem como recreagdo. E assim, muitos
ja relataram que é uma faculdade que eles gostariam de fazer, que tem tudo a ver com eles. A
parte do lazer que é onde eles gostam de ir ao shopping, é onde eles gostam de ir para uma
praca brincar de skate, enfim, é algo do dia a dia deles. Ent&o, eles acabam puxando mais
para isso do que outros temas "professora é mais perto para mim falar de esporte que ¢ algo
que eu pratico, do que falar sobre meio ambiente. Sei l4... sobre a poluicdo, que eu ainda



tenho que estudar mais sabe", entdo eles acabam pendendo mais para esse lado, pela
afinidade®.

Outra questdo que acho importante tocar, o nlcleo ndo era para ser visto como
uma disciplina que reprova que os alunos correm atras de pontos. Sem falar, que tenho
percebido nestes Gltimos dois anos, uma maior valorizacdo a pesquisa em detrimento das
oficinas ligadas as questdes pessoais. Eu acho que mesmo com a greve e com 0 prazo curto,
ndo era para forcar a concluir colocando aulas seguidas somente de pesquisa, isso sem duvida
pode contribuir para que eles cheguem no 2° ano dizendo, que o Nucleo é horrivel. A
tendéncia e essa. Embora eles gostem de no final que ver o trabalho feito, € algo gratificante
para eles, mas é chato. A gente que desenvolve pesquisa sabe que é chato®.

la esquecendo algo muito interessante, a reivindicacdo por parte deles, algo que
no 2° ano tem mais, por que eles sabem desde o comeco do ano que eles tém que fazer uma
acdo na comunidade, algo de positivo para a comunidade de acordo com a conclusdo da
pesquisa que eles fizeram. Entdo, digamos que € um tema sobre esporte e lazer, onde eles
veem que no bairro deles ndo tem area para praticar, ndo tem gente incentivando, que nao tem
aquelas pracas de reabilitacdo aqueles equipamentos. Eles comegam a pensar nisso e ja veem
como reinvindicacéo.

A acdo eles vao no bairro fazer algo de positivo. Entéo, eles vao & desenvolver
alguma acéo, por exemplo vdo fazer um momento de lazer com as criancgas, utilizar uma
quadra do bairro para fazer um momento de lazer, algumas brincadeiras, isso é uma
reinvindicacdo. Eu ja tive por exemplo de um trabalho sobre infraestrutura, que eles me
disseram “professora eu ndo vou ter como pavimentar a minha rua, ¢ algo muito grandioso”.
Dai eu digo, mas vocé pode estar fazendo um abaixo assinado e pode estar encaminhando
para secretaria regional do seu bairro. Assim eles fizeram, bateram de casa em casa, naquela
rua e conseguiram fazer um abaixo assinado bem bonitinho e encaminhar para a regional,
agora vocé me pergunta, foi pavimentada? Nao foi pavimentada, mas eles ndo fizeram algo de
positivo, estdo ou ndo reivindicando? Eles estdo reivindicando.

Entédo, eu acho que para ficar mais a cara dos jovens, eles tém que ter acesso, pois
sdo poucas escolas que tem o Nucleo. Eles ja entendem, eles ja gostam, eles ja acham legal. A
gente escuta “professora a senhora mudou a minha vida”, é engrandecedor demais. Acho que
todo professor devia passar por essa experiéncia. Embora haja brincadeira eles tém que
entender a reflexdo por detras disso tudo, dos contetdos que ndo se vé no dia a dia, nem em

toda aula. Sem falar na preocupagdo somente com aquela parte conteudista, vestibular. Eu



acho que a parte humana influencia muito mais, se eles se desenvolverem como pessoa, eles
vao se desenvolver em outros ambitos também. A partir do momento que eles se conhecerem
mais, eles vao estar melhorando em todos 0s outros aspectos®.

O fato deles sairem da sala de aula para vir para outro ambiente, ja muda; o fato
de eles estarem aqui com as cadeiras ndo enfileiradas, mas em semicirculo, ja muda a visdo; o
fato de terem mais dindmicas na sala ja muda, o fato deles fazerem pesquisa com o tema que
eles gostam ja muda. Entdo, € algo positivo. O que tem que ter é mais apoio dentro da escola
para fortificar e ampliar®.

Desse modo, percebo cada vez mais a necessidade de relatar o que vivi com o0s
jovens dessas escolas. Descreverei todo o percurso feito com eles conforme foi planejado e

executado.

4.4 Percurso com as jovens e 0S jovens

Com relacdo aos jovens, o critério utilizado para escolha dos atores sociais,
durante projeto de dissertacdo, foram os seguintes: jovens do 1° ano do ensino médio que
tivessem pesquisa voltado ao macro campo esporte e lazer. No entanto, ao participar de
algumas bancas de avaliacdo, assistir a aula de DPS/P e ouvir alguns professores em suas
entrevistas, optamos por fazer uma entrevista-teste para perceber aqueles que poderiam
contribuir qualitativamente para reflex&o sobre o objeto de estudo.

Para isso, foi feito um roteiro de entrevista-teste (APENDICE G) para sele¢éo dos
jovens participantes da pesquisa. Foram convidados trés jovens de cada escola, sendo um de
cada ano letivo, sem preocupagdo com 0 macro campo de pesquisa e sem distingdo por sexo
ou idade. Conforme chegavamos a escola, solicitivamos de cada professor de DPS/P, a
entrada em sala de aula para falar da pesquisa e assim conseguir um jovem de sua turma que
se mostrasse interessado em ajudar respondendo a algumas perguntas.

As perguntas envolviam cinco eixos, parecidas com as que foram feitas com as
educadoras e o educador: aspectos positivos e negativos do NTPPS; a escolha do tema de
pesquisa; relacdo professor e estudante; relacdo NTPPS e Educagdo Fisica (e com outras
areas) e sobre o trabalho em grupo. Com isso, observamos que a melhor consisténcia nas
respostas vinha daqueles estudantes que se encontravam no meio do processo, 0s do 2° ano,
que ja tinham passado pela experiéncia no 1° ano e que ainda ndo estavam imersos na correria

do vestibular do 3° ano.



Posteriormente, foi feito o levantamento referente a quantidade de grupos de
projeto de pesquisa voltados ao macrocampos (eixos) Esporte e Lazer dentro do 2° ano, nas
duas escolas, totalizando 11 trabalhos com a participacéo de 51 jovens. Vale ressaltar, que ndo
fizemos um mapeamento geral por eixo, pela dificuldade de conseguir estes dados com os
professores.

Na escola W.S.C haviam 22 jovens, subdivididos em 6 grupos de pesquisa,
voltados estritamente a tematica do lazer. Na escola J.M. haviam 29 jovens, subdivididos em
cinco grupos de pesquisa: um voltado a tematica do lazer e quatro voltados ao Esporte.

Com isso, foi feito um convite e entrega do Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE) para participacdo voluntaria na entrevista em grupo. O convite foi feito
dentro das aulas de NTPPS, com autorizacdo do professor regente, buscando conseguir o
maior nimero de jovens pedimos a contribuicdo dos lideres das equipes para entrar em
contato com seus companheiros. Fizemos adequacdo de horarios conforme a realidade dos
mesmos.

Assim, sensibilizamos quinze (15) participantes da JM, que foram subdivididos
em GO1 (8 jovens); G04 (4 jovens) e GO5 (3 jovens). Seus temas de pesquisa:

e A influéncia do esporte no bairro Parangaba;

e Limitacdes e possibilidades do lazer para os jovens no bairro Montese;

e O esporte na comunidade da Serrinha beneficios fisicos e sociais;

e As modalidades esportivas no bairro do Montese a partir das
Paraolimpiadas de 2016.

Na WSC sensibilizamos doze (12) participantes, sendo que foram subdivididos
em G02 (8 jovens) e GO3 (4 jovens). Seus temas de pesquisa:

e A importancia das atividades de lazer nas comunidades Barroso/Castel&o;
e Zumba no Passare;

e O lazer na Cidade dos Funcionérios;

e Conhecendo o movimento de arte urbana na Cidade dos Funcionérios;

e Projetos Sociais: ritmos e movimentos.

Em sintese, trabalhnamos com 5 grupos formados para entrevista e os a(u)tores
participantes da pesquisa foram 27 jovens do 2° ano do ensino médio que desenvolveram
projetos de pesquisa, em 2016, voltados ao macro campo Esporte ou Lazer nas duas escolas-
piloto, totalizando nove (9) trabalhos (TABELA 1).



Tabela 1 - Descricdo dos grupos de jovens participantes da pesquisa

LOCUS DA PARTICIPACAO DOS PARTICIPACAO DE
PESQUISA GRUPOS DE PESQUISA JOVENS
LAZER ESPORTE TOTAL FEM MASC TOTAL
E.EF.MWS.C. 5 0 5 8 4 12
E.E.F.M.JM. 1 3 4 7 8 15
TOTAL 6 3 9 14 12 27

Fonte: autoria da pesquisadora.

Buscando mapear mais caracteristicas sobre os jovens deste estudo, foi feito um
roteiro de entrevista-perfil dos jovens (APENDICE 1), com oito questionamentos por meio
das redes sociais (Facebook e Whastapp). Chegou-se a um perfil para além de dados iniciais
(sexo e idade). Algo percebido como de extrema relevancia quando optamos pela modificacao

do referencial tedrico pds-qualificacdo em outubro de 2016.

ETAPAS DA ENTREVISTA EM GRUPO

Optamos por esta técnica na busca de mapear e compreender o mundo da vida dos
jovens, a relacdo entre os atores sociais e sua situacdo num periodo limitado (GASKELL,
2007). Tendo como inspiracdo a 22 fase do Circulo de Cultura Freireano (FREIRE,1987) na
organizacdo das etapas e escolha dos recursos potencializadores para o didlogo (foto, desenho
e cartas). Esse momento trouxe consigo a possibilidade de reflexdo sobre temas geradores
obtidos durante a observacdo permitindo adentar o universo da objetividade das producdes
construidas pelos a(u)tores participantes da pesquisa.

Para isso, criamos um roteiro de entrevista-teste em grupo (APENDICE G)
composto por trés eixos de ac¢do subdivididos em cinco atividades, trés de producédo e duas de
compartilhamento, para apreensdo do fendmeno. Os eixos sdo: experiéncias no NTPPS;
experiéncias voltadas ao lazer e ao esporte (as pesquisas) e, por fim, experiéncia da juventude.

No dia da entrevista, era solicitado autorizacdo para uso de sala disponivel,
avisado aos jovens e feita a organizacdo do espaco. A sala era organizada no formato de
semicirculo que ficava praticamente no meio da sala, proximo a mesa do computador, para
assim colocar somente o numero exato de cadeiras conforme o nimero de participantes. No

centro deste circulo se encontrava uma mesa com folhas A4 coloridas, lapis de escrever e de



cor, giz de cera e dois gravadores de voz, sendo que um deles transitava entre os estudantes
nos momentos de fala e o outro ficava fixo na mesa.

Utilizou-se um computador para reproduzir as masicas, com o auxilio de
pequenas caixas de som, como para a apresentacdo das fotos que eram projetadas com a
utilizagdo do Datashow, além de, duas maquinas fotogréaficas, uma basica e outra
semiprofissional para criacdo das fotografias.

Com a entrada dos jovens na sala, pedia-0s que sentassem nas cadeiras para as
primeiras explicacfes sobre a pesquisa, seus objetivos, 0 processo de entrevista e suas etapas
como o esclarecimento referente ao uso do gravador e a necessidade de escolherem um
pseudonimo para si, para serem suas identificacbes no decorrer da escrita do trabalho
resguardando sua identidade real (conforme Resolucdo 196/96 do Conselho Nacional de
Salde). Vale ressaltar, que muitos esqueceram de colocar ou ndo quiseram colocar seus
pseudénimos nos desenhos, dessa forma foi escolhido conforme caracteristicas percebidas
pela pesquisadora durante a entrevista.

Muitas vezes, fazia-os lancharem enquanto organizava o material. Quando o
tempo era mais curto eles lanchavam enquanto faziam a primeira atividade, mas sempre havia
lanche bolo de chocolate, biscoitos, refrigerante e salgados de pacote.

Dessa forma, era solicitado a eles que se organizassem em subgrupos quando
haviam mais de quatro jovens presentes, de no maximo quatro componentes, de diferentes
grupos de pesquisas, conforme a escolha dos participantes e sem distin¢cdo por sexo. Apds
iSs0, era iniciado as atividades.

A primeira atividade, era tirar duas fotos para cada um ou para o grupo, com o
antes e o depois do NTPPS, respondendo aos seguintes questionamentos: Como eu me sinto
qguando entro nas atividades no NTPPS? Como eu sinto quando termina as atividades do
NTPPS? Em alguns casos, uns ndo queriam aparecer na foto, assim foi colocado como critério
pelo menos a participacdo de dois do grupo. No entanto, eles teriam que pensar juntos o que
seria melhor e quando retornassem a sala me diriam o critério utilizado. Quando retornavam a
sala, entregavam-me as cameras e falavam seu critério. Abaixo segue a tabela 2 com a

composicao dos grupos.

Tabela 2 - Composic¢édo dos grupos de entrevista para criagdo da fotografia.

GRUPOS JOVENS CRITERIO PARA ESCOLHA QUANT.
GRUPO DE DA QUANTIDADE DE FOTOS
ENTREV. PESQUISA FOTOS




(GE) NTPPS

G01-JM 2 8 SUB-GO01.1: duas fotos (inicio e 5
fim para o grupo)
SUB-GO01.2: trés fotos (inicio,
meio e fim para o grupo)

G02 - WSC 3 8 SUB-G02.1: duas fotos (inicio e 4
fim para o grupo)
SUB-G02.2: duas fotos (inicio e
fim para o grupo)

G03 - WSC 2 4 SEM SUBGRUPO: quatro fotos 4
(duas no inicio e duas no fim
para 0 grupo)

G04 - IM 1 4 SEM SUBGRUPO: oito fotos 8
(quatro inicio e quatro fim
sendo duas para cada pessoa
sem distinguir inicio ou fim)

G05 - IM 1 3 SEM SUBGRUPO: sete fotos 7
(trés no inicio; trés no fim e
uma para 0 grupo)

TOTAL 9 27 28

Fonte: autoria da pesquisadora.

Em sintese, referente ao eixo experiéncia NTPPS que esta relacionado com o
primeiro objetivo especifico: desvelar os saberes que sdo elaborados pelos jovens com o
NTPPS, proposto na busca de compreender o que esse programa tinha acrescentado nas vidas
dos jovens. Teve como recurso para apreensdo do fendmeno a fotografia e o
compartilhamento dos motivos que levaram a sua criacdo. Optamos por fazer o diadlogo sobre
a producdo em um outro momento, pela necessidade de organizar a apresentagcdo das fotos
para projecdo como pela possibilidade de motiva-los ao verem a si mesmos representando

uma opinido (ver atividade 4).

Posteriormente, ja era explicado segunda atividade, a criacdo de um desenho que
mostrasse 0 motivo que o fez escolher o macro campo de pesquisa esporte ou lazer
respondendo aos seguintes questionamentos: O que fez vocés escolherem este macro campo?
Que experiéncias na vida de vocés, fez com que escolhessem o esporte ou lazer para
pesquisar? Trazendo assim a realidade atual ou de outros momentos de sua vida que poderiam
justificar sua escolha.

Com isso, ap06s o termino dos desenhos partiamos para a terceira atividade que

era o compartilhamento dos desenhos. Esse momento embora quisesse que fosse mais



dialdgico eles escutavam os colegas, mas ndo queriam perguntar nada. Muitas vezes acabei
fazendo muitas perguntas na inten¢do de manter o dialogo respeito as individualidades, ja que,
demonstravam-se timidos e observadores. Acredito que pelo pouco contato que tivemos.

Sempre os deixava livres para quem quisesse compartilhar tanto é que em um
grupo uma menina ndo apresentou embora tenha feito o desenho e participado ativamente dos
outros momentos. Geralmente, essa apresentacdo era muito linear, um terminava, eu fazia
perguntas até conseguir o maximo de informacGes e, posteriormente, outro comecava. Ao
final, todos passavamos para etapa posterior.

Em sintese, 0 eixo experiéncias voltadas a area da Educacdo Fisica, Lazer e
Esporte que estd relacionado com o segundo objetivo especifico: desvelar as relacoes
estabelecidas pelos jovens com e na pesquisa NTPPS, teve como recurso para apreensao do

fendmeno o desenho e o compartilhamento dos motivos que levaram a sua criagéo.

A quarta atividade, que era o compartilhamento em grupo das fotos tiradas. Era
uma estratégia de socializacdo reflexiva buscando uma maior interagdo. Primeiro um
subgrupo se voluntariava para comecar mostrando as fotos enquanto que o outro subgrupo
buscava interpretar a intencao por tras da criacdo da foto, a partir do seguinte questionamento:
como vocés interpretam esta foto? E em seguida, por volta de uns dois minutos, até menos, o
grupo que tinha a foto exposta apresentava o significado da sua foto, respondendo o seguinte
guestionamento: porque vocés tiraram esta foto? Assim, era feito com o outro grupo. Uma
atividade muito instigante, pois eles riam, interagiam e falavam bastante. Com isso, partia

para ultima etapa.

A quinta atividade, referente ao quarto objetivo especifico: propor reflexbes que
potencializassem pensar a escola de Ensino Médio com “a cara da juventude” a partir da
contribuicdo dos jovens. Assim, era solicitado que escrevessem uma carta para o secretario de
educacdo do estado do Ceara dizendo o que seria uma “escola com a cara da juventude” e o
que a escola deles precisariam ter para ser uma escola com a cara da juventude. Quem ia
terminando podia sair da sala, era feito um agradecimento.

Estas cartas compuseram a se¢dao “Carta(z): orientagdes juvenis para escola”
formando um “corpo-juvenil” ficcional personificado para cada grupo de entrevista. Para
identificar cada colaborador deixamos ao final de cada frase uma numeracdo de referéncia
indicando em notas o nome ficticio dos jovens, alguns escolhidos por eles e outros pela

pesquisadora.



5 CARTOES-POSTAIS: EXPERIENCIA JUVENIL COM NTPPS

CAMINHOS ANALITICOS: FOTOS E AUDIOS

Os dados apreendidos nas entrevistas referente ao eixo 1: experiéncia NTPPS, por

meio de perguntas mobilizadoras foram subdivididos conforme suas respectivas atividades:

foto?

foto?

e Atividade 1: criacdo da foto.
Primeira parte: sobre a experiéncia inicial com e no NTPPS;
Pergunta: Como eu me sinto quando entro nas atividades do NTPPS?

Segunda parte: sobre a experiéncia com e no NTPPS (ao final de suas atividades).
Pergunta: Como eu sinto quando termina as atividades do NTPPS?

Material para anélise: inventario de andlise semioldgica.

e Atividade 4: compartilhamento da experiéncia.

Primeira parte: sobre a experiéncia inicial com e o NTPPS;

Pergunta ao grupo externo (nédo criador da foto): Como vocés interpretam esta

Pergunta ao grupo interno (criador da foto): Porque vocés tiraram esta foto?

Segunda parte: sobre a experiéncia com e no NTPPS (ao final de suas atividades).
Pergunta ao grupo externo (ndo criador da foto): Como vocés interpretam esta

Pergunta ao grupo interno (criador da foto): Porque vocés tiraram esta foto?

Material para analise: audios transcritos.

Na E.E.F.M.W.S.C. (12 participantes — G02.1/G02.2/G03):

Na atividade 1 (primeira parte), chegamos a 3 categorias: corpo-pensamento

(G02.1); corpo-interesse (G02.2); corpo-expectativa (G03).

Na atividade 1 (segunda parte), chegamos a 3 categorias: corpo-mudanca

(G02.1); corpo-(des)interesse (G02.2); e corpo-éxito (G03).

Na atividade 4 (primeira parte), chegou-se as seguintes subcategorias:

incdbmodo (CDO02.1) indiferenca (CD02.2) e interesse (CD03) que reorganizados conforme o

“nucleo de sentido” foram estabelecidas 2 categorias: desmobilizagdo (G02.1/G02.2) e
mobilizac¢do (G03).



Na atividade 4 (segunda parte), chegamos a 3 subcategorias: aprendizagem
(CDO02.2; CDO03) e interacdo (CD02.1) que reorganizados conforme os “nucleo de sentido”
foram estabelecidas 2 categorias: mobiliza¢do (CD02.1; CD02.2; CDO03).

Segue abaixo a sintese desses dados articulando categorias de andlise por grupo de
entrevista (QUADRO 5).

Quadro 5 - Relacéo entre codificacdo das categorias de analise E.F.M.W.S.C.
RELACAO DE CATEGORIAS DE ANALISE (CONTEUDO E SEMIOLOGICA DAS
FOTOS) E.E.F.M.W.S.C.

GE | SUB-GE (DES)MOBILIZACAO SEM CAT | (DES)MOBILIZACAO
(QT JOV.) ANTES DURANTE DEPOIS
(CORPO) (CORPO) (CORPO)
G02 | SUB-G02.1 | SONHO (1) (NO)PROCESSO
4) ISOLAMENTO (1) SEM CAT  PRODUCAO
AGORA (1) INTERAGCAO
URC: CORPO-PENSAMENTO SEM CAT | CORPO-MUDANCA
SUB-G02.2 | INTERESSE (2) SEM CAT | (DES)INTERESSE (2)
4
URC: CORPO-INTERESSE SEM CAT | CORPO-
(DES)INTERESSE
G03 | SEM EXPECTATIVA [PROF] (1) = SEMCAT | EXITO [PROF] (1)
SUBGRUPO | EXPECTATIVA [JOV] (1) EXITO [JOV] (1)
4)
URC: CORPO-EXPECTATIVA SEM CAT | CORPO-EXITO

Fonte: autoria da pesquisadora.

Importante ressaltar que nesta escola o G02.2 apresentou um aspecto destoante
entre a composicdo da foto e o compartilhamento sobre a criagdo gerando assim a
similaridade de categoria (des)mobilizacdo tanto para experiéncia inicial como final com e no
NTPPS. Como pode ser observado no quadro acima. E o GO3 apresentou mobilizagdo tanto
para experiéncia inicial como final com e no NTPPS, se diferenciando dos outros grupos.

Na E.E.F.M.J.M. (15 participantes — G01.1/G01.2/G04/G05):

Na atividade 1 (primeira parte), chegou-se a trés categorias: corpo-pensamento
(G01.1); corpo-(no)mundo (G01.2); corpo-suspensao (G04; GO5).

Na atividade 1 (segunda parte), chegou-se as seguintes categorias: corpo-
processo (G01.1); corpo-método e corpo-possibilidade (G01.2); corpo-relagdo (G04) e corpo-
possibilidade (G05).

Na atividade 4 (primeira parte), chegou-se as seguintes subcategorias: duvida,
confusdo e incerteza (CDO01.1); vazio (CD01.2); desinteresse (CD04; CDO05). Reorganizando



conforme o “nticleo de sentido” foram estabelecidas as seguintes categorias: desmobiliza¢ao
(CD01.1; CDO01.2; CD04; CDO05).

Na atividade 4 (segunda parte), chegou-se as seguintes subcategorias:
aprendizagem (CDO01.1; CDO01.2; CDO03); envolvimento (CDO04) e interesse (CDO05).
Reorganizando conforme o “nucleo de sentido” foram estabelecidas as seguintes categorias:
mobilizagdo (CD01.1; CD01.2; CD03; CD04; CDO05).

Segue abaixo a sintese desses dados articulando categorias de andlise por grupo de
entrevista (QUADRO 6).

Quadro 6 - Relacdo entre categorias de analise E.E.F.M.J.M.
RELACAO DE CATEGORIAS DE ANALISE (CONTEUDO E SEMIOLOGICA DAS
FOTOS) E.E.F.M.J.M.

GE SUB-GE DESMOBILIZACAO MOBILIZACAO
(QTJOV) ANTES DURANTE DEPOIS
(CORPO) (CORPO) (CORPO)
G01 | SUB-G01.1 A PREOCUPACAO (1) SEM CAT ENCONTRO (2)
4) DESCONFIANCA (1) (EM)PROCESSO (1)
DUVIDA (2) (IN)TENSAO (1)
URC: CORPO- SEM CAT CORPO-
PENSAMENTO PROCESSO
SUB-G01.2 | (NO)MUNDO (1) HORIZONTE (1) FLEXIVEL (1)
(4) NAO PRESENTE (3) | BASE(1) TRANSVERSO (2)
CONVITE(1) SUBMISSAO (1)
(AUTO)ANALISE (1)
G04 | SEM DESLIGAMENTO (1) HARMONIA (1)
SUBGRUPO | (IN)TENSAO (1) SEM CAT ESPACO (2)
4) RESISTENCIA (1) INTERACAO (1)
(IN)DIFERENCA (1)
URC: CORPO-SUSPENSAO SEM CAT CORPO-
RELACAO
G05 | SEM DESLIGAMENTO (1) HORIZONTE (1)
SUBGRUPO | (IN)DIFERENCA (1) SEM CAT DOMINIO (1)
(3) ISOLAMENTO (1) EXPANSAO (1)
POSSIBILIDADES
~ 1)
URC: CORPO-SUSPENSAO SEM CAT CORPO-

POSSIBILIDADES
Fonte: autoria da pesquisadora.

Devido a grande quantidade de categorias preferiu-se compor a discussao dos
dados em trés secOes agrupadas: primeiro, uma foto transformada em cartdo-postal com uma
descri¢do sintética do Inventario de Analise Semioldgico (IAS) buscando convidar o leitor

para imagem produzida; segundo, foi feita uma descri¢do direta das entrevistas sem uso de



referenciais bibliograficos, colocando em negrito a palavra-chave que cada grupo trazia; e
terceiro, a criacdo de uma secdo sintese “indicios da experiéncia juvenil com NTPPS” com

auxilio do referencial tedrico.

5.1 Do corpo-pensamento ao Corpo-processo

Figura 5 - Cartdo-postal: corpo-pensamento.

CORPO-PENSAMENTO

“Juntos olhamos para um horizonte de |
incertezas que ndo estdo na base, mas nas
possibilidades colocadas, que por hora estdo
em cima de nossas cabegas. Temos energia,
mas esta represada, querendo continuar seu
fluxo. Queremos ver (ir) além, precisamos
caminhar...”

De: Klertianny
Para: Bernard Charlot

Rua: Desejo, n? 1
Bairro: Mobilizagdo

, Aracaju - SE
Em breve conversaremos mais,

Um forte abrago. 4/(1//9]/4]/4] 9]|9][7

Fonte: autoria da pesquisadora (APENDICE J).



GRUPO ENTREVISTADO 01.1.

No primeiro momento, o grupo identificou como sendo um espago-tempo confuso
e duvidoso pela falta de conhecimento sobre o que €é de fato o programa. Buscam nos mostrar
que somente pela experiéncia que se consegue significar, nos direcionando para a relagéo que
existe entre a experiéncia do 1° ano e do 2° ano mostrando suas diferencas a partir das suas
atividades, que se diferenciam pela necessidade de aprofundamento e, por isso, se torna mais
dificil.

“Porque ai, foi como se a gente tivesse quando a gente ta entrando, como se
tivesse confuso no que a gente ainda ia querer, que a gente ia comecar a fazer
ainda. O que era o Nlcleo? Era uma matéria nova que tava entrando e a gente
tava confuso procurando saber. E como eu falei, no 1° ano é negdcio de s6
escrever, so falar entendeu? Sé pegar coisas da internet e jogar no papel e dar
pro professor, era mais isso, pesquisar mais na internet, pra mim eu achei
isso” (IARA).

Agora assim, no 2° ano vocé tem que saber sobre um tema, querer descobrir
algo mais pra falar pras pessoas do colégio o eu estd acontecendo na
comunidade através do seu tema... E um negocio mais dificil” (CIDA).

Quando o grupo externo foi indagado sobre como eles interpretavam a foto, antes
do proprio grupo interpretar, relataram aspectos semelhantes: a duvida, a confusdo, a falta de

significado e, trouxeram um aspecto reflexivo, sobre 0 motivo de se ter colocado na escola.

“Tipo: o que é o Nucleo? O que é que ta acontecendo? O que é que eu vou
ter que fazer? O que é isso? O que isso vai influenciar na nossa vida? ”
(NAY).

Portanto, a relagdo com o NTPPS no inicio é marcada por incertezas, confusoes e
falta de significado por ser algo novo e eles ndo terem experiéncia gerando preocupacéo,
desconfianga e muitas davidas como pode ser observado nas posturas nas fotos. Com um
indicio, este grupo lanca a questéo sobre as atividades e sua relagdo com o saber. Quando os
jovens fazem comparacdes e reconhecem as diferencas entre um ano e outro tendo como base

as atividades.



CARTAO-POSTAL: CORPO-PROCESSO

Figura 6 - Cartdo-postal: corpo-processo.

CORPO-PROCESSO
“.. caminhar ndo é facil, mas fica menos “hard” '

quando nos apoiamos em algo tangivel, quando
desbravamos lugares, principalmente, a vida
com seus espacos estreitos rodeados por De:Klertianny
desafios que nos impelem a integracio, a Para:Bernard Charlot
proximidade, a mudan¢a de posi¢do. Horas
estamos no controle que nos exige uma postura
firme, horas néo estamos tdo seguros assim. No Bairro: Mobilizagao
entanto, com o desejo, com o encaixe Aracaju-SE
transformamos nosso “sofrimento” em arte. Dali

Frida!”
Um forte abraco. @@@@ @@@

Fonte: autoria da pesquisadora (APENDICE J).

Rua: Desejo, n? 1




CRUPO ENTREVISTADO 01.1.

O grupo identificou como sendo uma possibilidade de aprender questes da
dimensdo escolar e questdes da vida ensinando a como fazer o trabalho de pesquisa e como

agir no mundo com seus enfrentamentos mostrando outras possibilidades.

Vocés vdo mostrar felizes porque encontrou o caminho” (IARA)

E... também... E... O nicleo, ele também, me ensinou ndo somente no trabalho em si,
é... ele nos ajuda a ensinar como vai ser |4 fora, o que a gente vai enfrentar, o que vai
ser, é... como a gente deve agir, é isso (VIDA).

Quando o grupo externo foi indagado sobre como eles interpretavam a foto,
disseram identificar como sendo um processo de criar, preparar, relatar e apresentar que
culminou na aprendizagem que inicia com muitas duvidas, mas que ao final chegam com

outros conhecimentos.

Gostaram. E tem interesse em continuar. E... resolveu muita coisa. Ensinou a eles a
agir, a apresentar trabalho, criar o trabalho, a preparagdo toda, o relatério, saber o que
tava fazendo, enfim (NAY).

Acabaram conhecendo, aprendendo (BONECA).

Dessa forma, a relagio com o NTPPS no decorrer do processo vai se
ressignificando fazendo com que os jovens atribuam sentido tanto para vida como para a
escola como pode ser observado nas posturas nas fotos, antes era corpo-pensamento e

transforma-se para corpo-processo.



5.2 Do corpo-(no)mundo ao corpo-possibilidade

CORPO-(NO)MUNDO

“Sozinha... (im)paciente... buscando um futuro
que ultrapassa os limites da visdo. Estou entre
um mundo de esperanga fincado nas minhas
experiéncias, mas estou na iminéncia de De:Klertianny

descobrir outros espagos... um pouco distante ~ Para: Paulo Freire

do que conhego. Preciso de protegdo, P
acolhimento...” Rua: Consciéncia, n® 1

Bairro: Engajamento

Em breve conversaremos mais, Recife - PE

sl[1)9l21[1-[19)[7])

Um forte abrago.

Fonte: autoria da pesquisadora (APENDICE K).



GRUPO ENTREVISTADO 01.2.

No primeiro momento, o grupo sendo representado por uma Unica voz falou sobre
a desinteresse que acontece no inicio pela falta de conhecimento relacionado com os
sentimentos de falta de sentido a esta situacdo que ndo se apoia em experiéncias anteriores
como acontece com as outras matérias no decorrer da vida estudantil. Vale ressaltar, a visdo
gue se tem de si como estudante como alguém sem conhecimento como se aprendizagens

anteriores ndo pudessem ajudar nesse novo espaco.

“Ela sozinha sem sentido, sem saber de nada, sem nenhum tipo de conhecimento”
(NAY).

Quando o grupo externo foi indagado sobre como eles interpretavam a foto,

corroboraram com o grupo produtor da foto:

“E tipo que, como se tivesse sozinha [...]” (VIDA).
[...] essa outra ta fora de tudo...” (CIDA). “Essa dai, ela ti sozinha no mundo (risos)”
(IARA).

Portanto, fazendo-nos inferir que a falta de experiéncia com NTPPS
anteriormente, deixam 0s jovens sem atribuir sentido ao que a escola propde ressaltando aqui

que este sentimento causa nesses jovens 0 ndo reconhecimento de si como seres para si.



CORPO-ENGAJAMENTO

Figura 8 - Cartdo-postal: corpo-engajamento.

w7

CORPO-ENGAJAMENTO

“Passagem... agem... movimentos que
convidam pelo apoio e pelo contato. Mesmo
com profundas incertezas alguns bragos
esperancosos se direcionam para dentro  De:Klertianny
solicitando movimento para fora, estdo em  Para:Paulo Freire
busca de agarrar o sonho que vive neste

territorio de passagem que precisa somente de ~ Rua: Consciéncia, n® 1
conducéio a um horizonte uno, mas mdltiplo de ~ Bairro: Engajamento
possibilidades entre o ideal e 0 sonho”. Recife - PE

Até breve,

Um forte abrago. @ @@

Fonte: autoria da pesquisadora (APENDICE K).




GRUPO ENTREVISTADO 01.2.

O grupo formado por 4 jovens tiveram como percepcao do processo e final, o
engajamento e a aprendizagem. Sendo que durante o processo, 0 NTPPS instituiu uma
forma de aprender por meio do aprofundamento fazendo-os agir da forma certa dentro do
contexto escolar, aprendendo.

Na segunda foto, digamos que o Nucleo foi o que a fez levantar, a aprender, a se
aprofundar, etc. Depois a gente estava sabendo agir da forma certa”. E ai a gente
continuou a pensar, quer dizer, a gente comegou a pensar, a ir atras do
conhecimento, atras do saber. A gente estava refletindo sobre tudo (NAY).

A percepcdo do grupo externo, corroborando com o grupo produtor identificou
que a interacdo e o trabalho em grupo, que fazem parte da metodologia NTPPS,
favoreceram a saber mais sobre o assunto, tema de pesquisa e a comunicar a respeito fazendo
com que o NTPPS ganhasse uma identidade por meio do que pesquisam no ano, aquilo que

buscam aprofundamento.

[...]Je... no meio ela j& tava unida trabalhando com o grupo” (VIDA).
Ja tava interagindo com o grupo, sabendo mais do assunto e tal... [...] essa eles téo
interagindo, tdo se comunicando mais, sabendo do assunto [...] (CIDA).

No terceiro momento, relativo a percepcdo final do processo NTPPS, o grupo

percebeu que estavam refletindo e agindo ndo sé sobre o NTPPS, mas sobre todo o processo.

“E ai a gente continuou a pensar, quer dizer, a gente comegou a pensar, a ir atrds do
conhecimento, atras do saber. A gente estava refletindo sobre tudo” (NAY).

No entanto, a percepcdo do grupo externo gerou um certo conflito, pois os
mesmos se perguntavam como poderiam terminar o processo ainda com cara de perdidos,
uma pessoa do grupo falou que eles estavam pensando, pensando sobre o processo. E
interessante perceber que quando eu olho para imagem eu fago referéncia ao que eu penso e
que acredito ser a resposta, se torna estranho quando o outro me demonstra algo diferente,
fazendo-nos supor que o processo encerra com a entrega do trabalho com “o encontro do
caminho” conforme dito no grupo anterior (G01.1) e por esse grupo, ele ganha for¢a quando

transcende o espago-escola e possibilita outros momentos reflexivos.

Agora, essa aqui ficou meio confusa, porque parecem que eles estdo pensando...
acho que fiquei confusa ndo entendi... [...] Parece que essa é 0 comec¢o que eles estéo
perdidos [...](CIDA).

T4o ainda pensando... (IARA).



Portanto, nos induz a olhar para esse processo compreendendo que existem
processos educativos diferenciados que séo percebidos pelos jovens e que se tornam meios
eficazes para chegar ao objetivo final que € a finalizacdo das oficinas e a apresentacdo dos

trabalhos.



CARTAO-POSTAL: CORPO-POSSIBILIDADE

Figura 9 - Cartéo-postal: corpo-possibilidade.

CORPO-POSSIBILIDADE | il
Quando abro a porta, eu me fecho, eu me abro é
(eu-submisso). e ——

Shiiiiiii... siléncio! De: Klertianny
Para: Paulo Freire

E preciso ir mais (para o) fundo. Sugiro que

néo vd em linha reta. Rua: Consciéncia,n? 1
Bairro: Engajamento

[Alguém grita la no fundo: ATR AV F(R)SE!] Recife - PE

Até breve, um forte abraco. [il & Q] IL; _1,_1 QJ [9] z

Fonte: autoria da pesquisadora (APENDICE K).



5.3 Do corpo-pensamento ao corpo-mudanca

Figura 10 - Cartdo-postal: corpo-pensamento.

CORPO-PENSAMENTO

“Passei um tempo isolado, buscando ao longe
0 que de fato estava tdo perto. Agora, mudar é
necessdario... Mas como?”

De: Klertianny
Para: Paulo Freire

Em breve conversaremos mais, o
Rua: Consciéncia, n? 1

Um forte abrago. Bairro: Engajamento
Recife - PE

sll[9)2][1] (9119][7]

Fonte: autoria da pesquisadora (APENDICE L).



GRUPO ENTREVISTADO 02.1.

No primeiro momento, a percepcdo inicial do grupo era de desinteresse
relacionado com a falta de conhecimento do processo NTPPS concebido por eles como algo
que aparentemente incomodo, possivelmente pela forma como foi expresso, ndo iria lhes

trazer vantagens e sim mais trabalho, sem falar na relagio conflituosa com a professora.

A primeira foto a gente quis basear como era uma matéria nova, pensou em ‘Ah,
mais trabalho! N&o gostei’. Uma coisa monotona. A primeira foto quis dizer que a
gente ndo tava com interesse na matéria, que a gente ndo achava beneficio do nucleo
quando falaram pra gente [...] (ARI).

A professora também n#o favorecia (ELETRIKA).

A gente nem sabia que existia Nucleo, nem TIC. E como ele disse né? Pensava ser
uma coisa chata...” (MAJU)

A percepcdo do grupo externo, se coadunou com as do grupo produtor da foto, no
entanto, trazendo um elemento corporal para comprovar a insatisfacgio como uma postura
atualmente muito utilizada pelos jovens para demonstrar sua insatisfacdo que é ficar com
celular no meio da aula, vale ressaltar que estd Gltima ndo estd presente na foto, nos
reportando a uma conduta pessoal significativa para a jovem que a descreveu.

E desinteresse puro ai (LUCIA).

Nesta foto parece que eles ndo estdo levando tdo a sério! [...] No comego ndo tinha
interesse ficava brincando, dormindo, com celular [...] (FLOR DE LI1Z)

Portanto, fazendo-nos inferir que a falta de experiéncia com NTPPS
anteriormente, deixam os jovens sem atribuir sentido sem falar que somente a verbalizacao, o
“falar sobre”, induz a uma reflexao referente ao que vem sendo vivido na escola como grade
curricular, a relagdo com os professores e a grande quantidade de atividades cotidianas

fazendo-os ter uma viséo negativa inicialmente sobre o novo programa.



CORPO-MUDANCA

Figura 11 - Cartdo-postal: corpo-mudanca.

CORPO-MUDANCA .
“Mudar.. o jeito de estar com o0s outros, 6

interagir, dividir atividades, dar dindmica ao
processo”.

De: Klertianny

Até breve, Para: Paulo Freire

Um forte abraco.
Rua: Consciéncia, n® 1
Bairro: Engajamento
Recife - PE

5/(1)[9]2](1] (9][9][7]

Fonte: autoria da pesquisadora (APENDICE L).



GRUPO ENTREVISTADO 02.1.

No segundo momento, a percepcéo final do grupo foi diferente do que achavam, a
possibilidade de interacdo relacionada com a possibilidade de se relacionar com o outro e
suas ideias mesmo sendo divergentes.

[...] transmitiu uma coisa totalmente diferente. A gente pode interagir, ter outras
ideias” (ARI).
A gente nem sabia que existia Nucleo, nem TIC. E como ele disse né? Pensava ser

uma coisa chata, mas é bem legal. Faz a gente ter novos coleguinhas ou arranjar
novos inimigos (MAJU).

A percepc¢do do grupo externo, identificaram melhoria nas relacGes entre o grupo
de trabalho e na identificacdo de que néo era tdo chato quanto se pensava.
Parecem que estdo debatendo. VVamos dividir o trabalho! (LUCIA).

[...] so rindo, felizes, pois eles viram que o Nucleo ndo era tdo chato quanto eles
pensavam” (FLOR DE LIZ).



5.4 Do corpo-interesse ao corpo-(des)interesse

Figura 12 - Cartdo-postal: corpo-interesse.

CORPO-INTERESSE |
“Cotidianamente estou contigo, em (com) '

todos os sentidos. Estar contigo é mais que |
interagir. Tu és meu refugio. Quero guarda-te
junto @ mim para que eu ndo te perca”. De: Klertianny

Para: Bernard Charlot
Em breve conversaremos mais, _

Rua: Desejo, n? 1

Um forte abraco. Bairro: Mobilizagdo
Aracaju - SE

4](1][9]4](4] [9]9][7

Fonte: autoria da pesquisadora (APENDICE M).



GRUPO ENTREVISTADO 02.2.

No primeiro, a percepcao inicial do grupo era de desinteresse representado pelo
uso do celular e relacionado com a falta de conhecimento e com o que ainda ndo se mostra
atil a vida trazendo consigo mais trabalho.

A primeira foto é o desinteresse porque na hora da aula ninguém presta atencdo, fica
mexendo no celular [...] s6 no comego, antes da gente conhecer a matéria” (LUCIA).
A gente perguntava ‘Ah! Nucleo? O que diabéisso? Pra que que isso vai servir para
nossa vida? Nada. E indtil. A gente vai perder tempo aqui. E principalmente no
comeco a gente sé lia aquela apostila, tem texto ou a gente fazia um desenho, entéo,

no comeco era sO besteira. N&o tinha importancia [...] (FLOR DE LI12)
Achava que era s6 mais trabalho pra gente fazer, pra atrapalhar... (ROSA).

A percepc¢éo do grupo externo, confirma o desinteresse pela representacéo social

que o celular tem dentro do contexto escolar, quando utilizado pelos jovens.

Ai que aula chata! Ai que matéria chata!” (MAJU).

Ela ndo tava nem ai para a matéria. Achava a matéria muito .... Tosca. Ela ndo tava
nem ai pra matéria, ta focada no celular. [...] na primeira elas ndo tinham interesse
estavam sd esperando a mensagem do boy” (ARI).

“Tosca”(ELETRIKA).

Portanto, fazendo-nos inferir, igualmente ao grupo anterior (G02.1) que a falta de
experiéncia com NTPPS anteriormente, deixam os jovens sem atribuir sentido sem falar que
somente a verbalizac¢do, o “falar sobre”, induzindo-0s a refletir referente ao que vem sendo
vivido na escola fazendo-os ter uma visao negativa inicialmente sobre 0 novo programa.

No entanto, este grupo em sua composicao fotografica saiu da sala de aula e foi
para o corredor fazendo o uso do celular, induzindo-nos a problematizar os instrumentos e 0s
espacos de sociabilidade dentro da escola que muitas vezes se restringe a determinados
momentos e espacos fora da sala de aula. A diferenca entre este grupo e o anterior esta na
relagdo com a professora que por ndo ter sido tocada suponhamos que ndo seja conflituosa

sem falar na exposi¢do da simbologia que o uso do celular conota no ambiente.



CORPO-(DES)INTERESSE

Figura 13 - Cartdo-postal: corpo-(des)interesse.

CORPO-(DES)INTERESSE

“Podes ver em mim: preciso estudar, interagir, b
mas algo me falta. Ela diz: Olha bem aqui

amiga! A outra sussurra: NGo me basta”.

De: Klertianny
Para: Paulo Freire

Rua: Consciéncia, n? 1
Bairro: Engajamento

Até breve, Recife - PE

Um forte abrago.
sl[l[el2][1)-BlEl7]

Fonte: autoria da pesquisadora (APENDICE M).



GRUPO ENTREVISTADO 02.2.

No segundo momento, a percepcao final do grupo mostra que aprender a fazer
gerou conhecimentos que antes nao tinham, portanto, aprendizagem relacionado ao dominio
do processo de pesquisa (método) e das formas de se relacionar em grupo.

[...] depois a gente aprendeu coisas novas, conceitos. Eu pelo menos aprendi a ser
mais comunicativa, aprendi até a usar e-mail, eu ndo usava e aprendi com a Célia.
Aprendi o que é resiliéncia. Aprendi a ter mais senso critico né? A ver as coisas

diferentes, a fazer trabalho cientifico. Aprender a trabalhar em equipe também”.
(FLOR DE LIZ). Aprender a fazer trabalho cientifico” (LUCIA).

A percepcao do grupo externo, a percep¢do do grupo externo sem qualquer fala do
grupo proponente nos revelou que mesmo com formas diferentes de falar sobre o fenémeno
conseguiram se aproximar do que no fundo elas relatavam o inicio desinteressado e

posteriormente um final fecundo de interesse.

As provas estfo chegando a gente tem que estudar” (ELETRIKA).
A segunda mostra o interesse delas [...] (ARI).

Portanto, este grupo que o comeco do processo NTPPS era extremamente
desmotivado pela falta de utilidade e a visdo de que teriam mais trabalho, no entanto, ao final
compreenderam a importancia do que foi proposto. Vale ressaltar, que olhando para foto
percebemos uma certa insatisfacdo de uma jovem fazendo-nos retomar a questédo dos espagos
de socializacdo na escola, pois nesta segunda foto as jovens estdo no mesmo lugar, no
corredor da escola, usando ao invés do celular o livro do NTPPS. Existem duas possibilidades
aqui: primeira - a insatisfacdo mesmo tendo aprendido com o processo; segundo - 0 NTPPS
consegue tomar a atencdo dela até nos espacos livres fazendo-os ndo aproveitarem seus

momentos livres.



5.5 Do corpo-expectativa ao corpo-éxito

Figura 14 - Cartdo-postal: corpo-expectativa.

CORPO-EXPECTATIVA [ 4
“E pelo olhar do outro que aponta e explica '

que sinto necessidade de realinhar-me. Um
movimento insistente e necessario que me
coloca em expectativa. E preciso ver também  De: Klertianny

por outros dngulos...” Para: Bernard Charlot
Em breve conversaremos mais, Rua: Desejo, n? 1

Bairro: Mobilizacao
Um forte abrago. Aracaju - SE

4][11[9][4]i4] [9]9][7]

Fonte: autoria da pesquisadora (APENDICE N).



GRUPO ENTREVISTADO 03

No primeiro momento, grupo formado por quatro jovens, ndo contou com a
participacdo de grupo externo para leitura das fotografias. Assim, a percepcao inicial do grupo
era de interesse, pois eles diferentemente dos grupos anteriores tomaram como base a
experiéncia no inicio do ano em que estavam, o 2° ano. Indicando-nos um olhar positivo dos
jovens para o programa, principalmente quando conseguem trazer um tema de seu interesse.
Somente uma integrante trouxe a perspectiva de quando se entra no NTPPS, sem ter passado
pela experiéncia, com o olhar questionador buscando saber o que é, confirmando o que foi

dito anteriormente pelos outros grupos.

Caraca velho! Como eu entrei no Nucleo? Interessado.[...] A gente entrou curioso.
[...] No primeiro ano foca mais na gente. [...] Tipo quando a gente entra a gente
demonstra curiosidade né? O que eu vejo de mais curiosidade em grafite, essas
coisas que é a minha &rea, é isso aqui, curiosidade. Geralmente a pessoa morde a
caneta quando entra” (JB).

“Bem. Eu achei bem interessante no comego porque ajuda nas outras matérias. O
Nudcleo ensina 0 que as outras matérias ndo ensinam. Tipo, sobre nossa prépria
identidade esse tipo de coisa” (JANE).

Ano passado eu ja tinha gostado. E esse ano nédo fiquei tdo interessada devido a troca
de professoras. A, isso foi incentivante e tal (VALENTE).

Ou entdo, aquele olhar de ndo entendi (ANE).

Portanto, o interesse relacionado a curiosidade, a abertura ao novo e a divida
sobre um processo que quando se conhece possibilita se ancorar em aspectos significativos
como o conhecimento de si, entdo, fazendo-os se perguntar o que vem por ai, diferenciando-a
dos outros componentes curriculares.

Vale ressaltar, que uma jovem apontou que a mudanca de professores do NTPPS,
no ano da pesquisa, a deixou desmotivada mostrando que a relacdo com a professora

direcionava bastante sua percepc¢do sobre o componente curricular algo que foi apresentado

anteriormente por uma jovem do G02.1 como motivo para seu desinteresse.



CORPO-EXITO

Figura 15 - Cartdo-postal: corpo-éxito.

CORPO-EXITO

“Por um instante me sinto desconfiado
parecendo que o sonho estd muito perto e ao
mesmo tempo na iminéncia de se desfazer.
Lateralmente me inclino. Basta um sinal e eu
serei ‘feliz’. Ufa...”

Um forte abrago.

De: Klertianny
Para: Bernard Charlot

Rua: Desejo, n? 1

Bairro: Mobilizacdo
Aracaju - SE

4][1][9)iall4] 997

Fonte: autoria da pesquisadora (APENDICE N).



GRUPO ENTREVISTADO 03

A percepcdo do grupo estava relacionada a aprendizagem a partir das atividades
trazendo justificativas geradas pelo carga de trabalho relativo ao passo-a-passo da pesquisa,

mas reconhecidas como importantes como o conhecimento de si e do outro.

Como eu terminei? Com raiva porque € muita coisa cara (risos). [...] Ajudar, ajuda.
Mas ¢ muita coisa. Enche o saco demais. Em casa vocé fica ‘Tem que entregar ndo
sei 0 que, ndo sei o que’ a gente aprende, a gente aprende muita coisa, mas ¢é
trabalho demais. Deus me livre! Pra quem quer ser jornalista, 0 Nucleo é perfeito.
Porque trabalha com pesquisa, com questionario, entrevista, apresentacdo. [...]
jornalista precisa mais dessas coisas. [...] Quando a gente saiu, saiu com um pouco
de nocdo, de conhecimento. Ja tem uma base para pesquisa, questionario, essas
coisas” (JB).

N&o. Eu acho que o Nucleo ajudou a gente em muita coisa. [...] O Nucleo quer fazer
com que a gente aprenda. Pra gente é essencial pra poder aprender mais de como é
uma pesquisa dentro ou fora da escola, de como a gente tem que elaborar os
conteudos, essas coisas tudo” (ANE).

A da identidade, da gente se autoconhecer. Teve uma brincadeira que eu ndo sei
quem foi que fez. Acho que foi ti. A gente ficou cada um no seu lugar e ai a gente
foi conhecendo, tu falava uma coisa que era ou tinha preconceito e tal e cada um ia
pra frente. Eu conheci coisas das pessoas que eu estudo desde o ano passado e ndo
sabia” (VALENTE).

Tem que ter na escola” (JANE).

Vale ressaltar aqui, a associa¢do que o jovem JB faz entre o NTPPS e a profissao
de jornalista por trabalhar com pesquisa, questionario, entrevista e apresentacdo. Aqui ele nos
induz a refletir sobre esse processo que requer idas e vindas afim de chegar em um documento
final com qualidade, que ensina bastante, mas ndo condiz com aquilo que quer para vida. E
como se 0 NTPPS tivesse preparando para este momento agora, concluir o 2° ano do Ensino
Médio e para alguém que pretende ser jornalista.

No entanto, todos que ja tinham trazido a percepgdo referente ao ano anterior
continuam a encontrar no NTPPS a aprendizagem mesmo no 2° ano, claro que com suas
diferencas como o aprofundamento e o maior rigor, além da acdo na comunidade. E visivel
que eles conseguem identificar suas experiéncias e por conseguinte o diferencial deste
programa como: aprender a pesquisar a partir do fazer, do trabalho para assim aprender sobre

si e sobre os outros na relagdo com grupos de interesse tematico.



5.6 Do corpo-suspensdo ao corpo-relagdo

Figura 16 - Cartdo-postal: corpo-suspenséo.

CORPO-SUSPENSAO
“Estou num espaco de encontro e ndo me b

encontro. O que falta? Ndo quero didlogo.
Desligo-me na (in)tensdo do choque.”

De: Klertianny
Para: Paulo Freire

Em breve conversaremos mais, Rua: Consciéncia, n? 1
Bairro: Engajamento
Um forte abrago. Recife - PE

s1e21 e

Fonte: autoria da pesquisadora (APENDICE O).



GRUPO ENTREVISTADO 04

No primeiro momento, o grupo formado por 4 jovens, ndo contou com a participacao de
grupo externo para leitura das fotografias. Assim, a percepcdo inicial do grupo era de
desinteresse relacionado a ndo lidar bem com as regras escolares e do NTPPS (sua
atividade central a pesquisa) e pelo interesse por espacos mais relacionais como o corredor

e a quadra como também né&o ver importancia nesta nova matéria.

Antes do Nucleo s6 molecagem (BRISA).

Quer dizer molecagem, que a gente ndo assistia aula. [...] Al é desinteressado!
[...JAno passado eu ndo tava nem vendo pra Nucleo eu. [...]JEra chato demais ma.
Um trabalhoz&o gigante (BOB).

Ficava s6 passeando pelo corredor, andando na galeria como a gente sempre fica”
(DYLAN).

Que no comego ndo dava muita importancia (MISS MODEL).

Portanto, mostrando-nos que a falta de sentido estava ligada principalmente, a
experiéncia com as regras escolares que, por conseguinte sdo regras do NTPPS, ja que este
se assemelha a composic¢do das outras disciplinas (atividades e suas regras, sala de aula,
professor responsavel) com o diferencial na forma de se relacionar e nos contetdos
trabalhados, cuja atividade central € a pesquisa.

No entanto, a composi¢cdo da foto no induz a refletir sobre os espacos de
sociabilidade da escola em relacdo a aprendizagem; os motivos de escolhas por outros
ambientes externos a sala de aula para poder interagir, ou fugir daquilo que requer uma
mobilizagdo continua, sem falar na forma como as atividades deste componente se iniciam ao
ponto de n&o atribuir importancia no contexto. Algo que nos incita também o G02.2 em suas

afirmacdes.



CORPO-RELACAO

Figura 17 — Cartdo-postal: corpo-relacao.

CORPO-RELACAO i

“Agora, prefiro resistir no diglogo. Meu espago '

de encontro (re)existe no didlogo. Ougam-nos!” e
De: Klertianny

Um forte abraco. Para: Bernard Charlot

Rua: Desejo, n? 1
Bairro: Mobilizagdo
Aracaju - SE

4][1][o]4][4] [9]19][7]

Fonte: autoria da pesquisadora (APENDICE O).



GRUPO ENTREVISTADO 04

A percepcdo do grupo estava relacionada com envolvimento que tiveram nao
somente com o NTPPS, mas com o movimento grevista na escola. Deixa explicito a relacao
com ndo assistir aulas normalmente e assistir com a escola-ocupada:

Al a gente t& mais concentrado nos estudos. [...] Esse ano ndo foi muito trabalhoso.
Que foi o tema que nods se encaixa. Mas ano passado o tema foi muito mais dificil”
(BOB).

Ai eu comecei a me interessar. [...] Depois da ocupagao. Assim, teve um periodo que
eu comecei a assistir aula, ai eu comecei a me interessar e ndo querer repetir”
(BRISA).

Depois da ocupagdo ndés amadurecemos, a gente ficou um pouco mais responsével
(DYLAN).

Portanto, este grupo no inicio, do processo, falou que ndo conseguia ver
importancia, e ndo conseguiam se adequar as regras escolares como as do NTPPS buscando
sempre espacos alternativos como o corredor ou a quadra de esportes para vivenciar a escola.
No entanto, buscando compreender o que mais eles traziam referente este processo 0s
indaguei sobre questdes que eles trouxeram como indicios para pesquisa como a ocupacao da
escola durante a greve. Assim, trouxeram questdes profundas que merecem um olhar bastante
reflexivo.

Primeiramente, com relacdo a ocupacdo da escola onde trés jovens desse grupo
participaram e tiveram essa experiéncia como um caminho para ressignificar os processos
educativos, principalmente, no empenho em assistir aula. Este foi um momento onde
estiveram junto com outros estudantes ocupando a escola exigindo seus direitos e refletindo
sobre a “atual” situagdo do ensino publico. Tiveram contato com pessoas externas a escola, de
universidades que trouxeram temas pouco debatidos nesse contexto. Trouxeram outras formas
de se ver os componentes curriculares um exemplo marcante, a matematica. Como podemos

ver nos trechos a sequir:

[...]Ocupar uma coisa porque o Estado ndo da conta, tudo deteriorado. Ai nos
ocupamos. Ai nés arca com tudo, alimento. Teve dia que a gente ficava sem comer.
Passamos trés meses dormindo na ocupacdo. 1sso meio que gerou um meio de
responsabilidade nas pessoas (DYLAN).

“Teve umas oficinas que abriu mais nossa mente” (BRISA).

Historia, matematica, fisica... (DYLAN).

Teve de matematica, uma matematica libertaria, ndo essa aprisionadora que é do
sistema [...] “Tiveram professores de slack line, yoga, de género, transexualidade,
transfobia. (BOB).

Outra questdo pertinente, relacionada ao trabalho de pesquisa. Eles falam sobre a

experiéncia do 1° ano comparando-a com a do 2° ano, dizendo que no 2° ano embora fosse



trabalhoso era um tema que eles se encaixavam. Enquanto que no 1° ano foi trabalhoso e néo
foi um tema que gostaram, como pode ser visto:
[...]J(o NTPPS) treina a gente pra sociedade. Ajuda, mas é trabalhoso. [...] Esse ano
ndo foi muito trabalhoso. Que foi o tema que nés se encaixa. Mas ano passado o
tema foi muito mais dificil. [...] eu me arrependi (do tema). [...] JA no 2° ano é fora

do colégio da uma coisa melhor[...] E que a gente nio fez uma escolha que desse
muito certo” (DYLAN).

Se compararmos com o grupo anterior GO3 que trouxe também a discussdo sobre o
trabalho ser muito exaustivo, porém reconhecem a importancia das atividades conforme o que
mais é significativo, o grupo anterior pelo que se aprendeu no processo e este pela escolha do

tema como também pelo trabalho em equipe:

Muito (interessante) porque a gente aprende a trabalhar em equipe. Mas é muito
estressante né? Tinha vez que eu ia dormir 06:00h da manha pra acordar as 06:30h
pra vir pro colégio. [...] Sim (ajuda), mas também atrapalha. [...] Porque tira seu
lazer e transforma numa coisa chata. Mas age na sua formacdo e na sua interacdo

social com todas as outras pessoas do planeta terra (BOB).

Vale ressaltar que Bob traz, sarcasticamente, um discurso que é bastante difundido no
contexto escolar, a interacdo, fazendo-nos olhar para o que a escola vem propondo como
mudanca ao ponto de torna-lo uma brincadeira para o jovem. Embora ele mesmo ressalte que
0 programa € interessante porque aprende a trabalhar em equipe.

Outras questdes surgem quando indago a eles sobre o que eles mudariam no processo
NTPPS. Falam sobre os gastos e sobre a forma como é feita a apresentacdo, conforme

podemos ver:

A parte escrita. [...]As apresentagdes muito formais. Tipo assim, como a gente ta se
apresentando aqui. Como se a gente tivesse aqui apresentando um trabalho pra
senhora, seria melhor, menos formal (BOB).

A pessoa poder escolher seu préprio tema, tipo o que a pessoa quiser falar (BRISA).
A parte escrita também sem entregar, s6 falar o que entendeu. N&o sei escrever.
Mudaria o referencial teérico (DYLAN).

Podemos perceber que existem questbes muito pertinentes para se pensar na
efetividade de um programa, que pretende mudar a relagdo do jovem com a escola. Deixando
indicios como: uma escola que ultrapasse a velha forma de trabalhar antigos contetdos
(exemplo: a matematica); a adequacdo do tema ao grupo de pesquisa, portanto, sendo um
trabalho mobilizado pelo seu interesse, amplio aqui tomando como base o que foi dito por
Brisa sobre a possibilidade de escolher temas que sejam foram dos macros campos definidos;



a abertura de outras possibilidades mais baratas e que explorem outras formas para apresentar
0s resultados de uma pesquisa.



5.7 Do corpo-suspensao ao corpo-possibilidades

Figura 18 - Cartdo-postal: corpo-suspensao.
-~

CORPO-SUSPENSAO
“Acordada ou dormindo ndo me sinto em '

conexdo. Estou ndo estando. Tudo ao meu
redor é vazio. Refugio-me as margens, no

fundo (de mim). Por favor, percebam-me! " De: Klertianny
Para: Bernard Charlot

Em breve conversaremos mais,
Rua: Desejo, n? 1
Um forte abraco. Bairro: Mobilizagdo
Aracaju - SE

4](1][s](4l4] [9]19][7]

Fonte: autoria da pesquisadora (APENDICE P).



GRUPO ENTREVISTADO 05

No primeiro momento, o grupo formado por 3 jovens ndo contou com a
participacdo de grupo externo para leitura das fotografias. Tiveram como percepcdo inicial o
desinteresse ocasionado pela falta de conhecimento gerado pela falta de experiéncia de um
componente curricular que nao se conhece e que se diferencia dos outros, como acontece com
a maioria dos grupos anteriores; na propria falta de sentido entre o projeto de vida com o que
é proposto pela escola, como também, pelas relacdes pessoais e interpessoais que nao se

estabelecem positivamente.

Essa minha foto... Antes do Nucleo eu era desinteressada. Tipo assim, ndo tinha o
NUcleo e eu ndo tava nem ai. As matérias normais de sempre, beleza né? Tinha
mesmo que estudar pra alcancar a média e tudo, beleza (BIANCA).

Desinteressado. Ndo quer saber de nada da vida (MIKE).

Primeira foto foi antes do Nucleo. Cheguei aqui no 1° ano, ja tinha o Ndcleo. Antes
do Nucleo eu era um pouco antissocial e também como ele disse, eu era bem
desinteressado. O Nucleo ajudou mais eu era bem desinteressado e antissocial e
tinha muita timidez na frente do publico (GUERRINHA).

Portanto, suas percep¢fes mostram que ndo consideravam o NTPPS como uma
disciplina como as outras que merecia esforco para conseguir nem que fosse alcancar a média
como se faz com as outras disciplinas do curriculo referente a falta de conhecimento. Além de
ndo fazer parte de um projeto de vida como também ndo conseguir ser estabelecida pelo
pouco desenvolvimento pessoal nas relacdes sociais dentro da escola.

Vale ressaltar, neste grupo a questdo do desenvolvimento pessoal que nos remete
ao que Charlot (2000) fala sobre a auséncia do ser por nascer inacabado e sempre ser
necessario a busca por essa completude que esta no desejo de si, desejo de ser o que lhe falta,
o0 desejo do outro aquele que auxilia na sobrevivéncia, portanto, o ser humano é uma presenca
fora de si e a educacdo é esse processo de apropriacdo sempre parcial daquilo que falta no ser

e esta fora dele.



CARTAO-POSTAL: CORPO-POSSIBILIDADES

Figura 19 - Cartdo-postal: corpo-possibilidades.

CORPO-POSSIBILIDADES '
“A frente, pareco enxergar melhor o que antes '
via embaragado. Ndo eram os outros, eu precisei

mudar e refletir sobre isso. Hoje, domino coisas
que ndo dominava, interajo, articulo, sei ensinar ~De: Klertianny

e aprender. Enxergo inimeras possibilidades.” Para: Bernard Charlot

Um forte abrago. Rua: Desejo, n? 1
Bairro: Mobilizagao
Aracaju - SE

Fonte: autoria da pesquisadora (APENDICE P).



GRUPO ENTREVISTADO 05

A percepcdo final do grupo estava relacionada com o interesse na relacdo das
disciplinas da escola com o NTPPS e na preparacdo para faculdade; na aprendizagem de

como estudar; e por fim, nas formas de relagéo entre as pessoas. Como podemos ver:

Depois que entrou a matéria do Nucleo ‘Minha filha! Mudou tudo’. Porque descobri
que o Ndcleo iria ajudar nas outras matérias. Se eu tivesse uma boa nota no Nucleo
com certeza teria uma boa nota também na média. SO que a gente ndo pode pensar
‘Ah, beleza. Eu tiro dez e fico com dez nas outras matérias’. Vocé também tem que
tirar notas boas nas outras matérias. Matematica e tudo. Isso ajuda um pouco. E eu
me interessei muito mais. Fora que isso é tipo um preparatério. Quando vocé entrar
na faculdade porque tem apresentacdes e tudo. Esse trabalho de pesquisa que a gente
encontra na faculdade. A partir do 1° ano que comecou a ter eu me dediquei mais”
(BIANCA).

Essa dai foi depois do Nucleo, depois que eu descobri né? Ai... é isso ai (risos
timidos). Eu tive que me interessar mais porque o Nucleo, ela exige de todas as
materias. Todas as matérias exige dela na verdade. Ai vocé tem que se esforcar mais,
ai como eu antes era desinteressado td aprendendo agora a estudar por causa do
Niucleo” (MIKE).

Vale ressaltar que Mike assim como Bianca fala sobre a relacdo entre as
disciplinas: Mas, o primeiro, nos revela sobre ter aprendido a estudar com o NTPPS. No
entanto, ele ja esta na escola por mais de 10 anos, isso nos faz refletir sobre 0 que vem sendo
ensinado na escola publica e sobre os indices que em sua maioria das vezes ndo mostram a
realidade escolar, além de questionar a relagdo entre disciplinas por nota e ndo como um

processo interdisciplinar:

Outro aspecto extremamente relevante sdo as relagdes entre jovens e deles consigo

mesmos, algo que contribui para o processo de aprendizagem conforme ressalta o jovem:

Com o Nucleo ‘Eu sou de todos (risos)’. E... Tenho amizade com todo mundo, nio
tenho inimizade com ninguém, eu falo com todo mundo pode ser inimigo eu falo oi.
Falo com todo mundo, ndo tenho mais isso. A timidez perdi total, porque o Nucleo
ajudou muito, foi ele que tirou a timidez. Eu apresento tranquilo, porque perdi a
timidez. E me interessei mais pelos estudos” (GUERRINHA).



5.8 Indicios da experiéncia juvenil com NTPPS

EXPERIENCIA AO INICIAR AS ATIVIDADES NTPPS

Podemos observar que dos sete grupos entrevistados, seis fizeram aluséo a falta de
conhecimento identificadas a partir dos sentimentos de ddvida, confusdo e incerteza (G01.1);
vazio (G01.2); incomodo (G02.1) indiferenca (G02.2) e desinteresse (G04; GO05) atreladas ao
inicio das atividades NTPPS. Conseguimos compreender que neste momento os jovens obtém
somente a informacdo sobre o que é o NTPPS e, por ser, uma metodologia diferenciada com
pouca possibilidade de referéncias anteriores na escola, embora os alunos tenham passado
mais de 10 anos neste ambiente, € um grande desafio a ser superado.

Revelando-nos que experiéncia se diferencia da informacdo pelo fato de que,
saber coisas ou estar informado ndo quer dizer que houve aprendizagem. J& que, aprender é
mais que adquirir e processar informacdo, portanto, a aprendizagem estd vinculada a
experiéncia que nos gera um saber, uma elaboracdo do sentido (LARROSA, 2015) que é um
sistema composto por um conjunto de relacdes e processos que caracteriza o sujeito, 0 mundo
e 0s outros em um determinado espacgo-tempo (CHARLOT, 2000).

Nesse sentido, superar este desafio inicial parece ser possivel quando os jovens
pesquisam tematicas que sejam significativas. J& que, somente um grupo atribuiu a entrada do
NTPPS como algo positivo, demonstrando interesse (G03). No entanto, este diferentemente
dos grupos anteriores levaram em consideracdo a entrada no 2° ano do EM, sua segunda
experiéncia com NTPPS, demonstrando para nos que ter passado por este primeiro momento
garantiu nas palavras desses jovens a mobilizagcdo para recomecar no ano seguinte.

O que, a maioria, traz para nos sao significacbes diferentes para nomear a
desmobilizagdo que ocorre quando s&o colocados diante daquilo que “parecem” ndo ter
conhecimento. Ja que para eles “so se pode aprender o que ja se sabe; quando ndo se sabe, ndo
se pode aprender” (CHARLQOT, 2000, p.66). No entanto, os jovens estdo sendo chamados ao
exercicio da pesquisa e isso pressuple atitudes diferentes tanto para eles quanto para 0s
professores diante do que é aprender e ensinar dentro da escola (FREIRE, 2014).

Em outras palavras, a visdao que cada um tem de si durante o processo, um
exemplo trazido por uma jovem relativo a se reconhecer como alguém sem conhecimento no
inicio da atividade NTPPS (G01.2) como se fosse possivel chegar a escola como uma “folha

em branco”. Para modificar essa relagdo € necessario instituir novas formas para estar sendo.



Vale ressaltar, que aprender ndo tem o mesmo sentido para professores e para 0s estudantes
(CHARLOT, 2000). Para os jovens aprender tem um significado antropol6gico que esta
relacionado a “tornar-se alguém”, portanto, aprender as “coisas da vida” (CHARLOT, 2001,
p.147). Por isso, alguns apontam como motivo para sua desmobilizacdo a nao utilidade
(G02.2) e por ndo estar relacionado com seu projeto de vida (G05).

Se tomarmos como base que vamos a escola para continuar aprendendo e que a
aprender é uma exigéncia dos seres humanos, compreendemos que a escola € um espaco de
instrucdo, de educacdo, mas principalmente de vida (CHARLOT, 2000). Portanto, ninguém
chega a escola sem referéncias, sem valores, sem experiéncias, sem desejos. Embora possuam
mesmas caracteristicas biologicas que os identificam em momentos formativos iguais (séries),
sd0 sujeitos unicos. Para haver mobilizacdo € necessario que o sujeito se envolva em uma
atividade movida por um desejo, em outras palavras, acdes que propiciem chegar em uma
meta (CHARLOT, 2001).

Vale ressaltar, que ndo se trata de aumentar o nimero de atividades (G02.1;
G02.2), mas de fazé-las girarem em torno de um eixo comum que justifique a organizacdo do
curriculo escolar. J& que a escola cada vez mais tem elevado o tempo permanéncia diéria,
fazendo com que os jovens ndo tenham experiéncias significativas pela falta de tempo, assim
nada os acontece (LARROSA, 2015), impossibilitando a constru¢do de um sentido
mobilizador.

Por isso, que alguns jovens apresentaram relacdes entre um ano e outro tendo
como base nas atividades e os seus desafios (regras), um exemplo disso acontece quando
falam sobre o primeiro ano ser voltado mais a técnica, o como fazer e, no segundo ano, ser
voltado ao aprofundamento (G01.1); e quando demonstram néo lidar com as regras escolares
e as regras das atividades NTPPS se evadindo das salas de aula para outros espagos mais
relacionais (G04), ou até mesmo para fora da escola.

Algo que Freire (2006) relatou quando buscou falar sobre a questdo da “evasdo
escolar” deixando claro que o que acontece ¢ a “expulsdo escolar”, pois os alunos acessam,
mas ndo conseguem se manter por questées externas e internas a escola. Mostrando-nos que é
possivel, em suas palavras, organizar a¢des ao nivel da Secretaria de Educacdo na préatica
escolar em conjunto com aqueles que fazem este espaco, afim de minimizar as negatividades
da escola que contribuem para a “expulsdo” dos mesmos.

Por este motivo um jovem apontou seu desinteresse referente as relagcdes que

estabelecia dentro da escola e a forma como ele se via, como alguém antissocial (G05).



Embora pareca algo que ndo influencie na aprendizagem esta intrinsecamente ligada a mesma,
pelo fato de que ndo se pode aprender se eu ndo me reconhego como sujeito em processo de
aprendizagem e se eu ndo reconheco o outro como presenca formadora que incita a
reconhecer-me como diferente (FREIRE, 2014).

Aprender € exercer uma atividade em situagdo, isto ¢, “em um local, em um
momento da histéria e em condi¢bes de tempos diversas, com ajuda de pessoas para a
aprender” (CHARLOT, 2000, p. 67). Mostrando-nos a importancia da intervencdo do
professor, algo que pode ser percebido quando 0s jovens citam que o desinteresse se
estabelece pela relacdo conflituosa com a professora (G02.1) e pela troca de professores
durante o ano provocando desmotivagdo (G03).

Em sintese, os aspectos trazidos pelos jovens estdo relacionados com: a

experiéncia NTPPS (a atividade do sujeito); o professor e a escola.

EXPERIENCIA APOS O TERMINO DAS ATIVIDADES NTPPS

Para realizar uma andlise da relagdo com o saber devemos fazé-la tomando como
base duas dimensdes, a epistémica e a identitaria. Por ser uma relacdo que se estabelece a
partir de um sujeito, portanto, um ser humano, social e singular que age sobre 0 mundo, cuja
presenca pré-existente o produz e é produzido por ele, pela necessidade de aprender
(CHARLOT, 2000). Portanto, é necessario considerar o sujeito no desenvolvimento e na
manutencdo de uma determinada atividade e em confronto com as normas especificas da
mesma.

Dessa forma, todo ser humano aprende e esta relacdo possui formas diferentes
para se apropriar de um saber conforme podemos observar por meio dos grupos entrevistados
(com suas respectivas subdivisfes), quando indagados sobre como se sentiam no final do
processo NTPPS, fizeram alusdo referente: a aprendizagem (GO01.1; G01.2; G02.2; G03); a
interacdo (G02.1); ao envolvimento (G04) e ao interesse (G05). Portanto, sabemos que séo
formas diferentes como cada sujeito avaliou o percurso vivido a partir de suas experiéncias
no NTPPS, trazendo assim a influéncia de aspectos pessoais e interpessoais amparado pelo
outro durante a entrevista.

Assim, todos os grupos fizeram alusdo a aprendizagem sob trés aspectos: o
primeiro, referente a atividade de pesquisa (G01.1; G02.2; G03; G04) ao dominio do processo

(escolher tema, criar, preparar, aprofundar, relatar, apresentar); o segundo, a interacdo pelo



trabalho em grupo (G01.2; G04; G05) e suas formas de relacionamento entre si (G02.2); o
conhecimento de si e do outro (G03) e do mundo escolar (G04) e das interacdes entre as
disciplinas (G05); e, o terceiro, referente a preparacdo para a vida fora da escola (GO01.1;
GO05). Em outras palavras, aprendizagens relacionadas: a interacéo (7); a atividade de pesquisa
(4) e por fim, a vida (2).

Estes dados corroboram com as trés categorias classificadas por Charlot (2001,
p.145-146) referente a aprendizagem dos jovens, sdo elas: aprendizagens ligadas a vida
cotidiana (aprendizagens de base como andar e falar; cuidados pessoais; lazer; esportes);
aprendizagens relacionais, afetivas, pessoais, com forte conotacdo ética e moral (comunicar-
se; ser educado; distinguir 0 bom e 0 mau); e, as aprendizagens intelectuais e escolares (ler,
escrever e contar).

Vale ressaltar, que estas categorias surgem a partir de pesquisas (SCHHNEIDER
et al, 2009) que questionam os jovens sobre “o que eles aprenderam desde que nasceram” e “o
que eles gostariam de aprender”. Fazendo uma transposi¢do para este estudo seriam as
seguintes perguntas: “o que vocés aprenderam desde que entraram no NTPPS até o fim do ano
letivo” e “o que vocés querem aprender dentro da escola”, importante frisar que esta ultima
pergunta se refere a uma outra atividade dentro desta pesquisa que serd desenvolvida mais a
frente.

E evidente que nos diferenciamos neste estudo pelo fato de tomarmos como base
um fragmento da experiéncia humana, vivida em um espago-tempo escolar, com pessoas que
desempenham determinadas funcBGes para chegar a um objetivo especifico que é educar,
segundo as legislacbes educativas. No entanto, chamamos atencdo para a constituicdo do
sujeito que ndo se fragmenta conforme o0 espaco em que se encontra, mas que se potencializa
mais ou menos conforme solicitages externas e internas feitas ao mesmo.

Quando justificamos o motivo deste estudo partimos das deficiéncias escolares
que relativas especificamente, a aquisi¢do de conceitos e que pouco dizem sobre como € estar
nesse espaco com as pessoas que o compde. Para alguns isto é desnecessario, no entanto, a
teoria da relacdo com o saber tem demonstrado a necessidade de nos interessarmos pela
atividade do educando e do professor.

Assim, retomando os estudos sobre a relagdo com o saber de jovens analisado por
Charlot (2001) percebemos que quando sdo solicitados a refletir sobre a aprendizagem

durante vida, direcionaram suas respostas para uma maior confluéncia as aprendizagens



ligadas ao cotidiano e, quando nds relacionamos a aprendizagem ao programa NTPPS
tivemos maior convergéncia com aprendizagem ligada a interacdo, aos aspectos relacionais.

Algo que pode ser percebido quando os jovens relatam sobre as interacGes que
ocorrem a partir do NTPPS, em suas atividades voltadas tanto a pesquisa como ao
desenvolvimento das competéncias socio emocionais (G05), possibilitando o jovem se
confrontar com as ideias do outro e mesmo sendo divergentes conseguirem conviver
modificando o significado que o NTPPS tinha no primeiro momento (G02.1).

Outro ponto elucidado pelos jovens, foi o envolvimento com o processo embora
iniciado por outras vivéncias dentro da escola como o movimento grevista, que em sua
experiéncia possibilitou outras reflexdes sobre a escola e consecutivamente sobre a pesquisa,
almejando assim outras formas possiveis para se desenvolver um conteldo como matematica
como para melhorar o processo NTPPS, com a ampliacdo dos temas de investigacdo e das
formas de apresentacdo (GO04). Assim, conseguimos compreender cOmo um pProcesso

extremamente mobilizador por instituir formas mais relacionais dentro da escola.



6 MOSAICOS: EXPERIENCIA COM ESPORTE E LAZER

CAMINHOS ANALITICOS: DESENHOS E AUDIOS

Os dados apreendidos nas entrevistas em grupo por meio dos desenhos e da
transcricdo dos audios deste momento, referente ao eixo investigativo experiéncia com
esporte e lazer. Este eixo foi composto por dois momentos: de criagdo do desenho e de
compartilhamento buscando compreender os motivos da escolha pelo macro campo esporte e
lazer, que estdo intimamente ligados a area da EF. Portanto, atividades individuais que
poderiam ter intervencdo de outros no compartilhamento. Eram feitas duas perguntas-
teméaticas mobilizadoras para as duas atividades do eixo: O que fez vocés escolherem este
macro campo? Que experiéncias na vida de vocés fez com que escolhessem o esporte ou lazer
para pesquisar?

Ao analisarmos os audios transcritos chegamos a 3 categorias gerais, que se
diferenciam conforme o grupo entrevistado e as suas respectivas frequéncias das unidades de

registro tematica (URT) séo elas: metodologia NTPPS; esporte e lazer.

Tabela 3- Categorias por grupo entrevistado.

GE CATEGORIAS DA ANALISE DE CONTEUDO
ESPORTE LAZER METODOLOGIA NTPPS
G01 11 0 15
G02 0 6 11
GO03 0 1 8
G04 3 0 7
GO05 0 3 6
F(URT) 14 10 47

Fonte: autoria da pesquisadora.

Cada categoria contém seus respectivos “ntcleos de sentido”:



Tabela 4 - “Nucleos de sentido” referente categoria Esporte.
NUCLEOS DE SENTIDO CATEGORIA: GRUPO DE ENTREVISTA
ESPORTE GO01 G04
Esporte e drogas 1 1
Esporte e lazer
Esporte e seus beneficios
Esporte e vida
Esporte na atualidade
Esporte na visdo social
Esporte para comunidade

NI
oo ook

Fonte: autoria da pesquisadora.

Tabela 5 - “Nucleos de sentido” referente categoria Lazer.

NUCLEOS DE SENTIDO CATEGORIA: GRUPO DE ENTREVISTA

LAZER G02 G03 G05

Representacdes do lazer 6 1 3

Fonte: autoria da pesquisadora.

Tabela 6 - “Nucleos de sentido” da categoria Metodologia NTPPS.

NUCLEOS DE SENTIDO CATEGORIA: GRUPO DE ENTREVISTA
METODOLOGIA NTPPS G0l  G02 G03 G04  GO05
Identificacdo com o tema 8 8 4 4 3

Pesquisa 7 3 4 4 3
Fonte: autoria da pesquisadora.

Ao analisarmos semiologicamente os desenhos chegamos a quatro categorias
gerais que se diferenciam conforme o grupo entrevistado, e suas respectivas frequéncias das
unidades de registro de representacdo (URR): corpo-caminho (8URR); corpo-espaco (4

URR); corpo-experiéncia (7 URR); corpo-expressao (2URR) e corpo-vida (6 URR).

Tabela 7 - Categorias da analise semioldgica dos desenhos.

CD CATEGORIAS DA ANALISE SEMIOLOGICA
CORPO- CORPO- CORPO- CORPO- CORPO-
CAMINHO ESPACO EXPERIENCIA EXPRESSAO VIDA

CDO01 2 1 1 0 4
CD02 3 2 1 0 2
CDO03 1 1 0 2 0
CD04 0 1 3 0 0
CD05 0 0 0 3 0
F(URR) 6 5 5 5 6

Fonte: autoria da pesquisadora.

Cada categoria contém seus respectivos “nucleos de sentido”:



Tabela 8 - “Nucleos de sentido” da categoria Corpo-caminho.

NUCLEOS DE SENTIDO CATEGORIA: GRUPO DE ENTREVISTA
CORPO-CAMINHO GO01 G02 GO03
Escolhas 1 2 1
Busca 1 0 0
Cuidado 0 1 0
F(URR) 2 3 1

Fonte: autoria da pesquisadora.

Tabela 9 - “Nucleos de sentido” da categoria Corpo-vida.

NUCLEOS DE SENTIDO CATEGORIA: GRUPO DE ENTREVISTA
CORPO-VIDA GO01 G02
Cuidado 0 2

Fases 1 0
Escolhas 1 0

Desejo 1 0
Respeito 1 0
F(URR) 4 2

Fonte: autoria da pesquisadora.

Tabela 10 - “Nucleos de sentido” da categoria Corpo-espaco.

NUCLEOS DE SENTIDO CATEGORIA: GRUPO DE ENTREVISTA
CORPO-ESPACO G01 G02 G03 G04
Reproducao 0 2 1 0
Marca 0 0 0 1
Desejo 1 0 0 0
F(URR) 1 2 1 1

Fonte: autoria da pesquisadora.

Tabela 11 - “Nucleos de sentido” da categoria Corpo-experiéncia.

NUCLEOS DE SENTIDO CATEGORIA: GRUPO DE ENTREVISTA
CORPO-EXPERIENCIA GO01 G02 G04
Membérias 1 1 1
Eu e o outro 0 0 2
F(URR) 1 1 3

Fonte: autoria da pesquisadora.



Tabela 12 - “Ntcleos de sentido” da categoria Corpo-expresséo.

NUCLEOS DE SENTIDO CATEGORIA: GRUPO DE ENTREVISTA
CORPO-EXPRESSAO G03 G05
Sentimentos 0 3
Manifesto 2 0
F(URR) 2 3

Fonte: autoria da pesquisadora.

Devido a grande quantidade de categorias foi criado um mosaico por “nticleos de
sentido” para cada categoria com uma descricdo sintética dos Inventarios de Andlise
Semioldgica (IAS) (ver APENDICE Q — U) buscando convidar o leitor para imagem
produzida, composta pela jungdo de imagens de diferentes grupos de entrevista que
visualmente demonstram: caminho (GE 01; GEO2; GEO03); espaco (GE 01; GE02; GEO03);
experiéncia (GE 01; GE02; GE04); expressdo (GEO3; GEO5) e, vida (GE 01; GE02).

Assim, atrelamos uma categoria semiolégica com uma categoria tematica ficando
dessa forma: corpo-caminho com esporte; corpo-espaco e lazer; corpo-experiéncia com
metodologia NTPPS (identificacdo com o tema); corpo-expressdo com Metodologia NTPPS
(pesquisa) e corpo-vida com juventude, uma categoria proposta pela pesquisadora utilizada na
secdo posterior “Orientagdes juvenis para escola”. Buscamos atrelar caracteristicas especificas
fazendo a unido entre elas.

Por tratar-se ser um eixo que tem como objetivo desvelar as relacfes estabelecidas
pelos jovens com e na pesquisa NTPPS, trazemos aqui as variadas formas com que cada
jovem nos revelou sua identificacdo. Dessa maneira, nossa discussdo dos dados sera dividida
em quatro etapas: primeiro, trazendo o relato dos jovens para problematizar a pesquisa e suas
caracteristicas; segundo, trazendo os relatos dos jovens sobre sua identificagdo com o tema
esporte; terceiro, trazendo relatos com relagdo a identificagdo com o lazer; e, quarto, a

analise destes trés processos anteriores.



6.1 Corpo-expressao (pesquisa)

Figura 20 - Mosaico de desenhos corpo-expressao.

Fonte: desenhos produzidos por Guéfflr'mha Jane, Mlke e Bianca; organlzados pela pesquisadora (APENDICE Q
-U).

Iniciamos trazendo aqui trés recortes da fala de alguns jovens que nos fazem
refletir sobre a pesquisa nesse processo de identificagdo com o tema: o jovem Brisa traz algo
interessante a ser refletido que é a questdo do dominio sobre o tema esporte possibilitar
melhor desenvoltura na apresentagdo por ser “mais facil pra falar”, algo parecido com o que
foi dito por Bianca e Vida, respectivamente: “achei que ia ser facil” e “o tema ia ser facil da
gente aprender”. Eles partem de algo que julgam conhecer ou que parece ser mais facil, eles
partem da vida.

Pesquisar € aprender a duvidar, a perguntar, a querer saber mais e melhor
(DEMO, 2011), descobrem que pouco sabem de si e se inquietam por saber mais (FREIRE,

1987), conforme podemaos ver nesses trechos:

[...]JLa no Casteldo tem a Zumba e de vez em quando eu vou, porque eu gosto. E é
isso. E também, outra coisa, eu escolhi esse tema pra poder pesquisar e saber sobre
as areas de lazer que tinha nos bairros para poder usufruir delas. Depois da
pesquisa deu pra conhecer mais (FLOR DE LI1Z2).



[...] Néo tipo assim, eu pensava que ndo tinha lugar entendeu? Pra se praticar, mas
depois do Nucleo que a gente se aprofundou mais, a gente pesquisou mais sobre
0 N0sso bairro né? Que eu tive a certeza que ndo tem (BIANCA).

[...] Eu aprendi a ver a arte de uma forma diferente porque é diferente das que
ficam no museu e tal. Eles fazem por ai para demonstrar o que eles pensam. Mostra
nossa realidade. E isso. [...] Eu via como vandalismo. Eu via alguns. No era todas.
[...] Achei interessante (JANE).

[...Jmas eu fui fazer negdcio la no Montese. Eu fui falar com o pessoal se sabiam
mais de cultura. Fomos atras de pessoas, e do fundador do negdcio de cultura do
Montese, s6 quando a gente descobriu um pouco (GUERRINHA).

Pesquisar ndo € somente dominar métodos e procedimentos, € uma atitude politica
que aparece na formacao do sujeito critico e criativo que questiona e problematiza alternativas
(DEMO, 2011) possibilita ao jovem conhecer o que ainda ndo se conhece colocando-o numa
busca permanente (FREIRE, 2014):

Na minha cabeca quando eu estava fazendo o questionario uma das perguntas que
fiz, foi que se a Zumba ela atividade fisica cuidava tanto do fisico como do
psicolégico e é o que me limita muito entendeu? Porque ndo s6 com seu corpo é
com seu psicoldgico, 0 modo de pensar € [...] quando eu emagreci eu falei que eu
emagreci ndo por mim, mas pelos outros porque eu era muito rotulado e isso ficava
isso na minha cabeca. SO que hoje em dia ndo, sou muito saudavel gracas a Deus e
eu perdi de uma maneira extraordinéria, onde eu posso crescer e a pessoa que ta
deixando pra baixo ainda pode precisar de mim, entdo, é por isso que penso assim,
tdo alto assim.[...] Tanto meu relato com o das pessoas que praticavam a Zumba foi
bom, tipo as respostas que a gente recebeu (ARI).

Além de aprender a trabalhar com pesquisa, questionarios e essas coisas eu
pude responder também. Eu fiquei nos dois lados. Tanto na area da pesquisa como
responder também. Achei muito interessante, porque além de aprender, falei com
meu grupo para fazer parte da pesquisa. Eu tenho colegas que a gente se reudne e ai,
se reunia pra gente... fazer grafite, Parkour, ..." [...] Até que foi interessante, ajudou
bastante. Quem viu (apresentacdo do trabalho) sabe o que a gente sente. Eu tentei
mudar a cabega das pessoas, mas tem algumas que néo... (JB).

[...]JPorque ano passado foi negécio de livro (falando sobre sua pesquisa do ano
anterior), leitura e eu ndo sou muito bom de ler ai ndo tive um bom desempenho.
Agora ndo, ja que é esporte, tive melhor desempenho, mais conhecimento. [...] Foi,
por causa do tema, é algo em comum.

Pesquisar é acdo-reflexdo-acdo, ja que, "sO existe saber na invencdo, na
reinvencdo, na busca inquieta, impaciente, permanente, que os homens e mulheres fazem no

mundo, com o mundo e com os outros” (FREIRE, 1987, p.33).

[...] Nos fizemos um momento de lazer no bairro Montese. Nds botamos pula-pula
pras criangas, fizemos brincadeiras com os pais e as criangas, demos brindes ai foi
no Patio do Circulo Operario. Ai chamou a comunidade, era aberto pra comunidade,
pras pessoas de outro bairro também. Fizemos momento de musica, de danca, teve
competigdes, algoddo doce, pipoca, tudo pras criangas. [...]O responsavel pelo
espago né? Que ele cuida de 14, no patio que é pra comunidade. Ele queria que a
gente viesse quase todo més fazer esta agdo. Disse que amou, que pessoas sairam
contentes de la muito bom a acdo. Tava precisando daquilo 4. Porque ndo tava
tendo ha muito tempo (GUERRINHA).

[...JAplicamos questionarios, fomos na quadra, a nossa boa acdo foi juntar toda a
galera, comer biscoito. Tipo um torneiozinho (DY LAN).



O trabalho em grupo néo se reduz ao fato de contribuir com a socializagéo, mas

contribui com dinamicamente com fins comuns a partir da solidariedade e a ética politica

(DEMO, 2011), ja que, os seres humanos se educam em comunhdo mediatizados pelo mundo

(FREIRE, 1987):

“Todos os grupos estavam formados e minha vontade era fazer sozinha, porém, a
professora me falou que eu ndo podia, ai como o Unico grupo que eu era mais
chegada, eu fui para esse do esporte na comunidade (NAY).

O trabalho em equipe né professora? Que nem todas as pessoas vdo ter o mesmo
foco que vocé, aquela mesma forga de vontade, que... vocé tem que fazer sua parte
independente do outro, torcer pra dar certo” (SARADO).

Este tema a gente escolheu também mais pelo acaso, porque eu mudei de grupo
faltando duas semanas para poder apresentar o trabalho. Ai foi, a gente acabou
fazendo o trabalho, deu certo 1a. S6 que ai o tema ficou um pouco meio ... Ficou
centrado na Cidade dos Funcionarios por ser um lugar conhecido que tinha mais
coisas pra falar. A gente acabou escolhendo 14 (GABIRU ALADO).

[...]Foi tipo assim tia, eu e ela era de um grupo diferente, ndo era esse. Nds ndo tinha
formado esse grupo. Ai nesse grupo que a gente tava era cultura da Cidade dos
Funcionarios. Ai tipo as pessoas estavam falando ‘A, sera que elas vao fazer?’, isso
e aquilo outro, tipo menosprezando eu e ela. Ai a gente, nés ndo pode ficar assim
ndo pois vamos fazer nosso grupo com algo que a gente goste e que a gente dependa
s0 da gente e ndo deles. Porque se eles estdo menosprezando a gente é porque eles
acham eu a gente ndo consegue (ANE).

Vamos dizer que eu ndo escolhi, tive um grupo que ndo deu certo. A teve que...
antes era sobre salde, eu acho. Ai acabou que a gente desinteressada, ai eu decidi
sair ai como a outra pessoa ia ficar pressionada desfez o grupo. Ai quando elas trés
me chamaram Ane, Jane e Ka eu fiquei muito admirado. A Jane me conhecia.
Antigamente, ela sabia que eu fazia essa arte. Eu fiquei honrado, eu me senti
valorizado quando elas me chamaram (JB).

Promover o processo de pesquisa no aluno, que deixa de ser objeto de ensino para

torna-se parceiro de trabalho para isso o professor deve orientar 0 auno permanentemente

para: expressar-se de maneira fundamentada; exercitar o questionamento sempre; exercitar a

formulacdo propria; reconstruir autores e teorias e cotidianizar a pesquisa (DEMO, 2011).

Para isso € necessario dialogo entre educador e educando e isso pressupde fé, amor e
humildade com o outro (FREIRE, 1987):

Todos os grupos estavam formados e minha vontade era fazer sozinha, porém, a
professora me falou que eu ndo podia, ai como 0 Unico grupo que eu era mais
chegada, eu fui para esse do esporte na comunidade. Eu ndo tenho muita coisa pra
falar, porque ndo foi uma coisa que eu queria, eu teria escolhido outro tema, outro
bairro (NAY).

“Eu cheguei o grupo tava formado, eu faltei a aula que tava formando os grupos, dai
eu tive a oportunidade de entrar em todos, s6 que eu optei pelo esporte por conta
que eu gostava, por ser uma paixdo. Eu gosto de praticar esporte, futebol, eu tento
né? (PAIXAO)

“Cheguei no meio do ano, entdo, ndo fiz parte da escola, mas tirando a muisica, o
esporte é uma coisa que ja faz parte da minha vida (MOTA).

[...] A professora mostrou o macro campo e nés escolhemos (MISS MODEL).



A pesquisa direcionada ao aprofundamento do conhecimento sobre a comunidade
possibilita aliar o cotidiano dos educandos ao contexto escolar, induzindo a busca de sentido
por parte do jovem, que muitas vezes esta na relacdo com o outro, no desejo de ser o que lhe
falta, o desejo do outro (CHARLOT, 2000), ja& que nascemos inacabados e vamos nos
construindo reconhecendo o que nos falta a partir deste confronto.

Assim, enumeramos quatro possibilidades de identificacdo com as tematicas de
pesquisa, a partir dos relatos feitos pelos 27 jovens: pessoal (12); multipla (14) e ndo opinou
(1). Vale lembrar, que isso ndo é feito afim de usar como determinante buscando classificar a
forma como cada jovem aprende, ja que, o desenvolvimento dos seres humanos acontece
cotidianamente e, por conseguinte, suas relagdes vao se modificando, mas possibilitar um
olhar mais aprofundado acerca das relacGes que fazem para se apropriar desta atividade, para
gue assim possamos pensar em passos futuros. Serdo descritos com maior detalhamento nas

secdes posteriores.

6.2 Corpo-caminho (esporte)

Figura 21 - Mosaico de desenhos corpo-expressao.
LoR
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Fonte: desenhos produzidos por Flor de Liz, Licia, Valente, Ari, Paixdo e Nay; organizados pela pesquisadora

(APENDICE Q - U).



Alguns trechos, referente a questdes pessoais pela escolha do tema esporte:

Eu particularmente gostei desse tema porque é algo que quero para minha vida,
trabalhar com esporte também (SARADO).

Eu cheguei o grupo tava formado, eu faltei a aula que tava formando os grupos, dai
eu tive a oportunidade de entrar em todos, s6 que eu optei pelo esporte por conta
gue eu gostava, por ser uma paixao. Eu gosto de praticar esporte, futebol, eu tento
né? (PAIXAO).

Cheguei no meio do ano, entdo, ndo fiz parte da escola, mas tirando a musica, 0
esporte é uma coisa que ja faz parte da minha vida. Como eu fiz no desenho né, 6?
Fiz o desenho do skate, da piscina da natagdo, jogo basquete, academia, arte marcial,
volei, corrida, tudo faz parte da minha vida e eu gosto (MOTA).

Aqui é quando eu era pequeno e ficava jogando bola com os amigos na chuva, 14 na
rua. Jogava era de muito. Praticamente a gente foi criado numa quadra. O que eu
mais gosto é de jogar bola. [...] Todo dia tem racha na quadra (da escola). [...]
Gostei logo. E que é mais em comum comigo, o esporte (DYLAN).

Desde de pequeno fui acostumado a ser... fui criado numa quadra de verdade. [...]
Porque € como se fosse o que eu mais conhego. O que eu tenho mais concepcgéo, 0
que eu sei mais, 0 que sou acostumado aqui (BOB).

Nestes cinco relatos, podemos observar que a escolha foi feita por influéncia do
desejo que ganhou forca nas acdes cotidianas vividas no passado e no presente auxiliando
numa projecdo futura, portanto, fazendo do esporte um ponto de partida que ja se sabe, mas
que se quer continuar aprendendo. Desse ponto de vista, dizer que pesquisar um tema ligado
ao esporte tem sentido, ndo é dizer simplesmente que tem uma significacdo (que pode
inscrever-se em um conjunto de relacdes); é dizer que, também que ele pode provocar um
desejo, mobilizar, pébr em movimento um sujeito que Ihe confere um valor (CHARLOT,
2000). Por isso, que uma escolha pode ser mobilizada também por um gostar associado a um
beneficio trazido pelo esporte, como € relatado por uma jovem:

Meu desenho é esse. E... Esse tema eu achei interessante porque o esporte sempre
foi presente na minha vida. Nao s6 na minha vida, mas na de amigos que eu tinha.
Desde pequena eu sempre acompanhei isso porque 0 esporte trouxe muita coisa pra
mim, muito beneficio na minha vida. E esse tema eu achei super importante, bacana,
curti muito. Porque através dele quando eu era bem pequena tinha problema de
salde e foi através do esporte que consegui me manter. [...] Eu tinha arritmia ai
através da natacdo, volei, essas coisas... Educacdo Fisica ajudou bastante. [...] Aqui
(mostrando seu desenho) é quando eu era bem pequenininha que eu fazia natacéo.
Aqui é o incentivo do esporte que ajudou muito a me recuperar. Aqui é quando
eu brincava na escola. As meninas e 0s meninos da outra escola brincavam juntos.
Al a gente brincava de volei, tudo que era atividade que tinha relacdo ao esporte a
gente estava la, curtindo muito (MISS MODEL).

Neste caminho, outros jovens relataram a escolha da tematica esporte trazendo a
multiplicidade de relagbes (6) subdivididos em duas categorias: pessoal-pesquisa-
comunidade (3) e interpessoal-pesquisa (3).

Primeiro, relagdo pessoal-pesquisa-comunidade:



[...]JEu particularmente queria esporte no meu bairro porque eu até escrevi aqui
‘Eu moro no bairro Montese, mas com pouco local para pratica de esporte’, eu vejo
criangas na rua, até desenhei dois meninos, jogando bola, na rua, em frente de casa.
Espago tem, s6 que prefeitura e governo ndo se mobilizam pra colocar pessoas pra
incentivar o esporte gratuito na comunidade. Porque o que tem é pago [...JAqui
representa que na comunidade do Montese tem espaco, s6 que ndo tem ninguém,
ninguém se sensibiliza em ir atras do poder publico para ajeitar a quadra que tem,
o campo (CIDA).

Eu resolvi falar do esporte porque o esporte é visto como se fosse pelo lado
masculino, s6 os homens que pudessem praticar, mas eu também acho que o
esporte ndo é sé voltado para os homens, ele também é voltado pelas criangas,
como jovens e também, para as mulheres, porque todos podem fazer o esporte € eu
fiz um desenho como se fosse uma menina jogando bola. Ela € uma menina. Ela
brinca de balanco, mas também pode jogar bola. Como ela falou (cida), a gente
ndo conhece o bairro pra saber o que é que tem de esporte e qual era o tipo de
pessoas faziam. A gente viu que os homens praticam mais do que as mulheres.
Tipo assim, eu queria que as mulheres praticassem mais porque elas sdo muito
sedentarias, essas coisas, é assim. (IARA).

Nos trechos acima, podemos observar a problematizacdo de questdes sociais
como o0 género e o esporte; o descaso governamental e, até mesmo, da propria sociedade civil
e a comprovacao de que 0os homens praticam mais o esporte que as mulheres. Sem falar na
problematizacdo da falta de espacos de lazer para a pratica do esporte:

“E... Tipo assim... No comeco a gente achou que o tema ia ser facil da gente
aprender, mas ao longo do trabalho eu vi que o esporte ndo era somente a questao de
lidar com o trabalho... Eu nunca me esqueci da apresentacdo do trabalho que o
menino disse que cada esporte tem suas regras. E com isso a gente aprende com o
esporte, regras, ter limites pra tudo. E outra, é... A questdo do lazer é como a Cida

disse, ndo tem um canto especifico para as criancas e 0s jovens se interterem,
ocupar a mente, ndo tem nada! (VIDA).

Percebemos nos relatos dessas jovens, dendncias cheias de indignacdo e desejo
por mudangas que influenciam em suas vidas, mas na vida de todos. Fazem parte do mesmo
grupo de pesquisa mediatizado pela problematizacdo de sua realidade desafiadora, exercendo
uma analise critica do problema, “um encontro que proporciona a denuncia do mundo para
sua transformag¢do” (FREIRE, 1987, p. 98).

Vale ressaltar, no relato da jovem Vida, a referéncia feita ao trabalho de pesquisa
de outro grupo, no tema esporte, que a marcou pelo fato de trazer uma relagéo entre as regras
do esporte e os limites na vida, fazendo-nos refletir sobre o aprender para a vida, ja que,
segundo Charlot (2001) é fundamental para os jovens. A pesquisa tem contribuido neste
sentido, quando percebemos a problematizagcdo das suas relagbes com o mundo, ja que ndo
pode haver conhecimentos se os educandos ndo sdo chamados a conhecer (FREIRE, 1987).

Desse modo, percebemos que a relacdo escolar se modifica, os educandos se
tornam investigadores criticos em dialogo com o educador que também, é um investigador

critico. Vale relembrar, que as pesquisas sdo em grupos de trabalho formados



prioritariamente, pelo interesse tematico, no entanto, percebemos que existem outras formas
de identificacdo que n&do sdo ligadas diretamente ao tema, mas por relagcdes afetivas
interpessoais.

Algo que pode ser percebido em menor quantidade se comparados a relacéo
pessoal, no entanto, traz reflexdes pertinentes ao exercicio da docéncia. Relativo ao esporte
houveram escolhas baseadas na relacdo interpessoal-pesquisa (3) dentro como fora da
escola, pelo lago afetivo com determinadas pessoas que sdo interessadas pelo tema e
conseguem gerar mobilizacdo, pelo fato de que aprender é um processo relacional. Para nossa
reflexdo, trazemos os trechos relacionados:

“Todos os grupos estavam formados e minha vontade era fazer sozinha, porém, a
professora me falou que eu ndo podia, ai como o Unico grupo que eu era mais
chegada, eu fui para esse do esporte na comunidade (NAY).

E no decorrer da escolha do tema, eu fiquei indecisa pra escolher porque eu néo
tinha muita relacdo com o esporte entendeu? Mas ai no meio do ano, quando a

gente ficou pesquisando fazendo os trabalhos é... eu consegui me habituar ao tema
pois eu achei muito importante pra sociedade (BONECA).

Estas duas jovens induzem o nosso olhar para a formacdo dos grupos para
construcdo do processo investigativo, que auxilia nesse desejo por fazer um trabalho mesmo
sem haver interesse aparente sobre o tema fazendo sua ressignificacdo. Retomamos aqui uma
questdo importante, o outro como presenca fora de si percebida pelo inacabamento humano
que busca tanto na relacdo eu-outro como no engajamento na construcao de si e de um mundo
pré-existente ser reconhecido pelo outro enquanto sujeito (CHARLOT, 2000). Ja que, é na
‘outredade’ do ndo-eu, ou do tu, que me faz assumir a radicalidade do meu eu” (FREIRE,
2014, p.42).

Temos aquele jovem que tomou para si 0 sonho do outro, ao ponto de torna-lo
seu:

Aqui é eu com meu tio. Meu tio sempre me influenciou nessa parte no esporte.
Desde quando era pivete, pequeno mesmo. Ele sempre queria que eu jogasse. SO
isso mesmo. [...]J4 pela questdo do bairro da gente ser a Parangaba, la tem uma
guadra que a gente é acostumado a jogar e s6 isso mesmo. Ai como a gente acha

mais facil pra falar, ai nds escolhemos o esporte mesmo. [...] A gente tirou de letra.
(BRISA).

Nesse caminho, é importante refletirmos sobre algumas questdes que extrapolam
a escolha do tema, mas que estdo diretamente ligadas a ela: como a visdo que os jovens tém
sobre o esporte, a relacdo que eles atribuem ao uso de drogas e a préatica esportiva; 0s

beneficios para si como para a comunidade e a relacdo com o lazer no cotidiano. Importante



refletirmos sobre a problematizacdo dessas questdes, fazendo com que 0s jovens passem da
curiosidade ingénua para curiosidade epistemologica (FREIRE, 2014), compreendendo a
histéria como possibilidade e ndo como determinismo. No entanto, percebemos que muitos
continuam transmitindo visdes sobre esporte com pouca reflexdo, embora trabalhem com esse
tema ligada a sua pesquisa, isto €, ao aprofundamento.

Segundo Bento (2013) estamos vivendo uma “conjuntura corporal” associada a
estreita relacdo entre desporto e a salde veiculados em campanhas de promocéo de estilo de
vida saudavel orientando para prevencdo de doencas, fomento a salde e aumento da
quantidade e da qualidade de vida. Nesse sentido, podemos observar que alguns discursos
trazidos pelos jovens para justificar sua problematizacdo estdo em questdes veiculadas pela
midia, que muitas vezes, mistifica as praticas esportivas como possibilidade de ascensédo

social:

[...]Jo esporte, ele muda nossa vida em diversas coisas, também assim, é... se ele ndo
é deficiente e vira deficiente, aquilo dali ¢ um bairro muito grande, mas através do
esporte tem varios paraolimpicos, teve paraolimpiada, com varias pessoas que nao
tem uma perna, um brago, mas fazem esporte e isso fazem elas superarem aquilo. O
esporte ajuda muito, o esporte nos ajuda a vencer na vida (CIDA).

Como também, ser a salvacdo do corpo doente:

O esporte em si ndo é so futebol, ele nos ensina também regras... tudo. E o tipo da
coisa ele, tem gente que pensa que ‘sofri um acidente, minha vida acabou, eu ndo
Vou mais poder praticar a mesma coisa que antes’ € o esporte ensina que ndo € isso,
a gente pode sim, lutar, persistir nos sonhos da gente como passa muitas vezes no
Globo Esporte pessoas que doentes psicologicamente e passam a mudar de vida por
causa do esporte (VIDA).

Importante nos questionarmos sobre a necessidade de desmistificar questdes que
interferem diretamente no acesso desses jovens, das camadas populares, a préatica esportiva.
Sem duavidas estes jovens trazem preocupacGes como fazer a comunidade refletir nos
beneficios da prética cotidiana:

Quando fala em esporte, imagina que vai jogar uma bola, vai andar de skate, vai
fazer com a propria coisa e nao procura saber do resto, € um assunto bem complexo
né? Sobre os beneficios que a pessoa vai poder estar adquirindo em exercicios é... a

pratica... E, também, é algo que estad relacionado envolvendo a sociedade né? As
pessoas, devido saber iam se botar em pratica no seu dia-a-dia. (SARADO).

No entanto, na pratica ndo é possivel para todos, pelas horas de trabalho
excessivas, pela falta de alimentacdo adequada, por inUmeras questdes que podem ser
vivenciadas com eles, fazendo-os refletir corporalmente. Eles mesmos apontam algumas

questbes como o uso de drogas e 0 esporte:



A questdo do lazer é como a Cida disse, ndo tem um canto especifico para as
criangas e 0s jovens se interterem, ocupar a mente, ndo tem nada! Entdo, é por isso
que tem muita crianca envolvida com coisas que nao era nem pra saber, 0s jovens ja
envolvidos com drogas, essas coisas (VIDA).

[...] algumas criangas que poderiam estar usando drogas podiam estar jogando bola.
[...] No meu bairro as pessoas fazem os dois. Fuma primeiro e depois vai jogar. [...]
Se droga ndo. Fuma maconha. Maconha ndo, mas o0 que os traficantes vendem é
(BOB).

Isso pode ajudar tanto o fisico como o emocionalmente a pessoa, pode ocupar a
cabeca com outra coisa, pode também tirar das drogas (IARA).

Quando contrastamos esses relatos acima pensamos sobre essas duas Visoes:
primeiro, a falta de lazer/esporte influenciando no envolvimento com as drogas e, o segundo,
as pessoas se drogam e praticam esporte do mesmo jeito. Um estudo recentemente difundido
no portal eletrénico de noticias da Universidade de S&o Paulo (REDACAO CIENCIAS DA
SAUDE, 2017) falando sobre o esporte ndo afastar os adolescentes do consumo de drogas
evidenciou que a maioria dos jovens praticam esportes em academias e clubes ndo pela
valorizacdo da saude, mas pela aparéncia fisica. Embora o sentido que estes jovens trazem
ndo se refere de fato a questdes estéticas, é importante ser problematizado no contexto
escolar, no caso das escolas deste estudo, uma possibilidade esta nas aulas voltadas a satde do
aluno, podendo se estender a oficinas tematicas.

Outra questdo, que foi trazida o uso das tecnologias em detrimento das praticas
corporais:

[...] na nossa sociedade as criangas ndo suportam, por exemplo, brincadeiras. E...
elas se importam mais com as novas tecnologias enfim, celulares, tabletes

(BONECA).
Sedentarismo e internet (afastando os jovens dos esportes) (BRISA).

Mas se perguntarmos a estes jovens se todos tém computador e acesso a internet
em casa ou em suas escolas, vamos perceber que isso ndo é uma realidade da grande maioria.
Todas estas questBes nos mostram que o esporte por ser fendbmeno social com regras,
exigéncias morais e éticas podem contribuir para alguns problemas na educacéo atual, ja que

ele pode fomentar desejos, trazer preceitos e deveres para nos motivando nossas acgoes
(MOREIRA; SIMOES; MARTINS, 2011) como pode ser observado no relato desses jovens:

Eu nunca me esqueci da apresentacdo do trabalho que o menino disse que cada
esporte tem suas regras. E com isso a gente aprende com o esporte, regras, ter
limites pra tudo (VIDA).

Traz muitos beneficios para sua vida. Mesmo que seja praticado ou como lazer
(BOB).

[...Jacho que o esporte ndo é s6 voltado para os homens, ele também é voltado pelas
criangas, como jovens e também, para as mulheres, porque todos podem fazer o
esporte e eu fiz um desenho como se fosse uma menina jogando bola (IARA).



6.3 Corpo-espaco (lazer)

Figura 22- Mosaico de desenhos corpo-espaco.

Fonte: desenhos produzidos por Cida, Muleke, JB, Bob Marley, Gabiru alado e organizados pela pesquisadora

(APENDICE Q - U).

Com relacéo ao lazer, trazemos alguns trechos referente a questdes pessoais para

sua escolha ligadas, principalmente, a lembranca da infancia e a necessidade de atividade

fisica prazerosa para ajudar no emagrecimento:

O meu desenho representa o lazer aqui € uma bola, aqui era pra ser um balancador.
[...]JPorque na minha inféncia eu brincava de tudo isso. Isso tudo eu brinquei na
minha infancia (ela se remetia ao balangador, escorregador e a bola) (ROSA).

Aqui era quando eu era crianga. Aqui é uma criancinha gorda que vivia comendo
coxinha e coca-cola. Eu gostava do Cheppitos (uma lanchonete), ai, um belo dia
comegou a vir um som. Foi a Zumba. Olha, a gata ficou sé a tripa. Engordou de
novo, mas de vez em quando da uma dancadinha e fica coisada. Minha vida é a
Zumba ou ndo. Eu gosto demais da Zumba. Meu Deus, que € isso? (MAJU).

[...]Ta aqui 0 meu desenho né? AH, meu nome é Ari, todo mundo sabe. S que esse
desenho representa muito pra mim. Que foi na época da minha infancia. E todas as
coisas tem um significado grande pra mim. [...] quando eu emagreci eu falei que eu
emagreci ndo por mim, mas pelos outros porque eu era muito rotulado e isso ficava
isso na minha cabeca. [...] Quando a gente sentou para escolher a tematica da
pesquisa a gente falou diversos temas ai a gente parou na Zumba. E a Zumba pra
mim, ela é uma atividade fisica aonde proporciona beneficios que é o
emagrecimento (ARI).

Vale ressaltar, que o lazer esta estritamente ligado ao cotidiano e ao prazer:



Eu desenhei uma pracinha por causa do tema de lazer. [...] Isso aqui é parecido com
a praga do condominio. A gente se encontra la pra falar besteira, a gente joga muita
bola 1& no condominio, o restante é mais coisa do meu dia-a-dia" (GABIRU
ALADO).

Eu desenhei um campo e o lago. Lago Jacarei. Porque eu gosto tanto de futebol,
como gosto de ir para o Lago (MULEKE).

Podemos observar que tanto os que pesquisaram esporte quanto lazer trouxeram
identificacOes pessoais baseando-se prioritariamente no prazer ou no desejo, que segundo
Charlot (2002) em conjunto com sentido e a atividade intelectual do estudante sdo pontos
chaves para o ensino. Ele afirma que se um docente puder resolver estas questdes referente ao
desejo, a atividade e sentido ele sera bem-sucedido, no entanto, reconhece que ndo € uma
tarefa facil.

Nesse sentido, Freire (2014) propde a necessidade do respeito aos saberes do
educando, algo que podemos observar neste estudo referente a escolha pelas tematicas
investigativas feitas pelos jovens. No entanto, ele acrescenta a necessidade de ser estabelecido
uma relacdo de “intimidade” entre experiéncia social € os saberes curriculares, fazendo com
gue o mesmo aprenda e ressignifique o que ja sabe. Algo que muitos ndo compreendem em
sua teoria do conhecimento, por achar que ele privilegia a experiéncia em detrimentos dos
saberes-conceito construidos pela humanidade.

Vale ressaltar, que cada um de nds tem uma histéria singular na escola que se
constrdi a partir de relacdes sociais, por isso, 0 ser humano é 100% social e 100% singular,
chegando ao total de 100% que o compdbe, ja que, a ideia ndo é de soma e sim de
multiplicacdo quando se olha para um ser humano em seu processo de saber/aprender
(CHARLOT, 2002).

Neste caminho, outros jovens relataram a escolha da tematica de pesquisa
trazendo a multiplicidade de relagbes (14) subdivididos em duas categorias: pessoal-
pesquisa-comunidade (8) e interpessoal-pesquisa (6).

Com relacdo ao lazer, percebemos que ha implicacdo pessoal com as diferentes
formas de préticas de lazer e suas respectivas fases da vida, como também, a conscientizagdo
pela necessidade de trabalhar com a comunidade buscando desvelar outros espagos possiveis:

Aqui esta representando eu, a menina aqui, aqui uma caixa de som, ndo sei se da pra
entender, aqui o simbolo da musica. [...] E quando eu era pequena queria ser
dancarina profissional, e eu ja participei de danca entendeu? Isso era na escola
municipal, depois parou de ter as aulas de danga e como eu nado tinha dinheiro,
condicOes financeiras para pagar eu desisti. Nunca mais procurei nada. Mas eu
continuo gostando muito de danca. S6 que agora por diversdo. Lazer porque eu

gosto de musica. L& no Casteldo tem a Zumba e de vez em quando eu vou, porque
eu gosto. E é isso. E também, outra coisa, eu escolhi esse tema pra poder pesquisar



e saber sobre as areas de lazer que tinha nos bairros para poder usufruir delas
(FLOR DE LIZ).

Eu desenhei um caminho com duas plaquinhas, qualidade de vida e sedentarismo. O
caminho que escolhi foi qualidade de vida, o lazer. A gente escolheu esse tema
mais por ser uma area bem préxima da gente, porque no Barroso/Casteldo a area que
a gente pegou, o foco 14 é mais lazer na comunidade. [...] A busca do tema foi pela
qualidade de vida da comunidade. Tanto idosos, criancas e adolescentes. Eu
desenhei uma bicicleta, um peso, uma bola de volei, que eu jogo vdlei, futebol que
eu ja joguei [...] (LUCIA).

Nos trechos acima, reafirmamos a necessidade do didlogo com os educandos, que
como fenbmeno humano se revela pela palavra, portanto, esta ndo é privilégio de uns, mas
direito de todos. Assim, a existéncia humana ndo pode ser muda, existir humanamente é
pronunciar o0 mundo, que se volta aos que pronunciaram exigindo um novo pronunciamento,
sua modificacdo (FREIRE, 1987).

Importante ressaltar o olhar para o lazer como direito como para a

problematizacdo da falta de espacos:

[...JAqui é um bairro, no caso o Montese, aqui é a arvore, a casa e a mocinha. Uma
jovem aqui e ela estd pensando. Vou ler o pensamento dela ‘Fico triste em saber que
no meu bairro ndo tem lugar para praticar o lazer’ Porque eu escolhi o tema lazer?
Porque que aqui no bairro é muito dificil ter lugares pra gente praticar o lazer.
Muitas pessoas tem que se deslocar da sua casa para outros bairros em busca disso e
0s que tem é mais quadra pros meninos e pras mulheres assim, tem Zumba que é
uma prética de lazer, a danga né? E para as criancas também € muito dificil. De vez
em quando é que tem um pula-pula I4 na rua e tudo. Porque parque aqui mesmo
ndo tem, é por isso que tem pessoas que tem que se deslocar de sua casa em
busca do lazer, sendo que no seu bairro era pra ter né? E isso, o que representa
porque escolhi o tema. Eu vou ser sincera. Eu lembrei disso que ndo tem e também
que eu achei facil. Achei que ia ser facil (risos pesarosos). E a mais dificil foi a
nossa. (BIANCA).

Percebemos que ha o reconhecimento de um direito negado tanto pela falta de
lugares para pratica do lazer como, a necessidade de escolher um tema mais facil para
investigar dado a realidade escolar marcada por muitas atividades. Como também, a

necessidade de espacos seguros para sua utilizagéo:

Eu escolhi o tema lazer porque lazer é tudo de felicidade na vida. E eu me
identifico com isso. Eu ja queria isso desde o inicio do Nucleo, eu ia escolher ou
cultura ou lazer. Porque no primeiro ano eu escolhi cultura. Ai eu quis investigar
mais sobre o lazer. [...] L& no Patio do Circulo Operario em frente a praca. Que tem
a praga, 0 patio e a praca do Circulo Operario no Montese. Fica 14 pra banda do
Montese chegando no Vila Unido. Foi como ela disse, eu aprofundei mais no bairro
Montese no primeiro ano. Ai eu vi que ndo tinha tantos lugares pra praticar lazer
e 0 povo ndo sabia que era lazer, porque envolveu lazer e cultura no primeiro ano.
Porgue a cultura também envolve o lazer. (GUERRINHA).

Aqui é ele fazendo uma pratica de lazer com seu animal de estimacgdo, cachorro.
Porque aqui no Montese ndo tem muito canto, mas tem poucos que ainda da pra
fazer a pratica, s6 que hoje, em dia, € muito perigoso. No Montese na quadra aqui 0s
meninos marcaram de jogar bola pra assim sair da rotina de casa. A gente comegou a
jogar, na primeira partida houve uns trés tiros, s6 que eu ndo sei pra onde foi. A a



galera ndo bate racha por isso ai. Ndo joga bola por isso ai. [...] Porque assim,
mesmo sendo perigoso vocé ainda pratica o lazer, mas tendo uma cautela, um
cuidado, indo cedo, voltando cedo, ndo indo muito tarde, ndo demorando muito, ndo
fica dando bobeira (MIKE).

Estes dois relatos acima, sdo de jovens que fizeram parte do mesmo grupo de
pesquisa, no entanto, a significacdo que trouxeram foram diferentes. O primeiro levou em
conta a experiéncia positiva do ano anterior com pesquisa; a relacdo com o lazer caracterizada
como “felicidade” e o problema da falta de espagos para o lazer, enquanto que, o segundo,
trouxe a experiéncia cotidiana de inseguranca que impossibilita a pratica de lazer em espacos
publicos fazendo uma cobranca indireta por seguranca para assim poder ter o direito a
usufruir desses lugares.

Percebemos claramente diferentes meios para olhar para o mesmo fendémeno
dentro de uma mesma comunidade, possibilitando incluir a diversidade de relacfes existente
no aprender conforme cada sujeito. A pesquisa pelo seu cardter puramente reflexivo
impulsiona constantemente no desvelamento da realidade, quanto mais problematizam mais
se sentem desafiados, j& que, o desafio inicia na propria captacdo do problema, pois ele se
conecta a outros fazendo-os enxergar questdes mais amplas que interferem diretamente sobre
0 que investigam (FREIRE, 1987).

Algo que pode ser percebido em menor quantidade se comparados a relagdo
pessoal, no entanto, traz reflexGes pertinentes ao exercicio da docéncia. Tanto no esporte
guanto no lazer houve escolhas baseadas na relacdo interpessoal-pesquisa (6) dentro como
fora da escola, pelo laco afetivo com determinadas pessoas que sao interessadas pelo tema e
conseguem gerar mobilizacdo, pelo fato de que aprender é um processo relacional.

Percebemos a influéncia da familia reverberando no contexto escolar tanto
relacionado ao lazer, como podemos ver:

Eu me interessei em procurar esse projeto por causa da minha mde que me via
dentro de casa e ndo tinha muito lazer. Ai ela mandou eu ir e eu fui. Desde entéo,
ndo parei mais. Eu ndo convivia muito com gente da minha idade. [...] a gente

ficou amiga, por causa da danca e tal. Ai minha méae pediu pra ela me incentivar a
ir pra danca ja que ela fazia a mais tempo que eu (VALENTE).

Vale ressaltar, que ninguém pode aprender a partir da experiéncia do outro, “a
menos que essa experiéncia seja de algum modo revivida e tornada propria” (LARROSA,
2015, p. 32), em outras palavras, que 0 sujeito se torne receptivo, sensivel ao que vai lhe
acontecer, se torne, portanto, em sujeito da experiéncia. Desse modo, percebemos também a

influéncia entre os membros de um grupo, conforme podemos observar:



Aqui, o que desenhei. Eu ia desenhar uma ex mas s6 que... terminei a pouco tempo.
Vamos dizer que eu ndo escolhi, tive um grupo que ndo deu certo. Ai teve que...
antes era sobre salde, eu acho. Ai acabou que a gente desinteressada, ai eu decidi
sair ai como a outra pessoa ia ficar pressionada desfez o grupo. Ai quando elas trés
me chamaram Ane, Jane e Ka eu fiquei muito admirado. A Jane me conhecia.
Antigamente, ela sabia que eu fazia essa arte. Eu fiquei honrado, eu me senti
valorizado quando elas me chamaram (JB).

Aqui € um menino que expressa no desenho o que ele sente, entdo, ele ta tipo
expressando, ele desenhou uma mulher [...] Eu aprendi a ver a arte de uma forma
diferente porque é diferente das que ficam no museu e tal. Eles fazem por ai para
demonstrar o que eles pensam. Mostra nossa realidade. E isso. [...] Eu (antes da
pesquisa) via como vandalismo. Eu via alguns. N&o era todas.[..] Achei
interessante. (JANE).

Aqui eu fiz um meninozinho grafitando né? Ai as pessoas achando ruim, os
policiais, sei 1& o que diabo é. Ai depois, como obrigaram ele a limpar la porque
acharam que era pichacao, alguma coisa assim. Aqui é tipo um carro com grafite,
com nome grafite é arte porque muitas pessoas acham que é s6 em muro, essas
coisas, s6 nessas coisas pode grafitar mas ndo € ndo. Tem varias outras coisas. Com
minha vida nada (tem a ver), até porque eu ndo grafito. Assim, eu ndo sou muito de
desenhar. Porque eu ndo sei, mas sempre achei bonito, gosto né? Porque é
interessante ver as pessoas fazendo um grafite demonstrando o que ela sente. Ai a
professora deu um palpite ai a gente ‘Pois vamos falar de grafite’. Ela falou arte
urbana, mas a gente especificou no grafite, porque é diferente dos outros e é uma
arte que a gente gosta e a Jane desenha (ANE).

Estas duas jovens fazem parte do mesmo grupo de pesquisa e se complementam
em suas palavras, para justificarem os motivos que as levaram a fazer tal escolha, no entanto,
Ane demonstra mais claramente o desejo por aquilo que lhe falta, que é saber desenhar e se
ancora na potencialidade desenvolvida por um dos membros do seu grupo, enquanto que Jane
demonstra a auséncia de expressdo em si, que ela consegue captar no outro quando ele faz o

grafite.

REPRESENTACOES DO LAZER
Importante trazer a tona questdo que estdo relacionadas com a identificagdo com o

lazer que sdo: as fases da vida, muitos trazem lembrancas da infancia, os objetos usados para

o lazer:
O meu desenho representa o lazer aqui € uma bola, aqui era pra ser um balangador
[...JComo se fosse um menino de rua, aqueles que ficam brincando de bola na rua.
(ROSA).
E outros, trazem questbes mais atuais, referente a fase da juventude em que se
encontram:

[...]JPorque a Zumba é mais para idosos. Mas tem gente jovem fazendo. [...] Porque o
jovem pode fazer academia, tem mais disposi¢do e o idoso ndo. Também depende
das condigdes financeiras da pessoa. As vezes, a pessoa que ndo tem condicio vai
para uma Zumba que € gratis (MAJU).



Eu desenhei um campo e o lago. Lago Jacarei. Porque eu gosto tanto de futebol,
como gosto de ir para o Lago (MULEKE).

Eu desenhei uma pracinha por causa do tema de lazer. [...] Isso aqui é parecido com
a praga do condominio. A gente se encontra la pra falar besteira, a gente joga muita
bola la no condominio [...] (GABIRU ALADO).

Eu desenhei uma bicicleta, um peso, uma bola de vdlei, que eu jogo vélei, futebol
que eu ja joguei [...] (LUCIA).

[...] Conheci umas pessoas legais também que é a galera do CCT, um grupo no
whatsapp que nés criamos para fazer reunifes e encontros, encontros mensais e
reunibes semanais, sdo encontros para dancar. A gente vai pra dancar que é dia de
terca e quinta. Ai depois que a acaba a danca ai nds faz reunido, ai a gente toca
violdo, faz brincadeira, danga, essas coisas. [...] Nosso lema é fazer reunibes e
encontros pra é, pra cantar, tocar violdo, dancar, essas coisas (VALENTE).

Outros transcendem trazendo em suas palavras o que incorporaram sobre lazer:

[...] Ndo é s6 vocé sair. Vocé pode praticar o lazer dentro de casa e & isso
(BIANCA).

Porque o lazer é tudo de bom na vida. E alegria, felicidade, tudo. Tudo que nés
pratica de lazer é bom. [...] Ai, eu faco tudo de lazer. Tudo pra mim é lazer. Eu saiu
muito pra festa, pra shopping, também pratico lazer dentro de casa, dan¢co muito
dentro de casa, assisto filme, faco tudo de lazer. Tudo de lazer eu t6 querendo fazer.
A toda hora. [...] E apenas ser feliz. Justamente o lazer traz felicidade, alegria. Se a
pessoa pratica o lazer, ela vai se sentir alegre, ela vai se divertir naquele momento.
[...] Tenho muito (lazer na escola). Conversando com o0s amigos, brincando toda
hora (GUERRINHA).

[...] Eu jogo bola, saiu com os amigos, saio por ai, saio pro shopping, pra beber, eu
saio pra curtir com eles (MIKE).

Embora saibamos que o lazer é um direito garantido por lei, pela Constituicdo de
1988, ele ndo é experimentado igualmente por todos. Algumas barreiras contribuem para isso
como a econdémica como a social. Por isso, que reforcamos o carater pedagogico que o lazer

traz na fala desses jovens.



6.4 Indicios da experiéncia juvenil com esporte e lazer

Figura 23 - Mosaico de desenhos corpo-experiéncia.

K e &

[ : Ll

Fonte: desenhos produzidos por Dylan Marley, Miss Model, Brisa, Boneca, Rosa e organizados
pela pesquisadora (APENDICE Q - U).

Buscando fazer uma sintese sobre a questdo da identificagdo com o tema esporte e
lazer, apresentamos um resumo dissertativo tendo como base a tabela abaixo, em trés etapas:
primeira etapa, trazendo indicios entre as categorias de identificacdo, aspectos de cada uma
delas (pessoal; pessoal-pesquisa-comunidade; interpessoal-pesquisa), como também, uma
breve discussdo da relagdo entre categorias, sendo a primeira em relacdo a segunda (pessoal
com pessoal-pesquisa-comunidade) e a segunda em relacdo a terceira (pessoal-pesquisa-
comunidade e interpessoal-pesquisa), escolha feita pela proximidade categorial em negrito;
segunda etapa, trazendo indicios da identificacdo por tema; e, terceira, a relacdo entre os

indicios, uma sintese trazendo questfes pertinentes da duas etapas anteriores.



Tabela 13- Relacéo de identificacdo com a categoria Esporte e Lazer.

TEMA RELACOES (CATEGORIAS)

NAO ASPECTO ASPECTO

OPINOU PESSOAL INTERPESSOAL
PESSOAL PESSOAL- INTERPESSOAL- TOTAL
(P) PESQUISA- PESQUISA
COMUNIDADE (IPQ)
(PPQC)

ESPORTE 0 6 3 3 12
LAZER 1 5 5 4 15*
TOTAL 1 11 8 7 27

Fonte: autoria da pesquisadora.

INDICIOS ENTRE CATEGORIAS DE IDENTIFICACAO

Como podemos observar, com relacdo a questdo da identificacdo com aspectos
pessoais (11 jovens) foi a forma mais relatada pelos jovens sob 0s seguintes tdpicos: o
desejo; o prazer; o gostar pelos beneficios que o tema traz consigo e, por retratar o cotidiano.
Vale ressaltar, que subdividindo pelas tematicas: o esporte (6) trouxe somente dois aspectos
centrais o desejo e o beneficio, enquanto que o lazer (5) trouxe consigo aspectos ligados ao
gostar, ao beneficio, ao cotidiano na infancia, aos espacos especificos carregados de
conotacdo afetiva e relacional como ao prazer. Fazendo-nos supor que quanto mais proximo
da realidade do educando do “saber de experiéncia feito” (FREIRE, 1987), maior sera seu
comprometimento com a atividade investigativa, ja que, para haver atividade o jovem deve se
mobilizar e para que se mobilize a situacdo deve apresentar um significado para ele
(CHARLOT, 2000).

Com relacdo a questdo da identificagio com aspectos pessoal-pesquisa-
comunidade (8 jovens) com a categoria anterior, 0S mesmos trouxeram um numero menor,
referente ao esporte (3), e igual referente ao lazer (5). Eles trouxeram a problematizagéo sobre
género e esporte; os espacos de lazer no bairro evidenciando um olhar para o esporte como
lazer; a lembranca do trabalho apresentado por outros amigos na mesma tematica; citam
diferentes formas de lazer conforme as fases da vida; a necessidade do lazer para comunidade
e a investigacdo de espacos possiveis para 0 mesmo; além, do aprofundamento trazendo uma
relacdo emocional. Fazendo-nos supor que o tema esporte devido suas caracteristicas de
superacdo, competicdo atraiam mais identificacdo pessoal, enquanto que, o lazer traz mais

caracteristicas referente ao envolvimento coletivo, algo extremamente importante no processo



de pesquisa NTPPS devido aos trabalhos em grupo, possibilitando uma maior aproximagéo
com a comunidade.

Fazendo a relacdo entre a duas categorias, pessoal (11) e a pessoal-pesquisa-
comunidade (8) percebemos que a diferenca se encontra prioritariamente na relagdo que 0s
primeiros ndo fazem com a comunidade, eles fazem mencéo ao tema em si, embora seja um
movimento relativo a pesquisa ligada a mesma, enquanto que o segundo grupo, pessoal-
pesquisa-comunidade eles trazem essa relagdo muito forte com a comunidade, embora nédo
tragam um desejo explicito, mas arraigado de denuncia sobre aquilo que se deveria ter.

Em sintese, percebemos que a primeira parte da tabela compreendida com
aspectos referentes a identificagdo pessoal nos faz inferir que a imbricacdo do sujeito é
extremamente importante dentro do processo educativo, no entanto, sdo necessarias
ferramentas que auxiliem na transformacao desse conhecimento e, mais ainda, que todo esse
processo inicie a partir da pesquisa do “universo vocabular do educando”, os temas do
cotidiano que despertam interesse investigativo, mas que ultrapasse o conhecimento que se
tem contribuindo eticamente para transformacdo pessoal e, consecutivamente, social.
Portanto, é necessario um mediador do processo.

Com relacdo a identificacdo aos aspectos interpessoal-pesquisa (7 jovens),
buscando seu correspondente na primeira parte da tabela, referente aos aspectos pessoais que
seria pessoal-pesquisa ndo encontramos. Isso nos gera a seguinte reflex&o: quando se trata de
uma atividade gerada por um desejo pessoal ela ja tem acbes e metas estabelecidas para
continuar, enquanto que, quando incorporamos a vontade do outro na busca de saciar o desejo
do que nos falta, gracas a nossa incompletude humana, € necessario suporte para que
consigamos ampliar a percepcdo que tinhamos e, assim, seja reestabelecido um sentido
pessoal fortalecido tanto na relacdo tanto com o contetdo/tema como com outras pessoas.
Portanto, mostrando-nos a relevancia do outro dentro do processo educativo, sob diversas
formas (familiar, grupo, professor), como da atividade de pesquisa com suas normatividades e
0 seu fazer gerando mobilizacéo.

Relacionando as categorias, pessoal-pesquisa-comunidade (8) e a interpessoal-
pesquisa (7) percebemos que a diferenca se encontra nas relagdes humanas, onde o primeiro
grupo traz fortemente uma relacdo com a pessoal com a comunidade a partir de suas
dendncias, enquanto que, o segundo grupo traz prioritariamente a relacdo com pessoas que

estimulam a pesquisa, o desejo pela investigacao de tal tema.



Em resumo, percebemos que, em termos quantitativos, aqueles que foram
mobilizados por questdes pessoais total de 11 jovens foi menor do que aqueles que tinham
identificacdo multipla: pessoal-pesquisa-comunidade (8 jovens) e interpessoal-pesquisa-

comunidade (7 jovens) totalizando 15 jovens.

INDICIOS DO ESPORTE

Os doze (12) jovens que pesquisaram o tema esporte fizeram parte de dois grupos
de entrevistados (G01 e G04), pertencentes a mesma escola e foram subdivididos conforme
sua categoria de andlise. O maior indice foi de na categoria pessoal (6), no entanto, quando
passamos para categoria pessoal-pesquisa-comunidade (3) houve uma queda consideravel
mantendo-se estavel na categoria interpessoal-pesquisa (3).

Dessa forma, buscando fazer uma sintese trouxemos trechos de falas relativos a
experiéncia de cada jovem que revelou os motivos pela escolha dos temas de pesquisa
esporte, a partir de seus significados, sublinhando aquele que foi percebido pela pesquisadora
como mais expressivo durante as entrevistas e pela andlise semiol6gica dos desenhos,
deixando sempre ao final 0 nome de cada jovem. Importante ressaltar que nenhum dado foi
descartado, sendo utilizados no processo dissertativo-argumentativo desta pesquisa na se¢do
“corpo-caminho”, ja que, estamos trabalhando com a relagdo com o saber.

Primeiramente, o esporte conforme suas categorias teve sua relacdo sob questdes
variadas, chegando a ter mais de duas caracteristicas por jovem e nas diferentes categorias:

querer para vida como profissdo e trabalhar com esporte (SARADOQO); gostar de praticar

(PAIXAO); fazer parte da vida e gostar de varios esportes (MOTA); ser um tema em comum

consigo e gostar de jogar bola (DYLAN); ser criado numa quadra e 0 que mais sabe (BOB);

auxilio na recuperacdo de doenca (MISS MODEL), relacionados a categoria pessoal (6);

querer esporte no bairro como critica a falta de atuacdo do povo (CIDA); querer esporte para
as mulheres, criangas e jovens além, de desconhecer o proprio bairro (IARA); relacéo entre as

regras do esporte e vida e a falta de espacos para pratica do esporte (VIDA), relacionadas a

categoria pessoal-pesquisa-comunidade (3); a escolha do tema motivada pela relacdo com

pessoas do grupo (NAY) no decorrer do processo de pesquisa (BONECA) como pelo tio e o

costume de jogar bola (BRISA), relacionados a categoria interpessoal-pesquisa.
Em sintese, compreendemos que se tratam de relaces sob trés questdes centrais,

gue ndo precisaram ser especificadas individualmente, pois conseguiu-se manter eixos



centrais por categoria: primeira relacdo, o desejo a partir da experiéncia pessoal com a
pratica do esporte, relacionado a categoria pessoal (6 jovens) e, segunda relacdo, o desejo a
partir da relacdo interpessoal, relacionado a categoria interpessoal-pesquisa (3 jovens) e
terceira relacdo, a problematizacédo, relacionada a categoria pessoal-pesquisa-comunidade
(3).

Podemos observar que, prioritariamente, a mobilizagdo para pesquisar esporte
vem da experiéncia e do desejo de continuar a praticar, em outras palavras, para continuar
aprendendo e, neste caso, a atividade esportiva e, em segundo plano os saberes-conceito, ja
que, poucos trouxeram a problematizacdo do tema frente aos motivos que os levaram a
pesquisar. Vale ressaltar, que mesmo sendo poucos, conseguiram se colocar enquanto desejo
tanto para si como para 0s outros, por meio, da reivindicacdo por espacos para pratica para
mulheres, criancas e jovens como a percepcao do que € trazido pela pesquisa do outro sobre o

mesmo tema.

INDICIOS DO LAZER

A identificacdo com o lazer nos desvelou relacdes variadas, chegando a ter mais
de duas por jovem, e nas diferentes categorias de analise, algo que ja esperado conforme
defendemos uma perspectiva relacional do sujeito. No entanto, tomando como base a

percepcao da pesquisadora foram sublinhados aqueles que eram centrais: espaco do lazer na

infancia, parquinho e seus instrumentos (ROSA); espaco do lazer (pracinha) e a conversa
(GABIRU ALADO); gostar de jogar bola e passear no lago (MULEKE); beneficio do lazer,
emagrecimento (ARI); gosto pela zumba e o emagrecimento (MAJU), relacionados com a

categoria pessoal (5); a pratica da danca na infancia, gosto pela danca na juventude e a

pesquisa sobre espacos para préatica de lazer (FLOR DE LI1Z); beneficio do lazer, gualidade de
vida (LUCIA); beneficio do lazer, felicidade e falta de espacos para lazer (GUERRINHA);
falta de espaco para lazer (BIANCA) e falta de espaco sequro para o lazer (MIKE),

relacionados a categoria pessoal-pesquisa-comunidade (5); incentivo de outras pessoas a

pesquisa sobre a tematica, pelo tio e o gosto pelo futebol; incentivo da méae e da amiga para

pratica de danca e busca por projetos sociais (VALENTE); incentivo por um integrante do

grupo de pesquisa (JB, JANE e ANE), relacionados a categoria interpessoal-pesquisa (4).

Em sintese, chegamos a trés questdes centrais contendo jovens de diversas

categorias: primeira relacdo, o desejo a partir da experiéncia pessoal com lazer (8)



relativa aos relatos sobre: beneficios do lazer, emagrecimento (ARI), a qualidade de vida
(LUCIA) e o sentimento de felicidade na prética do lazer (GUERRINHA); as formas de lazer:
como a pratica do futebol (MULEKE); da danca, a Zumba (MAJU, FLOR DE LI1Z); espacos
do lazer: pracinha do condominio (GABIRU ALADO), a pracinha do bairro (ROSA);
segunda relacdo, problematizacdo do lazer (2), falta de espaco (BIANCA) e seguro
(MIKE); e, a terceira relacédo, desejo a partir da relacdo interpessoal com lazer (4), a
experiéncia do outro que se torna minha, trazida pelo incentivo da mde (VALENTE) e de
entre os participantes do grupo (JB, JANE, ANE).

Podemos observar que, a mobilizagdo para pesquisar o lazer vem do desejo
advindo da experiéncia pessoal (8), que envolve beneficios; a referéncia aos espacos e as
formas de lazer; e do desejo advindos da experiéncia interpessoal (4) que incentiva a pratica
por ter uma relacdo instigadora com o tema ou simplesmente por saber os beneficios que a
mesma traz; e, pela, problematizacdo do tema (2) que vem também da experiéncia, mas existe
um olhar mais critico que reivindica tanto para si como para 0s outros mais espagos com mais

seguranca.

INDICIOS ENTRE ESPORTE E LAZER

Trazendo a relagdo entre categorias de analise sobre a identificacdo dos jovens
com seus temas (TABELA 14).

Tabela 14 - Relacéo entre categorias de andlise sobre identificagdo com o tema.

IDENTIFICACAO CATEGORIA DE ANALISE JOVENS
COM O TEMA
Desejo a partir da experiéncia pessoal com a pratica 6
ESPORTE do Esporte
Desejo a partir da relagéo interpessoal com o Esporte 3
Problematizacéo do Esporte 3
Desejo a partir da experiéncia pessoal com Lazer 8
Desejo a partir da relacéo interpessoal com o Lazer 4
LAZER Problematizacéo do lazer 2

Fonte: autoria da pesquisadora.



Comparando o tema esporte com lazer, podemos observar proximidades entre
as unidades de registro tematico: desejo a partir da experiéncia — esporte (6) e lazer (8); desejo
a partir da relacdo interpessoal — esporte (3) e lazer (4); problematizacdo do tema — esporte (3)
e lazer (2). Isso nos sugere que trabalhar com temas que partam da realidade do educando
requer mais que identificacdo pessoal, requer desejo, conhecimento e uso de ferramentas
investigativas e permanente mediacdo do outro (Sseja com professor ou com outros jovens)
para que assim, ampliem o conhecimento que trazem, algo que acreditamos ser fungdo do

espaco escolar.



7 CARTA(Z): ORIENTACOES JUVENIS PARA ESCOLA

Figura 24 - Mosaico de desenhos corpo-vida.
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Fonte: desenhos produzidos por lara, I\/iota, Elétrika, Maj, Vida, Sarado e organizados pela pesquisadora (.

Trouxemos acima um mosaico de desenhos para refletirmos sobre os desenhos
relacionados as experiéncias de vida das mais diversas possiveis, que se referem: a vontade de
emagrecer, o olhar para o futuro, as escolhas sejam para fazer atividades fisicas como para
profissdo, a vontade de dancar e continuar dangcando na “melhor idade”. Inimeras questdes
que nos convidam a refletir sobre as caracteristicas das juventudes, ou melhor, desses jovens
que resolveram caminhar conosco neste percurso investigativo.

Apbs as entrevistas percebemos que pouco sabia sobre estes parceiros, no maximo
0s nomes, idade e sexo. Precisavamos saber muito mais, entramos em contato com eles pelas
redes sociais e reafirmamos nosso lago.

Esse € o perfil dos colaboradores da pesquisa da E.E.F.W.S.C.: jovens na faixa
etaria entre 16 e 18 anos de idade, em média passaram no minimo 3 anos nesta escola. Moram
em bairros préximo a escola sendo eles: Cidade dos Funcionarios; Barroso; Jardim das
Oliveiras; Casteldo; Passaré; Cambeba e Cajazeiras. Dentre os 12 participantes da pesquisa
seis passaram por reprovacdo, quatro do sexo feminino e dois do sexo masculino; reprovacéo
no ensino fundamental (62, 72 e uma ndo lembra qual foi) foram todas do sexo feminino e no

ensino médio do sexo masculino (1° ano). Com relacdo ao gosto musical, disseram gostar:



Sertanejo (4); Forrd (2); Rap (2); Pop/nacional pop (2); Rock (1); Gospel (1); Funk (1) e
eclético (1). Vale ressaltar que a maioria disse mais de dois estilos.

Com relacdo a sua orientacdo religiosa apontaram: catolico (4); evangélico (2); cré
em Deus (1); nenhuma (3); ndo tem (1) e ndo tem preferéncia (1). Com relacdo a profissao
dos pais percebemos uma grande variedade de servigos, relacionados a mae: domeéstica;
diarista; recreadora; supervisora; cabelereira; doceira e copeira de hospital. Relacionados ao
pai: eletrotécnico; técnico de informatica; carpinteiro; motorista; mecanico; comerciante.
Sendo que cinco jovens apontaram ndo saber a profissdo do pai (1); ndo tem pai (2); foi
embora (1) e falecido (1).

Um ultimo tépico relacionado aos sonhos que estes jovens trazem consigo: ter
uma familia; ter uma linda familia; chalé no Alasca; viajar o mundo; fazer intercdmbio; ser
famoso na internet e na televisdo; ser bem-sucedida; terminar os estudos; ser uma grande
esteticista; fazer faculdade; fazer faculdade de Enfermagem; fazer faculdade de Psicologia;
fazer faculdade de Educacdo Fisica; formar em Advocacia e formar em jornalismo de moda.

Com relacdo aos colaboradores da E.E.F.M.J.M.: jovens na faixa etéria entre 16 e
17 anos de idade, em média passaram no minimo 3 anos nesta escola. Vale ressaltar, que um
jovem e uma jovem ndo quiseram responder. Moram em bairros proximo a escola sendo eles:
Montese, Itaoca, Vila Unido, Maraponga, Vila Betania. Dentre os 15 participantes da pesquisa
somente quatro passaram por reprovagdo em algum ano escolar sendo duas jovens no 1° ano
do ensino médio; uma na 92 série e um no 2° ano do ensino médio. Com relacdo ao gosto
musical, disseram gostar: Forré (3), Rock (2), Rock Classic (1), Reggae (2), Funk (2), Rap (2)
e ecléticos (3). Vale ressaltar que uma jovem citou dois estilos musicais.

Com relacdo a sua orientacdo religiosa apontaram: nenhuma (3); Evangélico (3);
Catdlico (3); Espirita (1); Mérmon (1); Cristd (1); Jesus (1). Com relacdo a profissao dos pais
percebemos uma grande variedade de servigos, relacionados a mée: costureira; doméstica;
conselheira tutelar; cabelereira; atendente de telemarketing; cuidadora de idosos; agente
administrativo; gerente de padaria e depiladora. Relacionados ao pai: reciclador; moto taxi;
auxiliar de coordenacdo; motorista; vigilante; eletricista; mecanico; gari coletor; sendo que
trés jovens ndo tém contato com o pai e um diz ter contato, mas ndo saber a profissao.

Um ultimo topico relacionado aos sonhos que estes jovens trazem consigo: ser
bem-sucedido; ter um bom emprego; ter uma boa renda; conquistar planos e objetivos; ajudar

a familia; casar; ter filhos; fazer faculdade; se tornar enfermeira; ser lutador de Muay Thai; se



formar em Direito; se formar em Educacdo Fisica; abolir o capitalismo; ser feliz em todos os
aspectos.

Vale salientar que uma jovem quando foi indagada sobre qual seria seu sonho ela
iniciou sua fala dizendo disse ter metas e ndo sonhos, como se sonhar fosse algo ruim. Sem
falar no jovem que falou sobre abolir o capitalismo esta foi sua justificativa: “esse sonho vem
pelo preconceito que existe pela divisdo de classes sociais e mal distribui¢do das riquezas do pais
além do capitalismo se proprio se destruir”.

Além disso queriamos trazer alguns trechos de seus relatos, alguns até utilizados
em outros momentos no estudo, mas aqui com mais sensibilidade. Acreditamos na nossa
transformacao apos termos ficado contemplando tudo o que eles me ajudaram a enxergar.

Primeira questdo, o auxilio do outro para concluir uma atividade de pesquisa, até

mesmo quando o tema ndo é de seu interesse:

[...] ai como o Unico grupo que eu era mais chegada, eu fui para esse do esporte na
comunidade (NAY, G01).

Ou quando tem preconceito com o jeito de uma pessoa ao ponto de ndo querer

amizade, mas quando se permite encontra possibilidades maiores para se estar sendo:

[...] eu ndo tinha antigamente, eu ndo tinha muitos amigos, ndo ai até entdo, minha
melhor amiga, que é agora, a gente fazia trés anos que morava perto uma da outra,
eu conhecia ela, assim, de vista né? N&o falava com ela porque achava besta, ela
também me achava besta. [...] a gente ficou amiga, por causa da danca e tal
(VALENTE, GO03).

Ou quando eles assumem o dever de cuidar do outro quando os colegas fazem

chacota:

[...] ai esse aqui é em consideracdo a minha amiga (refere-se a Jane) que eu amo que
o0 povo fica chamando ela de antissocial, dizendo que ela é diferente que nunca faz
nada assim, é porque ela é diferente, porque ela ndo é igual a outra pessoa. Tipo
assim, eu botei aqui assim oh: ‘Nao é que eu seja diferente até porque eu sou igual a
vocé’, entendeu? E tipo assim, ta é do teu jeito e aquela pessoa do jeito dela. Ela fica
falando contigo ‘Ai ta ¢ antissocial’, fala aquilo, isso € isso outro, ndo é porque € o
jeito da pessoa. Porque na sala fica todo mundo falando sobre ela. Queriam que ela
fosse amiga de todo mundo (ANE, GO03).

Quando se deparam com os sentimentos confusos quando se pede para desenhar o

motivo da identificagdo com o tema lazer e pensa na ex-namorada ou quando é convidado a
falar de algo que o marcou profundamente precisa tomar folego:

Aqui, 0 que desenhei. Eu ia desenhar uma ex mas s6 que... terminei a pouco tempo

(JB, G03).
Deixa eu respirar (ARI, G02).



Sem falar na resisténcia em trazer aspectos da sua vida pessoal, aquilo que lhe
desperta para mobilizacéo, para dentro da escola por néo julgar certo:

[...] é porque eu nunca gostei de misturar a vida particular com o colégio ou com o
trabalho. Porque eu acho que se mistura, eu acho que tipo vai ficar tudo confuso,
gosto de separar as coisas, 0 mundo ficticio da realidade. [...] Eu ndo expresso minha
arte aqui no colégio, porque eu tenho medo de ser discriminado (JB, GO3).

Isto tudo nos faz pensar no que a escola e os professores vem sendo para estes
jovens que foram convidados a participar da pesquisa, isto é, ndo eram obrigados e quando
iniciamos o0 segundo processo o compartilhamento dos desenhos diz assim: “Deixa eu falar
logo pra me livrar disso” (FLOR DE LIZ, GO03).

Além disso, no pouco incentivo ao uso das multiplas linguagens. Nesse ponto me
recordo do Pequeno Principe quando pede ao aviador que desenhe para ele um carneiro e ele
diz ndo saber recordando que tudo que havia feito era estudar geografia, historia, matematica

e gramatica:

Tentei ser desenhista, mas ndo deu certo (ARI, G02).

Meu desenho eu vou explicar o que é. Eu fiz... Por favor ndo fiquem rindo
(BIANCA, GO05).

Tentei fazer um desenho. Que eu ndo sei fazer desenho (GUERRINHA, G05).

As pessoas com quem eles se identificam sdo pessoas que podem nos revelar
questdes pessoais muito importante como aquela que escolheu como seu pseuddnimo uma
reporter de um jornal em rede aberta, que sofreu insultos por conta do preconceito racial que

ainda existe e é bastante forte no Brasil:

Escolha do codinome da pesquisa por gostar da “Maria Julia Coutinho, a garota do
tempo do Jornal Nacional da Rede de televisdo Globo” (MAJU, G02).

Diferentemente do que a maioria diz, eles pensam sobre o futuro, tem seus planos

de vida, que muitas vezes para os adultos soam como pequenos:

Eu pensava, eu penso até hoje que todo mundo tem que ser seu ideal e que nada
pode interferir na sua vida pessoal, profissional, a gente tem que viver nossa vida
como a gente é, ndo ligando pra comentarios. E essa estrelinha aqui na minha
cabeca, todo dia que t6 em casa que eu sou uma pessoa que tem muitas metas.
Minha meta € ser reconhecido, minha meta é poder trabalhar num lugar que eu me
sinta bem, eu quero trabalhar ndo sé para ter o dinheirinho pra pagar minhas contas,
ndo. Essas estrelinhas me lembram o que? Sucesso, maturidade, crescimento,
evolucdo [...] (ARI, G02).

[...]Jporque eu achei interessante Zumba para os idosos. Quando eu ficar velha quero
fazer Zumba pra ficar magra e ter satide (MAJU, G02).

[...] basquete que eu ainda vou jogar, s6 ndo sei quando ainda (LUCIA, G02).



N&o podemos esquecer que sdo seres humanos eles tém duavidas, dificuldades, ja

sofreram por preconceitos ou outras questdes que podem interferir em sua aprendizagem:

[...]Jeu coloquei 0 nome divida porque eu tinha muita ddvida do que o mundo era, do
que ele podia possibilitar pra mim e do que ndo podia, os beneficios e maleficios.
[...] e esse preso aqui significa pra mim que na época que eu era muito pequeno eu
vivia na escuriddo aonde eu ndo me aceitava, mas ndo me aceitava em relacdo a
género ou sexo, mas sim com meu corpo. E aqui foi uma parada (de dnibus) que eu
fazia reforco 14 no Ari de Sa, tinha uma parada onde todos os meninos que faziam
reforco pagavam a mensalidade e eles entravam dentro do dnibus e nesse dnibus eu
ndo falava com ninguém. Porque eu tinha muita vergonha. Eu era muito antissocial,
ndo parece, mas eu era. Eu sentava na primeira cadeira e toda vez que eu descia, eu
escutava um comentario, que € isso que eu cologuei como censura, comentario como
gordo, como apelidos né? Que eu nem gosto de lembrar. Toda vida no caminho eu
pensava que tinha que emagrecer. E outra que mesmo vocé sendo gordinho, ou vocé
sendo gay, ou vocé sendo alto, magro eu achava que ... [...]Je esse é 0 meu desenho
que murmurando, quando eu era muito pequeno sofria bullying, meu peso nao era
medido na medida certa da minha altura e eu ficava muito apreensivo com isso. [...]
quando eu emagreci eu falei que eu emagreci ndo por mim, mas pelos outros porque
eu era muito rotulado e isso ficava isso na minha cabeca (ARI, G02).

Sei que sdo muitas questdes que levantamos alguns dirdo que sdo desnecessarias,
que nossa funcdo como professores € somente ensinar tal conteddo e pronto, mas néo
acreditamos que seja somente isso. No Gltimo dia de encontro com os jovens fizemos uma
oficina da criacdo da carta reivindicando uma escola com a cara da juventude. A atividade
referia-se ao terceiro eixo da pesquisa: experiéncia da juventude. Resolvemos trabalhar com a
criacdo de uma carta, sem compartilhamento, para o Secretario de Educacdo do Estado do
Ceard. Relatando o que seria uma escola com a cara da juventude e 0 que a escola deles
precisariam ter para ser uma escola com a cara da juventude. Embora tenha sido uma
atividade individual observamos que muitas coisas se repetiam. Assim, criamos uma sintese
unindo todas as cartas de um mesmo grupo entrevistado, ou melhor, carta(zes) pelo seu
contetdo reivindicador buscando encontrar um sentido amplo e abrangente para maioria.
Dessa forma, chegamos a cinco categorias: corpo-panorama (GO01); corpo-espaco (G02);
corpo-reforma (G03); corpo-anarquico (G04) e corpo-arte (G05). Apo6s fizemos uma sintese

chamada “Indicios juvenis orientadores para a escola”.

7.1 Carta(z): corpo-panorama

Senhor Secretario,

Chamo-me JUVENTUDE estudo aqui no J.M., onde venho garantindo

conhecimentos muito importantes para 0 meu caminho até a faculdade. Aqui os professores



sdo 6timos?%, ndo tenho nada a reclamar, mas venho aqui por meio desta carta?’ lhe falar um
pouco sobre a Educacdo dos jovens no Ensino Medio, que cad pra nds ndo é essas coisas
toda?®, em outras palavras, pedir por um ensino médio melhor, onde os jovens possam ter
mais prazer de estudar e sair do mundo da criminalidade que nédo leva ninguém a nada. O
senhor mesmo sabe que 0 mundo do crime esta acabando com 0s nossos jovens, levando eles
para um caminho que ndo tem mais volta?®.

Precisamos de uma escola desenvolvida, com algo que nos chame a atengédo
durante a aula, algo que desperte 0 nosso interesse em relacdo aos estudos e ao que temos que
aprender pra vida®, portanto, com atividades que irdo preparar para 0 mundo que existe do
lado de fora do portéo da instituico®!.

Tem muitas coisas que podem melhorar nesse ensino, no meu colégio
particularmente existe o “Nucleo”, ele nos ajuda muito em relacdo a tudo, do
desenvolvimento dentro do colégio até o desenvolvimento na sociedade, seria muito bom que
isso fosse acrescentado em todos os colégios ndo so do estado mais das prefeituras também32,
além disso, eu gostaria que muitas coisas fossem diferentes na minha escola comecando com
a grade curricular que é muito grande e também nas coisas que se ensinam em um colégio®.

Para isso, as escolas precisam estar adaptadas ao plblico jovem3*, as melhorias
que poderiam haver, era que pudéssemos ser quem somos. Ser tratados da forma que
desejamos®. Na escola, o objetivo ¢ educar e formar cidaddos de bem, mas o que ocorre hoje
é que criam robds para responder provas®®.

Muitas coisas poderiam ter no colégio®” coisas que chamem mais a atencio para
que possamos terminar os estudos® como aula de teatro para aquele aluno que é mais
extrovertido e acaba sendo reprimido pelo professor, ou aula de musica para aumentar a

cultura dos alunos, ou até aula de culinaria para ensinar coisas que a pessoa use na vida dela,
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comer a pessoa faz isso todo dia, agora uma férmula matematica, poucas vezes a pessoa vai
se deparar em uma situacio que ela precise usar, embora seja importante também 3°,

Além disso, gostaria que nas escolas as aulas fossem bem mais dinamicas*, seria
Otimo que tivesse brincadeiras durante as aulas para torna-la (uma aula) diferente de todas as
outras*, que os professores escrevessem menos, falassem mais. Para que o aluno interagisse
mais e assim melhorar o aprendizado®?

Portanto, que se tornasse uma casa um ponto de apoio que pudesse incluir
esportes®®,*, aulas recreativas aos sabados, houvesse curso oferecido pelos colégios, houvesse
acompanhamento de psicdlogos®, fosse um horario integral deixando os alunos mais
ocupados ajudando a lidar com as matérias onde tenha mais dificuldade®®.

Sem falar no incentivo ao esporte, que fosse bem maior para que pudesse
melhorar a infraestrutura e assim o esporte seria bem mais acessivel*’. Peco também
estruturas melhores das escolas de todo o estado o Ceara*, na verdade o que venho citar s&o
melhorias para uma escola onde a comunidade possa sim se sentir mais segura e confortavel,
a escola tendo uma aparéncia chamativa onde todos se sintam atraidos ao vé-la a escola ficaria
grata*®

Vale lembrar que sai mais barato investir no ensino do que em presidio, no qual
vai gerar um gasto desnecessario™ e que para isso é necessario que parem também com a
corrupcdo que s6 alimenta a desigualdade, fazendo com que nossa sociedade caia em

decadéncia em varios aspectos®’.

7.2 Carta(z): corpo-espaco

Senhor secretario,
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Ola boa tarde, bom dia ou boa noite. Nao sei em que horério o senhor ira ler esta
carta® Sei que existem varias preocupagdes na Secretaria de Educacdo mais na escola onde

estudo esta encarecidamente precisando que o senhor leia®,

Venho por meio desta carta pedir humildemente melhorias para minha escola®®°,
gostaria de umas mudancas na Escola Walter S& Cavalcante, primeiro, melhoria na estrutura
da escola que ndo pode da uma chuva gue se alaga tudo nessa escola, e esse problema néo é
de hoje vem de longos anos gue essa escola ndo ver uma reforma por completa, s6 que todos
0s anos eles pintam as paredes, portanto, melhorias em nossa estrutura para que nossa escola

os indices de evasdo escolar diminuam e as melhorias possam trazer mais beneficios®®.

Uma escola para mim € um meio onde podemos nos conhecer perante a
sociedade e, também aprimora muito os nossos conhecimentos. Acho que uma escola para
juventude é onde podemos nos beneficiar tanto de aula tedrica como pratica. Teérica mostra
nossa base de estudo, pratica mostra o nosso lado educacional perante uma aula pratica e
assim trazendo atividades tanto fisica como psicoldgica, todo meio de conhecimento é

essencial, tanto os alunos como a fonte de conhecimento como no caso a professora®”.

No entanto, gostaria que o senhor mudasse algumas disciplinas que teoricamente
sdo desnecessarias®®. Sem falar que, lhe damos com semestralidade, o que nio nos ajuda
muito, j& que a escola trabalha mais com o ensino médio, e a maioria dos alunos que precisa
se preparar para vestibulares como ENEM ndo tem recursos pra pagar cursinho pré-

vestibular®® assim, gostaria de opinar de uma forma junta com a coordenacio da escola®.

Os professores sdo 6timos, mais sempre existem excecdes, e, existem alguns que

n&o se comprometem muito com nosso aprendizado, o que dificulta muito nossa vida®®.

Em relacdo ao lazer pros alunos: ndo temos mais quadra pra realizarmos
atividades fisicas para que tenhamos um bom incentivo nos esportes®? gostaria que o senhor

ajeitasse a quadra®®%45 e construisse mais ambientes para pratica de esporte®®,
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Gostaria de pedir que na minha escola tivesse aulas de danca, cursos de grafite,
cursos profissionalizantes e oportunidades de estagios®’, pois sinto falta de lazer em minha
escola, de esportes, dancas, artes, enfim, assim como eu muitos outros também sentem®®,
Assim na minha escola teria a cara de todos 0s jovens e muitos se interessariam para estudar e
participar de todas essas atividades®®. Sem falar que, gostaria que vocé, em sua sabedoria e
condicBes financeiras langasse projetos que incentivassem nds estudantes a praticar tais

atividades. Sem que precisassemos pagar’®.

Bom, é isso senhor secretério, peco que leia pois sera de alguma ajuda o senhor
perceber que precisamos de um pouco de atengdo e saber como funciona o ensino publico do
estado’. Leia minha carta com muito amor’? e espero que tenha entendido o recado’®. Obg

tenha um 6timo dia’ e um grande abrago’>7®,

7.3 Carta(z): corpo-reforma

Senhor,
Secretério de Educacéo,

Gostaria que o senhor olhasse com mais dedicagé@o para a nossa educacao, pois se
tem muito o que ajeitar’’. Ainda a muito que melhorar no ensino atual, principalmente sobre a
questdo das estruturas dos colégios, 0 meu por exemplo ndo tem estrutura para nds jovens,

banheiros sem manutencdo’®, entre outros.
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Gostaria que o senhor reconstruisse a quadra’®®® porque todos nds precisamos de
lazer, para praticar esportes para que nds possa (possamos) ter mais aula pratica, pois quadra
que nds tem na escola esta toda danificada, o teto esta caindo cada dia mais®, nio temos Ed.

fisica porque a quadra esta quebrada®?,®® e sem manutencdo®, sem utilidade®.

Sobre a questdo do nosso ensino médio tem muito a ser questionado, pois o
senhor esta lidando com adolescentes, sendo que a maioria ndo sabe realmente o que quer
para seu futuro®. Nio gostaria que fosse reformulado o ensino médio, porque esta cedo
demais pra nossas escolhas e se mudarmos de ideia? Tera sido em v&o0?%’ Somos jovens e
muitas vezes fazemos escolhas que ndo tem nada a ver com que queremos, exemplo eu
escolho uma matéria que tem a ver com Direito, futuramente eu vejo que ndo € isso que eu
quero e ai como vai fica? Porque se nao for pra fica todas as matérias € melhor nem
reformular o ensino médio®,

O senhor poderia fazer passeios®®, aulas ao ar livre®,%! porque nds nio temos®,
para conhecer mais nossas culturas, eu gostaria de conhecer sobre minha terra o Brasil, 0 meu
Ceara®*°*9_ Que o senhor trouxesse mais novidades para educagio dos alunos e que houvesse
um pouco mais de lazer, novidades, jogos diferentes na ed. fisica®.

Espero que vocé tome consciéncia e responsabilidade®’.

7.4 Carta(z): corpo-anarquico

Bom de comeco, ola bom dia a todos, governador (DYLAN)...
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Meu nome é JUVENTUDE tenho 18 anos. Sou aluna de 22 ano do ensino médio
da escola E.E.F.M. Jodo Mattos, do governo estadual do Ceard.... entdo, escrevo essa carta
para informar e questionar o que falta em minha escola.

Vejo isso da maneira mais clara possivel, hd muitas coisas que tem que ser
esclarecidas e que para mim é muito importante poder questionar sobre esse desenvolvimento.
Entdo, sobre minha escola, claramente dou muito valor a minha escola e aos meus estudos!
Pois s6 nela eu vou ter todo caminho que eu preciso para meu futuro.

As mudangas sdo diversas, na escola todos 0s anos, muitas coisas novas
acontecem em relacdo a isso (a0 meu futuro). Nesse ano gostaria que fosse diferente
houvessem mudancas, em minha opinido, sobre o fardamento seria bacana os alunos se
sentirem livres, virem para a escola a vontade por apenas dois dias na semana®.

E, também, gostaria de uma escola boa onde os alunos tivessem o prazer de estar
nesta instituicdo®® porque as escolas publicas estdo muito ruins'® estio todas deterioradas,
abandonadas!*.

Queremos melhorias para os banheiros, para nossa alimentacdo, para nossa quadra
de esportes'®? até mesmo mais aulas como a de Educacéo Fisical® e queremos principalmente
melhorias para as salas de aula. Onde queremos ar condicionados, tablete ao invés de
livrosto4,

Sobre nossas aulas tedricas com professores, vejo eu que poderiamos trabalhar
mais isso'%. Queremos mais dinamismo e interacio em salas de aulas'®. O Nucleo que nos
ajuda bastante!®”, no entanto, liberem para nos alunos escolhermos nossos temas e
elaborarmos um trabalho ao nosso jeito.

A escola, melhora se ndo ocupamos*®®?

As escolas sdo nossas, do povo, pois fago o favor de cumprir com seu dever, eu sO

quero que voceé faca seu trabalho®°.
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7.5 Carta(z): corpo-arte

Sr. Secretéario de Educacdo,

Sou da Escola E.E.F.M. Jodo Mattos, aluna(o) do 2° ano do Colégio E.E.F.M.
Jodo Mattos e vou comecar a fazer o 3° ano como vai ser meu Ultimo no colégio e para alguns
0 comeco...uma escola boa, porém com pouca estrutura e organizagao. Gostaria que o senhor
pudesse ajudar ndo sO na estrutura mais também na organizacdo tipo colocando mais
profissionais da area da secretaria, como professores porque muito deles estdo em falta e isso
causa com que as pessoas figuem de greve atrapalhando a todos os alunos®?,

Além disso, gostaria que o senhor desse uma olhada em nossa escola, colocasse
mais coisas com a cara da juventude'!?!'* na minha escola falta muitas aulas de
campo#115116 nossa escola ndo existe aulas praticas!*”18, isso por falta de verba que a escola
ndo tem muito!!®. Falta muitas salas apropriadas para muitas coisas, como uma sala de ensaio
de danca, teatro, enfim, outras artes, falta mais artes por exemplo, mais oportunidades de
apresentacdes de artes como danca, teatro canto e varias outras formas de artes que precisar
ser desenvolvida na escola'?,

Para isso, 0 senhor poderia botar mais aulas de campo!?1?2123  maijs
passeios?* 1% poderia também colocar mais aulas pratical?®1?’, botar experimentos nas aulas
de Fisica, Biologia, Quimica e entre outras, também na area da Educacdo Fisica mais pratica
de esportes, poderia fazer algumas salas apropriadas para producio e criacdo de artes?®,

Investir em mais coisas como por exemplo a faixada da escola poderia ser grafitada com
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muitas cores tanto fora como dentro poderia ter mais artes (teatro, danga, musica...) coisas que
envolvesse os alunos, mais aulas de campo, exposi¢des, aulas diferenciadas!?...

Queremos se sentir bem no nosso local de estudo, temos responsabilidades, mas
n&o podemos esquecer que somos jovens'®! So queria pedir isso mesmo, as escolas precisam
ser mais liberais poderiam dar um pouco de liberdade e eu acho que pedindo isso o senhor
podera ajudar®?.

Espero que algumas dessas sejam solucionadas.

Obrigada pela atenc¢o®.

7.6 Indicios juvenis orientadores para escola

G02/G03 - CORPO-ESPACO e CORPO-REFORMA (E.E.F.M.W.S.C.)

A escola para este grupo de jovens ¢ “local para se conhecer e aprimorar
conhecimentos”, ja que, ndo se vai a escola para aprender, mas para continuar aprendendo
(CHARLOT, 2000) “deve ter aulas tedricas e praticas” para que assim eles possam refletir e
agir, em outras palavras, se pronunciarem ao mundo. Embora as escolas insistem em um
formato de aula expositiva colocando educando como depésito de contetdo, onde o professor
é o detentor do saber (FREIRE, 1987), percebido nesta carta quando jovem faz mencdo ao
professor como “fonte de conhecimento”.

Para estes, existe uma relacdo entre estrutura da escola e evasdo escolar, algo
trazido por Freire (2006) em suas reflexdes diante do contexto em que se encontrava na
Secretaria Municipal de Educacdo do Estado de S&o Paulo, sobre a precariedade da escola
desestimular tantos educadores como educandos e ele nos faz refletir com este
questionamento “como ensinar e aprender com alegria numa escola cheia de pogas d’agua,
com a fiacdo ameacadoramente desnuda, com a fossa entupida, inventando enjoo e nausea”?
(FREIRE, 2006, p. 33) acrescenta dizendo que ético esta ligado com estético, portanto, com a
mobilizacdo. E evidente que estas escolas ja ddo sinais de sua precariedade, agora se
pensarmos sobre o congelamento de verbas destinadas tanto a educagdo como a saude votado
em 2016, Proposta de Emenda Constitucional (PEC) N° 241/2016, a tendéncia é passarmos

por grandes dificuldades.
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Assim, estes jovens denunciam disciplinas vistas como desnecessarias, segundo
Charlot (2001, p. 47), "[...] talvez o pouco valor que os jovens conferem ao aprendizado de
conteudos curriculares ndo seja resultante do seu 'desinteresse’, e sim, da sua dificuldade em
encontrar um ‘sentido’ para aquilo que os professores ensinam”. Sem falar no formato
curricular por semestralidade deixando-os sem condigOes para enfrentar o vestibular como a
reforma da quadra que os impossibilita de ter mais liberdade.

E anunciam como possibilidades a construcdo de ambientas para pratica; que
possibilite de conhecer sobre a cultura do estado e do pais; que tenha aula de danca;
novidades; lazer; jogos diferentes na Educacdo Fisica; passeios; aulas ao ar livre; curso de
grafite; cursos profissionalizantes; projetos formativos gratuitos e oportunidades de estagio.
Justificando que assim o0s alunos se interessariam em participar e a escola teria a cara da
juventude.

Vale ressaltar, a reflexdo feita pelos jovens sobre a reforma do Ensino Médio
dizendo que ndo acha a juventude capaz de fazer escolhas para seus caminhos, como o0 medo

por optar por caminhos errados.

G01/ G04/ G05: CORPO-PANORAMA//CORPO-ANARQUICO//CORPO-ARTE
(E.E.F.M.J.M)

Para estes jovens a escola deve ser desenvolvida, que desperte o interesse para
aprender para a vida, para que se tenha prazer em estudar, em se relacionar (CHARLOT,
2001). J& que a escola é um espaco de encontro e estd € uma condicdo para que haja
aprendizagem (CEPEC; LITERIS, 2001). Por alguns € vista como um ponto de apoio, um
espaco afetivo que segundo Bento (2013) advém do desaparecimento da socializacdo primaria
implicando no deslocamento do objetivo e intencionalidade da escola e como exigéncia ética
e politica que estes sejam valorizados como seres humanos e tudo esta na base do dialogo e
suas raizes afetivas (o amor, a fé e a humildade) para que ocorram (FREIRE, 1987).

Corroborando com outra dendncia, sobre a mudanca na postura dos professores
que eles escrevessem menos e falassem mais para interacdo em sala, em outras palavras, mais
dinamismo e interacdo na sala de aula como também a liberdade de escolha (tema e
trabalhos), isto se refere, a atividade de pesquisa do NTPPS que enquadra os temas conforme
0s campos pré-definidos.

Eles denunciam também, a falta de salas apropriadas para outras finalidades como
ensaios e praticas corporais como a falta de momentos artisticos (para apresentacao e criagao)

como também a estrutura e organizagédo da secretaria e corpo docente.



Auxiliando nas dificuldades com as disciplinas, ja& que muitos ndo conseguem dar
conta do que € proposto, como a possibilidade disso a partir do ensino integral, no entanto,
Freire nos alerta que “a designacdo tempo integral em si ndo faz milagre. E preciso saber o
que fazer do tempo...” (FREIRE, 2006, p. 54), para isso € necessario haver qualidade. Algo
que corrobora com o que um jovem diz sobre os caminhos que as escolas tém escolhido
vivendo a contradi¢do entre educar/formar cidaddos de bem sendo que desenvolvem acoes
mecanizadas, robotizando a educagdo Freire (2014, p. 34) fala que “transformar a experiéncia
educativa em puro treinamento técnico € amesquinhar o que ha de fundamentalmente humano
no exercicio educativo: o eu carater formador”. Por isso, eles apontam mudangas tanto na
grade curricular como nos contetidos, 0s jovens estdo cada vez mais sobrecarregados como
pedem por adaptacdo para eles.

Anunciam de forma mais clara a necessidade de haver “coisas” que chamem a
atencdo como teatro, masica, culinaria, coisas Uteis a vida; aulas dinamicas com brincadeiras,
até mesmo aos sdbados; aulas de campo; mais passeios (exposicOes); aulas praticas
(experimentos), em outras palavras, aulas diferenciadas. Aléem do incentivo a pratica de
esporte como também mais aulas de Educacao Fisica.

Vale ressaltar, algo trazido por uma jovem sobre o fardamento, de ser possivel vir,
pelo menos em alguns dias sem ele. Algo que parece besteira, mas isso esta na marca
disciplinadora que a escola carrega em busca da ordem e do progresso, que em algumas
escolas ja é facultativo, e isso é percebido pela mesma.

Ressaltaram sobre a estrutura da escola na necessidade de melhorias: para 0s
banheiros; das salas de aula (uso de ar condicionado); quadra de esportes; na aparéncia da
escola que para alguns se encontra estrutura abandonada e deteriorada, que pode ser
melhorada e tornada atrativa trazendo o grafite; em outras palavras, espaco que dé prazer de
estar, seja feito para os jovens confirmando o que anteriormente haviamos falado sobre o ético
e 0 estético andarem de maos dadas influenciando e motivando-os a estarem na escola. Sem
falar na alimentagdo de melhor qualidade.

Além, de trazer uma bela reflexdo sobre o que se gasta com um presidiario e um
estudante, contrapondo-se a imagem distorcida que fazem deles como alienados ou passivos
(LEAO; DAYRELL; REIS, 2011). Sem falar no lembrete que eles sabem suas
responsabilidades, mas pedem que ndo esquecam que Sd0 jovens, uma questdo trazida por

Charlot (2001) quando faz mencgéo aos resultados de um conjunto de pesquisas voltadas ao



publico jovem, para identificar o que eles aprenderam desde que nasceram e 0 que gostariam
de aprender.

Os resultados extrairam trés categorias conforme seus resultados: aprendizagens ligadas
a vida cotidiana; aprendizagens relacionais, afetivas, pessoais, com forte conotacdo ética e
moral e por fim, a as aprendizagens intelectuais e escolares. Sendo que as aprendizagens
ligadas a vida cotidiana foram as mais citadas e ele nos faz refletir dizendo que é obvio, j& que
“sdo jovens que efetivamente, tiveram de aprender a fazer coisas que se tornaram tdo
evidentes para os adultos que eles esqueceram um pouco que é preciso aprendé-las e que essa

aprendizagem nao ¢ facil” (p.147).



8 OUTROS SENTIDOS: CORPO DE INDICIOS (IN)CONCLUSIVOS

Estou escrevendo h& algumas horas, pensando sobre como finalizaria esta saga
que comegou desde a “carta-socorro”. Entdo, farei aqui uma sintese de tudo buscando fazer o
entrelacamento dos indicios, que se tornaram mais visiveis com o processo de investigacao.

Primeiro, sobre a experiéncia do “corpo-docente” da disciplina DPS/P, pude
observar que trés questbes eram fortes e influenciavam o desenvolvimento do trabalho com os
jovens: a falta de apoio e a mudanca de gestdo intervinham diretamente na articulacdo dos
professores das outras disciplinas como orientadores; como a falta de adaptacdo das
atividades do NTPPS em momentos criticos da escola, como ap0s o periodo de greve. Embora
tenha sido feito uma rearticulacdo de cronograma privilegiou-se pela pesquisa, entdo, eu me
pergunto: estamos preocupados com aspectos socioemocionais ou estamos querendo forjar
uma formacdo humana integral baseada na construcdo do conhecimento que obriga jovens a
pesquisar, sem se dar conta dos entraves que cada escola passa para sua efetiva conducao?

O NTPPS foi pensando como um ndcleo articulador, no entanto, temos percebido
que o mesmo se instalou na escola como um componente curricular como todos 0s outros,
desarticulado, influenciando muito pouco na problematica da superacdo da fragmentacdo dos
conteddos escolares. Embora trate de tematicas transversais pouco tem sido a contribuicdo dos
professores nos trabalhos propostos pelos jovens, até mesmo aqueles diretamente ligados a
uma determinada area. E necessario que repensemos a forma de implantacio e sensibilizacéo
do corpo-docente para tal exercicio, promovendo melhorias também para os docentes, ja que,
a forma como tem sido desenvolvida tem aumentado a carga de trabalho em favor do discurso
sobre os beneficios da atitude investigativa para a pratica pedagdgica.

Agora partindo para os jovens, a experiéncia com NTPPS de modo geral tem sido
vista pelos jovens como importante por ajuda-los a aprender: a interagir; a atividade de
pesquisa (fases e uso de instrumentos) como para a vida. Vale ressaltar que nos primeiros
momentos de insercéo na disciplina sentem dificuldades pela falta de conhecimento anterior,
no entanto, ao ser comparado ao inicio do segundo ano de experiéncia, isso ndo é percebido.
Fazendo-nos compreender que o desafio, no contato inicial, é ensinar algo que eles ndo tém
referéncias como mobiliza-los para as atividades.

Uma saida utilizada pela metodologia NTPPS foi trabalhar com temaéticas de
interesse dos jovens, mas isso ndo € o bastante, ja que dos 27 jovens, 11 foram mobilizados

por aspectos pessoais enquanto que 15 por aspectos maltiplos. Fazendo-nos compreender trés



questdes relevantes: a imbricacdo pessoal; a aprendizagem da atividade investigativa e a
participagdo do “outro” como mediador-mobilizador (professor, equipe de pesquisa e a
familia).

Importante lembrar que, prioritariamente, a mobilizacdo para pesquisar sobre
esporte vem da experiéncia e do desejo de continuar a praticar e, com relagdo ao lazer, vem da
experiéncia e do desejo de continuar a obter beneficios em seu cotidiano. Ambas se referem a
outros modos de aprendizagem diferentes daqueles que hegemonicamente foram privilegiados
na escola, aprendizagem da leitura da escrita.

Portanto, aproximando-os do componente curricular Educacdo Fisica
originalmente marcado pelas possibilidades do corpo de ser no mundo: movimento, percepcao
e expressdo. Entdo, fica a seguinte pergunta: as pesquisas voltadas ao esporte e ao lazer tem
contribuido para mudanca na relacdo dos jovens com as aulas de Educacdo Fisica? Acredito
na relevancia desta pergunta, mas pelo direcionamento deste estudo e pela falta de dados
deixamos como um caminho para futuras pesquisas.

Outra questdo importante trazida pelos jovens, as reivindicacGes por meio das
cartas, pois eles compreendem a funcéo da escola e seus deveres, mas pedem por renovacéao,
principalmente, estrutural e curricular adaptada a essas novas juventudes.

Nesse sentido, compreendemos que a experiéncia NTPPS contribuiu para
mudanca na relagdo com o saber dentro do contexto escolar, por meio de suas atividades de
desenvolvimento pessoal, social e da pesquisa, produzindo novas relagcdes entre os sujeitos e
colaborando para aprendizagem de saberes relacionais, intelectuais e voltados a vida cotidiana
conforme exigido pela regulamentacdo deste ensino. No entanto, é necessario que as
condicgdes sejam melhores para uma maior efetividade, contribuindo para melhoria na relacao

entre todos que compdem o ambiente escolar.
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ANEXO A - TRANSCRICAO DA ENTREVISTA COM PROFA KATIA*
E.E.EFMW.S.C.

Pesquisadora: Como vocé enxerga as aulas do Nucleo aqui na escola? Aspectos positivos
e negativos.

Professora respira fundo e pergunta: de uma forma geral, alunos, professores, nucleo gestor?
Respondo que sim. E ela continua: Entéo, posso falar por partes né? Assim, com relacdo aos
alunos, eu vejo que, a maioria, eles aceitam né? Gostam da disciplina claro que quando chega
na parte da pesquisa eles tem muita dificuldade, mas fazem e muitos fazem com gosto, como
eu tava comentando com uma professora, eles fazem com gosto. Com relacdo a professores,
sd0 poucos que ajudam né? As orientacBes sempre sd80 com 0S mesmos, hunca tem um
professor novo que se disple a orientar dai os motivos sdo varios né? Pode ser pessoal, ou
pode ser porque ndo quer saber mesmo como é a disciplina, enfim. Com relacdo ao grupo
gestor, eu acho que desde quando surgiu, o apoio ele tem, mas deveria ser maior né? Deveria
enfatizar mais com os professores principalmente do motivo que essa disciplina foi
implantada na escola, entdo, eu acho que resumindo € isso. Eu acho que deveria ter mais

apoio da gestdo, que talvez isso repercutisse com os professores.

Pesquisadora: Vocé ja esta a quanto tempo no Nucleo?

Professora: estou a trés anos, acho que vai entrar no quarto. N&o, é trés anos mesmo.

Vocé ja trabalhou no primeiro, segundo e terceiro ano?

Professora: Ela: Ja, estou no terceiro ano. Comecei no primeiro e t6 acompanhando a mesma

turma. Porque a gente foca isso, pega a turma e ficar até o final. Ai eu estou nos trés anos.

Pesquisadora: Como vocé vé essa “crescente” dos alunos no decorrer dos anos?

Professora: Vixe! Demais. Principalmente, na questdo da desenvoltura deles né? VVocé pega
aluno que néo se expressava, que nem falava assim, pra responder a frequéncia era quase nao
falava so levantava o dedinho e no decorrer das aulas vocé vai percebendo o desenvolvimento
dele, pessoal e principalmente com relagdo a pesquisa eu percebo o crescimento deles no lado
da escrita. Cresce muito o aluno quando ele faz a pesquisa assim, com relacdo a escrita a se

posicionar na apresentacdo, € mais por esse lado. A postura deles muda, modifica quando



vocé pega o aluno no primeiro ano, no segundo vocé ja sente a mudanga e no terceiro muito
maior.

Pesquisadora: No primeiro, no segundo e no terceiro, a pesquisa, as oficinas, ai vem as
oficinas de pesquisa que tem unto com as TIC’s que vao acontecendo junto e 0 final, a agdo é
para todos 0s anos?

Professora: Todos 0s anos tem que ter acdo. Todos.

Pergunto se isso € uma determinacao ou uma escolha?

Professora: N&o. 1sso vem no nosso plano de aula, que tem que ter agdo. Porque € a pesquisa
né? A teoria e a acdo € como se fosse a préatica da pesquisa. Muitas vezes ndo da tempo de
fazer a acdo, por exemplo o ano passado que foi o0 segundo ano, ndo deu tempo deles fazerem
a acdo por conta de “N” situacdes, mas ai eles fizeram a agdo em que sentido, eles nao
colocaram em pratica mas no dia da apresentacdo mostraram como iriam fazer a acéo deles.
Eu tive um grupo, de uma aluna, que fizeram referente as drogas né? A influéncia das drogas
na aprendizagem deles e tal, e na acdo dela, eles distribuiram um panfleto falando a histéria
dela, tinha sido usuaria e tudo e como a pesquisa fez ela ter uma outra percepcdo de mundo
com relacdo a isso. Ai a acdo deles foi mostrar, conscientizar que isso ndo era bacana, que
utilizar droga néo era legal, enfim. Essas coisas assim. A acdo propriamente dita quase nunca
da tempo de colocar em pratica.

Pesquisadora: Acaba tendo essas modificacdes, mas eles acabam fazendo ...

Professora: De uma forma diferenciada. Esse ano a mesma coisa, principalmente, com os
terceiros, ndo vai dar tempo de colocar a acdo em pratica por conta €, da greve que a gente e
ai vem ENEM, um monte de coisa, e complica, tanto é que os terceiros anos nao vao
apresentar, eles vdo fazer uma apresentacdo s6 que ndo é com banner, na sala de aula
diferente das outras turmas de primeiro e segundo que véo apresentar com banner, com a feira

mesmo.

Pesquisadora: O que foi que eles acharam dessa modificacao?
Professora: Eles gostaram, eles gostaram, até porque quando eles estdo no terceiro ano eles
estdo cansados um pouco disso tudo de pesquisa, e ai eu falei com eles pra fazer um... porque

na verdade no terceiro ano, ndo tem apresentacdo no cronograma da apostila s6 tem a parte do



relatorio escrito. Dai eu falei que tinha, eu inventei, falei que tinha apresentacdo como faz na

faculdade, com banca de professor avaliando. Mas ndo tem na apostila.

Pesquisadora: Como é o processo de escolha da tematica de pesquisa?

Professora: Assim, nos nossos planos de aula a gente recebe os macro campos de certo? No
primeiro ano, a pesquisa tem que ser voltada pra escola, segundo ano a pesquisa tem que ser
voltada pra comunidade e terceiro ano para o mercado de trabalho. Entdo a gente recebe
macro campos pré-definidos porém como € feita a pesquisa € de escolha deles, a temaética eles

escolhem dentro daquele macro campo.

Pesquisadora: Mas vocés ddo exemplos de possiveis temas?
Professora: Colocamos exemplos até porque se ndo eles ficam perdidos né? A gente coloca
exemplos e a partir daquilo ou eles pegam aquilo que a gente coloca ou escolhem outros que

tenha relacdo.

Pesquisadora: Mas tem algum tema que néo foi nem dito e nem...

Professora: Ano passado a gente teve varios, esse ano, assim eu sinto isso mais no segundo
ano, o primeiro ano ndo tanto né acho que por conta de ser novo e ndo ter tanta autonomia
guanto no segundo, mas no segundo ano a gente teve muito tema assim que eles mesmos

criaram de acordo com o bairro, a necessidade do bairro, da comunidade.

Pesquisadora: VVocé acha que as agoes, elas ajudam a formar para reivindicar alguma
coisa?

Professora: Eu acho s6 que na verdade... eu acho que a propria pesquisa faz com que eles
tenham esse lado como se fosse critico né? De perceber que a partir do que eles pesquisaram
que isso pode auxiliar em alguma coisa e a acdo € uma das etapas mais complicadas para eles
viu? Eles tem muita dificuldade na elaboracéo (Pesquisadora: porqué?) Eu ndo se se é porque
se é porque realmente ndo colocam em pratica, talvez seja por isso. Eles entendem o conceito
e tudo mas tem um pouco de dificuldade na elaboragdo “como fazer isso professora? Pra

que?” entendeu?

Pesquisadora: No terceiro ano, tem alguma vinculagdo com algum tipo de estagio?



Professora: Tem com o jovem aprendiz. Por isso que as pesquisas sdo voltadas para o
mercado de trabalho. O processo &, no inicio do ano letivo vem o pessoal responsavel ai tem
uma conversa comigo, no caso com o professor responsavel pelo NTPPS no terceiro ano, ai
depois fazem um encontro geral com eles, explicam o que é o jovem aprendiz (nanana...) aios
que tem interesse em trabalhar preenchem uma fichinha né? A passam por um critério de
avaliacdo deles que eu ndo sei qual é, parece que é uma entrevista para saber mesmo se 0
aluno tem interesse ou ndo, porque tem muitos que colocam o nome porque 0 amigo ta
colocando, e nem todos... tanto é que te alunos que colocaram o nome, fizeram a entrevista e
ndo quiseram mais, a gente tem esse caso, porque muitas vezes no calor da coisa né? (eu
quero, quero quero) ai tanto € que no comego um monte queria € muitos queriam mas nao
podiam porque ndo tinham documentacdo, carteira de trabalho e tal. Mas o processo é de
escolha deles, a gente ndo fala vocé vai trabalhar, ndo existe isso ndo. Eles escolhem se véo
ou ndo, e um dos critérios é ndo atrapalhar as aulas. Tanto que o horério deles é ap6s aula,
horario de trabalho.

Pesquisadora: No primeiro ano eu sei que tem aas oficinas que tratam do
autoconhecimento isso existe também nos outros anos?

Professora: Existe mas ndo tdo enfatizado como no primeiro. Porque o foco € diferente do
segundo e do terceiro. No primeiro ano que é mais voltado ao conhecimento pessoal deles.

Pesquisadora: E o que vocé acha desse processo de conhecimento pessoal favorece a
aprendizagem a convivéncia dentro a escola?

Professora: Com certeza, tanto é que ... se ndo favorecesse a gente ndo teria um crescimento
do menino no segundo ano né? Porque vocé tem situacBes de alunos que ndo conseguem ter
uma boa relacdo com a familia por falta de dialogo, um exemplo... mas claro que a gente ndo
vai ser o salvador da pétria, mas no decorrer das oficinas por conta das coisas que a gente
vivencia vai despertar o lado dele, as vezes ele vai mudar na familia dele tanto é que eu tenho
o0 relato de um menino, um dos, que ele falou que gragas a uma aula que fala a respeito da
familia ele consegue ter um didlogo melhor com a mée, porque quando a mae dele ia falar
com ele era s6 discussdo, ai ele parou e falou “mae vamos conversar” tipo o que a gente
conversa na aula e tal, ele disse que mudou que o relacionamento na familia dele mudou
muito por conta disso, a relagdo dele com a mae, isso foi duas semanas depois da aula, ele

veio me relatar isso, no facebook, veio me agradecer e tudo, entdo eu acho muito importante



ter isso. As aulas de formacdo cidada, do Professor Diretor de Turma (PDT), quando vocé tem
realmente um PDT que agrega que cuida daquela turma acrescenta demais também. Ajuda
muito as aulas de formacédo porque a maioria dos professores que dao aula de formacéo, que
realmente encaram a disciplina de uma maneira bacana, eles vao cuidar da turma, eles véo
perceber o que aquele menino tem, porque ele faltou, o professor tem essa percepcéo. Que séo
poucos, infelizmente, aqui na escola a gente tem muito professor diretor de turma na escola,

mas poucos colocam em préatica o que é pra colocar né? E € isso.

Para vocé ser PDT vocé ganha por isso?

Ganha, € considerado hora-aula. Tanto é que deveria ser critério para o professor pegar as
aulas, mas ultimamente, ta sendo feito pra completar carga horaria. Antigamente ndo, o
professor tinha que ter o perfil PDT. Mas a maioria das vezes ndo esta sendo assim, o
professor pega pra complementar a carga horaria. Infelizmente ai vocé pega um professor que
ndo tem perfil? Ai complica.

Vocé acha que o Nucleo tem contribuido para relacao professor-aluno?

Com alguns sim, principalmente, aqueles que estdo abertos a querer ter um relacionamento
bom, ora quando a gente tem um professor que ndo quer de maneira alguma néo adianta, o
aluno pode até querer mas se ele ndo quer, ndo tem como. Mas na maioria das vezes, o0 que eu

escuto de alguns professores é que o Nucleo contribui.

A sua relagdo com os alunos mudou com esse processo do Nucleo? Ou ela sempre foi da
mesma forma?

N&o, eu ja tinha essa maneira de tratar eles, s6 que a partir do Nucleo eu comecei a ter uma
percepcdo melhor em relagdo ao aluno ndo sé como aluno, eu tinha mas acho que ampliou,
por conta das oficinas que a gente faz também. Porque tem muita oficina que o aluno relata
muito a vida dele, ai vocé se apega, ndo tem como. E como se vocé pegasse aquele problema

que ele tem e trouxesse pra vocé. Acho que ampliou, mas acho que ja tratava eles assim.

O processo da interdisciplinaridade acontece aqui dentro?
Eu acho que acontece com alguns professores (com aquele que estdo mesmo dentro do

Nucleo?) ndo so, acontece com alguns professores de outras disciplinas também mas sdo



poucos, mas acontece porque tem professor que ele acha que o ndcleo € algo que agrega na

disciplina dele, que vai contribuir com o aluno, mas também tem os que néo.

Vocé enxerga a relacdo do Nucleo com todas as disciplinas?

Eu vejo porque a gente trabalha com N situagdes com N temas que abrange todos os aspectos,
matematica, acho que tudo, linguagens acho que ndo tanto, ndo area de lingas, na area de
inglés, espanhol e tal, mas acho que contribui de certa maneira Porque mesmo a Priscila ela é
professora de espanhol ela fez um trabalho das DSTs com 0s meninos em espanhol e a gente
trabalha com esse tema no Nucleo também, entdo o que ela fez foi algo do que a gente
trabalha, € como se ela estendesse o0 que a gente fez com contetido da gente.

Pesquisadora: Mas quando ela fez isso, ela se apropriou do que estava acontecendo no
Nucleo, a parte, ela quis saber o que estava acontecendo e fez essa intervencdo?
Professora: N&o lembro.

Outra professora: Lurdes (Normalmente eu pego o que eles estdo estudando, tipo se eles estdo
vendo um contedo de biologia sobre genética ai eu pego um assunto daquele disciplina e
faco pra minha, porque ai fica mais facil, eles ndo vdo pegar uma coisa nova, vao pegar uma
coisa que conhecem pra levar pro idioma né? No caso do Nucleo desde o ano passado eu fico
acompanhando eles sempre trabalham essas coisas dos tabus, drogas, DSTs, gravidez, essas
coisas, ai eu sempre pego os temas que estdo sendo trabalhados porque eles acabam estudando
um pouguinho mais pra feira de Nucleo, ai levo pra minha disciplina também, pra poder eles
levarem pro espanhol, ai eu trabalho por exemplo, um caso que vai mudando as siglas, como é
0 nome de tal coisa em portugués quando passa pro espanhol, eles ja sabem porque estudaram

na disciplina eles ja sabem ai fica mais facil.

Pesquisadora: Agora, nesse caso so ela faz esse movimento na escola?
Professora: Eu ndo vou fala que eu ndo vi outros fazendo porque na verdade porque como eu
fico muito com a Priscila e acompanho o trabalho da Priscila, eu sei que ela fez isso seu eu

ndo me engano a professora Nadia fez alguma coisa, mas eu ndo tenho certeza.

Pesquisadora: Geralmente as pessoas que ajudam e orientam sdo de que areas?



Professora: S&o pessoas da area de biologia, ela que é espanhol e portugués também. Esse ano
eu consegui professores que ndo orientavam, tdo orientando gracas a Deus, professor de

fisica, tem o de quimica também e é sd, mas a maioria € da area de biologia e portugués.

Pesquisadora: Vocé acha que as atividades do Nucleo tém a cara da juventude?

Professora: Acho que sim, porque trabalha as questdes que é do dia-a-dia deles. Tem porque
primeiro ano tem o crescimento pessoal que é algo que eles ainda estdo indecisos em quem
eles sdo, 0 que eles querem essas coisas todas, o segundo ano ele vai trabalhar numa
perspectiva de de como ele pode ser um auxilio na comunidade dele, ver os problemas ou as
qualidades do bairro e o terceiro ano vai focar mais no mercado de trabalho e na universidade

acho que trabalha com aquilo que eles buscam.

Pesquisadora: Qual a caracteristica mais forte da juventude?
Professora: Eu acho que é... acho nfo né? E eles gostam de inovar, gostam muito de coisas

novas de criar coisas novas e eu acho que € isso.

Pesquisadora: Vocés tém algum momento para escuta-los, um feedback por exemplo das
atividades?

Professora: Nas aulas temos, nas aulas de NTPPS tem a gente sempre faz isso, sempre tem 0
inicio que é como se fosse o acolhimento, ai sempre no final das aulas sempre tem “o que que
vocés acham? O que vocés acharam da aula hoje”? Assim, ndo sdo todas as aulas
principalmente na parte da pesquisa ndo tem como é foco, € sé pesquisa, mas quando estamos
nas oficinas sempre tem esse feedback deles, de como t4, agora assim, de uma forma geral e
ndo é assim, a gente pede pro aluno que sente vontade de dizer o que a aula contribuiu hoje, o

gue pode melhorar, é nesse sentido.

Pesquisadora: Eles falam alguma coisa que tem que ser melhorada?

Professora: Falam. O que eles reclamam muito é, que eu percebo com relacdo a eles acham
gue os temas deveriam ser mais amplos né? Ser mais aberto, ndo definir macro campo, é o
que eu entendo que eles querem, mas ai entra no quesito que se ndo define macro campo fica
complicado para eles trabalharem também, pois eles tem uma certa dificuldade porque
trabalhar com pesquisa néo é fécil, entdo, eu acho que com relagdo a isso e também uma coisa

gue eles dizem muito é que muitas vezes, principalmente quem chega no terceiro ano, eles



acham que sabem tudo, que sabem tudo de pesquisa, sabem fazer e ndo é, tanto é que ndo é
que quando vocé pede pra eles montarem eles tem dificuldade, vocé tem que t4 sempre
acompanhando “professora como ¢ uma folha de rosto?”, vocé tem que explicar novamente,

se eles tivessem esse discernimento ndo precisaria ter nos trés anos, € o que eu vejo.

Pesquisadora: O que que dentro do processo de pesquisa é mais dificil pra eles?

Professora: Vocé diz com relacdo a itens?

Pesquisadora: Por exemplo, o processo de pesquisa tem varias etapas talvez tenha
aquela que é mais sofrida, que gera muita davida.

Professora: eu acho que é o referencial teorico, no terceiro ano, eu td percebendo; no primeiro
e no segundo ano, é a elaboracdo dos questionarios. E eles confunde muito projeto com
relatdrio de pesquisa. Eles acham que eu entreguei o projeto, entdo, acabou, mas o projeto é o
inicio é o que eles querem fazer, o relatério € quando ja fizeram a pesquisa, entdo, isso eles
tem essa dificuldade, é diferenciar. Tanto € que no terceiro ano eles entregaram agora o
projeto, eu dei nota e tudo ai “Bom galera agora a gente vai comegar o relatorio de pesquisa e
tal”, “mas professora a gente ja fez”” Ento, eles ndo tem essa percepgdo. Mas € iSs0, primeiro
e segundo ano, € questionarios, a elaboracdo dos questionarios e no terceiro, o referencial pesa

pra eles.

Pesquisadora: Tem alguma questdo que vocé acha relevante a ser dita sobre o Nucleo
gue néo esta contido em nenhuma dessas perguntas que eu fiz? Alguma informacéo que
seja relevante que merece ser refletida?

Professora: pensativa.

Pesquisadora: que poderia ser feito de mudanca na proposta para melhorar mais ainda?
Professora: Eu acho assim, ter a escola como um todo envolvida, isso seria primordial né? Sei
que é dificil, complicado, mas a gente pode chegar la. De ter o envolvimento da escola de
uma forma geral. Em relacdo, é isso. Em relacdo a disciplina em si, conteudo ela abrange
muita coisa ela realmente trabalha com aprendizagem tanto no lado pessoal como académico.
Vocé tendo um aluno de ensino médio que sai da universidade fazendo pesquisa, um projeto
de pesquisa, fazendo uma citagdo bibliografica, uma formatacdo de um trabalho académico,

isso € muito importante. Isso deveria ter em todas as escolas. E meu ponto de vista, ndo



porque dou essa disciplina ndo, digo por experiéncia que eu ndo tive isso e tive uma
dificuldade extrema quando foi fazer meu trabalho de conclusdo né? Eu acredito que se as
escolas adotassem isso como disciplina, e que entrasse no curriculo mesmo seria muito

bacana. E isso mesmo.

Pesquisadora: Vocés professores do Nucleo tem uma boa relacdo, de conversar a
respeito das atividades? Com os outros professores?

Professora: Eu acho que sim, mas como eu disse, poderia ser melhor, mas eu acho que a
maioria dos professores da escola vé com bons olhos e 0s que ndo veem sdo professores mais
antigos que talvez nem seja culpa deles ndo, talvez a forma como foi inserida aqui
especificamente, ndo digo das outras, mas eu escuto muito nas capacitacdes que eu vou que
tem alguns que ndo aceitam e tal, porque € algo novo, e tudo que é novo causa estranhamento,
entdo, é isso. Sao mais os professores mais antigos que tem a mente mais fechada. Mas aqui
na escola, acho que levaram para o lado pessoal, de quem iniciou o Nucleo, talvez no decorrer
agora talvez mude, modifique porque ndo tem mais a pessoa, enfim, entdo pode ser que mude,

melhore.

Pesquisadora: Todos os professores sdo convidados a participar no dia da feira? Porque
eu sei que a Feira de Ciéncia é?

Professora: A Feira do Ndcleo é igual a Feira de Ciéncia todos os professores tém que estar na
escola porque é considerado dia letivo tem que participar. Mas cabe o professor vir ou néo.
Ano passado foi nossa primeira Feira no Patio, na quadra, nos anos anteriores eram nas salas
de aula, este ano parece que ndo vai ser na quadra porque esta impossibilitada, porque os
meninos ficarem, ai vai ser na sala, infelizmente porque ai complica mais ai € bom porque vai
precisar de mais professores para avaliar, entdo, todos os professores vao ter que ir para
alguma sala. Pronto, o que eu acho que seria legal para inicio de ano letivo, eu até falei com a
gestéo, falei na semana pedagogica pra tirar um dia para explicar o que é realmente o nucleo,
novamente, porque até foi feito mas até entdo, surgiram outras coisas que ndo vem ao caso
cita aqui, mas que no inicio da semana pedagdgica pegar, ndo precisa ser a gente, professor do
nucleo, pode chamar o pessoal responsavel do Instituto Alianca, e vem falar sobre o nucleo e
explicar realmente para o pessoal pra ver se esclarece que o nucleo de uma vez por todas que
ndo estd na escola para fazer que o aluno vire homossexual ou que a aluna vire... enfim,

Iésbica, mas mostra que o ndcleo é muito além disso. N&o é porque a gente trabalha com



questBes pessoais que a gente vai ensinar 0 menino virar gay né? Talvez ele se descobriu. 1sso
ndo tem relagdo com o Ndcleo. Tem uma relagdo com ele, com ele se conhecer mais. Ai €
isso. Eu falei com o gestor atual pra no inicio do ano letivo chamar o pessoal do Instituo
Alianca, preparar um materialzinho pro pessoal, pra vé se melhora esse relacionamento de

Nucleo e professores.

Pesquisadora: No final do processo de pesquisa vocé faz uma auto-avaliacdo, avaliacdo
de grupo, avaliacdo individual?

Professora: Pronto. Por exemplo, eu vou citar no segundo ano certo? Que eles fazem a
apresentacdo do projeto e depois da pesquisa que é na feira, ainda ndo terminou o ano letivo ai
a gente realmente continua, ndo com as oficinas que e as outras oficinas que a gente continua
ndo sdo mais voltadas para pesquisa, ¢ mais pra projeto de vida ai a gente faz “o que que

contribuiu pra eles, o que que foi bacana, o que ndo foi a gente faz.

Pesquisadora: VVocé tem registro disso?

Pofessora: N&o. E somente falado. O (nico registro que eu tenho é que eu fiz uma prova com
eles e em uma das perguntas era sobre a interdisciplinaridade e o nucleo, o que eles achavam,
qual era a relacdo do nicleo com a aprendizagem deles nas outras disciplinas. Foi o que eu fiz
de questdo. Eu acho que tenho isso no meu armario, mas as outras coisas ndo tenho. Esse ano
vou ver se faco pelo menos o depoimento de alguns, é bom né? Eu vou fazer. Eu ja pedi a
alguns para fazerem com relacdo ao que o nucleo contribuiu nesses trés anos e tal, eles
disseram que estdo fazendo e vdo me entregar até semana que vem que sdo SO meninos do
terceiro que eu acompanho desde o primeiro, ai se eles me entregarem se vocé quiser. Ai eu te

passo.

Pesquisadora: Qual é a atividade que eles mais interagem, que a turma inteira ta junto.
Tem algum? Tem alguma coisa que vocé tenha feito que tenha percebido essa maior
adesdo?

Professora: Vocé diz numa série especifica ou de modo geral? Porque é diferente para cada
ano, por exemplo, no primeiro ano quando fala muito de questdo pessoal no inicio eles sao
muito travados, mas ai quando fala de temas abrangentes ai eles ja se soltam mais
sexualidade, quando fala coisas referente a drogas essas coisas que jovens gostam mesmo; no

terceiro ano, quando fala de universidade eles se prendem mais e no segundo eu néo tive esse



feeling pra saber diferenciar, tipo deu na mesma uniforme (pesquisadora: porque no segundo
0 tema é comunidade, um tema que ndo esta na sua preocupac¢do) Quando chega na parte que
a gente fala das pesquisas eles querem falar do bairro deles mas ai eles s6 buscam falar coisas
ruins, que a gente tem que fazer esse... mostrar que todo bairro tem coisa boa e coisa ruim,
mas eu ndo cheguei a ter uma fator especifico do segundo ano ndo. Vou até buscar observar

iSsO ali.

Pesquisadora: As atividades contemplam varias linguagens?

Professora: Tem umas que... tem umas atividades que... a atividade de hoje foca mais a
escrita, mas a maioria delas foca tudo s6 que tem semanas que vai focar mais a comunicagao
acaba abrangendo, mas puxa mais pra um lado, por exemplo quando eles chegam na parte de
apresentacdo as atividades sdo mais voltadas para oralidade pra comunicacdo, sdo atividades
que tem relacdo com o que eles estdo tendo no momento. Até porque se ndo fica muito

jogado, “professora pra que que ¢ isso”?

Pesquisadora: As oficinas sdo extremamente importantes, elas agregam a questdo da
pesquisa. Agora vocé acha que a pesquisa acaba se tornando mais importante do que
esse processo pessoal?

Professora: Eu acho que um complementa o outro, porque se eu focar com 0s meninos do
ensino médio, pesquisa, pesquisa, pesquisa vai ficar cansativo tanto é que eles estdo na parte
de pesquisa agora, se a gente ndo faz uma parada e volta, cansa. No momento agora, a gente
ndo ta podendo fazer isso, a gente ta focando direto pesquisa por conta da greve e eu percebo

eles cansados entendeu? Entéo, eu acho que tem que ter os dois.

Pesquisadora: O caderno de atividades ele contempla essa mescla ou isso é uma coisa
especifica sua?

Professora: Ele mescla e eu acho muito bacana isso, no inicio eu nao entendia, “Caramba,
porque ndo faz isso e depois isso”? Mas ndo, porque tem que ter isso mesmo, porque se nao
tiver fica cansativo até pra gente. Por exemplo essa semana todinha t6 s6 com pesquisa a
mente da gente fica borbulhando. E séo turmas diferentes, ter que falar a mesma coisa,
explicar o mesmo conteido € complicado, mas ai quando passar essa parte da pesquisa e der
um tempinho a gente vai focar no projeto de vida, mas acho que ndo vai dar tempo, por conta

da greve infelizmente.



ANEXO B - TRANSCRICAO DA ENTREVISTA COM PROFESSORA JOYCE*
E.E.F.M.J.M.

Pesquisadora: Como vocé enxerga a inclusdo do nucleo nessa escola? Os aspectos
positivos e negativos?

Professora: Bom, 0s aspectos positivos que eu vejo no ndcleo, é..... principalmente pelos
alunos né, eu acho que eles se desenvolvem bastante em varios aspectos, no primeiro ano eles
tem uma abordagem, (pequeno trecho do pesquisador pedindo para o entrevistado falar mais
proximo ao gravador devido ao barulho no ambiente), no primeiro ano a gente tem uma
abordagem diferenciada, os meninos entram muito “verdes” né, e ai a gente vai comegar pela
familia né, entdo a gente vai resgatar essa parte familiar neles né, depois a gente ja vai pro
segundo ano pra parte da sociedade, eles inseridos na comunidade, entéo eles comegam a se
desenvolver ndo s6 como pessoa, mas como um individuo inserido no meio, né, e no terceiro
ano ja tem toda essa experiéncia, eles vdo entrar no mercado de trabalho, possibilitar eles
entrarem no mercado de trabalho, eles estudam as leis trabalhistas, tudo isso pra eles se
desenvolverem, por completo, pessoalmente, na sociedade, e depois, posteriormente no
mercado de trabalho né . Entdo, eu s6 vejo pro aluno aspectos positivos, ndo €, assim, a toa
que vai ta esse ano agora de 2017 expandindo pra mais escolas, né, a gente conseguiu mais
escolas pra estarem desenvolvendo a disciplina do ndcleo, principalmente a gora com o
ensino integral, tem algumas escolas que ja tdo aderindo no ano de 2017, e assim, o0 aluno vai
td desenvolvendo tanto as competéncias sdcio emocionais, quanto também a questdo da
pesquisa, ai entdo eu retribuo a pergunta: Qual escola, é ,vocé vé que desenvolve por
exemplo, no aluno a parte de pesquisa, onde eles precisam fazer um trabalho pesquisando
metodologia, objetivo, referencial tedrico, de forma aprofundada e direcionada pra faculdade?
N&o tem né, por exemplo eu estudei a minha vida inteira em escola particular, e eu nunca vi
nada relacionado a isso, e eles j& fazem esse tipo de pesquisa, certo?! Eles pegam um tema,
uma tematica do interesse deles, algo que eles queiram desenvolver, e vao ta trabalhando o
ano inteiro em cima dessa pesquisa, juntamente com as competéncias sécio emocionais, entdo
além deles tarem se desenvolverem nas pesquisas, eles vao ta se desenvolvendo na
comunicacdo com o outro, €, na integracdo de grupo, na lideranca, cooperacéo, €, eles tdo
fazendo agora a oficina de ética e cidadania, onde ele vai se desenvolver como ser humano e
como cidaddo também, é, eles tem a oficina de projeto de vida, né, onde o projeto de vida vai
ta fazendo com que ele pense um pouco sobre a sua vida, e tenha o seu caminhar até, né, a sua

vida futura, entdo desenvolve de forma completa, o aluno né, é um complemento essencial no



meu ponto de vista, que eu tive a formagao do primeiro ano, do segundo ano e do terceiro ano,
entdo ja passei, eu sou a Unica professora que ja passei pelos 3 anos do nucleo, entdo assim eu
pude ver de fato o amadurecimento deles do primeiro ano até chegarem no terceiro ano. Hoje
a gente chega pro aluno do terceiro ano, gente a metodologia tal... sabe o que é metodologia?
Eu nem fago mais essa pergunta, por que eles ja sabem, a metodologia é aquele neg6cio que
faz isso, isso e isso... eles j& tem o protagonismo né, e o protagonismo é uma das coisas mais
fundamentais, né eles desenvolverem essa questdo do protagonismo, de ta a frente das coisas,
do trabalho, da equipe, enfim, e pra escola, a escola ganha por que ja é uma visibilidade muito
grande a escola ter o nlcleo, né, é um diferencial, a escola passa a ter 6 aulas, ao invés de ter 5
aulas, obrigatdrias sdo seis aulas, no periodo normal né, da semana, e... é... eles ganham
alunos né, eles ganham alunos mais participativos nas aulas dos outros professores, por que o
nicleo também vai desenvolver isso, entdo acho que todo mundo sai ganhando. Eram 0s

aspectos positivos???

Pesquisador: E negativos?

Professora: O que eu vejo de negativo é: muitas vezes, é.... a..., (trecho dela falando com seu
aluno) muitas vezes é, alguns professores ndo colaboram da forma que deveriam, entdo a
gente tem essa dificuldade, por que se todos os professores colaborassem orientando as
pesquisas, desenvolvendo o aluno junto com a gente, acompanhando o aluno, esse
acompanhamento é fun..da..men..tal(dando énfase na palavra) por que eu sou professora do
nacleo, de 30 alunos numa sala de aula, eu tenho 4 turmas, entdo eu ndo tenho como dar conta
100% de uma pesquisa, a pesquisa ndo vai sair perfeita, bonita da forma que era pra sair, eu
ndo digo nem perfeita ndo, mas assim, de uma forma mais bacana, mais completa, por que ele
ndo tem um outro acompanhamento, né? Se ele tivesse... eu acho que esse é 0 ponto negativo,
acho que os professores deveriam se envolver um pouco mais né, mas isso € um processo,
isso ja vem melhorando bastante, alguns professores veem isso como uma coisa legal, e
outros alunos também, séo resistentes, entdo a gente ndo tem 100% de aderéncia, né, ndo é
feita a mesma aula pros alunos por que séo professores diferentes, e sdo alunos diferentes, os
alunos tem alguns que ainda tem a rejeicdo, apesar de que como tem no primeiro, segundo e
terceiro ano, daqui pra la eles quebram mais a barreira, mas eles veem mais pela dificuldade,
ndo é facil vocé desenvolver um projeto de pesquisa, eles sdo alunos que liam um papelzinho
e era a sua fala no trabalho, eles liam s6 aquilo ali e ndo aprendiam nada, hoje eles sdo

obrigados por que a gente exige que eles tenham essa postura profissional de vir aqui na



frente, ter os 20 minutos de apresentacdo, cronometrado como é numa monografia,
apresentacdo de artigo, entendeu, e eles sdo mais cobrados por isso, é um trabalho mais
cauteloso, entdo eles... alguns se sentem mais assim, ah € muito dificil e tudo, mas € algo que
também vem se desenvolvendo, entdo acho que de ponto positivo, eu ja falei varios pontos
positivos, e de negativo é a questdo do professor muitas vezes ndo se envolver tanto,
alguns...... ndo ajudar tanto, e de alunos também n&o se envolverem como deveriam, né, de

acharem dificil.

Pesquisadora: Vocé falou sobre o tema né, que o tema é uma escolha deles, mas vocé tem
algum direcionamento? Como € que é feita a escolha do tema por eles?

Professora: A gente tem, por exemplo no segundo ano, que € a minha experiéncia agora que
eu estou tendo com os meninos(as) , no segundo ano nos temos VAarios macro campos, que...o
que é um macro campo?! E como se fosse um tema geral, eles pegam ou a sadde, ou a
educacdo, ou meio ambiente, ou...ou... sei 14, qualquer outra coisa, né... um campo que ele
tem varios temas dentro daquele campo, e ai a gente direciona esses campos, eles escolhem, a
gente tem uma oficina, que tem uma oficina que é s6 sobre escolha do tema, a gente vai
direcionar os alunos que querem determinado macro campo, entendeu, e ai a partir daquele
campo eles vao desenvolver o tema, ai eles escolhem o professor orientador, e eles podem ta
desenvolvendo também esse tema com o professor orientador, eles fazem uma pesquisa
diagnostica, a primeira nota de pesquisa no segundo ano, é o diagnostico do macro campo,
onde eles vao 14 no bairro deles, digamos que eles tenham escolhido é...é... educacdo! A eles
vao ver tudo relacionado a educacéo no bairro deles, eles vao ver se tem escola particular, se
tem escola publica, se tem escola profissionalizante, se tem curso, né, o que o bairro oferece
de educacdo pra aqueles ali estejam escolhendo o tema deles, entendeu, é assim a escolha do

tema.

Pesquisadora: Isso modifica do primeiro para o terceiro ano?

Professora: Modifica, por que o primeiro ano é dentro da escola, eles ndo vao para o bairro, e
0 primeiro ano so tem um macro campo, eles ndo podem sair desse macro campo, é 0 macro
campo saude, saude no ambiente escola, satde sendo ela, é... ou saide do meio ambiente, ou
salude do ser humano, entdo eles podem ver também salde...polui¢cdo, no meio ambiente,
agora sexualidade, é algo relacionado mais ao ser humano, entdo assim, € um macro campo

com esses dois vieis onde eles podem ta vendo um tema mais relacionado a isso, e eles véo ta



trabalhando isso dentro da escola, a sexualidade dentro da escola, 0 meio ambiente com uma
visdo dos alunos da escola, e 0 segundo ano na comunidade, onde eles tem mais um leque,
onde eles ndo tem so 0 macro campo salde, mas outros macro campos também, e o terceiro
ano eles tem o macro campo que € trabalho, mas eles podem ta trabalhando outros macro
campos dentro do trabalho, por exemplo salde no trabalho, entendeu, se fosse direitos
humanos, dentro do trabalho, também, as leis trabalhistas ondem eles podem ta vendo isso
também, os tipos de campo de atuacdo no trabalho, entdo sdo outros subtemas sdo

desenvolvidos, mas é mais direcionado ao mercado... a0 mundo do trabalho.

Pesquisadora: Como é que é o processo de ensino da pesquisa? Como é que eles
aprendem a pesquisar?

Professora: A gente tem aulas de... é oficinas de pesquisa, onde em cada oficina a gente
mescla um contetdo, digamos que a gente vai estudar hoje pergunta norteadora, a gente pega
ndo s6 o contelido basico, e...e... como é que eu posso falar, a parte conteudista mesmo, tipo
tedrica sO de 0 que € uma pergunta norteadora, pega €...€... atividades, dindmicas dentro da
sala, a gente pode ta fazendo com que eles vejam a pergunta norteadora com uma outra Vvisdo,
numa outra otica, né, pra eles ndo verem sé aquela parte, que ja é...é... taxado como algo mais
chato, e eles ja veem isso né, vé isso de forma mais basica ndo é chamativo, ndo é uma
metodologia adequada, entdo a metodologia que a gente usa € mais com dinamica, texto,
leitura de texto, é...6... atividades de pintura também que possa desenvolver isso, as vezes
usando teatro dentro da aula, mesmo na parte de metodologia, por exemplo, tem uma aula que
eu ndo me recordo agora que é de metodologia, onde a primeira...antes de falar sobre o que é
metodologia, antes de dizer que a aula é sobre metodologia, a gente faz uma dinamica que é
do pdo, que a gente pega um pdo, convida um aluno pra vir fazer a atividade, alias, dois
alunos e ele vai cortar o pdo, né, ele tem que fazer um passo a passo de como botar manteiga
no pao (entrevistado fala com seu aluno), se torna uma atividade engracada por que é
transposicédo... exatamente, € como se fosse, como é fazer esse passo a passo, ne, e 0 outro
falando, agora vocé vai fazer isso, vocé corta 0 pdo, vocé bota a manteiga, sé que dentro dessa
atividade tem uma brincadeirinha basica que eles fazem acaba tendo o riso, algo mais
especifico que depois eu posso te passar, mas sdo dinamicas assim mais praticas, pra

desenvolver a pesquisa.



Pesquisador: vocé consegue enxergar, os alunos, conseguindo fazer relagéo entre as
areas de conhecimento e o Nucleo?

Professora: infelizmente, ainda € um pouco descolado, eu acho que ja melhorou muito, sabe
assim, €... ja é o quarto ano do nucleo aqui, eu passei pelos quatro anos, e eu vejo que no
comeco era bem mais descolado, essa parte influéncia nas disciplinas, nas notas, isso é
positivo por que eles nunca esquecem da outra disciplina e o reconhecimento também dos
professores, quando eles vem, ah... é...é, realmente o nlcleo ta ajudando na minha aula, por
gue aquele menino era inibido, ele era na dele, agora ele ja consegue apresentar um trabalho
de forma legal, e ele fala isso ndo s6 pra professora do nicleo para o aluno, entdo esse fato de
que o nucleo ja ta ajudando na disciplina, t& se tornando de fato interdisciplinar, que é esse 0
objetivo dele, j& comecou a ser um pouco mais claro pra eles, entendeu, e pros alunos
também, por que por exemplo, é... se eu trabalho na sala de aula tabula¢do de dados, eu vou
estar trabalhando com porcentagem, mas eu ndo sou professora de matematica, se eu vou estar
trabalhando uma leitura de texto, uma interpretacdo textual, eu ndo sou professora de
portugués, mas eles vdo estar desenvolvendo uma redacdo, e a partir da interpretacdo dele
naquele texto, se eu t6 desenvolvendo uma atividade artistica, uma colagem, uma pintura, e
uma dramatizacdo, eu sou professora de artes né no caso, mas eles vao ta desenvolvendo isso
também, entdo € isso, pega um pouco de cada disciplina pra ca entendeu? Se eu t6 estudando
bairro, geograficamente, posicionamento do bairro, nimero de habitantes, onde em muitas
pesquisas eles desenvolvem isso também, ja € geografia, se eu pego uma pesquisa que vai
falar sobre a histdria do bairro Montese, onde ele vai pegar Ia do comeco o que era o Montese,
né, que era uma avenida s6 com boi, ndo tinha urbanizagéo, onde o comércio foi crescendo,
entdo pega um pouquinho da histdria também, entéo eles ja veem isso de forma mais préatica e
bacana, por que tanto a gente fala pra eles e tenta fazer essa correlacéo dentro da aula, como é

passado para os professores também fazerem essa correlagéo.

Pesquisador: E percebo que aqui alguns alunos conseguem fazer uma relagdo muito
grande com a minha &rea que é a Educacgdo Fisica, tem varios trabalhos. Entdo porque
vocé acha que os alunos buscam esse tema?

Professora: Eles sempre sdo mais chamados pra isso por que sdo coisas que eles gostam,
sempre em todo ano e praticamente em toda sala, tem trabalho sobre Educacdo Fisica,
primeiro por que é algo do dia a dia deles, a aula que eles gostam demais, a aula onde eles véao

jogar bola, onde eles véao jogar volei, né? Apesar deles verem como recreacéo, e é...6...é o dia



a dia deles né? E assim, muitos ja relataram que é uma faculdade que eles gostariam de fazer,
que tem tudo a ver com eles, a parte do lazer que é onde eles gostam de ir ao shopping, é onde
eles gostam de ir pra uma praga brincar de skate, enfim é algo do dia a dia deles, entdo eles
acabam puxando mais pra isso do que..."professora € mais perto pra mim falar de esporte que
é algo que eu pratico, do que falar sobre meio ambiente, sei 14, sobre a poluicdo, que eu ainda
tenho que estudar mais sabe", entdo eles acabam pendendo mais pra esse lado, pela afinidade.

Pesquisador: Geralmente as pesquisas elas tém um tom de reinvindicacdo, de alguma
coisa, por exemplo o caso primeiro ano que é mais voltado para escola, as problematicas
da escola, vocé acha que tem um tom de reinvindicagdo quando eles trazem esses temas?
Entrevistado: Sim tem, tem essa reinvindicacdo por parte deles sim, é, mas assim por
exemplo, no segundo ano tem um pouco mais, por que eles sabem desde o comego do ano que
eles tem que fazer uma agdo na comunidade, eles vao fazer agora a agdo na comunidade deles,
que é fazer algo de positivo para a comunidade de acordo com a conclusdo da pesquisa que
eles fizeram, entdo se eles concluiram que.. digamos que € um tema sobre esporte e lazer,
onde eles veem que no bairro deles ndo tem area pra praticar, ndo tem gente incentivando, que
ndo tem aquelas pracas de reabilitacdo, ndo sei €, sei 1a como é que diz, os equipamentos, eles
comegam a pensar nisso e ja veem como reinvindicacao, a acdo eles vao no bairro fazer algo
de positivo, entdo eles vao la desenvolver com, digamos que o publico alvo deles sejam as
criancas, vdo fazer um momento de lazer com as criangas, pega a quadra do bairro, faz
um momento de lazer, faz algumas brincadeiras, é sim uma reinvindicacdo, eu ja tive por
exemplo é, trabalho sobre infraestrutura, professora eu ndo vou ter como pavimentar a minha
rua, ne, é algo muito grandioso, eu digo mas vocé pode ta fazendo um abaixo assinado e pode
td encaminhando pra secretaria, vocé pode td encaminhando pra regional, e assim eles
fizeram, eles bateram de casa em casa, naquela rua e eles conseguiram fazer um abaixo
assinado bem bonitinho e encaminhar para a regional, agora vocé me pergunta, foi
pavimentada? Ndo foi pavimentada, mas eles ndo fizeram algo de positivo, estdo ou ndo

reivindicando? Eles estdo reivindicando.

Pesquisador: Isso acontece muito nos outros anos ou s6 no segundo?

Professora: S6 no segundo ano. E um passo a mais.

Pesquisador: E qual a diferenca entre os anos, qual o passo a passo deles?



Professora: ndo, o primeiro ano eles fazem o projeto de pesquisa e a pesquisa e apresentam;
segundo ano eles fazem projeto de pesquisa, pesquisa e acéo, terceiro ano eles fazem projeto,
pesquisa e trabalham, tem a parte é.... do... estagio, o nucleo ele possibilita o estagio para os
alunos, né, pela lei que eles... eles... a gente aderiu, foi uma parceria com o Instituto Alianca,
eles que deram todo o posicionamento pra gente, como fazer, como agir, e no comeco do ano
a gente cadastra os alunos, e quem quiser passar por estagio, eles passam por uma série de
entrevista, entrevista entendeu?! Um processo legal, e eles sdo contratados, né, entdo eles

trabalham no contra turno, a maioria.

Pesquisador: O que vocé propde de modificacdo para que as aulas do Nucleo tenham a
cara da juventude? Se é que vocé acha que ja tem essa proposta, vocé acha que nesses
anos que voceé estd, é necessaria alguma modificacdo? Vocé tem percebido que os alunos
tém participado menos das aulas?

Professora: Eu sé acho que tem que ampliar, tem que ampliar, pra ficar mais a cara da
juventude, a juventude tem que ter acesso, entdo ndo vai adiantar ter s6 aqui, ou em mais duas
escolas, ou em outras escolas, é necessario que amplie, ai ja ndo parte de mim, ndo parte do
aluno inicialmente, ndo parte de nés, parte do governo, da ampliacdo do projeto, por que no
comeco era sO uma experiencia, eram sé escolas piloto, que eram cobaias, e se deu certo por
que ndo? Deu tanto certo que ja tem essa disciplina em outros estados também, entendeu?!
Entdo eu acho que pra ficar mais a cara, eles tém que ter acesso. Por que os daqui eles ja
entendem, eles ja gostam, eles ja acham legal, entendeu? O fato deles sairem da sala de aula
para vir pra outro ambiente, ja muda o fato de eles estarem aqui com as cadeiras nédo
enfileiradas, mas em semicirculo ja muda a visdo, o fato de terem mais dindmicas na sala ja
muda, o fato deles fazerem pesquisa com o tema que eles gostam ja muda, entdo ja é algo
positivo, 0 que tem que ter € mais a poio dentro da escola pra fortificar e ampliar. Eu acho que

€ isso.

Pesquisador: Existe alguma reclamacéo deles sobre as atividades?

Professora: Sempre tem, por acharem dificil, por achar que é atividade demais, exercicio
demais, que é trabalho demais né, mas existe em toda disciplina, né? Existe alunos
acomodados e existem alunos mais interessados, como toda escola e toda disciplina, nada

particular.



Pesquisador: Teria mais alguma coisa que vocé acha que faltou perguntar, que vocé
acha que seria importante saber sobre o ntcleo?

Professora: Bom deixa eu pensar em alguma coisa... acho que néo, eu acho que ser dito que ja
é algo bacana pra eles né, pra nés também, o engrandecimento desses meninos, o depoimentos
deles, 0 que a gente ouve de coisa tipo, professora a senhora mudou a minha vida, tem coisas
assim, tipo é engrandecedor demais, acho que todo professor devia passar por essa
experiéncia, né, e se abrir mais a essa experiéncia, dele ndo achar, ahh vamos fazer o que?
Vamos brincar, vamos pintar, nan...nan...nan, mas tem que entender a reflexdo por detras
disso tudo né. De contetdos que a gente ndo vé no dia a dia, a gente ndo vé em toda aula, sem
se preocupar somente com aquela parte conteudista, vestibular, eu acho que a parte humana
influencia muito mais, se eles se desenvolverem em quanto pessoa, eles vao se desenvolver
em outros &mbitos também, a partir do momento que eles se conhecerem mais, eles vao estar
melhorando em todos 0s outros aspectos, entendeu? Entdo eu acho que é isso mesmo, nao tem

nada mais pra dizer ndo.



ANEXO C - TRANSCRICAO DA ENTREVISTA COM PROFESSORA FATIMA*
E.E.F.M.J.M.

Pesquisadora: A quanto tempo vocé trabalha com o nicleo?
Entrevistada: Desde o comeco, estou aqui a 6 anos, vai fazer né 6 anos, desde da da, o piloto.
E que eu trabalhava na escola Adélia Brasil Feijo, ai trabalhei 14 2 anos, depois vim pra cé e to

no ndcleo desde entdo.

Pesquisadora: Qual o seu maior desafio com o nacleo?

Professora: O maior desafio, "ai meu Deus"(preocupacdo) o maior desafio (silencio breve). O
maior desafio, acho que o maior desafio é trazer o aluno, e o engajamento deles pras
atividades do nucleo. No comeco ndo, no comeco ndo era esse o desafio, acho que o desafio
era mais (silencio breve) ... Eu me preocupava mais com 0 que tinha que... se dava certo a
oficina né, com a oficina em si. Hoje, claro que vocé se preocupa com isso também, mas esta
sendo mais dificil trazé-los, e a tomar gosto pela coisa né, pela pesquisa, ta sendo mais dificil

fazer com que eles também participem das dindmicas.

Pesquisadora: Mas vocé consegue enxergar um motivo desse desafio?

Professora: N&o, eu ja pensei assim que o problema era eu, se era comigo, se eu, sei 14, se
tinha deixado "mermo"(mesmo) a "peteca cair' né, mas ndo é, eu acho é, que sdo eles
mesmos, que de repente eles ja escutam muito falar do ndcleo, pois antes era a "novidade", e
eles estdo tratando muito como se fosse mais uma disciplina, o que é muito ruim, que na
verdade ndo € isso, 0 nlcleo ndo era pra ser isso, e é exatamente isso que esta acontecendo,
estd caindo em uma coisa que ndo era pra acontecer, ai entdo é naquela coisa que reprova ne,

que eles correm atras de pontos, que nao sei 0 que, 0 que ndo era pra acontecer.

Pesquisadora: O processo de orientacdo estd sendo mais facil?
Professora: Ainda tem o processo de orientacdo que nesse ano aqui no Jodo Matos caiu
"demaaais"(énfase) demais a maioria dos grupos ficaram nas minhas costas, 0s primeiros anos

ne.

Pesquisadora: Mas vocé acha que caiu por conta da coordenacgdo que mudou?



Professora: N&o, é ... a ... Assim, E por que antes a coordenagdo ela realmente "coordenava
iss0", ela via muito isso, e pedia ao professor, cobrava mais do professor do ndcleo e também
ela, divulgava colocava na sala dos professores os temas, o0 tava sem orientacdo, entdo o
professor se sentia de certa forma cobrado: - Olha td& 0 nome dos meus colegas "tudim" e o

meu ainda ndo t4, entdo eu preciso fazer isso".

Pesquisadora: Por que néo € obrigatorio? Eles ganham por isso?

Professora: Ndo ganham por isso, mas sO que faz parte da escola, né, é uma atividade que faz
parte da escola, se ele ndo estd gostando, tem muita escola que (breve siléncio) ndo tem
nacleo, entdo que ele saia! "Ah!, mas eu cheguei aqui primeiro que o nucleo"”, ndo mas é
assim, a escola € assim, o sistema da escola é esse, e ai??? Ng, entdo tem muito isso, caiu
muito as orientacdes, o desinteresse dos professores pela orientacdo, claro que tem aqui né,
aqueles que fazem é perguntar a gente: "Cadé Flavia, t& precisando? Os grupos estdo
precisando de orienta¢cdo? Nenhum veio me procurar, dé meu nome 4", entendeu, tem essa
coisa boa que ndo tinha no comeco, e hoje ja tem, é o lado bom, a gente ndo pode ver sé o
lado ruim também ndo, por que aqui eu acho que tem esse lado maravilhoso, que 0s
professores cobram também a divulgacéo, tem professor que diz: "Flavia, bota as oficinas que
tu t& fazendo 1a no WhatsApp, no grupo dos professores do WhatsApp, pra gente acompanhar
0 que esta sendo discutido, pra gente reforcar" entendeu, Entdo tem isso. Agora a maioria dos

professores ainda estdo noutro mundo, ndo estdo no "mundo do nucleo”.

Pesquisadora: Como é que o processo de escolha das tematicas?

Professora: Certo. No come¢co eram temas gerais que ja vinham nos planos, ai como,
primeiro, segundo ano j& comecou a ficar repetitivo, né, os meninos fazendo sempre a mesma
coisa, temas como a homossexualidade, bullying né, ai foi a gente comecou a pensar de
formas diferentes. No primeiro ano que eu estava aqui, que foi em 2014, como foi que foi
feito: os professores juntamente nas suas aulas, os professores se reuniam com o0s alunos em
suas respectivas aulas, e dali eles tiravam alguns temas, certo? Os professores nas suas aulas
mesmo, Matematica, Fisica e eles traziam pra gente, né esses temas, 0s proprios professores
do nucleo, ai a gente tem a oficina que é deles, dos alunos escolherem, né, os temas dentro das
aulas do nucleo, tem uma oficina sé pra isso, ai a gente trazia esses temas deles que ja tinham
sido debatidos com aluno e professor em sala, é (breve silencio) e eles escolhiam dentro do

nacleo, mas por que que foi feito assim?! Por que se pensou assim: se um professor de sala



comum escolhe esse tema junto com o aluno, ele vai ter um interesse maior de orientar, e foi
pensando na orientagdo né? Sendo que deu certo pra uns e ndao deu certo pra outros né, nao foi
100% ndo. Ai no ano passado o que foi que a gente fez?! A gente colheu solto mesmo,
o professor que quisesse da, né o seu tema, "ndo, vamo trabalhar tal tema! Ai eles sugeriam
pra gente professor do nucleo, e a gente levava pra eles escolherem em de sala de aula, e
nesse ano eu fiz diferente, eu perguntei logo pra os alunos o qué que eles gostariam de
pesquisar, e realmente ndo houve envolvimento dos professores. Depois ai, eles que
escolheram a tematica, foi escolhido aqui na sala né, os temas de novo na oficina, e foi levado
pros professores ja pronto né. Eu perguntei a um ou dois "professor” né, alguma sugestdo,
mas ndo foi feito de forma geral.

Pesquisadora: Essa experiéncia, ela ndo foi positiva por qué?

Professora: Por conta dos orientadores, por que ndo houve, como, é sei |4, por que também
esse ano foi atipico né, teve essa histéria da greve ai no meio, ai voltou todo mundo
desestimulado, eu acho que isso também contribuiu muito né, ndo posso culpar s isso néo,
mas acho que assim, quando vocé envolve todo mundo, é mais facil todo mundo se interessar,
pois €, ai ainda ta meio assim, coordenacdo um pouco distante, parece que nao sei, num se
encaixou direito ainda na ideia, por que também “caiu de paraquedas” né, a coordenagdo foi
trocada no meio da coisa, € é isso, é claro que uma pessoa que vem coordenando, uma pessoa
gue vem desde o nucleo piloto, pra coordenar isso na escola, claro que a visdo que vai ter é

outra, de uma pessoa que entra assim, “cai de paraquedas”.

Pesquisadora: Vocé acha que as atividades do nucleo elas sdo voltadas para o publico
jovem?

Professora: Acho! Mas talvez ele vai comecar a ser preciso uma readaptacéo.

Pesquisadora: Por qué?

Professora: Porque o publico jovem cada ano que passa ele vai exigindo coisas mais bem
preparadas, mais bem elaboradas, mais inteligentes, eles tdo ficando cana vez mais exigentes,
€ isso que eu percebo. Por que tem muito aluno, principalmente do segundo ano, as oficinas
do segundo ano ninguém quer mais fazer ndo, acham que é besta, acham que € infantil, ne,
entdo, algumas eles até gostam, mas outras eles ndo querem fazer, ndo levantam pra fazer,

acham que "Ai professora, € muito besta, muito infantil”, entdo eu acho que tem que ser



revisto, vai ter que ser revisto isso ai. E o primeiro ano também, nem toda oficina, tem umas
que eles... alids desde o comeco j& tinham umas que eu... &, algumas dinamicas eu nem faco,
porque eu ja sei que ndo vai dar certo, eu fiz uma vez e ninguém gostou, isso a 0 que?
Cinco/seis anos atras, né? Imagina hoje né? Acham muito besta, tem que ser revisto, dos trés

anos vai ter que ser revisto.

Pesquisadora: Geralmente vocés perguntam a eles o que pode ser mudado?

Professora: N&ao, geralmente ndo (silencio) ... porque as vezes vocé faz, ndo sei se todo
professor faz né, as vezes eu pergunto: “Por que vocés ndo querem fazer, ai eles dizem, e foi
nessa turma (1° A) mesmo que o menino pegou e disse que detestava, detestava o nlcleo, nédo
gostava das dinamicas, e ai eu perguntei né, parei a aula, comecei a falar com eles, e 0s outros
comecaram a dizer também: "Ah eu também ndo gosto ndo" e isso é muito ruim, eu fiquei
triste né, porque parecia uma coisa que eles estavam fazendo forcado né, forgado, sem gostar,
ndo tava parecendo, so ele, ele transparecia, mas o0s outros que foram concordando ndo, ndo

parecia que eles achavam isso ne.

Pesquisadora: E por que tem a questio da nota?

Professora: E (em tom de tristeza), mas o fato é que voceé... as oficinas elas ndo podem ser,
é(breve silencio) valorizadas sé as de pesquisa, 0 que eu t6 percebendo aqui, ja tA com 2 anos
aqui no Jodo Matos, que € uma, que ha um abandono de certa forma dessas outras oficinas
gue sdo as principais pro primeiro ano né, em questdo das competéncias sécio emocionais
deles ne, trabalhar isso, e ta ficando muito valorizado a questdo da pesquisa, 0 que ndo €, a
pesquisa eu entendo que desde que eu entrei no ndcleo a pesquisa é um segundo plano, que o
primeiro plano é sempre isso né, trabalhar mais essas questdes pessoais deles né, deles se
conhecerem, dele conhecer a familia, que é o foco do primeiro ano né, e ai segundo plano a
pesquisa, é tanto que esse ano: faca assim, faca assado, exigi mais, ndo como eu exigi ano
passado, né, e outra coisa, esse bimestre veio da coordenagdo pra nds que nao era pra dar as
outras oficinas, era pra dar s6 pesquisa, e ai eu bati 0 pé e disse que ndo, que nas minhas aulas
eu ia dar pelo menos duas oficinas, por que a gente s6 tem um més, pra desenvolver a
pesquisa toda, se der pra fazer, faz a pesquisa, se ndo der, ndo da e pronto, eu ndo quero que
eles cheguem no segundo ano dizendo, ai o0 nucleo € horrivel, entendeu, por que a tendéncia €
essa, no ano passado, se vocé perguntasse pra um menino do 1° ano “A”, o que era o nucleo

pra ele, ele dizia que era uma "cdo"(termo utilizado para se referir a algo que nao € bom) é um



inferno, por que foi sé exigéncia e muita exigéncia em cima da pesquisa entendeu?! Eles
gostam assim no final que veem o trabalho feito, € gratificante pra eles, mas € chato, a gente

sabe que € a parte chata, né, a gente que desenvolve pesquisa sabe que € chato, é chato.

Pesquisadora: Como € que vocé enxerga o trabalho em grupo para eles? O que é
positivo e negativo?

Professora: Trabalho em grupo? E interessante essa pergunta, se, eu ndo sei se ja fez pra eles,
essa pergunta é muito interessante as respostas vindo deles né, por que eu vou dizer o que eu
escuto deles, que € muito ruim no comecgo, né, que 0S Meninos nao se encaixam, que 0S
meninos ndo querem participar, mas que depois eles aprendem muita coisa como o0 que é a
lideranca neé? Saber escutar 0 outro, que muitas vezes sempre tem um ou dois que quer impor:
olha faca assim, faca assado, e nem sempre todo mundo ta de acordo né? Que eles precisam
escutar os outros, entéo, essa coisa deles perceberem isso, perceber que precisa ouvir o outro,

que ele ndo pode ser autoritario, acho riquissimo né.

Pesquisadora: E isso tem nas oficinas?
Professora: Na verdade ndo, depois das apresentacdes eu fagco uma auto avaliacdo grupal, isso

€ meu ndo vem nas oficinas ndo, estabelecendo isso nao.

Pesquisadora: isso é uma coisa sua?
Professora: € uma coisa minha que eu inventei, auto avaliacdo grupal, por que eu ndao me
lembro se tem a auto avaliagdo, mas é a individual, e ai eu escolhi a grupal por que eles

comecgam a discutir dentro do grupo mesmo ne: olha vocé néo fez ndo, ai eu fiz.

Pesquisadora: Quando vocé faz isso geralmente?

Professora: Eu fiz uma depois da primeira apresentacao, do projeto. Ai eu vou fazer depois da
apresentacdo do final da pesquisa (trecho inaudivel do pesquisador) Vish mulher! Dia 23 é a
apresentacdo, ai na aula seguinte eu comeco a aula fazendo a auto avaliacdo, auto avaliacdo
grupal. Ai eu fiz ja até um formulariozinho né? Sé que o legal séo eles aqui né? Fazendo a
auto avaliacdo: "-Tu ndo fez ndo™ "Ah eu fiz sim, " Eu fiz ndo sei 0 que, ndo sei 0 que, ndo sei

0 que" "Ah ¢ verdade vocé fez".

Pesquisadora: E dificil o trabalho em grupo?



Professora: E dificil demais, ai, mas, mas, o que se observa, é que geralmente eles ficam em
cima de um, ou dois ou trés do grupo né, a gente observa isso sempre. Agora a gente tem que
entender que as habilidades séo diferentes, quem sabe mexer no computador nem sempre € 0
mesmo sabe fazer um bom resumo, e nem sempre € aquele que ta disposto em aplicar
questionario, que tem todo o jeito de chegar na sala. Entdo cada um tem o seu pedaco, e eles
tem que entender isso dentro do grupo, que nem todo mundo vai se engajar em tudo. Ai claro
que sempre tem aqueles que tem habilidade pra tudo, que sdo 0s que carregam nas costas ne,
acabam carregando nas costas, por que nao querem deixar de fazer por causa da pontuacao
deles. E ainda falta muito assim, essa questdo de lideranga mesmo dentro préprio do grupo, eu

percebo.

Pesquisador: Vocé dé aula para o terceiro ano também?

Entrevistado: Nao.

Pesquisadora: terceiro ano quem é?

Professora: E a Jllia, s6 segundo né, primeiro e segundo.

Pesquisadora: E a Joyce?

Professora: SO segundo! Foi meu primeiro ano de segundo ano, vocé observa muito que eles
preferem as oficinas de pesquisa. E o contrario, vocé observa que o segundo prefere mais as
oficinas de pesquisa, por que eles ja sabem, ja saem do primeiro ano sabendo como fazer,
entdo pra eles € tudo muito simples, muito rapido: "N&o professora, vai dar certo, vai dar

certo” Eu me estresso, mas eles entregam tudo no prazo.

Pesquisa: Vocé ja ficou com um terceiro ano?

Professora: Nunca, eu nao tenho formacéo pro terceiro ano, também ndo tinha pro segundo e,
esse ano, foi na marra! Agora quem ja d& o primeiro ano, tem experiéncia com o primeiro
ano, acaba dando certo o segundo, mas ndo da certo, como daria... ficaria muito melhor se eu
tivesse a formacéo. Tem oficina que eu ndo entendo direito, ai eu vou e pergunto a jordana, as

vezes que ndo da ne, eu sou o jeito é que ndo da pra conversar com ela.

Pesquisadora: Ela fez entdo a formagdo?
Professora: Ela fez formag&o. Acho que ela tem as trés formagoes.



ANEXO D - TRANSCRICAO DA ENTREVISTA COM G01

GRUPO 01 (JM): temas de trabalho e representantes (codinomes na pesquisa):

1. O esporte no bairro Serrinha: beneficios e maleficios sociais.
Representantes: Sarado e Mota.
2. As modalidades esportivas do bairro Montese.

Representantes: Paixdao, Vida, Cida, Boneca, Nay e lara.

ORGANIZAQAO PARA ENTREVISTA EM GRUPO:
1. SUB-G1 - Sarado, Vida, lara e Cida
2. SUB-G2 — Paixdo, Boneca, Nay e o Mota.
ENCONTRO: realizado dia 02 de fevereiro de 2017, as 16:10h apds o termino das provas

finais.

O roteiro utilizado para execucdo da entrevista em grupo tinha trés eixos de acéo:
primeiro, remetia a atividades voltadas a experiéncia no NTPPS; segundo, as experiéncias
voltadas a area da EF e, por fim, terceira, a voz da juventude para o futuro.

Iniciei falando sobre a entrevista a necessidade da transcri¢do, o uso do gravador
de voz, explicagdo do pseuddnimo para as atividades. Pelo nervosismo existente neste
momento da pesquisa acabei esquecendo de relembrar os objetivos referente a pesquisa, algo
gue havia sido falado anteriormente quando fiz o convite para fazer parte da pesquisa. Além
disso, neste dia foi trazido duas amigas da area da Educacdo Fisica para ficar fazendo
anotacfes do processo e um estudante do 2° ano, que ndo havia feito pesquisa dentro do
macro campo delineado por mim. Queria este apoio neste primeiro momento buscando
perceber por outras lentes aquilo que enxergava. Essas observagdes foram pertinentes nesse
primeiro momento como feedback. Que ndo foram transcritas, por néo ter sido algo comum a
todas as entrevistas.

Para iniciar este momento coloquei trés musicas e pedi que escutassem com
atencdo. Eram elas: “A estrada” do Charlie Brown Jr (Pop Rock), “Escola da vida” do Black
Style (Pagode) e “A vida ¢ um desafio” dos Racionais MC’s (Hip Hop/ Rap). Cada jovem
teria que falar livremente sobre as possiveis reflexdes que estas musicas traziam balizados
pelos seguintes questionamentos: “O que vocés sentiram nessa musica? Veio alguma

lembrang¢a? O que vocés gostariam de compartilhar a respeito delas? ”



Entdo, um Cida inicia: “A primeira musica comecgou dizendo que a gente nunca
deixasse de lutar e também ... é...” Nay completou: “Falou dos obstaculos que a gente tem
que ultrapassar pra... pra chegar aonde a gente quer”. lara continuou: “A primeira musica
falou que a gente nunca deve desacreditar dos sonhos da gente, a gente deve ir em busca
daquilo, lutar e acreditar... ultrapassar os obstaculos a gente pode sim conseguir, se a gente
colocar na nossa cabega, que a gente vai conseguir, a gente vai correr atrds a gente consegue,
porque sempre vai existir obstaculos, vai existir coisas que vao nos querer fazer desistir, mas
iSso cabe a cada um de nos, desistir ou ndo”. E Nay torna a falar: “Principalmente de gente
que vai desacreditar da gente no meio do caminho”. Boneca inclui: “A musica falou sobre...
como é que eu posso falar? Sobre os sonhos, mas relacionando por etapas porque tem etapas
que sdo longas e etapas que sao curtas, por exemplo, na nossa sociedade existem pessoas que
vao nos criticar, mas que vao nos ajudar, ai a musica fala muito sobre isso, falando sobre as
pessoas, familiares, o racismo que existe na sociedade, falando sobre isso”. Na questdo da
musica, a dos Racionais ‘Ah, ¢ marginal, num sei o que!’, ndo eles falam da realidade, do que
acontece, da vida da gente, como ele ensina a gente nunca desistir dos nossos sonhos, muita
gente divulga essa musica de rap ‘num sei o que’ e ele diz que fala da realidade na cultura do
rap, falando do rap ele fala da realidade do dia-a-dia que a gente vé e por isso ele canta em
forma de dizer ... acho que foi na segunda musica que ele falou ‘Sou traficante de ideias...
trocador de ideias’ tipo ele procura outra coisa, ndo é ser traficante de traficar ndo é
relacionado a droga, mas existem vdrios tipos... ele fala o que tem dois sentidos”. Boneca
acrescenta: “Ele fala muito que depende da sua escolha, o que vocé escolher, o que vocé vai
fazer, enfim... a sua familia sempre vai te apoiar, apesar de tudo. O que vocé escolher pra
vida”. Nay em sua rebeldia latente diz “Se eu fizer qualquer escolha... tem certas escolhas que
ninguém nem mesmo a gente, as vezes, apoia, imagina a familia”. Iara completa: “Mas na
caminhada sempre vao existir obstaculos que ¢ pra fazer a gente mais forte”. Nay
positivamente completa: “Tanto a nossa fé como a nossa for¢a de vontade”.

Até este momento, sinto a falta dos meninos, entdo pergunto para eles o que
sentiram com as musicas que foram passadas, se veio alguma lembranga, alguma coisa, um
pensamento. Entdo, Paixdo diz o que pensa: “Nessa questdo do obstaculo é... eles tem que ser
realistas porque vocé ndo pode querer uma coisa que vocé sabe que... tudo bem que qualquer
coisa pode ser possivel, mas é sempre bom querer sonhos mais possiveis, que esta na sua
realidade”. Pergunto se mais alguém quer falar entdo o Sarado diz: “Eu entendi que fala sobre

os conflitos do dia-a-dia né professora? Que mostra os conflitos, mas com as alternativas que



é as solucdes, que ndo deve desistir e pra seguir em frente né professora? Eu entendo que... no
meu consentimento que o que nos fortalece é os dias dificeis, mas ndo os dias faceis. Se todo
dia fosse facil, nés seriamos fracos”. Mota retoma e fala mais: “Acho que a musica fala da
caminhada, dos nossos objetivos. A musica fala disso, da caminhada que a gente faz até
chegar aqui”.

Cada mdasica tinha um sentido atrelado aos passos metodoldgicos da pesquisa: a
primeira falava sobre caminhos que foram percorridos até chegar no ponto em que se
encontravam (pesquisando sobre esporte/lazer dentro do ensino médio); a segunda falava
sobre a vida e suas escolhas mostrando que o essencial era ser humilde e lutar, nunca desistir
(os desafios de pesquisar sobre esporte e lazer e ainda assim continuarem e conseguirem dar
outra significacdo ao processo) e por fim, a terceira falava sobre a vida, a realidade, as
escolhas e os sonhos, como uma forma de dizer a mesma coisa mas trabalhando ritmos

variados ja que eles gostam de musicas variadas. Os estudantes conseguiram captar o intuito

deste primeiro momento que era sensibiliza-los a reflexdo sobre o caminho que vem
percorrendo na vida e dentro do contexto escolar, as escolhas e a acreditar nos sonhos. Temas
que sensibilizariam aos eixos de trabalho. Foi observado que a Gltima mdsica era a que tinha
mais significacdo para eles. Muitos a cantavam enquanto a escutavam, trouxeram trechos da
mesma para refletir.

Buscando continuar o processo falo (00:07°:05°’): “Entdo assim, pensando em
caminhada, nessas coisas que vocés disseram agora... A minha pesquisa é referente ao
Nucleo, entdo pensem assim, nesse primeiro momento eu quero que vocés se dividam em dois
grupos, agreguem aqueles que ndo sdo do seu grupo. Como dois rapazes, o Sarado e 0 Mota
eram do mesmo grupo, o colocamos em grupos diferentes e preenchemos com o restante.
Ficando assim: grupo 1 (Sarado, Vida, lara e Cida) e grupo 2 (Mota, Boneca, Nay e o Paix&o).

Com isso, podemos entrar no primeiro eixo da pesquisa voltado as experiéncias
no NTPPS. Apds a divisdo dos grupos eles tinham como atividade criar/tirar duas fotos que
nos revelassem como eles e elas eram antes do NTPPS e apds o termino deste ano de
atividades buscando entender o que esse programa acrescentou em sua vida. Entdo, falei:
“Quero que vocés pensem como grupo como poderia ser uma foto, seriam duas na verdade,
uma que dissesse como eu estava antes de entrar no Nucleo e como eu sai, no inicio e no fim
deste percurso de vocés. Podem conversar entre si, fazer uma foto para cada um, conforme a

percepcao individual que podem ser diferentes. Fica a critério de vocés”. Podendo ser uma



foto para cada integrante ou uma para o grupo sendo sempre (antes e depois) deixei a critério
deles.

Atividade levou 16 minutos. Quando retornaram a sala tinham que dizer o critério
escolhido e iniciar a outra atividade que remetia ao segundo eixo, experiéncias voltadas a
Educacao Fisica, tinham que responder em forma e desenho o seguinte questionamento:
(00:17:28) “Vocés vao ter um momento agora, calma que a gente ainda vai voltar pra foto.

Vocés vao ter um momento aqui, agora, para pensarem. Todos aqui escolheram um tema,

tematica ou macro campo para poder fazer a pesquisa de vocés, ou é esporte ou lazer, entdo, 0

gue foi que fez vocés escolherem por este macro campo? O que, da vida de vocés, fez com

gue escolhessem pelo esporte ou lazer? Isso pode ser que vocés nem tenham pensado até

agora, entdo, este € 0 momento de vocés pensarem sobre isso. O gue da minha vida me fez

pesquisar 0 esporte ou o lazer? Portanto, vocés vao desenhar este percurso... Pode escrever,

mas o ideal é gue usem imagens. VVocés vao justificar a escolha por este tema.

Neste momento, Nay fala que ndo foi de sua escolha e sim aquilo que havia
sobrado como tema, entdo, disse que buscassem retratar isto em imagem tentando agora,
pensar 0 que deste tema tem a ver comigo. Que buscassem algo de sua vida que pudesse
justificar estar num trabalho sobre esporte ou lazer. Porque sei que se quisessem poderiam
entrar em outros grupos, com outras tematicas.

Eles ficaram dispostos na sala em formato de circulo, a escolha da cor da folha foi
a critério de cada um, pois haviam folhas azuis, rosas, amarelas e brancas. Enquanto criavam
eu descarregava no computador as imagens tiradas por eles, para apresentar por meio da
projecdo da lousa, além de observa-los. Quando via seus desenhos sem cor pedia-0s que
colocassem. Perguntei depois de uns 15 minutos, quem tinha terminado e acabei colocando
um slide com cinco fotos, retiradas da internet, sob a pesquisa de duas palavras-chave:
esporte e juventude e a outra, lazer e juventude. Coloquei estas imagens como um plano B
para caso alguns terminasse antes e pudessem fazer algo enquanto os outros terminavam,
além de poder refletir mais sobre este campo esporte e lazer.

Escolhi aquelas que mais achei interessante: uma roda de capoeira, jovens
dancando Hip Hop livres; criangas com patins e skate; desenhos com praticas esportivas em
forma de logomarca remetendo aos esportes de forma geral (basquete, vélei, ténis, handebol,
natacdo, luta, ciclismo, corrida); jovens jogando jogo de dama; depois um desenho que

continha jovens fazendo alguma atividade fisica (alongamento, Sand board, corrida, andando



de patins, pulando corda, com skate). Dei um tempo para que todos pudessem ver e entéo,
partimos para 0 outro momento.

O terceiro momento (00:43:37), entdo, digo: “A gente vai comegar a colocar neste
centro, cada um. Cada um vai falar do seu desenho para gente dizendo o que foi desenhado”.
Portanto, o compartilhamento dos desenhos e o que significavam. Logo alguns querem ditar
0 caminhar de quem vai primeiro e quem vai posteriormente. Entdo, deixei com eles quem iria
iniciar. Neste momento, eu buscava compreender a partir desta narrativa o que 0s levou a esta
escolha, que experiéncias foram essas. Vamos pensar assim: “A escolha do macro campo
esporte e lazer, nesse desenho, 0 que vocé conseguiu trazer para gente?

O primeiro relato foi de Nay o audio ficou um pouco ruim, mas foi possivel ouvir:
“Todos os grupos estavam formados e minha vontade era fazer sozinha, porém, a professora
me falou que eu ndo podia, ai como o Unico grupo que eu era mais chegada, eu fui para esse
do esporte na comunidade. Eu ndo tenho muita coisa pra falar, porque ndo foi uma coisa que
eu queria, eu teria escolhido outro tema, outro bairro”.

O segundo relato foi de Cida que disse (00:46:53): “A gente ja tinha escolhido o
grupo antes da professora falar. Porque no ano retrasado, foram as mesmas pessoas aqui, S0
gue teve outras que sairam e pela afinidade, convivéncia, por ser amigo a gente ja queria essas
pessoas no grupo, ela também estava no ano retrasado sé que por motivos pessoais ela teve
que sair acabou fazendo trabalho dela s6 como ela falou. E eu sempre gostei de fazer trabalho
em grupo, apesar de eu nao ser uma pessoa muito legal para conviver. Porque a gente aprende
a respeitar o espaco do outro, a ouvir opinides e saber um pouco mais. Eu particularmente
queria esporte no meu bairro porque eu até escrevi aqui ‘Eu moro no bairro Montese, mas
com pouco local para pratica de esporte’, eu vejo criangas na rua, até desenhei dois meninos,
jogando bola, na rua, em frente de casa. Espago tem, s6 que prefeitura e governo ndo se
mobilizam pra colocar pessoas pra incentivar o esporte gratuito na comunidade. Porque o que
tem € pago. (00:48:10) E... o esporte, ele muda nossa vida em diversas coisas, também assim,
é... se ele ndo e deficiente e vira deficiente, aquilo dali € um bairro muito grande, mas através
do esporte tem varios paraolimpicos, teve paraolimpiada, com varias pessoas que ndo tem
uma perna, um braco, mas fazem esporte e isso fazem elas superarem aquilo. O esporte ajuda
muito, o esporte nos ajuda a vencer na vida”.

Pergunto se ela poderia mostrar o desenha porque anteriormente parecia estar
estruturando sua fala que deixou o desenho na carteira, entdo, ela mostra e vai falando:

(00:48:47) “Aqui representa que na comunidade do Montese tem espaco, s6 que nio tem



ninguém, ninguém se sensibiliza em ir atrds do poder publico para ajeitar a quadra que tem, o
campo. E aqui é dois meninos brincando de bola em frente de casa, como isso é muito visto
14, no meio da pista em tempo de ser atropelado, de acontecer algum acidente mais grave, eles
poderiam estar num local seguro e apropriado para isso, mas ndo vao porque nao tem”.
Assim, passamos para 0 seguinte.

O terceiro relato foi de lara que disse (00:49:22): “Eu resolvi falar do esporte
porque o esporte é visto como se fosse pelo lado masculino, s6 0s homens que pudessem
praticar, mas eu também acho que o esporte ndo é so voltado para os homens, ele também é
voltado pelas criangas, como jovens e também, para as mulheres, porque todos podem fazer o
esporte e eu fiz um desenho como se fosse uma menina jogando bola. Ela é uma menina. Ela
brinca de balango, mas também pode jogar bola. Como ela falou, a gente ndo conhece o bairro
pra saber o que é que tem esporte e qual era o tipo de pessoas faziam. A gente viu que 0s
homens praticam mais do que as mulheres. Tipo assim, eu queria que as mulheres praticassem
mais porque elas sdo muito sedentarias, essas coisas, ¢ assim”. Eu senti a necessidade de fazé-
la uma pergunta: “Vocé procurou o esporte por questdes €... pessoais com relacdo ao género
em especifico, ou vocé também quis que outras mulheres praticassem esporte? Vocé vé isso
na sua familia? Ela respondeu: “Minha tia tanto joga bola como pratica esportes, mas eu fiz
porque gosto muito de esporte, gosto muito de futebol, essas coisas. Tipo assim, porque hoje a
gente ainda vé que o homem pode isso e aquilo, e a mulher ndo pode porque ndo é coisa de
mulher. A mulher deve se interessar por essas coisas e praticar esporte, principalmente para
guem é sedentario, pra quem tem algum problema assim. Isso pode ajudar tanto o fisico como
0 emocionalmente a pessoa, pode ocupar a cabeca com outra coisa, pode também tirar das
drogas”.

O quarto relato foi da Vida que disse (00:51:55): “E... Tipo assim... No comego a
gente achou que o tema ia ser facil da gente aprender, mas ao longo do trabalho eu vi que o
esporte ndo era somente a questdo de lidar com o trabalho... Eu nunca me esqueci da
apresentacdo do trabalho que o menino disse que cada esporte tem suas regras. E com isso a
gente aprende com o esporte, regras, ter limites pra tudo. E outra, é... A questdo do lazer é
como a Cida disse, ndo tem um canto especifico para as criangas e 0s jovens se interterem,
ocupar a mente, ndo tem nada! Entéo, € por isso que tem muita crianca envolvida com coisas
que ndo era nem pra saber, 0s jovens ja envolvidos com drogas, essas coisas. Entdo, € isso. O
esporte em si ndo é so futebol, ele nos ensina também regras... tudo”. Apos sua fala volto a

pergunta-la sobre o que o seu tema de escolha para o trabalho tem a ver com a sua vida



pessoal e ele me responde “E o tipo da coisa ele, tem gente que pensa que ‘sofri um acidente,
minha vida acabou, eu ndo vou mais poder praticar a mesma coisa que antes’ ¢ 0 esporte
ensina que ndo € isso, a gente pode sim, lutar, persistir nos sonhos da gente como passa
muitas vezes no Globo Esporte pessoas que doentes psicologicamente e passam a mudar de
vida por causa do esporte. “

O quinto relato foi do Sarado que disse (00:54:35) “Professora! Falando sobre o
tema todas as pessoas da nossa equipe se identificavam com o assunto que seria esporte, ai, ja
gue € nosso macro campo, entdo, tentamos é€... achar um sentido pra esse tema, porque nds
ia... iamos é... pesquisar sobre o esporte, ai nds buscamos saber sobre 0s objetivos sociais e
fisicos que as pessoas ndo sabem né? Quando fala em esporte, imagina que vai jogar uma
bola, vai andar de skate, vai fazer com a propria coisa e nao procura saber do resto, € um
assunto bem complexo né? Sobre os beneficios que a pessoa vai poder estar adquirindo em
exercicios €... a prética... E, também, é algo que esta relacionado envolvendo a sociedade né?
As pessoas, devido saber iam se botar em prética no seu dia-a-dia. Eu particularmente gostei
desse tema porque € algo que quero para minha vida, trabalhar com esporte também. E isso,
algumas coisas foi...e... O trabalho em equipe né professora? Que nem todas as pessoas vao
ter o mesmo foco que vocé, aquela mesma forca de vontade, que... vocé tem que fazer sua
parte independente do outro, torcer pra dar certo”.

O sexto relato foi de Paixdo que disse (00:56:02): “Eu cheguei o grupo tava
formado, eu faltei a aula que tava formando os grupos, dai eu tive a oportunidade de entrar em
todos, s6 que eu optei pelo esporte por conta que eu gostava, por ser uma paixdao”. Eu o
indaguei novamente: Entdo, € uma coisa que vocé gosta? Porque? Ele respondeu: Eu gosto de
praticar esporte, futebol, eu tento né?

O sétimo relato foi de Mota que disse (00:56:32): “Cheguei no meio do ano,
entdo, ndo fiz parte da escola, mas tirando a mdsica, o esporte € uma coisa que ja faz parte da
minha vida. Como eu fiz no desenho né 6? Fiz o desenho do skate, da piscina da natacéo, jogo
basquete, academia, arte marcial, volei, corrida, tudo faz parte da minha vida e eu gosto”.

O oitavo relato foi de Boneca que disse (00:57:08): “No meu desenho... é... que...
A nossa... quando era crianga eu ndo tinha a liberdade de brincar, é... praticar algum esporte,
porque... por motivos pessoais... entdo, eu trouxe no meu desenho, € criancas... é... brincando
com coisas assim €... na nossa sociedade as criangas ndo suportam, por exemplo, brincadeiras.
E... elas se importam mais com as novas tecnologias enfim, celulares, tabletes, enfim, ai eu

quis trazer isto, pois € muito importante na nossa vida. E no decorrer da escolha do tema, eu



fiquei indecisa pra escolher porque eu ndo tinha muita relagdo com o esporte entendeu? Mas
ai no meio do ano, quando a gente ficou pesquisando fazendo os trabalhos é... eu consegui me
habituar ao tema pois eu achei muito importante pra sociedade”.

Apbs concluir ficou muito envergonhada de mostrar o desenho até porque alguns
amigos ficardo brincando com ela. Percebo que eles ficam observando silenciosamente o que
acontece, o que digo, como me porto dentro do espaco, que mesmo perguntando se alguém
gostaria de indagar o colega eles preferem se manter fazendo o necessario.

Entdo, os indago da seguinte maneira (00:58:30) “Entdo assim: é... Vocés
conseguem identificar na voz dos seus amigos, as outras ... VOcé consegue identificar na vida
dos outros (quem trouxe essa proximidade com o macro campo esporte/lazer), conseguem
enxergar? Eles ficam pensativos entdo, cito a fala de uma das amigas que disse “Quando eles
fizeram a escolha deles por este tema, vocés conseguem identificar no caminho deles alguma
coisa que fizeram eles escolherem por este tema, tirando a obrigatoriedade do Nucleo? Os
seus amigos no decorrer do dia-a-dia, quando vocés estavam fazendo trabalho, isso foi
prazeroso para todos?

Boneca responde (0059:16): “Assim, eu consigo ver, por exemplo a Cida. Ela se
importou muito com a comunidade, que desde o comeco ela queria porque queria o esporte,
entdo, entendi que ela queria envolver no nicleo a nossa comunidade e a gente vive na escola,
mas também a gente, é.... vive numa comunidade, por que nossa comunidade... como eu
posso falar? E... Uma comunidade cheia de cultura, é... diferencas, mas que todo mundo ... a
gente tem muito isso. Eu entendo ela que quis saber isso. N6s vemos de uma forma geral”.

Além disso para agucar mais ainda suas falas, perguntei sobre a acdo que seu
projeto (01:00:10) desencadeou ao final dele, em resposta a sua problematica inicial, ja que os
estudantes tinham que levar os dados de sua pesquisa ao conhecimento de sua comunidade.
Cida entdo diz que (01:00:15): “A acdo da gente foi fazer panfletos incentivando as pessoas a
fazer esportes. E com a... N&o sei quem foi, quando a gente entregou o panfleto pra uma
pessoa e ela disse mesmo que no Montese ndo havia esporte, ndo havia local adequado para as
pessoas fazerem, havia apenas um local pequeno que servia pra tudo ali, mas ndo era um
canto pra dizer ‘Ali era um canto que pratica isso, isso e isso’. A gente quis colocar a
comunidade pra ver ndo sO a opinido da gente, porque a opinido da gente € uma coisa e da
comunidade outra, cada um pensa diferente, quando a gente colocou a comunidade no grupo
pra saber o que eles acharam, e se eles aceitavam o esporte dentro da comunidade e 0 que isso

significava pra eles.



Pergunto se algo mais foi percebido no contato com a comunidade (01:01:12),
Cida diz “Que as pessoas assim, ficavam surpresas ao receber os panfletos”; Boneca
complementa: “E porque o assunto esporte ndo ¢ muito visto na comunidade, e quando a
gente perguntava se tinha esporte muitos diziam que nao existia esporte”. Cida tornar a falar:
“Porque tem esporte, pessoas que praticam esporte, s6 que fora do bairro tipo: no Vila Unido,
I& tem areninha, times de criangas, de adultos, até competi¢bes, que a comunidade de 14
participa e no Montese ndo tem. Tem um local pequeno que faz tudo Ia, é pequeno e serve pra
tudo. Tem aula de Karaté, se ndo me engano, um negocio assim... tem futsal, s6 que antes,
bem antes da gente chegar tinha futsal pros meninozinhos, parece que ele dava aula, mas néo
da mais, ai quem quis continuar que o filho tivesse esporte tinha que ir atras em outro lugar ou
no colégios que eles estudam, entdo pagar”.

Nay complementa (01:02:30): “ E que infelizmente, que houve um problema que
a gente ndo tinha muita coisa pra falar... a gente compreendia isso, ndo tinha o que falar, ah,
falar s6 sobre as pessoas e que ndo tinha esporte, a gente teve que cacar outra forma pra
chegar no final, porque deu muita dor de cabeca, ndo tinha contetido pra falar, muita coisa
repetida... e foi muito complicado. N&o foi 0 tema, mas foi o bairro que ndo tinha”.

Cida complementa (01:03:05): “Como o bairro nao tinha muito o que falar, a
gente resolveu fazer uma ligacdo da nossa... comunidade que ndo tem esporte com as
olimpiadas, que aconteceram aqui no Brasil, e a gente resolveu buscar qual foi essa influéncia
das olimpiadas, os esportes que foram abordados nas olimpiadas na comunidade o que
significava pra eles, se tinha ou se ndo tinha, a gente resolveu fazer esta ligacdo pra saber...
pra ter mais contetdo e ter o que falar, porque como o bairro é assim... ndo é que é pequeno, é
que ndo tem, ndo tinha... E ara continua (01:03:41): “E um bairro muito grande que nio tem
nada relacionado ao esporte, que esporte ndo é so futebol, o esporte, ele tem muitas coisas,
vélei, basquete, outras coisas também. Mas o povo s6 fala de futebol, futebol. Mas o esporte
em si, ndo é so futebol, e como o trabalho do ndcleo € na comunidade, porque no 1° ano o
trabalho € no colégio, coisas social do colégio em si, esse ano ndo. Esse ano foi fora do
colégio. Foi uma pesquisa que a gente tinha que fazer com outras pessoas que a gente nao
conhece, que a gente ndo sabe a opinido delas, isso foi um negdcio muito bacana”.

Cida completou (01:04:21): “Até ajudou a gente a se desenvolver, a perder mais a
vergonha porque quando a gente comecou no 1° ano, a gente tinha vergonha de falar de se
abrir com as pessoas assim, tinha vergonha de expor os pensamentos da gente, no decorrer do
ano a gente foi perdendo essa vergonha, daqui dentro mesmo, quando a gente tinha que falar



em si, a gente teve que colocar pra fora, perder a vergonha e chegar pra pessoa e falar... a
gente tinha que chegar pra pessoa e explicar que a gente tava fazendo ali, o que se tratava
aquilo, entdo, ajudou a gente, € uma forma de levar pra vida toda né? Porque 0 que a gente
aprendeu aqui a gente vai levar pra vida toda. Foi uma forma que a gente aprendeu a viver”.

Para fazer o outro grupo falar também perguntei (01:05:26) quem pensou na
possibilidade do tema para a pesquisa e 0 Sarado respondeu: “Acho que nos todos, professora.
Porque como o das meninas também falava sobre esporte, eu ndo sei porque nao foi o tema
delas em si, 0 nosso ja falava sobre os beneficios sociais e fisicos, isso dai € um tema amplo,
que a professora do ndcleo dissertou um pouco, trabalhou um pouco. Nao sei se a orientadora
delas foi a nossa mesma, ela é muito rigida em relagdo a esse tipo de trabalho, entdo, quando
tava conversando com ela, eu levei a sério né? Porque... vocés tém um tipo de trabalho que
vou levar pra vida todinha. Ai me esforcei e tentei aprender, ndo sé sobre o tema, mas sobre
essa forma de trabalho ai que foi feita”.

Dando continuidade ao processo, partimos para o compartilhamento das fotos
entdo pergunto (01:06:35): Qual dos dois grupos que a gente dividiu, para tirar as fotos quer
comecar mostrando sua foto? Deixei claro que naquele momento iamos olhar as fotos sem
dizer nada para que assim um grupo pudesse dizer o que representava para eles olhar para foto
do outro sabendo que aquela construcéo era para saber como foram as experiéncias dentro do
NTPPS e como eles se enxergavam ap0s passar por este novo espaco dentro da escola. O
critério escolhido pelo G1 foi uma foto inicial e outra final para o grupo, apés todos
dialogarem sobre suas opinides.

Assim o G1 resolveu ser o primeiro e o G2, portanto iniciou respondendo a
seguinte pergunta (01:08:07): O que vocés acham que eles quiseram dizer com esta foto?
Inicialmente, as respostas pareciam obvias ao olharem entdo uma representante disse eu
representava indagagdes sobre “Tipo: o que € o Nucleo? O que € que ta acontecendo? O que
¢ 1sso? O que ¢ que eu vou ter que fazer? (Nay)”, ao mesmo tempo, Boneca diz: “O que
significa isso? E Nay retoma dizendo: “O que isso vai influenciar na nossa vida?”. Nesse
momento todos parecem concordar, falam algumas coisas para o outro ao seu lado, riem e
chegam até a silenciar, parecem concordar. Entdo, pergunto: alguém mais gente? E Mota
fala: “Muita duvida”.

E pergunto sobre a foto final (01:08:43) dizendo que olhassem para todos na foto.
Dai Boneca diz: “Acabaram conhecendo, aprendendo”. Este momento parecia causar certa

agitacdo, mas mesmo assim o silencio era maior. Entdo, cessaram as palavras, mas os olhos



ficavam sempre atentos aos pormenores de cada foto, oras surgiam risos contidos e oras
cochichadas no ouvido do colega. Aldo diz: “Eles aprenderam né? Eles passaram os dias
daquela maneira e acabaram tudim aprendendo”. Nay complementa (01:09:16): “Gostaram. E
tem interesse em continuar. E... resolveu muita coisa. Ensinou a eles a ... a agir, a apresentar
trabalho, criar, ir na comunidade, a preparacdo toda, o relatdrio, saber o que tava fazendo,
enfim”.

Assim, o G1 fala sobre sua prépria foto dizendo que a primeira foto respondendo
a minha pergunta (01:09:51): Grupo porque vocés tiraram essa foto? lara responde:
“Porque ai, foi como se a gente tivesse quando a gente ta entrando, como se tivesse confuso
no que a gente ainda ia querer, que a gente ia comecar a fazer ainda. O que era o Nucleo? Era
uma matéria nova que tava entrando e a gente tava confuso procurando saber”. Com isso,
pergunto (01:10:15): Mesmo sendo no 2° ano? Entio, ela continua: “E como eu falei, no 1°
ano é negacio de so escrever, sd falar entendeu? SO pegar coisas da internet e jogar no papel e
dar pro professor, era mais isso, pesquisar mais na internet, pra mim eu achei isso. Cida
complementa: Agora assim, no 2° ano vocé tem que saber sobre um tema, querer descobrir
algo mais pra falar pras pessoas do colégio o eu estd acontecendo na comunidade através do
seu tema... E um negécio mais dificil”. Pergunto se alguém quer dizer mais alguma coisa, e
Vida fala (01:10:57): « E... também... E... O nucleo, ele também, me ensinou ndo somente no
trabalho em si, é... ele nos ajuda a ensinar como vai ser la fora, o que a gente vai enfrentar, o
que vai ser, €... como a gente deve agir, € isso”.

Apbs ouvir estas afirmacdes percebo que o grupo esta de acordo pois cessam seus
movimentares. E 0 proximo grupo entra em cena.

O critério escolhido pelo SUB-G2 foram trés fotos que indicassem o inicio, 0
meio e o fim da experiéncia. O outro ficou muito pensativo, ali parecia uma nova ordem
instalada. Fui passando a fotos pausadamente, sempre perguntando se todos tinham olhado
atentamente. Fiz isto por duas vezes, pois senti que por serem trés fotos isso tinha gerado
muita curiosidade. Eis que pergunto: o que vocés, que ndo sdo deste grupo dizem sobre as
fotos?

O SUB-G1 inicia falando suas impressoes dizendo (01:12:20) com Vida dizendo:
“E tipo que, como se tivesse sozinha, e... N0 meio ela ja tava unida trabalhando com o grupo.
Cida complementa: “J4 tava interagindo com o grupo, sabendo mais do assunto ¢ tal... Agora,

essa aqui (referente a ultima foto) ficou meio confusa, porque parecem que eles estdo



pensando... acho que fiquei confusa ndo entendi... lara interrompe e diz: “Tdo ainda
pensando...” .

Entdo, torno a perguntar (01:12:43): Na percepc¢éo de vocés, quando vocés olham
pra foto e olham pro restante. Cida volta a falar: “Parece que essa ¢ o comeco que eles estdo
perdidos, e essa eles tdo interagindo, tdo se comunicando mais, sabendo do assunto, e essa
outra ta fora de tudo...” lara complementa rindo:“Essa dai, ela t4 sozinha no mundo (risos)”.

Para eles pareciam que as ddvidas deveriam ser o processo inicial que todos
sofriam, no entanto, ndo era o que eles estavam dizendo na foto tirada. Esta Ultima foto gerou
certa confusdo em todos que ficaram ansiosos para saberem realmente o que significara
aquilo.

Com isso 0 G2 descreveu sua escolha da seguinte maneira, na voz de Nay: “Ela
sozinha sem sentido, sem saber de nada, sem nenhum tipo de conhecimento. Na segunda foto,
digamos que o Nucleo foi o que a fez levantar, a aprender, a se aprofundar, etc. Depois a
gente estava sabendo agir da forma certa. E ai a gente continuou a pensar, quer dizer, a gente
comecgou a pensar, a ir atras do conhecimento, atras do saber. A gente estava refletindo sobre
tudo. ” Todos quase que em unissono disseram “Ah!!!”, como se fizesse sentindo o que a
colega dizia. Mas ndo era s6 um som de confirmacéo, era um som de alivio reflexivo.

Tendo passado por tudo isso, fechamos a atividade com um ultimo exercicio. A
escrita de uma carta para o secretario de educacdo do Ceara dizendo o que seria uma escola
com a cara da juventude e o que a escola deles precisariam ter para ser uma escola com a cara
da juventude. Esse passo era muito intrigante, pois as perguntas logo surgiam “Ele vai ler? ”,
essa pergunta eu sempre respondia dizendo que sim. Porque acredito no poder que a escrita de
uma pesquisa tem. Entao, voltei a perguntar “Com base no que acabamos de pensar sobre o
Nucleo que é uma proposta de mudanca no ensino medio, o que poderia ser modificado nesta
escola para que ela tivesse a cara da juventude? ”, com isso o siléncio se instalou, cabegas
baixas, olhares por vezes indo ao céu ao encontro de uma luz que o faria escrever
adequadamente para aquele ser humano que muitos ndo sabiam nem como se portar
“Professora como eu comecgo? Senhor secretario? Vossa exceléncia? Posso escrever qualquer
coisa que eu queira? “. Eu muitas vezes ria por dentro, ndo por achar suas perguntas
impertinentes, mas por sentir em seus olhares a vontade de mudanca que aquela carta

materializava diante de seus horizontes.



ANEXO E - TRANSCRICAO DA ENTREVISTA COM G02

GRUPO 02 (WSC - MANHA): temas de trabalho e representantes (codinomes na pesquisa):

1. A importancia das atividades de lazer nas comunidades Barroso/Casteldo
Representantes: Lucia, Flor de Liz e (Rosa).

2. Zumba no Passaré.

Representantes: Ari, Elétrika e MajU.

3. O lazer na Cidade dos Funcionarios.

Representantes: Muleke e Gabiru Alado.

ORGANIZACAO PARA ENTREVISTA EM GRUPO:

1. SUB-G1 - Ari, Maju, Elétrika e Gabiru Alado.

2. SUB-G2 - Lucia, Rosa, Flor de Liz e Muleke.

ENCONTRO: realizado dia 03 de fevereiro de 2017, as 10:15h apds o termino das provas.

O caminho percorrido com este grupo seguiu 0s passos do roteiro utilizado para
execucdo da entrevista em grupo com seus trés eixos de acdo. Comecei falando sobre a
entrevista o0 uso do gravador de voz e a necessidade da transcricdo, explicacdo do uso do
pseudbnimo para as atividades. A sala fica organizada com cadeiras formando um circulo
com numero exato de estudantes participantes e com uma mesa no meio para colocar folhas,
lapis e gravadores, além de facilitar o envolvimento de todos.

Enquanto organizava a sala eles lanchavam, pois como era dia de prova na escola
de todas as turmas tinhamos que esperar a sala ficar vaga. Ja tinha solicitado ao diretor.
Enquanto comiam, brincavam. Falavam que era legal sé pelo fato de comecgar com comida e
gue nunca tinham passado por isso. J& 0s conhecia e tinha uma certa intimidade. Assim, falei
sobre 0s aspectos da pesquisa explicando seu passo a passo e 0 motivo dela, mais uma vez. Ja
que havia deixado claro quando entreguei os Termos de Consentimento Livre e Esclarecido
durante a Feira NTPPS e acordado o dia para fazer a entrevista em grupo.

Expliquei a primeira atividade da foto buscando trazer algumas questdes sobre o
Nucleo a partir da criagdo das fotos que buscavam responder o seguinte questionamento:
Como eu me sinto quando entro no Nucleo? Como eu sinto quando termina o Nucleo?
Entreguei as maquinas e eles ficaram muito entusiasmados, pelo fato de uma das cameras ser
semiprofissional, estipulei um tempo méaximo de 15 minutos e pedi que escolhessem se

seriam uma foto para cada um referente o antes e 0 depois ou Se seria assim para 0 grupo.



Quando retornaram a sala, falaram o que tinha escolhido e assim ja entravam na segunda
atividade.

A segunda atividade, iniciamos da seguinte maneira: “O que vai acontecer agora,
vocés vao desenhar para mim o que na vida de vocés, como se fosse 0 caminho de vocés,
mas o0 que tem nesse caminho de vocés que é relacionado ao tema de pesquisa. Eu escolhi
0 esporte porqué? O que tem na minha vida que me fez escolher esta tematica? E como
se vocé desenhasse momentos de sua vida que te fizeram escolher esse tema. Ai, se vocé
disser “Ah! Eu nao escolhi esse tema porque eu quis” ou “Foi necessidade”, dai vocés
colocam para mim em desenho o que foi isso, se tem algo relacionado com a vida de vocés.
Fiz esta colocacdo porque alguns quando iniciei a explicagdo j& murmuraram que ndo tinham
escolhido, que tinha sido proposto pela professora. O Ari perguntou se podia desenhar e
colocar em cima dos mesmos os seus significados. Eu disse que ndo por que a atividade ia ter
um momento de fala dos desenhos. O mesmo novamente perguntou: “Mas Tianny deixa eu
tirar uma duvida o tema, a gente escolheu por causa que... Uma pausa que foi completada pela
Eletrika que disse “ A gente s6 escolheu porque era no Casteldo e era perto, a inica atividade
que tinha assim. ” Retomei com a seguinte pergunta: “O esporte tem alguma coisa a ver com
sua vida? O lazer tem alguma coisa ver com sua vida?”. Ela me responde: “Quando eu arrumo
a casa eu escuto som, so isso.” Finaliza rindo e com olhar de que ndo ha mais nada que possa
relacionar. Entdo, volto a lhe indagar “O que vocé acha que € o esporte? O que vocé acha que
é o lazer? O que disso tem na sua vida. E isso ndo precisa ser somente de agora, pode ser a
mais tempo”. Ela diz: “Nunca pensei!” O Ari complementa dizendo: “Tia a gente escolheu o
tema por precisdo, mas tem um grande significado para mim. Pelo menos pra mim tem”.
Entdo, refiz a pergunta da seguinte maneira: “O que vocés trazem de bagagem na vida que
poderia justificar a escolha por este tema? “Percebo que nesse instante se instalam duvidas
ndo por ndo entenderem, mas por ndo conseguirem relacionar o tema a sua vida. Apds alguns
minutos percebo que ainda ha muita davida entdo, volto a perguntar da seguinte maneira: “O
que na minha vida poderia justificar a escolha do meu tema? Porque o tema ele
geralmente € uma coisa que me desperta interesse. Se desperta interesse € porque tenho
alguma coisa relativo a esse tema e gostaria de pesquisar mais, ou entdo, ndo tem e estava
com vontade de descobrir mais sobre isso. Alguns voltaram a perguntar se podiam desenhar e
escrever, respondi que o ideal seria desenhar, mas que poderia.

Como eles chegaram e foram me fazendo conversando comigo sobre assuntos

diversos e sobre a pesquisa enquanto organizava o material acabei ndo utilizando a musica



para sensibilizagdo da turma. Acabei utilizando elas enquanto eles faziam seus desenhos. No
entanto, acabei colocando uma musica para pratica de meditacdo, entdo soaram alguns
burburinhos e risos contidos, mas sem conseguir capta-los, entdo tornei as masicas previstas
na pesquisa “A estrada” do Charlie Brown Jr (Pop Rock), “Escola da vida” do Black Style
(Pagode) e “A vida é um desafio” dos Racionais MC’s (Hip Hop/ Rap). Ari brincou com o
inicio da segunda mdsica identificando-a com uma mdsica do Programa Big Brother Brasil
“Se vocé soubesse que vocé ¢”. Quando coloquei Racionais MC’s quase que em um unissono
caras de espanto surgiram. Entdo, Maji me perguntou: “Ai, a senhora conhece essa musica
essa musica? . Nesta pesquisa haviam dois rapazes muito calados, mas que quando ouviram
esta musica comecaram a cantar e a desenhar como se tivessem conseguido se sentir fazendo
parte do processo embora a Elétrika tenha demonstrado em alto e bom som que para ela era “u
O”. Esta musica me fez sentir integrada a eles, pois também me identifico com a mesma. A
musica favoreceu nosso entrelagamento. Como a lista de musicas era fixa retomou a musica
inicial de meditagdo, entdo, logo escutei de Maju dizendo “A intengdo ¢ fazer a gente chorar?”
Digo que ndo, que este tipo de mdsica é para relaxar. Falo que na frente dos desenhos eles
coloquem um nome ficticio para aparecer na pesquisa, que era de livre escolha. Flor de Liz
logo me pergunta: “Ta bom professora?”’, remetendo-se ao nome escolhido por ela. Digo que
“Nao ¢é ta bom, ¢ o que vocé escolher. Se vocé quiser ser chamada de ar-condicionado tanto
faz.”

Nossa disposicdo na sala, em circulo, reposiciono os gravadores um ficando ao
meio do circulo e outro sempre com aquele que esta falando no momento. Alguns acham ruim
e ficam receosos, mas aceitam. Elétrika com sua ampla ansiedade diz que ndo entendeu o que
é pra fazer e digo que: “Vocé vai me dizer o que vocé desenhou, niio interessa o que seja.”
Pergunto quem vai querer comegar e como sempre ficam colocando para 0S outros,
dificilmente para si. Eles incrivelmente dizem a ordem que querem apresentar, sempre se
retirando das primeiras posi¢cdes. Neste movimento incessante investigador digo: “Agora
vocés vao mostrar o desenho para todo mundo e dizer o que foi que veio nesse desenho, por
gue vocé desenhou ele?”

Rosa inicia falando sobre seu desenho (00:32:57): “O meu desenho representa o
lazer aqui é uma bola, aqui era pra ser um balancador.” E entdo, ela para, quase que sem volta.
Entao digo “Fala um pouquinho mais do seu desenho. Eu sei que seu tema ¢ lazer, mas minha
pergunta é assim: o que vocé traz da sua vida para vocé ter feito a escolha por esse tema?

Quase que nao me deixa concluir a frase e responde “Porque na minha infancia eu brincava de



tudo isso. Isso tudo eu brinquei na minha infancia (ela se remetia ao balangador, escorregador
e a bola). Perguntei se ela brincava com um meninozinho pois havia no desenho e ela diz que
ele ¢ “Como se fosse um menino de rua, aqueles que ficam brincando de bola na rua.” Vocé
brincava também? Ela diz que sim, sucintamente.

Posteriormente, Flor de Liz percebi que Rosa ndo vai falar mais nada e comeca
dizendo “Deixa eu falar logo pra me livrar disso.” E continua, “Aqui esta representando eu, a
menina aqui conforme apontara, aqui uma caixa de som, ndo sei se da pra entender, aqui 0
simbolo da mdsica. E aqui € um caminho, como vocé disse que era pra fazer tipo um
caminho. E quando eu era pequena queria ser dancgarina profissional (riu levemente como se
ficasse envergonhada por falar algo absurdo), e eu ja participei de danca entendeu? Isso era na
escola municipal, depois parou de ter as aulas de danca e como eu nédo tinha dinheiro,
condicdes financeiras para pagar eu desisti. Nunca mais procurei nada. Mas eu continuo
gostando muito de danc¢a. S6 que agora por diversdo. Lazer porque eu gosto de musica. La no
Casteldo tem a Zumba e de vez em quando eu vou, porque eu gosto. E € isso. E, também,
outra coisa, eu escolhi esse tema pra poder pesquisar e saber sobre as areas de lazer que tinha
nos bairros para poder usufruir delas. Dai pergunto: Vocé ndo tinha nocdo do que tinha na sua
comunidade? Ela responde: “Depois da pesquisa deu pra conhecer mais.” Além desse projeto
outros também? Ela balanca a cabeca afirmativamente.

O Ari pediu a vez, mas fica demonstrando insegurancga da sua fala por conta do
gravador quando diz “Deixa eu respirar.” Percebendo isto digo a ele que a gravacdo quem vai
ouvir sou eu e que havera recortes caso seja necessario. Entdo, ele se encoraja e inicia. “T4
aqui o meu desenho né? AH, meu nome é Ari, todo mundo sabe. SO que esse desenho
representa muito pra mim. Que foi na época da minha infancia. E todas as coisas tem um
significado grande pra mim. Eu coloquei o nome duvida porque eu tinha muita divida do que
0 mundo era, do que ele podia possibilitar pra mim e do que ndo podia, 0s beneficios e
maleficios. E esse preso aqui significa pra mim gque na época que eu era muito pequeno eu
vivia na escuriddo aonde eu ndo me aceitava, mas ndo me aceitava em relacdo a género ou
sexo, mas sim com meu corpo. E aqui foi uma parada (de 6nibus) que eu fazia reforgo la no
Ari de S§, tinha uma parada onde todos os meninos que faziam reforco pagavam a
mensalidade e eles entravam dentro do onibus e nesse énibus eu ndo falava com ninguem.
Porque eu tinha muita vergonha. Eu era muito antissocial, ndo parece, mas eu era. Eu sentava
na primeira cadeira e toda vez que eu descia, eu escutava um comentario, que é isso que eu

coloquei como censura, comentario como gordo, como apelidos né? Que eu nem gosto de



lembrar. Toda vida no caminho eu pensava que tinha que emagrecer. E outra que mesmo vocé
sendo gordinho, ou vocé sendo gay, ou vocé sendo alto, magro eu achava que... Eu pensava,
eu penso até hoje que todo mundo tem que ser seu ideal e que nada pode interferir na sua vida
pessoal, profissional, a gente tem que viver nossa vida como a gente é, ndo ligando para
comentarios. E essa estrelinha aqui na minha cabeca, todo dia que t6 em casa que eu sou uma
pessoa que tem muitas metas. Minha meta é ser reconhecido, minha meta é poder trabalhar
num lugar que eu me sinta bem, eu quero trabalhar ndo s6 para ter o dinheirinho pra pagar
minhas contas, ndo. Essas estrelinhas me lembram o que? Sucesso, maturidade, crescimento,
evolucdo e esse é o meu desenho que murmurando, quando eu era muito pequeno sofria
bullying, meu peso ndo era medido na medida certa da minha altura e eu ficava muito
apreensivo com isso”.

Eu resolvo indaga-lo: Qual a relacdo desse caminho que vocé descreve com sua
tematica de pesquisa? Que responde: “Quando a gente sentou para escolher a tematica da
pesquisa a gente falou diversos temas ai a gente parou na Zumba. E a Zumba pra mim, ela é
uma atividade fisica aonde proporciona beneficios que é o emagrecimento. Na minha cabeca
guando eu estava fazendo o questionario uma das perguntas que fiz, foi que se a Zumba ela
atividade fisica cuidava tanto do fisico como do psicolégico e € o que me limita muito
entendeu? Porque ndo sé com seu corpo é com seu psicol6gico, 0 modo de pensar e quando
eu emagreci eu falei que eu emagreci ndo por mim, mas pelos outros porque eu era muito
rotulado e isso ficava isso na minha cabeca. S6 que hoje em dia ndo, sou muito saudavel
gracas a Deus e eu perdi de uma maneira extraordinaria, onde eu posso crescer e a pessoa que
ta deixando pra baixo ainda pode precisar de mim, entdo, é por isso que penso assim, tdo alto
assim”. Gerou um certo interesse de minha parte entdo perguntei: No resultado da sua
pesquisa voceé viu a contribuicdo psicoldgica? Ele diz: “Sim. Demais. Tanto meu relato com o
das pessoas que praticavam a Zumba foi bom, tipo as respostas que a gente recebeu.” Todos
0s estudantes se mantem parcialmente atentos ao que outro diz, no entanto com este desabafo
do Ari todos ficaram com atencdo redobrada e pensativa. Houve um certo siléncio.

Por conseguinte, Maju inicia seu relato dizendo que tinha escolhido esse nome
para si por que disse gostar da “Maria Julia Coutinho, a garota do tempo do Jornal Nacional
da Rede de televisao Globo”. Entdo ela continua de forma alegre narrando: “Tentei ser
desenhista, mas nao deu certo. Aqui era quando eu era crianga. Aqui € uma criancinha gorda
gue vivia comendo coxinha e coca-cola. Eu gostava do Cheppitos (uma lanchonete), ai, um
belo dia comegou a vir um som. Foi a Zumba. Olha, a gata ficou sO a tripa. Engordou de



novo, mas de vez em quando da uma dangadinha e fica coisada. Incitando-a perguntei: “Vocé
sO enxerga a Zumba como atividade de lazer ” Responde: “Ndo tinha tia, tem varios meios.
“Volto a perguntar: Mas na sua vida? Ela retorne dizendo “Minha vida é a Zumba ou nio. Eu
gosto demais da Zumba. Meu Deus, que € isso? Buscando formas dela interagir mais
perguntei: “Agora vocé vé a Zumba, mas existiam algumas outras atividades que vocé fez no
decorrer da sua vida que te fez parar de comer coxinha? Responde: “Nao tia. Porque eu via
minhas amigas sé a tripinha e eu tinha que ser s a tripinha. Torno a indaga-la: A escolha do
tema pra ti foi por qual motivo? Responde: Porque eu achei interessante Zumba para 0s
idosos. Quando eu ficar velha, quero fazer Zumba pra ficar magra e ter salde. Retomo a
perguntar: “Porque a escolha os idosos?” Responde: Porque a Zumba € mais para idosos.
Mas tem gente jovem fazendo. Torno a perguntar: Mas vocés poderiam ter escolhido gente
mais nova e acabaram escolhendo os idosos. Vocé acha que os idosos precisam mais? Ela
sucintamente diz: Porque o jovem pode fazer academia, tem mais disposicdo e o idoso néo.
Também depende das condicdes financeiras da pessoa. As vezes, a pessoa que ndo tem
condi¢do vai para uma Zumba que ¢é gratis”.

Dando continuidade, LUcia fala sobre seu desenho: “Eu desenhei um caminho
com duas plaquinhas, qualidade de vida e sedentarismo. O caminho que escolhi foi qualidade
de vida, o lazer. A gente escolheu esse tema mais por ser uma area bem préxima da gente,
porque no Barroso/Casteldo a area que a gente pegou, o foco 1a € mais lazer na comunidade.
Eu desenhei uma bicicleta, um peso, uma bola de vélei, que eu jogo vélei, futebol que eu ja
joguei e basquete que eu ainda vou jogar, sé ndo sei quando ainda. A busca do tema foi pela
qualidade de vida da comunidade. Tanto idosos, criangas e adolescentes.

O proximo a descrever seu desenho, foi Muleke: “Eu desenhei um campo ¢ o
lago. Lago Jacarei”. Por ser muito sucinto na descricdo pergunto o motivo de ter feito aquele
desenho e me responde: “Porque eu gosto tanto de futebol, como gosto de ir para o Lago”.
Torno a perguntar sobre atividade de lazer se € importante para ele que me diz: “Sim”. Entao,
pergunto 0 motivo da escolha do tema e me responde quase que como uma brisa num dia
quente, quase inexistente: “Porque eu gosto mesmo”. Incluo mais indagagdes: O que mais
vocé faz que tem relagdo com o lazer? Um siléncio toma conta. Entdo, buscando amenizar
essa falta de resposta busco interagir de forma mais aberta entdo, pergunto: Vocé sempre
morou no Lago Jacarei? Diz: “Nao, moro perto”. Percebo que ele ndo quer interagir € cesso

minhas perguntas que buscavam de certa forma um dialogo, mas que néo logrou éxito.



Achando que ele poderia falar mais quando seu colega de pesquisa estivesse
descrevendo seu desenho passei para 0 mesmo, o Gabiru Alado. Que disse: “Eu desenhei
uma pracinha por causa do tema de lazer. Este tema a gente escolheu também mais pelo
acaso, porque eu mudei de grupo faltando duas semanas para poder apresentar o trabalho. Ai
foi, a gente acabou fazendo o trabalho, deu certo 4. S6 que ai o tema ficou um pouco meio ...
Ficou centrado na Cidade dos Funcionarios por ser um lugar conhecido que tinha mais coisas
pra falar. A gente acabou escolhendo la. Pergunto: Qual a sua relagdo pessoal com o tema?
Isso aqui é parecido com a praga do condominio. A gente se encontra |4 pra falar besteira, a
gente joga muita bola 14 no condominio, o restante é mais coisa do meu dia-a-dia.

Neste instante sinto que era necessario ampliar os questionamentos fazendo eles
falarem mais livremente ja que eles ndo conseguiram interagir no primeiro momento. Ent&o,
faco uma pergunta geral: “Vocés acham que a atividade fisica e o0 esporte é algo presente
na vida dos jovens”? Neste momento todos quiseram responder ao mesmo tempo. Um
unissono de grande parte deles disse sim, mas a Elétrika disse: “Mais ou menos. Porque
quando a gente quer que os jovens dancem eles sdo muito presos”. Ari fala: “Mas uma coisa ¢
lazer outra coisa € vocé ser um pouco timido ou gordinho”. Elétrika retoma: “Mas tem jovem
que ¢ sedentario”. Flor de Liz amplia o didlogo: “Mas lazer ndo € s6 esporte e atividade fisica
ndo.” Elétrika diz: “Mas ela falou atividade fisica, eu ouvi.” Isso gerou uma confusao entre
eles. Flor de Liz retoma dizendo: “Comer pizza ¢ um lazer. Se vocé faz com prazer”. Busco
organizar a ideia deles dizendo: “Quando eu trago o lazer para a atividade fisica e para o
esporte, isso é algo presente na vida dos jovens”? Ari tira sua divida: “A senhora ta
falando em que aspecto”? Falo de modo geral, na vida € no jogo, no contexto dos jovens.
Lucia diz que: “Atualmente acho que ndo, por conta do celular”. Nessa hora alguns se
espantaram com a afirmacéo, ecoando pela sala um ‘a’? E Lucia continua: “Na parte fisica
ndo, mas lazer sim. Se encontrar com 0s amigos na pracinha como ele disse que acontecem,
mas pratica de esporte ndo, s6 os quem faz academia mesmo”.

Ampliando mais ainda o dialogo, pergunto: “E isso dentro da escola, como
vocés enxergam”? Ari diz: “Negativo dentro da escola”. Elétrika diz: “A gente nem tem
quadra na escola”. Ele retoma dizendo: “A questdo ndo ¢ sé tipo ‘Ah, ndo temos quadra’
entendeu? A questdo é, eu acho que a escola ela deve ser um meio aonde deve incentivar
(auxilio de Lucia para o uso dessa palavra) e mostrar como gente deve agir perante a
sociedade. Porque ¢ um lugar aonde a gente aprende, estuda novos conhecimentos...”. Licia

fala apods cortar seu colega diz: “A gente ndo tem muito incentivo. Tipo projetos que



envolvam o esporte, essas coisas”. Maju ndo deixa a colega completar seu raciocinio e diz:
“Tipo a quadra quebrou e pronto. Quebrou a quadra ndo tem mais nem esporte”. Ari
sufocando a voz de Maju diz: “Tanto a parte tedrica como a pratica, eu acho que tanto na
parte teérica como na préatica é super bom a gente mostrar nosso conhecimento e nosso ideal.
Acho que tanto nosso conhecimento fisico como nosso conhecimento psicolégico é super
arrojado (00:49:52) se a gente tivesse esse desempenho essa vontade”. Maju retoma a palavra:
“O professor também tem criatividade. A Luiza (nome ficticio dado pela pesquisadora) ela s6
fala aula com slide. Ndo tem um dia assim que a gente, possa ir pra pracinha né? E eles nédo
conseguem fechar um raciocinio.

Dai entra, Flor de Liz dizendo: “Mas também eu acho que ¢ desinteresse dos
alunos, quando tinha aula de Educacdo Fisica as meninas ndo queriam jogar futebol. Ai, os
meninos ndo queriam jogar volei. Ai, tem aquele desinteresse. E ja vi que teve algumas aulas
de violdo e de canto no dia de sabado aqui, isso ¢é lazer, pelo menos ao meu ver”. Maju
acrescenta: “Quando era de manha era pro pessoal da manha vir a tarde, e ninguém queria”.
Antes mesmo de fechar o raciocinio Elétrika fala: “Diz ai amiga e quem nao tem o dinheiro da
passagem”. Na mesma hora For de Liz corrobora: “Ai, lasca”! E Maja acrescenta: “E quem
paga inteira”? Achando que eles tinham fechado sua resposta Flor de Liz mesmo apds
compreender que existem fatores negativos que atrapalhem a motivacdo dos estudantes ela
volta a falar: “Mas eu também acho que ¢ desinteresse dos alunos”.

Ari ndo deixa ela concluir e continua: “E. Acho que do mesmo jeito que a gente
tem que uma pessoa acima de nds que pode trazer beneficios bons isso que é o0 governo, a
gente pode Com os resultados que vocés tiveram, com o conhecimento que vocés ganharam, o
que vocés fariam com isso”? também querer se ajudar. Porque tipo assim aprendi desde
pequeno que se a gente quer a gente também tem que fazer por onde. Eu ja vi inlmeras vezes
alunos da escola danificando alguma coisa da escola que ndo € sé da escola, mas nossa
também. Mas eu acho que se a gente quer a gente tem que fazer por onde, entendeu? Né&o
tipo... Como assim Ari? Ajudando a escola a ficar mais organizada e mais limpa. Porque
guando vocé chega no banheiro da escola da vontade de voltar. Tem alguns colegas que se
juntam e cuidam da escola”. Elétrika brinca dizendo: “Mas eu ndo vou lavar banheiro da
escola”. Ele reafirma: “Da certo sim. Porque se vocé convive se vocé utiliza disso, vocé com
certeza ¢ pra vocé cuidar”. Lucia retomando sua fala sobre lazer diz: “Mais focando no lazer

também é... Antigamente, que agora ndo tem mais esses projetos. Na escola tinha projetos de



fazer uma horta, eles faziam mais passeios, é... aula de campo, essas coisas”. Maju acrescenta:
“Fizeram um passeio para o terceiro ano e quem disse que nés fomos convidados™?

Retomo a palavra e pergunto: “Tudo bem! Vocés estio no 2° ano e ganham
autonomia para fazer uma acao de pesquisa, qual foi a acdo de pesquisa de vocés”? Flor
de Liz responde dizendo que “E no 3° ano, aqui na escola”. Amplio minha pergunta buscando
reflexGes possiveis para eles entdo, pergunto: “O que vocés fariam com os dados que vocés
tém? Ari prontamente responde: “Eu tentaria agregar 0 maximo de pessoas para fazer uma
mudanga. Pergunto: “No caso, na pesquisa de vocés o que seria essa mudanga, ja que o tema ¢
Zumba para idosos”? Ari de forma pausada responde como se estivesse ainda formulando em
si uma possibilidade: “Eu acho que a unido... Porque a gente percebe muito que na aula de
Zumba sempre tem aquelas pessoas mais cheinhas ou mais magrinhas e tem aquelas pessoas
que riem disso, isso é uma coisa que me toca muito pelo fato do que eu ja vivi, né? Acho que
a unido seria um meio que aonde poderia dar certo”.

Entdo, como forma de chamar aqueles dois rapazes para o didlogo ja que até
entdo, se mostraram bons ouvintes, perguntei para Muleke e Gabiru Alado: “E vocés meninos
com relacdo ao trabalho de vocés, se vocés pensaram numa agdo pra comunidade com 0s
dados que vocés coletaram, o que vocés fariam com isso? Porque a acdo ela é pra
conscientizar as pessoas de alguma coisa de algo que eu gostaria de mostrar. Qual a
contribui¢@o do trabalho de vocés meninos? O que vocés acham”? Eles compreenderam, mas
até entdo, ndo tinham nada como resposta. Entdo, digo: “Mesmo que agora vocé fique ‘Ai, eu
ndo sei o que dizer’, mas va pensando”. Como forma de ajudar a perceberem, o que para mim
parecia ser obvio, perguntei sobre seu trabalho afim de dar mais subsidios para sua
formulacao de resposta: “Quais foram os resultados do teu trabalho”? Entdo, o Gabiru Alado
diz: “A gente ressaltou que o Lago ¢ um local muito bonito, mas que muita... pouca gente
conhece. E um local meio escondido que é meio entre Cidade dos Funcionarios e 0 Cambeba.
Muito pouca gente s ouve falar, mas ndo sabe onde é. E um local muito bonito s6 que o Lago
é muito poluido, tem muito esgoto clandestino, a gente pesquisou, a gente viu. Muitas vezes
0S peixes morrem, a gente passa e vé os peixes boiando”. Entdo, o indago novamente: “Qual a
contribuicdo do seu trabalho para as pessoas”? Ele responde: “As pessoas se
conscientizarem”. E seu colega Muleke acrescenta “De limpar o Lago”. Por conta da
informacdo sobre os peixes boiando o grupo caiu em gargalhadas impossibilitando um melhor
dialogo, entdo, como forma de trazé-los para o contexto novamente, pergunto que tipo de

publico que frequenta o Lago e Maju responde: “Acho que todo tipo de pessoa”. Gabiru fala:



“Pessoas de todas as idades”. Maju amplia dizendo: “Toda hora que vocé for 14, tem idoso
correndo, tem crianga, tem...” Busco trazer Lucia para falar mais do trabalho do seu grupo e
ela diz: “Nossos resultados foram bem positivos, mas ¢ ... teve alguns negativos também, a
parte mais dos jovens, eles ndo usufruem muito... agente focou mais no Barroso, porque la as
areas de lazer sdo maiores. E la os jovens ndo usufruem muito, mas onde a gente mora, eu e a
Flor de Liz, ndo. Se a gente fosse para agdo a gente poderia fazer um projeto junto com a
comunidade, num sei... para trazer mais obras (00:56:17)... a comunidade mesmo pra rua,
porque tem a questdo da seguranca.

Passo agora para a segunda etapa do roteiro de pesquisa, onde 0s jovens séo
convidados a olhar para as fotos que eles produziram falando como sera o processo de
contemplagdo e didlogo sobre as mesmas, “O processo € assim: o grupo que tirou a foto ele
ndo fala nada. Quem vai falar primeiro sdo sobre o que elas percebem sobre as fotos,
certo? Inicia o primeiro grupo composto pelo Ari, Maju, Elétrika e Gabiru Alado mostrando
suas fotos. Varios comentarios surgem: “E desinteresse puro ai” (Lacia), “Nesta foto parece
que eles ndo estdo levando tao a sério”! (Flor de Liz), “Parecem que estdo debatendo” (Lucia)
, “Tianny, pode rir porque ele t4 feliz com o trabalho” (Elétrika) “Vamos dividir o trabalho! ”
(Lucia).

Pergunto como forma de trazé-los para uma sintese: “O que vocés acham dessas
fotos deles? O que significa para vocés”? Entdo, Flor de Liz sintetiza: “No comeco ndo tinha
interesse ficava brincando, dormindo, com celular e na segunda, sé rindo, felizes, pois eles
viram que o Nucleo ndo era tdo chato quanto eles pensavam”. Todos gostaram da resposta
que ela deu.

E assim passamos para a significacdo dada pelo préprio grupo para suas fotos, Ari
analisa: “A primeira foto a gente quis basear como era uma matéria nova, pensou em ‘Ah,
mais trabalho! Nao gostei’. Elétrika acrescenta: “A professora também nao favorecia”. Ele
retoma: “Uma coisa mondtona”. Elétrika remetendo-se a semana que dei aula para eles diz:
“Ali, aparece a Tianny, ai a gente fica feliz”. Ele insistentemente retoma a palavra: “A
primeira foto quis dizer que a gente ndo tava com interesse na matéria, que a gente nao achava
beneficio do nicleo quando falaram pra gente, sé que transmitiu uma coisa totalmente
diferente. A gente pode interagir, ter outras ideias. Maju complementa: “A gente nem sabia
que existia Nacleo, nem TIC. E como ele disse né? Pensava ser uma coisa chata, mas é bem
legal. Faz a gente ter novos coleguinhas ou arranjar novos inimigos”. Aprender a resiliéncia

(E a cara da Célial). Lucia traz esta palavra por ser bastante utilizada por sua professora.



Ap0Gs cessarmos 0s comentarios e um siléncio comecar a invadir o espago, chamo-
0 0 segundo grupo para ficar calado enquanto o primeiro grupo contempla e reflete sobre as
possiveis significacbes das fotos produzidas. As frases, como sempre, vém num turbilhdo
referente a primeira foto (01:06:35): “Ai que aula chata!” (Maja), “Ela nao tava nem ai para a
matéria. Achava a matéria muito tosca”, “Ai que matéria chata!” (Maja), “Ela ta focada no
celular” (Ari). Agora com relagdo a segunda foto, “As provas estdo chegando a gente tem que
estudar” (Elétrika), “A segunda mostra o interesse delas e na primeira elas ndo tinham
interesse estavam so esperando a mensagem do boy” (Ari). Pergunto a eles se eles percebem
mudanga e eles afirmam que sim de forma tdo unissona que ficou dificil distinguir quem
falou, mas pela forca da resposta percebe-se que hd uma mudanca Elétrika diz: “Ai, é no
comeco do semestre, no primeiro dia de aula, a outra € quando as provas estavam comecando,
estuda, estuda, estuda...

O grupo falando sobre o que significava suas fotos (01:07:23): “A primeira foto ¢é
0 desinteresse né? Porque na hora da aula ninguém presta atengéo, fica mexendo no celular”
(Lucia). Pergunto se isso € recorrente? Responde: “Nao, no comeco, antes da gente conhecer a
matéria” (Lucia). A gente perguntava ‘Ah! Nucleo? O que diabéisso? Pra que que isso vai
servir para nossa vida? Nada. E initil. A gente vai perder tempo aqui” (Flor de Liz). E como
num passe de magica Rosa ¢ tocada e enfim, sai de sua reclusdo ao didlogo e diz: “Achava
que era sO mais trabalho pra gente fazer, pra atrapalhar...” (Rosa). Flor de Liz retoma: “E
principalmente no comeco a gente so lia aquela apostila, tem texto ou a gente fazia um
desenho, entdo, no comeco pra gente era s6 besteira. Nao tinha importéncia, s6 que depois a
gente aprendeu coisas novas, conceitos. Eu pelo menos aprendi a ser mais comunicativa,
aprendi até a usar e-mail, eu ndo usava e aprendi com a Célia. Aprendi o que ¢é resiliéncia”.
Aqui os colegas riem demonstrando novamente 0 quanto era algo marcante da referida
professora. Entdo pergunto (01:08:22): “O que ¢ resiliéncia”? Ficam rindo sem responder a
pergunta e retornam a falar sobre os beneficios que eles percebem, Lucia diz: “Aprender a
fazer trabalho cientifico” e Flor de Liz completamente: “Aprender a ter mais senso critico né?
A ver as coisas diferentes. Aprender a fazer trabalho cientifico. Aprender a trabalhar em
equipe também”.

Para ampliar minha percepcao acerca de suas experiéncias pergunto (01:08:39):
“Qual o maior desafio de vocés no Niucleo”? Eles respondem em forma de eco apos Elétrika
ter dito que eram os trabalhos. Pergunto o motivo, Muleke diz: “Porque ¢ complicado”. Ari

acrescenta: “O Nucleo serviu muito bom, porque a gente faz um trabalho tipo... Antes a gente



era acostumado... pelo menos eu fazia trabalho numa folha de oficio e colocava trabalho de
tanranram. O nucleo ele é mais profundo tem introduc&o, sumario, objetivo, conclusdo. E uma
coisa muito profunda”. Vocé tem dificuldade s6 na primeira vez depois ndo tanto... (Flor de
Liz).

Pergunto se todos fizeram Nucleo no 1° ano e eles respondem que sim. E busco
saber também se isso facilitou quando chegaram no 2° ano e eles respondem que sim.
Continuo minha investigacdo pois sinto que eles juntamente comigo perderam a nog¢do do
tempo e do espaco ja que eram mais de 12:00h e muitos ja estariam em casa ha bastante
tempo pois apds as provas poderiam ir embora, ja que muitos terminaram em menos de uma
hora a mesma. N&o cansando de saber mais a respeito, pergunto: “O que foi mais dificil no
2° ano”? “Foi apresentar de novo” (Elétrika) Insisto: “Apresentar ou fazer tudo de novo”? Ela
diz: “Fazer tudo de novo. Porque a gente nem fica mais ansioso quando vai apresentar”.
“Nao, eu acho que ¢ a evolugdo do trabalho” (Ari);

“O processo de fazer o trabalho € facil, mas a parte de apresentar... O mais dificil
mesmo foi por ter sido na comunidade. Pela gente ter que ir aplicar o questionario, elaborar
tudo. Teve ajuda do professor orientador, mas a gente tem mais carga de trabalho, hoje em
dia. Tem que aplicar questionario e apresentar o trabalho. SO isso. E tem o nervosismo
também” (Lucia). Vale lembrar, que essa jovem chorou em sua apresentacdo na Feira NTPPS.
Pergunto ao restante: “Para vocé o que foi mais dificil”’? As respostas foram sucintas:
“Apresentar” (Muleke); “Apresentar também” (Flor de Liz).

Volto a perguntar: “O que mais meninas? O que foi mais dificil neste ano para
vocés? Alguns relatos acontecem: “Entrevistar as pessoas” (Ari); “Dificil foi td com a gente...
porque a gente ter que fazer com o pessoal que mora perto da gente” (Elétrika) e
acrescentando ao que foi dito Maju diz: “Conviver com o pessoal do nosso grupo porque a
gente ja tem um grupinho formado. Ai a gente ndo tinha muita afinidade como pessoal que
mora no nosso bairro” (Maju); “Ai nem deu certo nem deu certo no primeiro momento nao €
Lacia? Porque ndo deu certo com as pessoas que a gente tava se relacionando no grupo, que a
gente nem se conhecia direito (Elétrika) e conclusivamente Maji diz: “Apesar de ser na
mesma escola”.

Buscando encontrar aspectos positivos pergunto: “Tem alguma coisa prazerosa,
muito legal no Nucleo”? “Quando a gente termina e v€ nossa nota linda e maravilhosa”
(Elétrika) “O fato de ajudar nas outras matérias e, também uma coisa que gosto muito que € o

momento que a gente faz o circulo e fica todo mundo frente a frente, ¢ um momento onde a



gente conversa, interage com todo mundo. Eu acho legal” (Flor de Liz) “E onde todo mundo
ouve a opinido de todo mundo” (Maji); “Ajuda a conhecer mais quem a gente ndo tem
afinidade né?” (Elétrika); “Mesmo que uns nao gostem dos outros (Flor de Liz); “Eu gosto
muito das duas coisas 0 entretenimento, a gente escuta a opinido das pessoas. E ... eu adoro
trabalho oral” (Ari); “Adoro quando a professora diz ‘Vamos formar um circulo’ (Flor de
Liz). Neste momento Ari fala tdo alto que impede que a escute, no entanto, ela fala
positivamente sobre resiliéncia e peco-a para me explicar o que significa, Flor de Liz
prontamente responde: “E a capacidade de passar por problemas e se recuperar rapido”.

Passando agora para terceira parte do roteiro de pesquisa, eles percebem que o
tempo passou e ficam ansiosos para terminar a atividade entdo, pe¢o-os para “Esta é a tltima
coisa que peco a vocés e praticamente a mais importante de todas. Para vocés escreverem uma
carta para o secretario de Educacdo do Ceard pedindo a ele ou dizendo a ele o que vocés
gostariam no ensino médio, para que a escola de vocés tivesse a cara da juventude. Dai
iniciam os comentarios: “A senhora acha que ele vai ler Tia? (tom de deboche)” (Ari);
“Duvido” (Elétrika). “Quantas linhas professora?” (Maji). “A senhora vai entregar a ele? A
senhora conhece ele” (Rosa). Nesse momento eles tagarelam sobre tirar professor, deixar
professor, sobre a forma como vao se portar ao secretario. Brincam com a possibilidade de
colocar fogo na escola e dizem que podem ser “expulsos por justa causa” se mostrarem tal
desejo.

Totalizou gravacédo: 01:28:32.



ANEXO F - TRANSCRICAO DA ENTREVISTA COM G03

GRUPO 03 (WSC - TARDE): temas de trabalho e representantes (codinomes na pesquisa):

1. Conhecendo o movimento de arte urbana na Cidade dos Funcionarios
Representantes: JB, Ane e Jane.
2. Projetos Sociais: ritmos e movimentos

Representantes: Valente.

GRUPO ORGANIZADO PARA ATIVIDADES DA ENTREVISTA:
G1-JB, Ane, Jane e Valente.
ENCONTRO: realizado dia 03 de fevereiro de 2017, as 16:25h apds o termino das provas.

O caminho percorrido com este grupo seguiu 0s passos do roteiro utilizado para
execucdo da entrevista em grupo com seus trés eixos de acdo. Comecei falando sobre a
entrevista 0 uso do gravador de voz e a necessidade da transcricdo, explicacdo do uso do
pseudbnimo para as atividades. A sala fica organizada com cadeiras formando um circulo
com numero exato de estudantes participantes e com uma mesa no meio para colocar folhas,
lapis e gravadores, além de facilitar o envolvimento de todos.

Explicacdo da atividade da foto. Observacdo: a camera descarregou, a menor. Este
grupo de pesquisa foram convidados trés grupos, de trabalho, no entanto, somente dois
apareceram.

No primeiro momento ao explicar a atividade surgem alguns comentarios, quase
que de forma espontanea: “Caraca velho! Como eu entrei no Nucleo? Interessado. Como eu
terminei? Com raiva porque ¢ muita coisa cara (risos)”. E Ane ndo concorda dizendo: ‘“Nao.
Eu acho que o Nucleo ajudou a gente em muita coisa”. Ele torna a concluir sua frase: “Ajudar,
ajuda. Mas ¢ muita coisa. Enche o saco demais. Em casa vocé fica ‘Tem que entregar ndo sei
0 que, ndo sei o que’ a gente aprende, a gente aprende muita coisa, mas ¢ trabalho demais.
Deus me livre! Pra quem quer ser jornalista, o Nucleo é perfeito”. Indago-0 sobre porque
jornalista? Dai ele responde: “Porque trabalha com pesquisa, com questionario, entrevista,
apresentacdo”. Com isso eu digo: “Mas eu trabalho com pesquisa”. Entdo, ele continua meio
desconcertado pela verdade que lhe revelara: “Mas jornalista precisa mais dessas coisas”.
Assim quem o escutava acabava falando o que achava, resolvi deixar fluir.

Passaram algum tempo tentando decidir como seriam as fotos, pois alguns néo se
sentiam a vontade para sair na mesma. Até que intervi dizendo que poderiam fazer uma foto

do antes e depois para 0 grupo e nao precisava ser o grupo inteiro na foto. Na timidez ficaram



sem saber o que fazer. Entdo, Valente diz: “Ano passado eu ja tinha gostado. E esse ano ndo
fiquei tdo interessada devido a troca de professoras. Ai, isso foi incentivante e tal”, JB
acrescenta: “Ficou confuso demais. A Cé¢lia j& estava terminando”, Ane diz: “Sem falar nos
trabalhos. Que teve muitos trabalhos”. JB ainda pensativo a respeito da tarefa diz: “A gente
entrou curioso. Quando a gente saiu, saiu com um pouco de nocdo, de conhecimento. Ja tem
uma base para pesquisa, questionario, essas coisas. Ai como vai ser as fotos?”, ainda assim
ndo sabia como concretizar tais palavras numa foto. Entdo, Jane diz: “Bem. Eu achei bem
interessante no comec¢o porgue ajuda nas outras matérias. O Nucleo ensina 0 que as outras
matérias ndo ensinam”. Pergunto quais sdo essas coisas? E ela diz: “Tipo, sobre nossa
propria identidade esse tipo de coisa”. Ampliando a fala dela JB diz: “No primeiro ano foca
mais na gente”. Buscando saber mais pergunto: Tem alguma atividade eu vocés gostaram
mais? Valente diz: “A da identidade, da gente se autoconhecer. Teve uma brincadeira que eu
ndo sei quem foi que fez. Acho que foi ti. A gente ficou cada um no seu lugar e ai a gente foi
conhecendo, tu falava uma coisa que era ou tinha preconceito e tal e cada um ia pra frente. Eu
conheci coisas das pessoas que eu estudo desde o ano passado e ndo sabia”.

Na busca de fazé-los responder, por meio das fotos, ja que adentraram direto no
didlogo digo a eles “Entdo, mdos a obra. Como eu me sinto quando entro no Nucleo?
Como eu sinto quando termina o Nucleo?”. Assim os comentarios vao aparecendo, Ane ¢
JB comungam da mesma palavra curiosidade, ele pergunta para ela: “Uma foto que expresse
curiosidade? Ainda pensativos percebo que dos quatro jovens trés eram do mesmo grupo e
pareciam ndo querer desfazé-lo, pois quando divide em duas duplas ndo sairdo do lugar.
Entdo, perguntei: “Vocés querem fazer uma foto para cada pergunta todos juntos? O que
vocés querem? O que vocés acham”? Por um momento um siléncio se instalou. Eis que
Valente com sua bravura sensivel diz: “Como € dupla uma tira a foto de quando entrou ¢ a
outra pessoa de quando saiu”. Pedi que propusesse ao grupo. JB acabou concordando, mas
parece ainda estar pensando na composi¢do da foto e diz: “E melhor. Tipo quando a gente
entra a gente demonstra curiosidade né? O que eu vejo de mais curiosidade em grafite, essas
coisas que € a minha area, € isso aqui (Ele coloca a ponta superior do lapis em sua boca e faz
uma cara de interrogacéo), curiosidade. Geralmente a pessoa morde a caneta quando entra”.
Ane completa: “Ou entdo, aquele olhar de ndo entendi”. Valente acaba perguntando a eles: “E
depois que tu aprendeu um monte de coisa?”, Percebo que hd uma interacao e que ali ndo
existem dois grupos, mas um somente. Percebo muita timidez na dupla da Valente com a

Jane. Entdo, digo que podem fazer um grupo s6 e que podem tirar a foto de alguém. Por livre



espontanea pressdo Valente e JB resolvem fazer a foto. Ele auxiliou ela com sua timidez,
riram bastante, ndo conseguiam se olhar sem rir, entdo dei alguns toques da danca para que
eles pudessem se olhar sem se olharem de fato, marcando um lugar do rosto do outro que nao
fosse os olhos para olhar diretamente. Ane e Jane organizaram da melhor maneira que
acharam para tirar a foto.

Achei necessario buscar uma sintese deles como era um grupo s6 e ndo iamos
fazer aquele momento de um grupo fala enquanto o outro interpreta entdo, pergunto-os: “O
gue vocés querem me dizer com estas fotos? Facam uma sintese do ndcleo para vocés”.
Ane inicia: “O Nucleo que fazer com que a gente aprenda...” ¢ Jane: “Tem que ter na escola”.
Pergunto: “O que seria o Nucleo para vocé em uma palavra”? Ane diz: “Pra gente ¢é
essencial pra poder aprender mais de como € uma pesquisa dentro ou fora da escola, de como
a gente tem que elaborar os contetidos, essas coisas tudo”.

Apos a foto, fomos para a segunda etapa do processo do roteiro de pesquisa, 0s
desenhos. Pedi que escolhessem as folhas que quisessem para esta etapa. Enquanto isso, JB
diz: “Vamos fazer o que? Tipo um prédio, de 3D? Eu queria ser arquiteto, mas tem que saber
matematica e eu detesto matematica”. Inicio a explicagdo: “O que vou pedir para VOCES
fazerem nesta folha, prestem bem atencdo. Para vocés me dizerem se estdo entendendo ou
ndo. Quando vocés escolheram a pesquisa ho macro campo esporte ou lazer, teve alguma
afinidade, alguma coisa que vocés trazem da vida de vocés que podem representar o
motivo que levou vocés a escolherem por este tema? Entdo, mostrem nesse desenho o que
tem na vida de vocés, o que voceés ja fizeram que pode ter ajudado a escolherem a tematica de
pesquisa do Nucleo™.

Eles nunca conseguem pensar sem falar logo o que pensam. Entdo, Ane diz: “Eu é
porgue gosto muito de desenho. Porque acho bonito e tal. O que eles representam e tudo, mas
o que inclui minha vida: nada”. JB tenta falar por Jane dizendo que o motivo dela ter feito o
trabalho sobre grafite era pelo amor que sentia por ele. Ela fica mais envergonhada ainda. Ele
conclui dizendo que ¢ brincadeira”. Valente diz: “Queria saber desenhar!”. Fazer sentido para
Janiele levou algum tempo. Fiz alguns questionamentos para fazé-la construir dentro de si um
caminho possivel, perguntei sobre seu interesse na temética, como ela enxergava o grafite, se
no bairro havia, o que as pessoas de modo geral pensam, o que mudou na vida dela apos ter
feito a pesquisa sobre este tema, e como ela desenharia tudo aquilo que tinha me respondido
naquele instante. Nesta gravacdo néo foi possivel captar devido as falas ininterruptas de Ane e

JB. Enquanto isso, JB me pergunta: “A senhora estd com tempo? Porque vai demorar. Eu



perdi a vontade de ir 14 pra fora”. E acrescenta: “Porque a senhora ndo faz também
professora?”’. Naquele instante fico reflexiva, acho que ndo devo fazer. Mas em menos de um
minuto digo a ele que me deu uma boa ideia. Penso em Freire e me sinto mais aprendiz que
nunca. Entdo, comeco a fazer o meu desenho.

E ele continua falando enquanto desenha: “Sabe o que eu aprendi no grafite? Cada
risco € importante mesmo que pareca um nada. Quando eu fago isso aqui. Eu aprendi com
minha prima. Ela me disse, que ela comegava a riscar ai eu dizia ‘Ta ficando doida, so
riscando papel? ’ Ela riscava um risco pra ca, outro pra la, era s6 um risco mesmo. Mas ai tl
fica, ‘Tt ¢ doido ma!’ Fica riscando s6 na folha. Ai quando terminava aqueles riscos era cada
coisa, era uma coisa diferente. Era massa 6!” Perdido em sua obra de arte me pergunta sem se
quer olhar para mim, fazendo seus riscos “Qual foi a ideia que eu te dei professora?”’ E
mesmo antes de dar minha resposta afirma: “Acho que vou voltar a fazer grafite ma”.

Para ajudar-nos nesse processo de criacdo coloquei mdsicas, no entanto, quis
mudar, senti necessidade de mudanca. A musica ali ndo estava para refletirmos sobre ela, mas
para nos colocar num movimento interno, dindmico, naquela sala fria e silenciosa. Coloquei
“A vida ¢ um desafio” dos Racionais MC’s (Hip Hop/ Rap nacional), “A estrada” do Charlie
Brown Jr (Pop Rock) e “Happy” Pharrell Williams (Hip Hop/ Rap internacional). E como
sempre, quando coloco a musica dos Racionais MC’s, JB fica impressionado e diz: “Ela gosta
de Racionais”. Continuamos a produgio, e ele torna a falar. E tipo assim que eu me sinto
guando eu grafito. Eu sinto que tem sempre alguém olhando assim pra mim, falando isso € um
vagabundo. Isso t4 errado. Isso ai é vandalismo. E vagabundagem. Muita hipocrisia no Brasil.
E muita hipocrisia cara”. Ane fala comigo sobre desenhar e JB me pergunta sobre o seu
desenho: “Tia esta feio”? Sabendo ele que ndo estava e que ele era bom naquilo. E continua:
“Antigamente, eu tinha raiva porque eu nunca sabia desenhar 6 ma. Eu tentava desenhar os
desenhos dos outros. Eu dizia ‘Egua macho quero aprender muito a desenhar’. Mas tu sabe o
que é o desenho da pessoa? Simplesmente o que ela pensa. E s6 ela o que tu pensa. Se tu
pensa assim ‘Eu t6 imaginando um carro muito legal ai tu tenta trazer o maximo possivel pro
papel, entendeu? Ai a imagem na minha cabeca é desse jeito.

Todos ficamos calados até que iniciamos o compartilhamento dos desenhos,
Jane iniciou dizendo: “Aqui ¢ um menino que expressa no desenho o que ele sente, entdo, ele
ta tipo expressando, ele desenhou uma mulher”. Por ser muito timida era necessario auxilia-la
entdo fui perguntando: “O que fez vocé escolher esta tematica?” Ela responde: “Eu aprendi

a ver a arte de uma forma diferente porque é diferente das que ficam no museu e tal. Eles



fazem por ai para demonstrar o que eles pensam. Mostra nossa realidade. E isso”. Torno a
perguntar: “Antes qual era sua percepc¢iao”? Responde: Eu via como vandalismo. Eu via
alguns. Nao era todas”. Nesse momento ela fica constrangida porque JB brinca dizendo como
ela poderia pensar aquilo. Para mudar o foco faco outra pergunta a ela: “O que levou vocé a
escolher este tema, se vocé poderia ter escolhido outro?” Ela sucintamente diz: “Achei
interessante”.

Em seguida Valente tem a palavra, e diz: “Eu desenhei uma pista de danga, uns
meninos aqui, uma nota musical, caixa de som”. Intrigada pergunto: “O que isso tem a ver
com sua tematica”? Ela fala: “Porque foi sobre projetos sociais e eu foquei na danga. Porque
€ um projeto que eu participo. Faz um ano e cinco meses que participo e desde entdo, eu amo
dancar. Conheci umas pessoas legais também que é a galera do CCT, um grupo no whatsapp
gue nds criamos para fazer reunides e encontros, encontros mensais e reunides semanais, sao
encontros para dancar. A gente vai pra dancar que é dia de terca e quinta. Ai depois que a
acaba a danca, ai nds faz reunido, ai a gente toca violdo, faz brincadeira, danca, essas coisas.

Pergunto a ela: “Isso ¢ algo comum para a juventude? Ter tudo isso?” E me
responde afirmativamente que sim, alguns tem. E fala de si para exemplificar: “Eu ndo tinha
antigamente, eu ndo tinha muitos amigos, ndo ai até entdo, minha melhor amiga, que € agora,
a gente fazia trés anos que morava perto uma da outra, eu conhecia ela, assim, de vista né?
N&o falava com ela porque achava besta, ela também me achava besta. Ai depois a gente
ficou amiga, por causa da danca e tal. Ai minha mée pediu pra ela me incentivar a ir pra danca
ja que ela fazia a mais tempo que eu. Ai desde entdo, a gente ficou melhores amigas, a gente
comecou a dancar e ai no finalzinho desse ano passado a gente comecou a fazer parte do CCT
e a gente fez isso. Nosso lema € fazer reunides e encontros pra é, pra cantar, tocar viol&o,
dancar, essas coisas. Eu ndo participava de nada. Eu me interessei em procurar esse projeto
por causa da minha méde que me via dentro de casa e ndo tinha muito lazer. Ai ela mandou eu
ir, e eu fui. Desde entdo, ndo parei mais. Eu ndo convivia muito com gente da minha idade”.

Prosseguindo Ane fala sobre seu desenho: “Aqui eu fiz um meninozinho
grafitando né? Ai as pessoas achando ruim, os policiais, sei 1a o que diabo é. Ai depois, como
obrigaram ele a limpar |4 porque acharam que era pichacdo, alguma coisa assim. Aqui é tipo
um carro com grafite, com nome grafite € arte porque muitas pessoas acham que é s6 em
muro, essas coisas, so nessas coisas pode grafitar, mas ndo é ndo. Tem varias outras coisas. Ai
esse aqui é em consideracdo a minha amiga (refere-se a Jane) que eu amo que o povo fica

chamando ela de antissocial, dizendo que ela é diferente que nunca faz nada assim, é porque



ela é diferente, porque ela ndo € igual a outra pessoa. Jane um pouco surpresa e irritada
pergunta: “Diferente como?” Ane diz: “Tipo assim, eu botei aqui assim oh: ‘Nao € que eu seja
diferente até porque eu sou igual a vocé’, entendeu? E tipo assim, t é do teu jeito e aquela
pessoa do jeito dela. Ela fica falando contigo ‘Ai ta ¢ antissocial’, fala aquilo, isso e isso
outro, ndo € porque é o jeito da pessoa. Porque na sala fica todo mundo falando sobre ela.
Queriam que ela fosse amiga de todo mundo”. Assim que a mesma parece findar sua
explicacdo, pergunto: “O que tem a ver esse desenho com tua vida e a escolha do tema?
“Com minha vida nada, até porque eu ndo grafito. Assim, eu ndao sou muito de desenhar.
Porque eu ndo sei, mas sempre achei bonito, gosto né? Porque é interessante ver as pessoas
fazendo um grafite demonstrando o que ela sente”. Busco trazé-la para o foco da pesquisa e
pergunto: “A escolha do tema foi por qual motivo?” Ela responde: “Foi tipo assim tia, eu e
ela era de um grupo diferente, ndo era esse. N6s nao tinha formado esse grupo. Ai nesse grupo
que a gente tava era cultura da Cidade dos Funcionarios. Ai tipo as pessoas estavam falando
‘Ali, sera que elas vao fazer?’, isso e aquilo outro, tipo menosprezando eu € ela. Ai a gente,
nos ndo pode ficar assim ndo pois vamos fazer nosso grupo com algo que a gente goste e que
a gente dependa s6 da gente e ndo deles. Porque se eles estdo menosprezando a gente é porque
eles acham que a gente ndo consegue. Ai a professora deu um palpite ai a gente ‘Pois vamos
falar de grafite’. Ela falou arte urbana, mas a gente especificou no grafite, porque ¢ diferente
dos outros e é uma arte que a gente gosta e a Jane desenha. Eu ndo desenho, mas eu gosto, ele
ja grafita, ai formou. E mais a minha cara pelo motivo: sei la tia. Achei curioso e gosto de
desenho. Assim, eu queria aprender mais, acho que eu ndo levo jeito. Até porgque eu nem sei
explicar, tipo eu tenho... tipo assim, sei fazer muitas coisas, mas ndo desenhar, entendeu? Sei
decorar, sei fazer... Tipo assim, eu sei fazer penteado, eu quando morava com minha mae,
porgue agora ndo moro mais, ei fazia unha ai eu desenhava em unha, s que ndo esse tipo de
grafite, era de outras maneiras, desenhava flor, essas coisas assim. Ai eu achava legal
entendeu? Eu fazia porque gostava e achava interessante. As pessoas sempre elogiavam. Eu
gostava, tipo, essas coisas de aniversario muitas vezes eu faco, até o da minha amiga Vitoria
eu t ajudando a fazer convite, t6 dando a ela, t6 ajudando nessas coisas”.

Prosseguindo JB fala sobre seu desenho: “Aqui, o que desenhei. Eu ia desenhar
uma ex mas so que... terminei a pouco tempo. Vamos dizer que eu ndo escolhi, tive um grupo
que ndo deu certo. Ai teve que... antes era sobre saude, eu acho. Ai acabou que a gente
desinteressada, ai eu decidi sair ai como a outra pessoa ia ficar pressionada desfez o grupo. Ai

guando elas trés me chamaram Ane, Jane e Kéa eu fiquei muito admirado. A Jane me conhecia.



Antigamente, ela sabia que eu fazia essa arte. Eu fiquei honrado, eu me senti valorizado
quando elas me chamaram”. Isso me gerou palavras embrulhadas no estomago, um certo
precisava organiza-las entdo, o perguntei: “Vocé nao tinha pensando em fazer um trabalho
referente a isso?” Dai ele responde: “E porque eu nunca gostei de misturar a vida particular
com o colégio ou com o trabalho. Porque eu acho que se mistura, eu acho que tipo vai ficar
tudo confuso, gosto de separar as coisas. O mundo ficticio da realidade”. Entdo, ainda sob
efeito do embrulhamento de palavras pergunto: “E agora, tudo junto?” Buscando saber e
como era lidar com isso. Ele responde: “Até que foi interessante, ajudou bastante. Podia
ajudar as meninas com o trabalho delas, mas eu preferia ter ficado mais na minha. Porque de
um certo modo eu t6 mostrando mais 0 que eu gostaria, eu t6 mostrando minha personalidade.
Eu t6 mostrando o que tem dentro de mim. Pra mim era pra ficar comigo e ndo para ser
exposto para os outros”. O embrulhamento parece suspender, como se a bile tivesse fazendo a
digestdo das palavras lentamente, era necessario mais tempo para me nutrir daquele diélogo.
Entdo, pergunto: “E essa experiéncia de fazer uma pesquisa de uma coisa que vocé gosta
tanto foi legal essa experiéncia?” Entdo, ele diz: “Muito legal. Além de aprender a trabalhar
com pesquisa, questionarios e essas coisas eu pude responder também. Eu fiquei nos dois
lados. Tanto na area da pesquisa como responder também. Achei muito interessante, porque
além de aprender, falei com meu grupo para fazer parte da pesquisa. Eu tenho colegas que a
gente se retne e ai, se reunia pra gente... fazer grafite, Parkour, ...” Na busca de saber mais,
porque seus olhos brilhavam e me inundavam, além de fazer meu estomago se inundar de
bile, indago-0: “O que vocé acha da arte na escola”? Ele responde: “Bom pra mim varia
muito. Muitas pessoas ndo admiram o grafite como arte, sim como vandalismo, como
pichacdo, depredacdo. Como ja aconteceu deu estar grafitando, fui contratado pra grafitar no
meio da rua, ‘Vocé vai fazer um grafite no meu muro’. Ai a policia chega e diz ‘Cara tu ta
pichando o muro dos outros, tu vai ser preso. A gente vai ter que ir na delegacia. Chama o
rapaz, pegar documento com assinatura dele’. E muito constrangedor. Eu nio expresso minha
arte aqui no colégio, porque eu tenho medo de ser discriminado. Preconceito”. Torno a
indaga-lo: “Vocé nio acha que com a pesquisa isso nio foi desmistificado? VVocé ndo acha
gue seus amigos, o0s seus professores que lhe avaliaram enxergam isso de outra maneira
apods sua pesquisa?” Entdo, responde: “Quem viu sabe o que a gente sente. Eu tentei mudar a
cabeca das pessoas, mas tem algumas que ndo...” Ane complementa: “Mas a sociedade 14 fora
ndo sabe a diferenca, que nunca viu, ndo sabe diferenciar o grafite da pichacdo”. Entdo, digo:

“Ai vocé chega num ponto bom. No 2° ano geralmente a gente tem a possibilidade de fazer a



acdo ndo é so no 3° ano. Neste vocés ndo fizeram por conta da greve, ficou muito turbulento,
ndo daria, mas vocés terminaram. Entdo, vamos pensar assim: se VOcés tivessem a
possibilidade de fazer a acdo nas pesquisas de vocés, o que vocés fariam de acdo na
comunidade referente ao tema de vocés”?

Prontamente Valente responde: “Eu tentaria trazer o projeto pro colégio. Seria
interessante!” Pergunto se isso é possivel, mesmo que ndo valha nota, e se ela acha
interessante fazer isto? Ela continua: “Eu acho que pintar o muro do colégio com grafite, eu
acharia massa. Porque na minha turma teve um trabalho sobre arte urbana e pensaram em
grafitar a escola”.

JB fala: “Pra mim, no meu caso eu vi um projeto num outro pais que era uma
escola pra grafite. Eles construiram, o rapaz construiu, ele se sentia muito humilhado, nédo
tinha lugar para expor a arte dele. Ele pegou o quintal da casa dele, derrubou os muros que
cobriam a casa dele. Ele fez muitas paredes paralelas, muitas, muitas, muitas... E comecou a
fazer uma escola de grafite e todo dia ele pintava de branco, a noite, deixava a tarde para 0s
alunos pintarem. SO assim ele podia espalhar a arte dele. Hoje, infelizmente ele faleceu
esqueci 0 nome dele, o grafiteiro, mas € obvio que ndo tenho dinheiro pra fazer isto que ele
fez, mas eu tentaria falar com os dirigentes do colégio pra fazer algo parecido com isso. Uma
parede s0, se seu tivesse dinheiro pagava as tintas, o material pra fazer isto”. Buscando fechar
este nosso estimulante didlogo desta etapa pergunto: “Que mensagem vocé gostaria de
deixar do grafite na escola?” Ele diz: “Tipo, a frase que eu poderia falar ¢ que tipo, pra mim
um desenho vale mais que mil palavras, entendeu? Entdo, se tinha muitas coisas que eu queria
falar que atraves de um desenho eu consigo falar. E de vez em quando com palavras a gente
nao ¢ capa de descrever”. Suas palavras foram tdo tocantes que Valente disse: “Falou pouco
mais falou bonito”. Como fui desafiada a fazer meu desenho pelo JB o fiz e deixei para ser a
ultima entdo falei deste caminhar até chegar nesta pesquisa atual sobre o Ndcleo para mim,
estudar o Nucleo ¢ olhar para 0 meu caminho.

Fechando este breve momento, passamos para a ultima etapa do roteiro de
pesquisa, a criacdo da carta para o secretério de educacéo do estado do Ceara. Eis que as
primeiras perguntam chegam: “O que o secretério € responsavel, pelo que?”, “Essa carta vai
para ele mesmo?” e “Pode fazer reclamagdes?”. Pergunto “O que ¢ pensar numa escola com a
cara da juventude, ja que o ensino médio esta sendo reformulado, vocés sabiam disso”?

Prontamente JB fala o que pensa a respeito quase num tom de desabafo: “Pra falar

a verdade eu acho isso uma baixaria. Muita gente acha que isso vai beneficiar porque vai



escolher o que vai estudar. Tipo vocé vai querer ser um arquiteto por exemplo, vai trabalhar
com matematica e histéria e por exemplo, a Educacgdo Fisica exclui. Mas ndo cara! No ensino
médio é bom, o que seria perfeito seria vocé estudar tudo porque caso no futuro mude de
ideia, vocé ja tem a nocdo de tudo ja. Ai vocé vai ter no¢do de uma parte e quando for 1a na
frente vocé mudar de ideia? Fazer tudo de novo?” Sem entender muito o que ele explanava
Ane pergunta: “Mas isso ¢ sO na faculdade né ndo? Ele responde: “Nao. No ensino médio
agora. Na faculdade é, mas no ensino médio eu acho isso muito sei la. Tipo.... por exemplo
eu, eu nao sei 0 que quero da vida, uma hora eu quero uma coisa outra hora outra, nem eu sei
0 que quero... ¢ se 1a no futuro eu mudar de ideia? Ai eu ‘Cara, era para ter escolhido aquilo’.
Eu acho isso uma... sei l4. Buscando incentiva-los a fazer uma carta propositiva digo: “O que
vocés buscam na escola, que vocés nao tém? Fale sobre sua escola dos sonhos. Eles concluem
rapidamente a atividade e os agradeco pelo auxilio deixando claro que entrarei em contato e

que eles serdo convidados para defesa da dissertacao.



ANEXO G - TRANSCRICAO DA ENTREVISTA COM G04

GRUPO 04 (JM - MANHA): temas de trabalho e representantes (codinomes na pesquisa):
1. Ainfluéncia do esporte no bairro Parangaba
Representantes: Bob Marley, Brisa, Dylan Marley e Miss Model.
ENCONTRO: realizado dia 03 de fevereiro de 2017, as 10:35h apds o termino das provas de

recuperacao.

O caminho percorrido com este grupo seguiu 0s passos do roteiro utilizado para
execucdo da entrevista em grupo com seus trés eixos de acdo. Comecei falando sobre a
entrevista 0 uso do gravador de voz e a necessidade da transcricdo, explicacdo do uso do
pseuddnimo para as atividades. A sala fica organizada com cadeiras formando um circulo
com numero exato de estudantes participantes e com uma mesa no meio para colocar folhas,
l&pis e gravadores, além de facilitar o envolvimento de todos.

Quando todos chegaram na sala de aula, pedi que sentassem nas cadeiras que
havia organizado para explicar como ia ocorrer aquela entrevista com eles. Expliquei da
seguinte maneira: “Deixa eu explicar para vocés minha pesquisa. Para que a gente possa
comegar a entrevista. Como eu disse sou formada em Educacdo Fisica e atualmente, eu faco
mestrado na area de educacdo, eu escolhi, assim como vocés escolhem seu macro campo, 0
Nucleo. No entanto, o Nucleo é cheio de coisas que podem ser estudadas como 0s
professores, os alunos, as aulas, e por ai vai. Eu resolvi escutar vocés, alunos, porque
geralmente nas pesquisas a gente escuta mais o professor, pois é mais facil ou a gestdo da
escola e como é um programa novo, um projeto novo o ideal € que eu escute vocés para poder
saber como esse projeto esta funcionando. Ai vocés, podem até perguntar ‘Porque a senhora
escolheu a gente?’ Porque existem muitas pessoas na escola. Eu poderia ter escolhido outras
pessoas. No entanto, na minha pesquisa escolhi jovens do 2° ano, que tenham desenvolvido
pesquisas voltadas ao macro campo esporte e lazer. Entdo, quer dizer que vocés entram nesse
critério. Somente estas pessoas. Nem todos estdo participando, somente aqueles que convido e
que querem participar. Porque se vocés ndo quisessem participar, vocés ndo seriam obrigados.
Mas porque eu preciso de VOCés nesse processo da pesquisa? Porque algumas respostas de
vocés vao ajudar a gente a repensar algumas coisas. Porque depois que eu fizer minha
pesquisa, eu pretendo trazer para escola e apresentar para os alunos e para os professores. E

disso, desenvolver algum projeto futuro que vai partir dos jovens. Minha pesquisa



basicamente busca saber como s&o as aulas; se € bom e o que é bom; se é ruim e o0 que € ruim;
0 que vocés mudariam. Nesta hora Dylan Marley pergunta: “Do Nucleo ou do colégio todo?”.
Respondo que “Do Nucleo de forma mais especifica e vocés podem acrescentar outras coisas
da escola porque € importante vocés fazerem esse relato, pois existem coisas da escola que
interferem no Ndcleo né? E, também como sou da area da Educacéo Fisica e minha pesquisa
envolve pessoas que tenham projetos no esporte e no lazer, eu vou fazer um didlogo com
alguns autores no meu referencial bibliografico né? Falando um pouquinho sobre essa relacao
de vocés escolherem estes temas, 0 que vocés trazem de memdrias da vida de vocés eu 0s
fizeram optar por essa temaética. Porque a gente traz alguma de nossa vida. Entdo, quero
identificar de vocés o que seria isso. Entdo, o que vocés acharem relevante para poder
acrescentar podem falar porque tudo o que vocés falarem vai servir para pensar a respeito do
meu projeto. Vocés tém alguma diivida? Algo que vocés gostariam de saber sobre o projeto”?
ApoOs esta explicacdo iniciamos a primeira etapa do roteiro de pesquisa, a
fotografia do antes e depois do Nucleo. Entédo, falo sobre: “A primeira coisa que eu gostaria
gue voceés fizessem é assim: eu vou entregar para VOcés estas cameras, vocés lidam bem com
camera fotografica, ou nio?” Dylan pergunta: “E pra tirar foto de quem?” Entdo, continuo: “O
que vocés vao ter que fazer, vdo ter que fazer em grupo, sdo duas fotos para cada um. Eu
quero dizer que vocés vao fazer uma espécie de montagem de ‘Como eu era antes do Nucleo,
no inicio dele? E a outra, como eu era ap6s 0 Nucleo, apds o termino das atividades do
Nucleo?’ Ai, vocés vao ter que pensar numa imagem, como seria estas respostas em imagem?
Para cada um. Por exemplo, como eu comeco 0 ano com as atividades do Nacleo? E como eu
termino ap0ds passar pelo projeto de pesquisa, oficinas, provas, tudo. Como eu chego nesse
final? Sejam sinceros. VVocés ndo vao me dizer nada agora, vocés vao tirar a foto. E vocés
podem ir para qualquer espaco da escola para tirar a foto. Surge a pergunta: “Tem que ser
nossa?” Digo que pelo menos um do seu grupo na foto. Vocés tiram a foto e vem pra ca.
Quando retornam a sala, peco que se sentem e explico a proxima atividade. A
segunda etapa do roteiro, sendo que a primeira so sera concluida apds esta fechar. Enté&o,
explico: “Eu quero que vocés desenhem para mim o que na vida de vocés, no caminho de
voceés, na trajetdria de vocés conforme sua idade, o que vocés trazem da Educacédo Fisica
que tem a ver com a escolha da tematica de pesquisa? O que no caminho de vocés, o que
aproxima vocés ao tema de pesquisa? Quais sdo os pontos da vida de vocés que fizeram
optarem por esporte e ndo por economia ou cultura?” Dylan diz que ndo entendeu. Entdo

falo: “Coloca ai, o que vocés fazem ou quando vocés eram crianga ou como agora. Existem



elementos da vida de vocés que estdo relacionado ao esporte, pode ser com a familia, ou com
outras pessoas, escolas. Finalizo fechando a pergunta da seguinte maneira: “O que da vida de
vocés, das experiéncias que vocés ja tiveram que podem justificar a escolha pela
tematica esporte para pesquisar?” Falo que ndo tem um tempo determinado, mas que temos
outras atividades, portanto, precisamos estar atentos.

Para minha surpresa Bob pede para colocar uma musica e pergunta se conhego a
banda de reggae chamada Ponto de Equilibrio. E assim Dylan e Brisa perguntam se conheco
outras bandas ¢ se tenho tais musicas: “Vocé tem Tim Maia? A senhora tem ventania? A
senhora tem Bob Marley? A senhora tem Raul Seixas?” Entdo, coloco aquela que tenho a
banda “Soja”. Nesse momento hd um certo encantamento e admiragdo. Quando coloco a
banda “Natiruts” eles ndo gostam muito por ser meloso. Falo sobre a necessidade de criarem
um pseuddnimo para suas obras e que as colocassem como assinatura nos desenhos para
assim usar dentro da pesquisa, mantendo seu anonimato. De repente surgi uma pergunta
inusitada feita para mim por Bob “Vocé usa maconha?”. Respondo que ndo embora tivesse
muitas oportunidades para tal e que nunca tive interesse”.

O assunto cessa e volto a observa-los desenhando e comego a interagir
perguntando gque outras bandas sdo legais para que eu possa baixa-las. Houve a indicacdo de
pelo menos umas cinco bandas totalmente desconhecidas por mim. Eis que coloco “A vida ¢
um desafio” dos Racionais MC’s (Hip Hop/ Rap nacional) e mais uma vez gero estranheza
nos seus olhares. Entdo, como forma de responder aos seus olhares digo que “Eu gosto de
todo tipo de musica, pois como dango a gente escuta todo tipo de musica”. Entdo, Bob me
pergunta se conheco um rapper internacional chamado “50 Cent”. Respondo que o conhego,
mas muito pouco. Entéo, ele pergunta se assisti ao seu filme. Respondo que néo e pergunto o
que tem de bom nele. Brisa diz “Fique rico ou morra tentando, ¢ o nome do filme dele. E
contando a historia dele”. Pergunto como foi a caminhada dele, entdo me diz que foi foda. E
que a carreira dele comecou dentro da cadeia.

Nesse processo dialégico pergunto se ja foram presos, se repetiram de ano e se
sempre costumam ficar de recuperacdo. Nos encontramos ap0s suas provas de recuperagéo.
Dylan diz que “Me desestimulei apos as ocupagdes. Faltei bastante aula”. Pergunto o que
aprenderam nesse periodo de ocupacdo sabendo que existem atividades e que muitos
estudantes ficaram nas escolas. Ele responde dizendo que “Uma experiéncia de vida. Tinha
coisa |4 que eu tinha aprendido que nunca aprendeu em sala de aula”. Fala que houveram

oficinas e que alguns professores se envolveram nesse processo.



De repente observo Bob e sinto vontade de fazé-lo uma pergunta, pois ele parecia
tdo preso ao desenho que mal interagia, parecia estar me observando com os ouvidos, entéo
disse: Posso te fazer uma pergunta? E ele respondeu afirmativamente. Tu usou maconha? Mas
tu usa? Ele parecia perplexo e disse que ndo. Dai Brisa diz “Tia como a senhora pode fazer
uma pergunta dessa a ele? E eu respondi que da mesma maneira que ele me perguntou, entdo
ele me deu o direito de fazé-la. Ele achou justo e deixamos isto para la.

Lancharam enquanto desenhavam. Pergunto se eles tém uma boa relagdo com
seus familiares. A Miss model sai de seu siléncio e diz que sim. E ou¢o somente 0 reggae
tocando. Dou mais uns minutos para que concluam.

Posteriormente, explico como devem proceder para 0 compartilhamento sobre o
desenho: “Na ordem que vocés quiserem vao mostrar seu desenho ¢ falar sobre ele. Caso eu
tenha alguma pergunta ou quem queira perguntar pode fazer, certo? Toda vida que alguém for
falar vou colocar o gravador mais perto por conta do barulho do ar-condicionado da sala.
Entdo, quem gostaria de comegar?”

Miss model levantou a mio e comecou dizendo: “Meu desenho é esse. E... Esse
tema eu achei interessante porque o esporte sempre foi presente na minha vida. Ndo s6 na
minha vida, mas na de amigos que eu tinha. Desde pequena eu sempre acompanhei isso
porque o esporte trouxe muita coisa pra mim, muito beneficio na minha vida. E esse tema eu
achei super importante, bacana, curti muito. Porque através dele quando eu era bem pequena
tinha problema de satde e foi através do esporte que consegui me manter”. Pergunto que
problemas eram estes e ela diz: “Eu tinha arritmia ai através da natacdo, volei, essas coisas...
Educagao Fisica ajudou bastante”. Pergunto sobre a escolha do tema e ela diz “A professora
mostrou 0 macro campo e nos escolhemos. Aqui (mostrando seu desenho) € quando eu era
bem pequenininha que eu fazia natagdo. Aqui é o incentivo do esporte que ajudou muito a me
recuperar. Aqui é quando eu brincava na escola. As meninas e 0s meninos da outra escola
brincavam juntos. Ai a gente brincava de volei, tudo que era atividade que tinha relacdo ao
esporte a gente estava 4, curtindo muito”. Entdo, ela encerra.

Brisa pedi a palavra e diz: “Aqui ¢ eu com meu tio. Meu tio sempre me
influenciou nessa parte no esporte. Desde quando era pivete, pequeno mesmo. Ele sempre
queria que eu jogasse. SO isso mesmo. Entdo comeco um dialogo fazendo algumas perguntas:
“Ele sempre quis que vocé jogasse? E seu pai”? Responde: Eu ndo conheco, moro s6 com
minha mae. Pergunto sobre sua familia e ele diz: “Tenho dois irmaos um mais velho e outro

mais novo”. Pergunto qual o esporte que ele mais gosta. Bob querendo brincar com ele diz



carimba, no entanto, ele responde que € o futebol. Pergunto se a escolha pelo pseudénimo de
Brisa significa algo e diz que ndo. Pergunto como foi a escolha do tema para ele que diz: “Ja
pela questdo do bairro da gente ser a Parangaba, 14 tem uma quadra que a gente é acostumado
a jogar e s6 isso mesmo. Ai como a gente acha mais facil pra falar, ai nés escolhemos o
esporte mesmo”. Pergunto se foi facil e ele afirma que “A gente tirou de letra”. Pergunto o
qual foi a maior dificuldade nesse processo e ele diz sucintamente que foi o questionario. E
encerra sua fala.

Chegou a vez de Bob, mostra seu desenho e diz: “Desde de pequeno fui
acostumado a ser... fui criado numa quadra de verdade”. Pergunto se joga na escola e diz que
“Muito raramente, muito dificil”. Pergunto sobre a escolha do tema e ele diz que “Porque ¢
como se fosse 0 que eu mais conheco. O que eu tenho mais concepg¢do, 0 que eu sei mais, 0
que sou acostumado aqui”. Pergunto se quando comecou a pesquisa se percebeu que sabia
mesmo sobre o assunto e ele sucintamente diz que sim. Pergunto se ampliou sua visdo para
0 esporte e ele responde: “Muitos beneficios, mas algumas criangas que poderiam estar
usando drogas podiam estar jogando bola”. Pergunto se ele acha sua isso verdade e se “Isso
acontece no seu bairro”? Ele responde que “No meu bairro as pessoas fazem os dois. Fuma
primeiro e depois vai jogar”. Pergunto se tem muito adolescente que se droga e ele me corrige
dizendo: “Se droga ndo. Fuma maconha”. Pergunto se ele ndao acha que isso ¢ uma droga e ele
diz: “Maconha ndo, mas o que os traficantes vendem ¢”.

Dylan acrescenta que maconha “E natural”. Assim continua e comeca a falar
sobre seu desenho: “Aqui ¢ quando eu era pequeno e ficava jogando bola com os amigos na
chuva, 1a na rua. Jogava era de muito. Praticamente a gente foi criado numa quadra. O que eu
mais gosto € de jogar bola”. Pergunto se ele sempre joga bola na escola e responde: “Todo dia
tem racha na quadra”. Busco entender sua relagdo com tema e pergunto: “E como foi para
vocés escolher este tema”? Ele responde: “Gostei logo. E que é mais em comum comigo, o
esporte. Porque ano passado foi negdcio de livro (falando sobre sua pesquisa do ano anterior),
leitura e eu ndo sou muito bom de ler ai n&o tive um bom desempenho.

Agora ndo, ja que é esporte, tive melhor desempenho, mais conhecimento”.
Pergunto se foi melhor a pesquisa nesse ano e 0 motivo ele responde: “Foi, por causa do
tema, ¢ algo em comum”. Buscando saber mais detalhes das pesquisas pergunto o que foi
feito nela e ele diz: “Aplicamos questionarios, fomos na quadra, a nossa boa acao foi juntar
toda a galera, comer biscoito. Tipo um torneiozinho”. Pergunto se todos participaram de

pesquisas no primeiro ano e o que acharam de trazer este projeto para ser apresentado na



escola. Respondem que sim, que participaram de pesquisa no primeiro ano. Brisa diz que “Foi
importante porque abriu tanto nossa cabe¢a pro conhecimento como do pessoal”. Peco que
detalhe mais a acdo do grupo entdo, ele diz: “Foi meio que um torneio. NoOs reunimos
criancas, alguns moradores |4 de perto e uns amigos nossos nds chamamos pra fazer algo
beneficente”. Bob acrescenta: “Pra conscientizar a galera”. Ele continua: “Tipo uma copinha
ai quem ganhava merendava. Por incrivel que pare¢a nosso time ganhou”.

Pergunto se escutaram as pessoas sobre esta acdo, o que eles achavam. Miss
model responde “As pessoas achavam legal, interessante. Uma coisa bem nova”. Bob
acrescenta “Bem diferente”. Ela continua “Do que acontece na Parangaba, 14 tem muita bala,
muito tiro”. Pergunto que local é esse e Dylan diz que fica por tras do Shopping Parangaba, na
pracinha que tem uma pista de skate”. Pergunto de maneira bem geral, que mensagem
vocés deixam para a juventude com relacdo ao trabalho de vocés? Bob responde: “Que o
esporte € muito importante. Traz muitos beneficios para sua vida. Mesmo que seja praticado
ou como lazer”.

Sinto que posso extrair deles muito mais do que j& vem me dizendo, entdo
continuo a perguntar: Porque vocés acham que os jovens estdo se afastando do esporte?
Brisa responde “Sedentarismo e internet”. Pergunto se deixam de jogar para ficar na internet e
Bob fala dos outros dois dizendo “Eles sim, da pra fazer disputa pra vé quem joga mais no
celular de um colega nosso”.

Com isso, vamos para outra etapa do roteiro de pesquisa. Ver as fotos. Quando
digo isso risos soam no espa¢o. Com eram somente um grupo, escolha muito influenciada
pela entrevista na outra escola feita anteriormente, eles iam somente dizer o que significavam
as fotos tiradas. Eles trouxeram duas fotos para cada um sendo como um processo uno.

Brisa inicia: “Antes do Nucleo s6 molecagem”. Bob acrescenta: “Quer dizer
molecagem, que a gente ndo assistia aula” e finaliza Dylan “Ficava s6 passeando pelo
corredor, andando na galeria como a gente sempre fica”. Bob brinca dizendo” Ai ¢
desinteressado”! Passo para a terceira foto e Brisa diz: “Ai a gente t4 mais concentrado nos
estudos”. Passo para a outra foto e Brisa diz: “Ai ¢ como se fosse no dia da agdo da gente”.
No entanto, buscando entender melhor suas fotos pergunto-os: E o que vocés querem me dizer
com esta foto, além de que ¢ o dia da agao? Bob responde: “Que a gente quer o esporte”. Peco
para que cada uma faca uma sintese para mim das fotos o antes e o depois, Miss model
comeca: “Que no comego nao dava muita importancia”. Bob interrompe e diz: “Ano passado

eu ndo tava nem vendo pra Nucleo eu”. “Brisa reitera: “E nem no comeco do ano (fazendo



referéncia ao ano atual). Ai eu comecei a me interessar”. Pergunto quando isso aconteceu e
ele diz: “Depois da ocupagdo. Assim, teve um periodo que eu comecei a assistir aula, ai eu
comecei a me interessar € nao querer repetir’. Bob diz: “Mentira! Foi porque nos fizemos
uma aposta de quem faltasse tinha que ‘botar’ uma tia (dar dinheiro). Ai ninguém nunca mais
se instigou a ndo ir pro colégio. Todo mundo vinha todo dia”. Busco entender melhor e
pergunto se depois da ocupagio vocés mudaram o interesse pelo niicleo e Bob fala: “E porque
o estudo ficou desinteressante depois da ocupacdo”. Dylan diz: “Depois da ocupagdo nos
amadurecemos, a gente ficou um pouco mais responsavel”. Pergunto sobre o que teve de
diferente no periodo de ocupacido e ele diz: “Tudo. Como se fosse manter um local pelo seu
direito. Ocupar uma coisa porque o Estado ndo da conta, tudo deteriorado. Ai nés ocupamos.
Ai nds arca com tudo, alimento. Teve dia que a gente ficava sem comer. Passamos trés meses
dormindo na ocupacdo. Isso meio que gerou um meio de responsabilidade nas pessoas.
Pergunto se eles voltaram para escola com outra cabeca e Brisa responde: “Teve umas
oficinas que abriu mais nossa mente”. Pergunto quais foram e Dylan responde: “Histdria,
matematica, fisica...”. Acrescenta Bob: “Teve de matematica, uma matematica libertaria, nao
essa aprisionadora que ¢ do sistema”. Pergunto quem a deu e Dylan diz que foram estudantes
da UECE e UFC. Bob retoma dizendo que “Tiveram professores de slack line, yoga, de
género, transexualidade, transfobia.

Buscando retomar o assunto pe¢co que me falem um pouquinho entdo de como
comecaram no Nucleo. Entdo, Bob diz: “Era chato demais ma. Um trabalhozdo gigante”.
Dylan diz: “Se bem que ele treina a gente pra sociedade. Ajuda, mas ¢é trabalhoso”. Pergunto
se tem algum momento que ndo € trabalhoso e Dylan (00:56:33): “Esse ano nao foi muito
trabalhoso. Que foi o tema que nds se encaixa, mas ano passado o tema foi muito mais
dificil”. Pergunto se o tema do ano passado ele tinha escolhido ele diz “Nao. Mas eu me
arrependi”, demonstrando que houve a opg¢ao e ele aceitou, mas depois mudou de ideia. Brisa
acrescenta: “Mas ano passado € dentro do colégio a pesquisa”. Dylan amplia “J4 no 2° ano ¢
fora do colégio da uma coisa melhor”. Pergunto se mesmo assim, se tivessem feito alguma
escolha por algo que gostavam se ndo tinha dado certo e Dylan retoma: “E que a gente nio fez
uma escolha que desse muito certo”.

Pergunto se de 0 a 10 qual nota eles dariam ao Nucleo. Bob “8”; Brisa “8,5/9,0” e
Dylan “2,0” de completa dizendo que ta brincando e muda para “8,75”. Pergunto porque eles
dao esta nota e Bob diz: “Ele ¢ muito trabalhoso mais ajuda muito na sua formagao cidada”.

Parece dizer isto para me impressionar. Ninguém fala nada entdo torno a perguntar: “O que



tem de mais dificil na pesquisa”? Bob responde “Questionario. Vocé gasta muito dinheiro
com banner, 40 conto pra vocé usar s6 uma vez” ¢ Dylan opina: “A parte escrita”.

Pergunto se eles tivessem a opc¢do de mudar o formato que € o Nucleo, como sao
feitas as coisas, o que mudariam? Bob responde: “A parte escrita”; Brisa diz “A pessoa poder
escolher seu proprio tema, tipo o que a pessoa quiser falar”; Dylan diz: “A parte escrita
também sem entregar, sé falar o que entendeu. Nao sei escrever. Mudaria o referencial
teorico”; Bob torna a falar: “As apresentacdes muito formais. Tipo assim, como a gente t4 se
apresentando aqui. Como se a gente tivesse aqui apresentando um trabalho pra senhora, seria
melhor, menos formal”. Dylan amplia dizendo que “Tem professor que faz debate”. Pergunto
se preferem assim e Bob diz que sim. Buscando proposi¢des deles pergunto: “O que vocés
gostariam que incluissem pra ficar bacana? Nas aulas, nas atividades...” Brisa diz que: “As
atividades sdo legais”. Pergunto se as oficinas também. E Bob responde: “As da professora
Jordana é. Agora as da Flavia ano passado... por isso que eu ndo fazia nada, eu odiava a
Flavia. Porque ela pegava no meu pé”. Brisa faz sua leitura sobre e diz: “Ele ndo vinha pra
aula”.

Pergunto que se pudessem mudar o que mudariam. Bob rapidamente diz: “Eu ndo
mudaria a professora. Eu a deixaria. E muito boa a professora”. Pergunto também se o
trabalho do Nucleo ¢ interessante e Bob responde prontamente: “Muito porque a gente
aprende a trabalhar em equipe. Mas € muito estressante né? Tinha vez que eu ia dormir
06:00h da manha pra acordar as 06:30h pra vir pro colégio”.

Pergunto se eles acham que o Nucleo ajuda na vida deles. Bob mais uma vez
prontamente diz: “Sim, mas também atrapalha”. Dylan acrescenta: “Porque tira seu lazer”. E
Bob torna “Porque tira seu lazer e transforma numa coisa chata. Mas age na sua formacao e
na sua interacdo social com todas as outras pessoas do planeta terra”. H4 um certo sarcasmo
na sua resposta e os outros riem disso.

Por fim, vamos para a ultima etapa do roteiro de pesquisa: “Esta atividade ¢ para
VOCEs escreverem uma carta para o secretario de educacgédo do estado do Ceara dizendo pra ele
qual escola vocés querem. Com a cara da juventude. E como se vocés pudessem identificar os
problemas que vocés passam, mas também que vocés dissessem saidas. Porque s6 dizer 0s
problemas da escola ndo quer dizer que podem ser resolvidos”. Dylan diz que ndo vai fazer
pergunto-o o motivo e ele diz: “Eu ndo sei ndo. Eu fiz uma redagao e a professora mandou eu
reescrever. Entdo, disse a ele que ndo o mandaria reescrever. Entéo, ele escreve. Bob pergunta

se tem que ser formal e digo que escrevam livremente. A carta € sua, escreva.



Bob terminou em menos de dez minutos. Entdo para esperar 0os companheiros
pega um gravador ¢ brinca “Dia 02 do més 05 de 1988 gravando (risos). Vish macho! Ja ta
gravando a 01:117:45”°. Canta também uma musica “Com a cabeca na mira de um HK...
estraca o ladrdo que nem papel... da muralha em pé, olha o cidad&o José... Charles Downtown,
vocé sabe o0 que eu desejo. Sabe 0 que eu penso. O dia t& chuvoso, hoje o clima ta... tenso.
Virios tentaram fugir...” Apds cantar pergunta sobre o gravador: “Esse negocio ¢ de
investigador criminal”? Mas isso pode ser usado em interrogatdrio?

Em quanto Dylan concluia perguntei que projetos eles gostariam dentro da escola
e Brisa responde “Que voltasse o Mais Educacao. Era bom demais. Tinha esporte”. Agradeco-

0s e encerramos as atividades ap0s a entrega das cartas.



ANEXO H - TRANSCRICAO DA ENTREVISTA COM G05

GRUPO 05 (JM - TARDE): Guerrinha, Mike, Bianca e Miss Model*.

TEMA DE PESQUISA: LimitacOes e possibilidades do lazer para os jovens no Bairro
Montese.

ENCONTRO: realizado dia 03 de fevereiro de 2017, as 10:35h apds o termino das provas de

recuperacao.

O caminho percorrido com este grupo seguiu 0s passos do roteiro utilizado para
execucdo da entrevista em grupo com seus trés eixos de acdo. Comecei falando sobre a
entrevista e suas etapas, 0 uso do gravador de voz e a necessidade da transcri¢do, explicacao
do uso do pseudbnimo para as atividades. A sala fica organizada com cadeiras formando um
circulo com nimero exato de estudantes participantes e com uma mesa no meio para colocar
folhas, lapis e gravadores, além de facilitar o envolvimento de todos. Apds organizar o
espaco, materiais e todos se sentarem, inicio explicando a primeira etapa do roteiro da
pesquisa.

Enquanto organizo os materiais eles lancham e assim, vamos conversando sobre a
pesquisa. Apos esta explicacdo sobre a pesquisa iniciamos a primeira etapa do roteiro de
pesquisa, a fotografia do antes e depois do Nucleo. Entdo, falo sobre: “A primeira coisa que
eu gostaria que vocés fizessem € assim: eu vou entregar para VOcés estas cameras para que
vocés tirem fotos que respondam essa pergunta: ‘Como eu era antes do Nucleo, no inicio
dele? E a outra, como eu era ap6s o Nucleo, ap6s o termino das atividades do Nucleo? Sendo
duas fotos, do antes e depois para cada um, ou para o grupo. Quando retornassem deveriam
me dizer o critério escolhido. Eles ficam muito entusiasmados com as cAmeras. E logo saem
da sala. Assim, que retornam passamos para as outras atividades.

Inicio minhas coordenadas, referente a atividade da seguinte maneira: “Tem folha
colorida na mesa. VVocés vao escolher a cor que vocés querem para que vocés desenhem para
mim o que no caminho de vocés, na vida, o qué que pode ser trazido em desenho, que
possa justificar a escolha pela tematica de pesquisa do Nucleo? Vocé vai desenhar o qué
gue na tua vida, na sua caminhada, pode justificar a escolha pelo seu tema de pesquisa?
Porque existem varios temas de pesquisa que vocé poderia muito bem ter escolhido como
economia, mas ndo. Escolheu lazer ou esporte. Estou pegando alunos do 2° ano que tenham

feito pesquisa nesse macro campo esporte e lazer, porque minha formacdo ¢ em Educacgéo



Fisica. Meu macro campo de pesquisa ¢ o Nucleo. S6 que dentro dele quero trabalhar
escutando os jovens que tenham trabalhado com as tematicas esporte e lazer, que possam me
justificar o motivo que escolheram esses temas. Saber que motivo é esse e como isso pode ser
trazido para dentro da Educacdo Fisica. Esse é o dialogo que vou fazer com autores. VVocés
véo trazer para mim as opinides de vocés referente ao Nucleo e a escola. A vivéncia de vocés,
que pode justificar a escolha do tema. Alguém pode ter escolhido por um motivo e outro por
outro. E isso que a gente vai saber agora. Vocés vao desenhar e depois a gente vai fazer um
didlogo sobre os desenhos. Enquanto vocés desenham eu vou colocar a imagem no
computador para posteriormente a gente conversar sobre ela”.

Enquanto vao iniciando seus desenhos, algumas perguntas surgem. Sobre
faculdade, mestrado. Falei sobre a banca e as similaridades com aquilo que eles fazem.
Falamos sobre a liberdade dentro da universidade. Entdo, peco que comecem a desenhar.
Enquanto mexia no computador, nas fotografias coloquei um playlist diversificado com
Reggae, pop rock, musica Havaiana, Rock pesado, MPB, instrumental e Jazz.

Ao terminarem sus desenhos, convido-o0s ao compartilhamento. Iniciamos pela
Bianca que diz: “Meu desenho eu vou explicar o que é. Eu fiz... Por favor ndo fiquem rindo.
Aqui é um bairro, no caso 0 Montese, aqui € a arvore, a casa e a mocinha. Uma jovem aqui e
ela esta pensando. Vou ler o pensamento dela ‘Fico triste em saber que no meu bairro ndo tem
lugar para praticar o lazer’ Porque eu escolhi o tema lazer? Porque que aqui no bairro ¢ muito
dificil ter lugares pra gente praticar o lazer. Muitas pessoas tém que se deslocar da sua casa
para outros bairros em busca disso e 0s que tem é mais quadra pros meninos e pras mulheres
assim, tem Zumba que € uma pratica de lazer, a danca né? E para as criangas tambem é muito
dificil. De vez em quando é que tem um pula-pula 14 na rua e tudo. Porque parque aqui
mesmo ndo te, é por isso que tem pessoas que tem que se deslocar de sua casa em busca do
lazer, sendo que no seu bairro era pra ter né? E isso, 0 que representa porque escolhi o tema”.
Entdo, pergunto: “Agora assim, essa compreensio de que no teu bairro faltava isso, ela s6
veio por conta das aulas do Nucleo ou vocé ja tinha pensado sobre isso?” Ela responde:
“Nao tipo assim, eu pensava que ndo tinha lugar entendeu? Pra se praticar, mas depois do
Nucleo que a gente se aprofundou mais, a gente pesquisou mais sobre 0 nosso bairro né? Que
eu tive a certeza que nao tem”. Pergunto novamente: “Quando o professor propos o tema
de pesquisa, as possibilidades de macro campo, vocé ja lembrou desta sua percepcao, a
falta de lugares para a pratica de lazer”? Ela diz: “Eu vou ser sincera. Eu lembrei disso que

ndo tem e, também que eu achei fécil. Achei que ia ser facil (risos pesarosos). E a mais dificil



foi a nossa”. Pergunto novamente: “E 0 qué que tem de lazer na tua vida, ja que vocé deu
0 exemplo das mulheres e a Zumba, as criangas e o0 pula-pula e os homens as quadras?
Ela diz: “Meu lazer é assim, a Unica coisa que eu tenho € ir ao shopping, que eu vou sempre.
E eu também considero o colégio um lazer pra mim, eu tenho meus amigos né? Fico
descontraida, eu converso, brinco e tudo. Porque em casa mesmo, 0 meu lazer é ouvir musica,
assistir filme, que é um tipo de lazer isso ai. N&o é s6 vocé sair. Vocé pode praticar o lazer
dentro de casa e € isso. Eu saio mais pra shopping e tudo. Porque com meus pais eu ndo saio
mesmo”.

Posteriormente, Guerrinha fala sobre seu desenho: “Tentei fazer um desenho.
Que eu ndo sei fazer desenho. Eu escolhi o tema lazer porque lazer é tudo de felicidade na
vida. E eu me identifico com isso. Eu ja queria isso desde o inicio do Nucleo, eu ia escolher
ou cultura ou lazer. Porque no primeiro ano eu escolhi cultura. Ai eu quis investigar mais
sobre o lazer. Porque o lazer é tudo de bom na vida. E alegria, felicidade, tudo. Tudo que nds
pratica de lazer ¢ bom”. Pergunto “O que te levou a buscar este tema? Aconteceu algo no
primeiro ano que te fez pensar nesta escolha do lazer? O que foi que aconteceu?”
Respondeu da seguinte maneira: “Foi como ela disse, eu aprofundei mis no bairro Montese no
primeiro ano. Ai eu vi que ndo tinha tantos lugares pra praticar lazer e o povo ndo sabia que
era lazer, porque envolveu lazer e cultura no primeiro ano. Porque a cultura também envolve
o lazer”. Torno a perguntar: Mas no primeiro ano néo é s6 dentro da escola? N&o, mas eu
fui fazer negdcio Ia no Montese. Eu fui falar com o pessoal se sabiam mais de cultura. Fomos
atras de pessoas, e do fundador do negocio de cultura do Montese, sé quando a gente
descobriu um pouco”. Pergunto, meio que espantada: 1SS0 no primeiro ano? O que vocé fez
de acdo no 1° ano? Entio responde: “Nio tem agio no primeiro. E s6 no segundo ano”. Volto
a perguntar: “E a tua familia, e a tua vida o que tem mais de lazer? Porque tu gosta tanto
de lazer?” Responde: “Ai, eu faco tudo de lazer. Tudo pra mim ¢ lazer. Eu saiu muito pra
festa, pra shopping, também pratico lazer dentro de casa, dango muito dentro de casa, assisto
filme, fago tudo de lazer. Tudo de lazer eu t6 querendo fazer. A toda hora”. Pergunto sobre a
acdo deste ano e ele diz: “Nos fizemos um momento de lazer no bairro Montese. Nos
botamos pula-pula pras criangas, fizemos brincadeiras com 0s pais e as criangas, demos
brindes ai foi no Patio do Circulo Operario. Ai chamou a comunidade, era aberto pra
comunidade, pras pessoas de outro bairro também. Fizemos momento de musica, de danca,
teve competicdes, algoddao doce, pipoca, tudo pras criangas”. Pergunto como foi a recepcao

das pessoas? Ele diz: “O responsavel pelo espago né? Que ele cuida de 14, no patio que ¢ pra



comunidade. Ele queria que a gente viesse quase todo més fazer esta acdo. Disse que amou,
que pessoas sairam contentes de I& muito bom a acdo. Tava precisando daquilo I4. Porque néo
tava tendo hd muito tempo. La no Patio do Circulo Operario em frente a praca. Que tem a
praca, 0 patio e a praca do Circulo Operario no Montese. Fica |14 pra banda do Montese
chegando no Vila Unido”. Pergunto o que foi mais gratificante nessa pesquisa? O que
vocé conseguiu compreender com ela? Um siléncio se fez. Entdo, amplio a pergunta: “O
que vocé consegue levar pra tua vida?” Ele responde: “E penas ser feliz. Pronto!”
Pergunto: “O que o lazer influencia no bem-estar”? Responde: “Justamente o lazer traz
felicidade, alegria. Se a pessoa pratica o lazer, ela vai se sentir alegre, ela vai se divertir
naquele momento”. Pergunto: Vocé tem lazer dentro da escola?” Diz: “Tenho muito.
Conversando com 0s amigos, brincando toda hora”. Pergunto se ele faz Educacéo Fisica e
me responde: “Eu s6 jogo carimba. Eu ndo gosto de futebol, nada disso. S6 gosto de carimba,
de esporte s6 isso mesmo. Conclui e assim damos prosseguimento para o proximo.

Mike fala sobre seu desenho: “Aqui ¢ ele fazendo uma pratica de lazer com seu
animal de estimacdo, cachorro. Porque aqui no Montese ndo tem muito canto, mas tem poucos
que ainda da pra fazer a pratica, s6 que hoje, em dia, € muito perigoso. No Montese na quadra
aqui os meninos marcaram de jogar bola pra assim sair da rotina de casa. A gente comegou a
jogar, na primeira partida houve uns trés tiros, sé que eu ndo sei pra onde foi. Ai a galera ndo
bate racha por isso ai. Nao joga bola por isso ai”. Tentando compreender o motivo de seu
desenho o pergunto, mas porque vocé quis desenhar especificamente este desenho? Ele
diz: “Porque assim, mesmo sendo perigoso vocé ainda pratica o lazer, mas tendo uma cautela,
um cuidado, indo cedo, voltando cedo, ndo indo muito tarde, ndo demorando muito, ndo fica
dando bobeira”. Pergunto se ele acha importante o lazer e o que ele faz de lazer, ele me
responde: “Eu jogo bola, saiu com os amigos, saio por ai, saio pro shopping, pra beber, eu
saio pra curtir com eles”.

Entdo, pegando gancho do que ele me traz pergunto a todos: “O que é ser
jovem”?

Mike prontamente diz: “Aproveitar a vida da melhor maneira possivel”.
Guerrinha ressalta: “E alegria, mas também muita responsabilidade. Porque isso vai decidir
seu futuro ¢ a parte mais complicada da nossa vida”. E Bianca complementa: “E saber
aproveitar né? Varios momentos de sua vida com responsabilidade. VVocé tem que aproveitar
seu momento de ser crianga que cada ano que se passa Vocé vai crescendo, criando

responsabilidade entendeu? E tudo muda. No momento de ser jovem em que saber curtir, mas



tem que pensar nos estudos, quando vocé tem 18 anos né? T4, um adulto assim tem que
pensar no trabalho. Mas nem por isso, vocé vai deixar de ter o seu lazer. Porque o lazer
também € isso, sair da rotina, € vocé passar a semana inteira trabalhando e o lazer é uma
forma de tirar vocé do estresse do dia-a-dia, entendeu? Pois é. A gente fala ai a pessoa pensa,
é sair, é viajar, mas tem coisas que vocé pode fazer dentro de casa. Tipo pela nossa pesquisa
um lazer que a gente ficou até um pouco assim, namorar. Foi muito citado pelas pessoas.
Conversar, botar a cadeira de fora em frente sua casa, conversar com Seus amigos, ouvir
mausica, ler também € um tipo de lazer. Lazer ndo € s6 sair, ndo é sO vocé viajar pra longe
entdo, tem gente que pensa assim. Podendo aproveitar o momento que pode ser feito lazer na
casa dela mesmo, mas ndo. A gente fez até um questionario perguntando né? Qual o tipo de
lazer que frequenta. E tinha gente que nem sabia o que era lazer! (Fala isto de maneira
espantada)”. Miss model diz a respeito: “E aproveitar a vida, no de maneira extrema demais,
ter calma, pensar de acordo com aquilo que vocé realmente quer. Curtir, brincar, mas ndo sem
responsabilidade”.

Ampliando nossos questionamentos fago outra pergunta: “Vocés acham que a
escola de ensino médio tem a cara da juventude”? Bianca imediatamente responde: “Nao.
Porque eu acho que o ensino medio, negdcio de juventude é pro fundamental. Fundamental a
galera ta tipo ainda sdo criangas digamos assim, a partir do momento que vocé entra pro
ensino médio, ja ndo tem isso. Vocé pode brincar entendeu? Mas €é isso. E mais
responsabilidade, tem que pensar primeiro no seu futuro sdo (como eu posso dizer?) é o
ENEM ai que o fundamental ndo faz, s6 o médio. Ent&o, eu acho que nao”.

Tendo em vista que mesmo na sua prontiddo ela ndo respondeu de fato o que
perguntei e com sua explicacdo a turma ficou calada, mas pensativa, entdo, tornei a perguntar:
“Se vocés pararem para pensar, vocés estio vendo que vai haver uma reformulacdo do
ensino médio, ja esta acontecendo e o Nucleo é uma tentativa de mudanca para o ensino
medio, entdo se isso esta sendo uma tentativa de mudanca, isto estd sendo bom? O que
poderia acontecer para ser melhor ainda? O que falta dentro da escola de vocés? VVocés
sdo jovens, entdo, o que falta dentro da escola para vocés”?

Sinto nesse momento que encharquei-os com as perguntas e ficaram fervendo.
Entdo, Miss model falou “Falta um pouco mais de liberdade”. Pergunto em que sentido
seria isso e ela completa: “Deixar a gente mais a vontade, ter mais aula pratica, sair mais,
mais passeio”. Bianca interage: “Porque a gente também aprende passeando. Tem as aulas de

campo [Que é uma vez no ano — diz Guerrinha]. As aulas de campo que é muito dificil ter. E



tipo assim, renovar porque o que a gente sabe o padrao. Exemplificando ela diz “Vocé pega
um livro, I&. Professor ensina no quadro. Uma coisa que alguns professores fazem € aula de
slide, muito melhor do que ta escrevendo na lousa, num sei o que. Aula de campo aqui nédo
tem muita entendeu”? Guerrinha continua: “A pratica de muitas aulas como fisica, poderia ter
experimentos no laboratério, ndo tem. N&o tem nenhum professor na pratica de Educacédo
Fisica. NGs estamos dispersos. NOs no 2° ano ndo teve Educagdo Fisica em nenhum momento,
porque ndo tinha professor”. Relembro-0s que a professora deles estd passando por uma
transicdo pois esta se aposentando e pergunto se chegaram a coordenacdo para falar algo e
Gerrinha diz: “Nao, particularmente ndo”. Entdo, rapidamente comeca a pensar e volta a falar:
“Beleza. A gente poderia chegar na coordenagdo e falar, mas eu acho que tipo assim ¢ uma
coisa deles. Quem precisa é a gente né? Beleza. Entdo, quem precisa € a gente entdo, tem que
correr atrds, mas acho que eles tem que pensar ‘Nio eles estdo aqui pra estudar e ndo tendo
professor’ a culpa nao ¢ da gente. Eles pedem professor, como ja explicaram muitas vezes”.
Para um pouco ¢ logo torna a falar: “Ainda bem que a gente ndo se prejudica assim. Porque na
questdo das notas, mas no conhecimento né? Porque a nota repetiu a do terceiro bimestre,
ninguém ta com nota baixa com relacdo a isso. Mas se a gente pega um negocio de basquete,
regra, a gente ndo sabe. Que era pra ter né? A gente ndo sabe de nada disso ai”.

Mike trazendo sua contribui¢do diz: “O colégio deveria se importar mais com o
aluno, ndo s6 com a aula de Educacdo Fisica, mas outras matérias falta professor e eles ndo
tdo nem ai. Entdo, tipo deve saber ‘Deixa eles se virar’. SO que muitas vezes isso € ruim,
porque a gente precisa dessas matérias perdidas. Outras matérias tipo a de informaética,
algumas pessoas sabem nem mexer tudim outras ndo e tem la no nosso boletim o TIC. E
como a gente faz se ndo ta tendo aula? Entéo, quando a gente ia nem era aula. Faca num sei o
que, uma redacdo, num sei 0 que. A professora da TIC usava a aula de TIC pra falar de
advocacia. Debate como se fosse um tribunal, nada a ver com TIC. Assuntos polémicos que
acontecem no mundo. Ela fazia isso, nada a ver com TIC”.

Ampliando mais ainda minha percepcdo sobre o Nucleo, pergunto-os: “Vocés
acham que conseguem fazer relacdo do Nuacleo com as outras areas, matérias da
escola”? Bianca diz: “E. O Niicleo é uma matéria que envolve todas as outras, mas o que a
gente mais faz é ler texto. Agora eu acho legal que faz vocé pensar. Nas suas atitudes, no seu
futuro, na sua identidade. Agora eu acho que ndo envolve todas as matérias, matematica ndo
envolve. Agora muita leitura pra vocé pensar e tudo”. Guerrinha complementa: “Pensei agora

em matematica, envolve aquela parte das tabulagdes, no trabalho né? (Uma resposta em tom



de pergunta). Porque quem fez na verdade isso foi o Caio, que faltou. Ele é o Unico a saber
mexer mais com computagdo que nos entdo, ele quem fez a tabulacao dos graficos”. Como
um despertar Bianca fala: “Tipo a historia do lazer, a gente tem que saber. O significado de
tudo. E bom. Envolve... (continua pensando em que mais)”.

Ainda seguindo a pergunta anterior, pergunto: “Do Nicleo para fora, para as
outras disciplinas. Agora, vocés enxergam esse movimento contrario das disciplinas para
0 Nucleo? Um exemplo o professor de geografia ta passando algum contetdo e eu consigo
pensar em alguma coisa pra minha pesquisa? Por exemplo, eu estou na aula de Inglés e tem
alguma coisa que me instigue do tipo ‘Isso aqui me lembra o Nucleo™?

Bianca e Guerrinha concordam que “Dificilmente. Até agora nada das outras
matérias lembrou o Nucleo, ndo”. Pergunto quem o0s orientou e Bianca me responde:
“Ninguém. Ela era muito ocupada. Ela ¢ de Fisica [Nao sei qual a matéria dela, nunca tive
aula com ela - Guerrinha]. Ela é uma boa pessoa, s6 que ela no.... E assim, ndo deu muita
aten¢do. E Miss model fala sobre seu orientador: “Orientagao foi do ‘Tito’ e do mesmo jeito,
sem tempo”.

Gabi ficou por ultimo pois ja havia apresentado seu desenho para um outro grupo
de pesquisa, entdo disse: “Gente, esse ¢ o meu desenho. Significa uma... Natacdo, representa o
esporte, futebol. Eu ndo sei se eu disse pra vocés, mas eu sou apaixonada com tudo que tem a
ver com Educacdo Fisica. E aqui na escola ndo tem Educacdo Fisica. Por isso eu ndo pratico,
mas na outra escola que eu estudava praticava muito. O nosso tema, eu achei importante,
escolher este tema que € o esporte. Por causa que além dele ter ajudado na minha vida, ele
também trouxe muitas coisas novas pra gente, que a gente ndo sabia, no bairro também, isso
foi muito interessante pra mim e pros meninos. Alguma pergunta”? Como ela abriu espago
sem mesmo eu pedir solicitei que alguém a fizesse alguma pergunta.

Entdo, Bianca inicia: “O que foi que tu achou do teu trabalho? Tem esporte no teu
bairro? E Guerrinha complementa: “O que vocés descobriram a partir deste trabalho”? Ela
responde: “Nao. Esporte no nosso bairro ndo tem. Devido a assaltos, roubos, que tem demais
e as pessoas ficam com medo de praticar esportes nas quadras que tem, por isso”.

Enquanto dialogavam entre si fui ao computador para apresentar as fotos em
projecdo, por meio do Datashow e quando senti que Miss model tinha concluido abri a lente
entdo risos ecoaram, riram bastante. Eles gostam de fotos e gostam de si ver, mas a construgédo
da foto e suas significagbes trazem esses risos. Conforme explico a atividade sobre a
composic¢do das fotos deixo claro que quero um antes e um depois da passagem pelo Ndcleo,



duas fotos para cada um e caso pensem iguais podem fazer duas para o grupo. No entanto,
eles muitas vezes criam suas possibilidades.

Nesta turma eles criaram duas fotos para cada um sendo que Miss Model nédo fez
um antes e depois por ter ajudado o grupo de pesquisa no dia anterior, no entanto, nao disse
que ndo podia. Portanto, fecharam em sete fotos, sendo a Gltima uma brincadeira que eles
fizeram colocando os lideres dos grupos na frente da sala de Nucleo. Dessa maneira peco que
expliquem cada foto.

Entdo, Bianca inicia: “Essa minha foto... Antes do Nucleo eu era desinteressada.
Tipo assim, ndo tinha o Nucleo e eu ndo tava nem ai. As matérias normais de sempre, beleza
né? Tinha mesmo que estudar pra alcancar a média e tudo, beleza”. Pergunto se o que ela diz
é igual para todos e em unissono respondem que sim. Bianca agora fala sobre sua segunda
foto: “Depois que entrou a matéria do Nucleo ‘Minha filha! Mudou tudo’. Porque descobri
que o Nucleo iria ajudar nas outras matérias. Se eu tivesse uma boa nota no Nucleo com
certeza teria uma boa nota também na média. SO que a gente ndo pode pensar ‘Ah, beleza. Eu
tiro dez e fico com dez nas outras matérias’. Vocé também tem que tirar notas boas nas outras
matérias. Matematica e tudo. Isso ajuda um pouco. E eu me interessei muito mais. Fora que
isso é tipo um preparatério. Quando vocé entrar na faculdade porque tem apresentacGes e
tudo. Esse trabalho de pesquisa que a gente encontra na faculdade. A partir do 1° ano que
comecou a ter eu me dediquei mais”.

Posteriormente, entramos na terceira foto que era do Mike que disse timidamente:
“Desinteressado. Nao quer saber de nada da vida”. Um siléncio quer se fazer presente entdo
passo para a outra foto e ele diz: “Essa dai foi depois do Nucleo, depois que eu descobri né?
Ai... é isso ai (risos timidos). Eu tive que me interessar mais porque o Nucleo, ela exige de
todas as matérias. Todas as matérias exige dela na verdade. Ai vocé tem que se esforcar mais,
ai como eu antes era desinteressado t6 aprendendo agora a estudar por causa do Nucleo”.
Pergunto se ele se interessou mais quando fez um projeto com aquilo que ele gostava e
me responde positivamente. Busco saber se ele fez pesquisa no primeiro ano sendo que ele
ndo estudava nesta escola. Acaba soltando que “Tinha muita dificuldade de falar”, nos
remetendo ao processo de apresentagcdo novo para ele.

Com isso, Guerrinha inicia sua fala sobre sua foto: “Primeira foto foi antes do
Nucleo. Cheguei aqui no 1° ano, ja tinha o Nucleo. Antes do Ndcleo eu era um pouco
antissocial e também como ele disse, eu era bem desinteressado. O Nucleo ajudou mais, eu

era bem desinteressado e antissocial e tinha muita timidez na frente do publico [Bianca brinca



e diz ‘Nem parece’]. Com o Nucleo ‘Eu sou de todos (risos)’. E... Tenho amizade com todo
mundo, ndo tenho inimizade com ninguém, eu falo com todo mundo pode ser inimigo eu falo
oi. Falo com todo mundo, ndo tenho mais isso. A timidez perdi total, porque o Ndcleo ajudou
muito, foi ele que tirou a timidez. Eu apresento tranquilo, porque perdi a timidez. E me
interessei mais pelos estudos”. Entdo chegamos na ultima foto e pergunto o que seria ela.
Sendo que ele ja havia falado tudo anteriormente entdo, Bianca diz: “E nos. Adoramos o
Nucleo. Os representantes dos grupos que veio né”?

Assim fomos para o passo seguinte do roteiro de pesquisa, a escrita da carta.
Entdo, digo: “Como a gente comegou a falar um pouquinho sobre essa escola com a cara da
juventude, o que eu vou pedir a vocés. Que vocés peguem uma folha aqui, um l&pis ou caneta
e escrevam uma carta pedindo o secretario de educacdo do Ceara... [Guerrinha interrompe e
pergunta ndo acreditando na possibilidade: Vai pra mao dele? Balanco a cabeca e continuo, O
que vocés vao dizer nessa folha, o que vocés gostariam na escola de vocés. VVocés podem
elencar os problemas, mas digam o que é possivel fazer para que a escola de vocés tenha a
cara da juventude? Porque ele ndo é jovem, ele ndo sabe. Entdo, 0 jovem tem que dizer para
ele 0 que se espera nessa escola. Eles me perguntam como devem se portar ao escrever uma
carta para o secretéario se usam senhor ou outra forma de tratamento. Bianca tira divida sobre
arte pois ndo queria dizer teatro ou danca queria falar de modo geral, como necessidade de sua
escola. Gabi como j& havia feito anteriormente deixa a sala. Aos poucos véao terminando, mas
como sdo muito amigos esperam o0s outros e ficam conversando. Mike timidamente usa o
gravador dizendo a hora em voz baixa. Achei oportuno perguntar para Bianca e Guerrinha que
se mostraram solicitos em organizar meu material o que haviam achado do roteiro da pesquisa
e ela disse: “Bem interessante. E a primeira vez que isso acontece. De alguém querer saber
sobre o nosso trabalho” e Guerrinha diz: “Achei bem criativo”. Os agradeci pela paciéncia e

tornei da dizer sobre a apresentacdo da dissertagéo que os convidaria.

Obs: Miss Model* fez parte de suas atividades com G04 e neste grupo.



APENDICE A - CARTA DE APRESENTACAO DA PESQUISADORA A
E.E.FMW.S.C.




APENDICE B - CARTA DE APRESENTACAO DA PESQUISADORA A
E.E.FM.J.M.

A DE POS-G
A “'.

AR ‘
\ D

.V-.
JGI ’.,c_mrm\"a{ﬁ)
i, :
Departame

—

B ndon
-

_R .

AT

~




APENDICE C - CARTA CONVITE PARA OS(AS) PROFESSORES

Fortaleza, de de 2017.

Att. Professor(a),

Prezado(a) professor(a):

Encaminhamos esta carta com a finalidade de convida-lo a participar de um
projeto de pesquisa proveniente de um trabalho de dissertagdo de mestrado da Universidade
Federal do Ceard (UFC). O projeto de pesquisa intitulado: “NARRATIVAS CORPORAIS
NO ENSINO MEDIO: EM BUSCA DE CAMINHOS PARA UMA EDUCACAO
(FISICA) COM SENTIDO E SIGNIFICADO EM DUAS ESCOLAS EM
FORTALEZA-CE" estd sendo conduzido pela mestranda Klertianny Teixeira do Carmo e
pela professora Doutora Maria Eleni Henrique Silva.

Para tanto, necessitamos de sua aceitacdo voluntaria para observacédo de suas aulas
e posteriormente uma entrevista inicial que abordara assuntos pertinentes ao tema de
pesquisa: inclusdo do NTPPS na escola, relagcdo professor e estudante, pesquisa na escola e
juventude tendo como eixo de acdo as aulas de Desenvolvimento Préaticas Sociais e Pesquisa
(DPS/P) do Nucleo de Trabalho, Pesquisas e Préaticas Sociais (NTPPS). As observacfes serdo
discutidas conforme seu horéario e a especificidade do estudo, estima-se o prazo de minimo de
trés meses. Teremos uma entrevista abordando assuntos que dizem respeito as observacdes e a
reflexdo tedrica. A sua participacdo sera concretizada mediante assinatura do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (verso), documento na qual informa e informa e esclarece
sobre a sua participagdo na pesquisa.

Garantimos o total anonimato da sua participacdo voluntéria durante toda a
pesquisa e 0s procedimentos metodologicos em nenhum momento colocardo vocé em risco
fisico ou emocional, tendo o respaldo os principios éticos que norteiam a pesquisa.

Sendo o que tinhamos para 0 momento, agradecemos antecipadamente a atencao

dispensada.

Klertianny Teixeira do Carmo

Maria Eleni Henrique Silva



APENDICE D - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA
PROFESSORES(AS)

Convidamos o(a) Senhor(a) a participar do projeto de pesquisa “NARRATIVAS CORPORAIS
NO ENSINO MEDIO: EM BUSCA DE CAMINHOS PARA UMA EDUCACAO (FiSICA) COM
SENTIDO E SIGNIFICADO EM DUAS ESCOLAS EM FORTALEZA-CE" que se refere a um
projeto de mestrado, sob a responsabilidade da pesquisadora Klertianny Teixeira do Carmo. O projeto
estd sendo desenvolvido no Programa de Pds-Graduacdo da Faculdade de Educacdo da Universidade
Federal do Ceara.

O objetivo desta pesquisa é compreender como a disciplina de Desenvolvimento Praticas
Sociais e Pesquisa (DPS/P) do Nucleo de Trabalho, Pesquisas e Praticas Sociais (NTPPS) pode
contribuir para apontar caminhos para uma Educacdo (Fisica) com sentido e significado voltada a
formacéo humana, a partir das narrativas de professores de DPS/P e jovens do 2° ano do ensino médio,
gue desenvolveram projetos de pesquisa, em 2016, voltados ao macro campo Esporte e Lazer em duas
escolas publicas em Fortaleza-CE.

O(a) senhor(a) recebera todos os esclarecimentos necessarios antes e no decorrer da pesquisa e
Ihe asseguramos que seu nome ndo aparecera sendo mantido o mais rigoroso sigilo pela omissao total
de quaisquer informag@es que permitam identifica-lo(a).

A sua participacdo se dara por meio de uma entrevista individual. Sua participacdo é voluntaria,
sigilosa e sem custo ou risco para a sua instituicdo. VVocé podera sentir-se constrangido ao participar da
entrevista e terd o direito de desistir a qualquer momento sem que isso lhe cause prejuizo ou punig&o.
Suas davidas serdo sanadas sempre que for necessario, a entrevista serd individual sera realizada na
prépria instituicdo de ensino no horario combinado com a pesquisadora, para ndo haver prejuizos para
sua profissdo ou instituicdo, em uma data combinada com um tempo de aproximadamente uma hora
para sua realiza¢do, podendo se estender dependendo do nivel de dialogo.

Os riscos decorrentes de sua participacdo na pesquisa sdo as possibilidades de surgirem
perguntas novas durante a conversa (entrevista) que possam ser direcionadas para assuntos polémicos
e visdes/opinifes politicas. No entanto, ndo é objetivo da pesquisa julgar opinibes. E caso vocé sinta-
se incomodado podera ndo responder ou desistir a qualquer momento da entrevista sem que isso lhe
cause prejuizo ou punicdo. Se vocé aceitar participar, estara contribuindo para o debate e reflexdo a
respeito dos dilemas que emergem nas narrativas corporais no ensino médio e nos ajudara a apontar
caminhos para uma Educagdo (Fisica) para juventude mais humana e significativa.

O(a) Senhor(a) pode se recusar a responder (ou participar de qualquer procedimento) qualquer
guestdo que lhe traga constrangimento, podendo desistir de participar da pesquisa em qualquer
momento sem nenhum prejuizo para o(a) senhor(a). Sua participacdo é voluntaria, isto é, ndo ha
pagamento por sua colaboragéo.

Todas as despesas que vocé tiver relacionadas diretamente ao projeto de pesquisa (passagem
para o local da pesquisa, alimentacdo no local da pesquisa ou exames para realizagdo da pesquisa)
serdo cobertas pelo pesquisador responsavel.

Caso haja algum dano direto ou indireto decorrente de sua participacdo na pesquisa, vocé
podera ser indenizado, obedecendo-se as disposicOes legais vigentes no Brasil. Os resultados da
pesquisa serdo divulgados na Faculdade de Educagdo da Universidade Federal do Ceara podendo ser
publicados posteriormente. Os dados e materiais serdo utilizados somente para esta pesquisa e ficaréo
sob a guarda do pesquisador por um periodo de cinco anos, ap0s isso serdao destruidos.

Se o(a) Senhor(a) tiver qualquer ddvida em relagdo & pesquisa, por favor telefone para:
Klertianny Teixeira do Carmo, telefones: pessoal (85) 99726.8662 e institucional da Faculdade de
Educacédo Fisica no 3366.7679 (no horario de 08:00 as 12:00 e 14:00 as 18:00, de segunda a sexta-
feira). Este documento foi elaborado em duas vias, uma ficard com o pesquisador responsavel e a outra
com o Senhor(a).

Nome / assinatura Pesquisador Responsavel

Fortaleza, _ de de 2017.



APENDICE E - NOTAS DE OBSERVACAO E.E.F.M.W.S.C.

N° DIAS ATIVIDADE

1° 13/10/2015 NOTA 1: Ida a escola para conversar com diretor e profa.
DPS/P

2° 27/11/2015 NOTA 2: | Feira do NTPPS

GREVE DE PROFESSORES E ESTUDANTES (25/04/2016 — 09/08/2016)

3° 22/09/2016 NOTA 3: Ida a escola para fechar compromisso mediante
assinatura de autorizacdo (gestdo e professores) para
pesquisa e conversa com todos os professores de DPS/P

40 24/10/2016 NOTA 4: Participei de uma aula do 1° ano com profa.
Luna*

50 31/10/2016 NOTA 5: Banca avaliadora de trabalhos da turma 1° A

6° 22/11/2016 NOTA 6: Aula da pesquisadora naturma 2° A, Be E

7° 23/11/2016 NOTA 6: Aula da pesquisadoranaturma2°C,D e F

8° 24/11/2016 NOTA 6: Aula da pesquisadoranaturma 2° A, Be E

g0 25/11/2016 NOTA 6: Aula da pesquisadoranaturma2°C,D e F

10°  11/01/2017 NOTA 7: Entrevista pré-teste com o0s jovens (pela tarde)

11°  12/01/2017 NOTA 8: Entrevista pré-teste com professora Katia*

12°  18/01/2017 NOTA 9: Entrevista pré-teste com professora Luna* e prof.
PJ*

13°  19/01/2017 NOTA 10: Visita a escola e conversa com jovens no patio

14°  27/01/2017 NOTA 11: Il Feira NTPPS (fotografando o evento e vendo
alguns trabalhos) e convite para pesquisa e entrega do
TCLE aos jovens

15°  03/02/2017 NOTA 12: Entrevista em grupo G02(manhd) e GO3 (tarde)

Fonte: autoria da pesquisadora com base nas notas de observagao

16/10/2015 NOTA 1: Ida a escola para conversar com diretora e professora NTPPS

Apos fazer o contato por telefone para saber a diretora estava na escola, fui ate la.
Chegando fui ao seu encontro e conversamos sobre a pesquisa que ainda estava se
consolidando por ainda ndo ter passado pela qualificagdo. Fui muito bem recebida. Fui
apresentada a escola até comentei com a diretora que achava aquela escola parecida com uma
casa e ela disse que ali foi um terreno de um sitio que foi comprado para fazer a escola, entéo,
se utilizou do que havia para construir a escola.

Embora tenha sido indagada do motivo de ter escolhido aquela escola se haviam
outras que também tinham NTPPS, principalmente, pela professora coordenadora que me
falou de uma outra escola tida como “modelo NTPPS” a E.E.F.M.J.M. Falei que escolhi
principalmente pela proximidade com o bairro que morava. Mesmo tendo uma resposta

positiva fui levada a professora coordenadora do NTPPS na escola que também aceitou fazer



parte da pesquisa e logo me fez o convite para ficar na escola. Nao tinha nada programado
entdo, acabei ficando. Neste mesmo dia, tive a oportunidade de conhecer mais aquela
professora de fisionomia tdo dura, mas de olhar doce.

Como era dia de planejamento, ndo assisti aula, mas tive a oportunidade de me
deparar com uma situacdo ruim, mas extremamente favoravel a pesquisa. A professora estava
bastante sobrecarregada com as atividades de pesquisa dos alunos e com outras questdes que a
impediam de exercer sua funcéo e, quando ela recebeu a visita de dois avaliadores do Instituto
Alianga comecou a chorar. Parecia estar vendo uma espécie de “Deus na terra” que a salvaria
do mal que Ihe assolava. Eu ndo entendia nada e sem intimidade para fazer qualquer
questionamento me colocava sempre em posicdo de escuta. Fomos para uma sala da
coordenacao, la estdvamos eu, a professora e os dois avaliadores do NTPPS.

Como a professora comecou a chorar, achei que deveria ficar e ndo fui impedida.
Assim, eles comecaram seu dialogo amparando-a e conversando sobre as questdes de modo
quase que usando simbolos, no entanto, percebi que existiam problemas entre professores, ela
estava sobrecarregada com oito turmas e praticamente sendo orientadora da maioria dos
grupos. Sendo que as turmas tém em média cinco trabalhos de pesquisa, com grupos
compostos no minimo por cinco jovens.

Os avaliadores disseram que iam conversar com a gestdo e iam procurar meios
para mudar a realidade. Fiquei muito mexida com isso e ficava me perguntando o que tinha
acontecido, mas esperando 0 momento certo. Encerrando o dia, ao me despedir ela retoma o
assunto e diz que provavelmente eu ndo iria voltar por conta do que tinha visto, mas disse que
0 que tinha visto, tinha me deixado com mais vontade. Que logo retornaria para ajustar os
horarios ja que tinha anotado seus horarios. Entdo, foi feito o convite para vir no dia da Feira

NTPPS que naquele ano ia ser diferente na quadra com todas as turmas, no dia 27/11/2015.

Meu primeiro indicio: existia um mal-estar ente professores que estava dificultando as
atividades do NTPPS, era importante investigar, levando em consideragdo que existe uma
escola que desenvolve NTPPS e, ¢ tida pelos professores como “modelo”, isso me fez refletir

sobre 0 que essa escola tem que essa outra ndo tem?

27/11/2015 NOTA 2: Primeira feira do NTPPS



Um dia muito interessante. Cheio de novidades. Estava com muita vontade de
assistir a apresentacdo do grupo que a professora falou sobre o tema esportes na escola, um
grupo do 1° ano. Cheguei fui tentando auxiliar a organizacdo do evento que teve pouca
participacdo dos professores da escola, por ndo quererem participar. Motivos que ainda ndo
estavam explicitos para mim. Neste dia, fiquei muito atenta a tudo principalmente,
observando o0s jovens. Eu estava maravilhada com a produgdo do conhecimento sendo
incentivada dentro de uma escola publica. Sem falar trazendo temas de minha paixd&o:
esportes, arte e danca.

Quatro fatos aconteceram nesse dia que me chamaram muita atencdo: primeiro
fato, os jovens desistindo no dia da apresentacdo de apresentar porque ndo conseguiram ou
porque ndo tinham impresso o banner da apresentacdo, sendo que a professora conseguiu
reverter o ultimo caso, realocando a apresentacdo junto com as turmas da tarde.

Segundo fato, um professor que fui acompanhando enquanto ele avaliava um
grupo de alunos e ao concluir me disse que ndo saiba que o nucleo era daquele jeito e que
queria participar no outro ano.

Terceiro fato, a apresentacdo de um trabalho sobre a higiene do bebedouro que as
alunas disseram ter buscado fazé-lo por conta que achavam que a dgua era impropria para ser
tomada. Elas com o auxilio do professor de biologia, que levou a agua para analise,
mostraram que a &gua era propria para ser tomada, que a limpeza também ndo era feita
regularmente e que se mantinha sujo externamente por conta dos estudantes que contribuiam
sujando.

Dai elas fizeram como acdo a criacdo de panfletos tentando conscientizar os
jovens de sua parte e, mais ainda, apresentaram para a diretora, que esteve presente na Feira
vendo todos os trabalhos. Elas falaram da necessidade de regularizar a limpeza do mesmo e a
diretora disse que ia resolver isto. Nessa hora, eu fiquei pensando sobre a for¢a que aquela
pesquisa tinha naquele meio e percebi no semblante da diretora que ela reconhecia a
importancia.

Quarto, ap6s tudo ter acabado quando guardavamos tudo ao final do dia, a
diretora falou sobre um trabalho sobre drogas em que uma aluna deu seu depoimento e fez
todos se comoverem da importancia de ndo entrar nesse caminho. Ainda neste dia tive a
oportunidade de conhecer um professor de Quimica, da escola, que estava fazendo mestrado
falando sobre o NTPPS da “Escola modelo”, disse que tinha escolhido assim para ndo

misturar as coisas, deixando subtendido que a forma como era feita naquela escola ndo seria



legal ser estudada, acabou me incentivando a ler a monografia da professora-coordenadora da

“escola modelo NTPPS” como também a ir 14.

Indicios: a necessidade da mediacdo do professor dentro do processo investigativo uma
flexibilidade propulsora; a importancia de ampliar a visdo do corpo docente para a entrada de
uma proposta de mudanca curricular; a importancia da pesquisa como atitude para
transformacéo social e espaco de sensibilizacdo do humano para questfes que afligem o outro

gue se encontra muitas vezes ali na mesma turma e nao se sabe quem é.

22/09/2016 NOTA 3: Ida a escola para fechar compromisso mediante assinatura de
autorizacdo para pesquisa e conversa com todos os professores de NTPPS

Depois de algum tempo, apds ajustes entre as obrigacGes académicas e a greve
dos professores e estudantes de escolas publicas, retornei a escola para reatar os lacos. A
escola tinha passado por mudancas na gestdo e com isso foi necessario conversar novamente
para solicitar a autorizacao agora por assinada. Nisso tive a oportunidade de falar em conjunto
com todos os professores de NTPPS da escola, os quatro. Peguei seus horarios, falei do
motivo da pesquisa que estava prestes a ser qualificada, pedindo a autorizacdo de cada uma
para em breve visitar suas aulas. Este foi um momento muito importante, pois tive a
oportunidade de conhecer os novos professores e ter uma boa conversa sobre os desafios que
vem sendo enfrentados na busca de colocar o projeto para funcionar. A resisténcia de um
grupo de professores que se opGe a ter as notas do NTPPS somada as de suas respectivas
matérias. Colocando os alunos contra os proprios professores conforme a fala da professora
coordenadora “os meninos querem receber nota pelo que fazem, eles ndo fariam se ndo fosse
assim embora a utopia do Instituto Alianca diga para gente que devemos incentivar os alunos
a isso”. Acredito que os professores do NTPPS acreditam na pesquisa como algo que motiva a
aprender, mas dentro desta logica que a escola esta pautada, como é possivel sensibilizar esse
novo olhar? Nesta breve reunido compreendi que a partir da fala da professora-coordenadora
que ha outros preconceitos sobre sua “figura”, sobre seu posicionamento pessoal como ela
mesmo disse. A mesma levantou que ha muito preconceito com relacdo a sua orientacdo
sexual e os trabalhos desenvolvidos no 1° ano sobre sexualidade, que geram inUmeros
trabalhos com relacdo a tematica da homossexualidade. Senti nos olhos desta professora todo
o dissabor que a mudanca causa naqueles que buscam enfrentar e encontrar meios para isso.

Dois professores mais novos entraram nesse segundo semestre apds a greve e ja comegaram a



sentir os primeiros enfrentamentos, no entanto, tem uma nova compreensdo sobre o que
podem e devem fazer, como eles mesmos disseram “a gente sai da capacitagdo do IA com

vontade de mudar o mundo e quando chega na realidade encontra tantos desafios”.

Indicios: quem coordena precisa ter uma “figura” mais mediadora ndo s6 para com o jovem,
mas com o corpo docente formado por visdes de mundo diferentes. Mas me pergunto, a quem
caberia estd empreitada? Acredito que somente partindo dos professores do NTPPS nao é

possivel, existe relagdes que precisam ser ressignificadas.

24/10/2016 NOTA 4: Participei de uma aula do 1° ano com professora Luna

Cheguei a escola e a professora-coordenadora ndo estava em sala entdo, fui em
busca daquele que estivesse dando aula e minha intuicéo foi ir para a professora do primeiro
ano, a Luna. Cheguei a aula estava acontecendo fui convidada a sentar na roda, e a professora
fez uma breve apresentacdo. Senti mudanca no ar quando cheguei. Mas tentei ndo me
posicionar como pesquisadora, mas como uma estudante. J& que muitos diziam que eu me
parecia com uma. Assim, a professora falou que estava fazendo uma atividade de perguntasse
respostas com o grupo sobre o tema afetividade e sexualidade. Dentro da caixinha que estava
em seu colo existiam varios papeis com perguntas ligas a tematica, feitas pelos estudantes em
se identificar. No entanto, sempre quando caia algo referente ao sexo, em sua grande maioria,
era um rebulico. Tinham muitas ddvidas basicas e como todos tinham que opinar fui evocada
pelos jovens, chegou a minha vez, era sobre sexo “se eu gostava de sexo” respondi sem
titubear que sim, mas tive de aprender a fazer isso de forma segura. Entdo, outras pessoas
comecaram a fazer outras perguntas para outras pessoas dentro do mesmo tema. Todos
gueriam falar ao mesmo tempo, era dificil controlar a vivacidade deles, mas era instigador.
Aquele pouco tempo ali, percebi que eles eram muito “verdinhos”, tanto na vida como na
pesquisa. No entanto, eles traziam inquietacdes sobre a vida, sobre o sexo seguro, sobre
gravidez na adolescéncia, sobre namoro na escola, sobre amizade entre homem e mulher,
sobre suas diferencas, sobre homossexualidade, enfim, sobre a vida.

Indicios: comecei a me indagar se estes jovens poderiam me trazer reflexdes mais
aprofundadas sobre o NTPPS, ja que eles estavam ainda aprendendo sobre si mesmos, para
aprender a pesquisar. E como se a pesquisa fosse a vida diluida em etapas. E possivel

pesquisar algo sem se conhecer? Lembrei de Socrates “conhece-te a ti mesmo”.



31/10/2016 NOTA 5: Banca avaliadora de trabalhos da turma 1° A

Pude avaliar trés trabalhos do primeiro ano e ver a intervencdo da avaliadora do
Instituto Alianca sobre o trabalho dos alunos. Os temas foram: As influéncias das drogas no
ambiente escolar; Bullying na adolescéncia. Foi muito rapido, mas muito interessante por um
minuto pude voltar no tempo e me lembrei da minha primeira apresentacdo nos Encontros
Universitarios da UFC, coracdo batendo muito rapido, a ansiedade tomando de conta, mas
tudo sendo executado como deveria. Imaginava o que eles estava passando e era nitido, tanto
é que fiz questdo de deixa-los mais a vontade falando de minha experiéncia e dizendo que
estava ali para ajuda-los a melhorar. Interessante a intervencdo da avaliadora do IA, se
mostrava extremamente conhecedora do processo de pesquisa pedindo a professora para
passar outra atividade para ajudar a definir melhor os objetivos como a descricdo deles. Ali,

nao era um momento facil.

22/11/2016 — 23/11/2016 — 24/11/2016 - 25/11/2016 NOTA 5: a experiéncia de ser
professora NTPPS por trés dias

Na semana anterior, tinha entrado em contato com a professora do NTPPS para
avisar sobre minha ida a escola, no entanto, ela me deu a noticia que estava saindo da escola.
Assim, fui na escola no dia 18/11/2017 para fazer uma entrevista por solicitacdo dela. Apds, o
resultado tive a oportunidade de conversar com ela sobre a vida e sobre aquele momento que
chegara para nos, o “fim” para uma e o inicio para outra. Acertamos para além dos contetidos
a serem continuados. Mas senti sua saida com muito pesar, pois ela levava aquilo com muito
amor e dedicacdo. Assim, fiquei na escola. No primeiro dia, o diretor me apresentou na sala
dos professores, lugar que eu abomino desde graduacao, e tive o desprazer de ver uma cena
patética, um professor falar alto “Gragas a Deus” pela saida da professora. 1sso sem a menor
cerimdnia. Fiquei aturdida. No entanto, ja sabia que aquele terreno tinha problemas,
extremamente enraizados. Foi neste espaco que tive o prazer de dar minha primeira aula
sozinha para uma turma de ensino médio. Antes tive outras experiéncias, mas com projetos
numa escola deste nivel de ensino sempre acompanhada por pelo menos dois outros amigos
estagiarios e no ensino fundamental. Amei o desafio. Em minha Gltima conversa com a

professora ela me deu a dica de uma atividade para comecar, mas que todo passo a passo



estava o livro era s6 seguir. Assim, fui para as salas de aula: comecei com minha breve
apresentacdo e solicitei que eles se apresentassem dizendo para mim, seu nome e 0 que mais
gostavam de fazer. Anotei um por um, eles diziam: malhar; sair; jogar bola; interpretar; gosta
de forrd, mas ndo danca; ndo gosta de estudar e acha dificil o NTPPS; comer; ficar em casa;
ler poemas; olhar a lua; k-pop; videogames; hipismo; cavalo; entre tantas outras coisas.
Assim, fomos quebrando o gelo e interagindo, entdo, passei a atividade para produzirem uma
bula. Como em cada turma tinha duas aulas, na segunda aula que sempre era no dia posterior,
nos reencontramos e foi feita a apresentacdo e entrega das bulas dos seus remedios:
“respeitoflex”; “inteliflex”; “comunicazol”; “dialcox”; “unitril”; “curtitrilado de pivetriu”;
“séricocetamol”; “felicitina”. Remédios indicados para melhorar o respeito; a inteligéncia; a
comuninicacao; o dialogo; a unido; a curtir a vida; a assistir mais seriados; a ser mais feliz.
Muita criatividade junta. E depois partimos para segunda tarefa que era o jogo dos papéis
(VER ANEXO - planos de aulas, p.103). Essa foi uma atividade intensa onde nds sempre
perdiamos a nocdo de tempo. Foi feita uma adaptagdo simples ao invés de usarmos a
brincadeira fizemos um debate acerca do tema, o papel social do homem e da mulher. Fiz uma
breve introducdo sobre os papéis sociais e fui trazendo as caracteristicas que tinham escritas
no livro para enquadramos o que achavamos ser referente aos homens ou as mulheres. Isso
gerou muita polémica. Pois todos se posicionavam traziam questbes familiares. Todos
acabavam falando. Uns queriam passar por cima do que os outros falavam. Falamos sobre
educacdo dos filhos, orientacdo sexual, sensibilidade, romantismo, choro, uso de cosméticos.
Muitas vezes uns ficavam horrorizados com o que o outro falava, isso foi nitido quando uma
menina disse que queria “um homem rico para casar” muitos ficaram perplexo, mas ai estava
a beleza do processo de mediacdo fazé-los refletir sobre o respeito ao outro. Isso foi tdo
chamativo que no meu ultimo dia de aula, um professor faltou de outra turma, e os alunos
pediram para participar da minha aula, assim ficamos com duas turmas numa sala. Colocamos
todas as carteiras perto da parede em forma de circulo e as mesas no meio, enquanto circulava
dentro da sala traziam temas sobe os papeis sociais para refletirmos. Eu lendo a atividade
achei ela muito “fofinha” e nem sempre € bacana, principalmente, vindo de outra atividade
que foi também uma brincadeira. E olha, que digo isso por mim e pelo tempo que trabalhei
com projetos. Brincar é legal, mas o tempo todo se torna muito infantil. E os jovens, nao
querem ser tratados como criancas, querem ser jovens. Infelizmente ndo pude continuar

devido problema de salde, fiquei somente quatro dias, embora tivesse me (re)encontrado ali.



Foram dias muito especiais para mim. Mas, meu corpo me abandonou, tive de reconhecer

1sso. Ou melhor, eu abandonei meu corpo.

Indicios: a mediacdo do professor necessita de mais alteridade, portanto, de reconhecimento
do outro no caso, o jovem do Ensino Médio, e da interdependéncia dele para que se consiga
proporcionar um momento de aprendizagem efetivo. O caminho esta dado (na apostila), mas
ele precisa ser refletido e ser reorganizado, levando em consideracdo quem sdo os jovens de
hoje. Nesse caso, eu me sinto jovem ainda. Sera se todo professor que se endureceu foi porque

perdeu sua juventude?

11/01/2017 NOTA 6: Entrevista pré-teste com os jovens (pela tarde)

Ainda sob influéncia da rica experiéncia com o0s jovens no 2° ano, fiquei
balancada com a possibilidade de trabalhar com os trés anos. Foi que em orientacdo tive a
oportunidade de pensar em fazer uma entrevista-teste trazendo perguntas relativas aos
aspectos positivos e negativos do NTPPS; a escolha do tema de pesquisa; relacdo professor e
estudante; relacdo NTPPS e Educacdo Fisica (e com outras areas) e sobre o trabalho em
grupo. No entanto, percebi que fazendo a entrevista com um jovem de cada ano havia uma
discrepancia nas falas. Claro que foi percebido uma maior articulacdo daqueles que se
encontravam no terceiro e no segundo ano, no entanto, os do terceiro estavam vivendo o
NTPPS tendo como base o tema trabalho e sua pesquisa néo tinha acéo.

Algumas partes dos relatos foram muito significativas para mim: o jovem do 1°
ano que estava bem nervoso por eu ter chamado ele para participar disse que nunca tinha sido
tdo abragcado por uma escola quanto a que estava no momento e percebia iSso na escola; tinha
dificuldade em matematica; disse ter que aprender a estudar pois ndo sabia; seu tema de
pesquisa era sobre homofobia pois ele percebia que na escola havia muito preconceito com
quem era gay e ele disse “um gay ¢ um ser humano como nos todos”; disse reconhecer que o
que falta para os estudantes é o cuidado dos pais que ndo sabem nada do filho que muitas
vezes gazea (mata) aula e até perde o ano; e diz que com o Nucleo aprendeu a “amar o
proximo”, a conversar, desabafar, ser amigo da outra pessoa.

O jovem do terceiro ano, falou sobre a o Nucleo ser uma nova matéria que

aproxima da pesquisa onde se tema oportunidade de se aproximar da comunidade e assim



somar com uma nota; ser mais facil mais ainda ter dificuldade com pesquisar no 3° ano por
conta da experiéncia; falou ser ruim a questdo da formacdo dos grupos para se encontrarem
por conta da distancia; falou também que tanto o Nucleo ajuda quando s tira boa nota, mas
também como atrapalha caso vocé tire nota baixa, ja que é somado as outras disciplinas; disse
ter se identificado por conta que gosta da pesquisa e quer ser pesquisador; gosta das oficinas
pois tem coisas que ele aprendeu que nunca tinha visto; e finaliza dizendo que ter projetos na
escola como o Nucleo é importante.

A jovem do 2° ano, ja trouxe muitas outras coisas conseguiu dar maior densidade
ao que foi perguntado: falou que os pontos positivos do Nucleo era que ajudava nas outras
disciplinas, a fazer trabalhos da outras disciplinas; que era ruim a relagdo com a professora
que havia saido, se comparando com a do ano anterior porque “ela queria tudo do jeito dela”,
e acrescenta “ela ndo sabia entender a gente e faz uma reflexdo referente aos professores da
escola diz que “cada professor tem uma maneira de conquistar a gente”.

Falou que sua escola estava longe de ser uma escola com a cara da juventude,
nessa hora uma amiga que estava com ela acabou contribuindo na sua fala dizia algumas
coisas e ela complementava, disseram necessitar: de esporte, artes, aulas de danca, cursos,
laboratdrio, merenda melhor ja que tem gente que vem para escola para merendar por que ndo
tem em casa. Diz que nao sdo ouvidos na escola os “professores sao autoridades” e quando se
vai argumentar sempre o aluno esta errado.

Fala sobre as oficinas serem interessantes e consegue percebé-las como
“complemento da pesquisa”, deixando claro que somente se o professor colaborar para isso.
Perguntei sobre as aulas de Educacéo Fisica e disseram n&o ter, quando tinha era carimba, e
outra coisa para 0s meninos, além de informar que a quadra estava parada. Conseguem
enxergar a relacdo com as areas de Portugués, Historia e Matematica com o Ndcleo e nos
revelou que aprendeu porcentagem por causa da pesquisa, algo que na aula de matematica nao
havia. Além de revelar que as relacbes com as areas ndo sao feitas pelos estudantes por conta
da “falta de aten¢ao”.

Com relagdo a acdo trouxe a lembranga do 1° ano no tema sobre salde na
adolescéncia trazendo os temas gravidez e DST’S que acabou servindo para ela aprender a se
preservar e ajudar os amigos. Disse que ser jovem era: “ser livre e deixar a criatividade fluir”,
“ndo seguir padroes” além de ser “batalhadora, nunca desistir’. Algo muito importante foi
ressaltando quando perguntei o que faltava para ser melhor a escola: falou sobre a melhoria da
estrutura, o didlogo e principalmente, a presenca que significa observar se esta vindo a aula,



suas notas e buscar entender os motivos “o que pode melhorar’ porque tem gente que tem

vergonha de dizer se estd com dificuldade, se assemelhando a um psicélogo.

12/01/2017 NOTA 7: Entrevista pré-teste com professora Katia*

Foi um dia cansativo para professora que apds a saida da professora-coordenadora
acabou tendo que auxiliar os outros professores. Fizemos a entrevista na sala utilizada para
armazenamento de provas e materiais do NTPPS, e algumas vezes como espaco de conversa

3

com os alunos e, também como ‘“sala de professores” de uma parte daqueles que ndo se
sentem a vontade para estar na sala de professores da escola. Local calmo, que fica proximo a
sala da coordenacao e da direcdo. Naquele momento se encontrava a professora de Espanhol e
o professor de Historia sentados na mesa que fica no centro da sala. Conversamos sobre
muitas questdes: sobre o desenvolvimento dos alunos no processo, ja que quando se pega uma
turma no 1° ano vocé fica com ela até o 3° ano, algo especifico dessa escola. A criticidade que
eles adquirem com a pesquisa e o conhecimento de si devido as oficinas. A percepcao dos
desafios que sdo diferentes a cada ano para o 1° e 2° anos, referente os questionarios e com 0s
do 3° ano o referencial tedrico. As dificuldades com as orientacdes ja que é por adesdo, além
de falar da resisténcia existente dentro da escola, que segundo ela estava na personificacdo do
Nucleo, a professora-coordenadora que saiu € nao tinha uma boa convivéncia com um grupo
de professores. E, o mais importante, foi ela dizer que ja havia falado com a gestdo da
necessidade de sensibilizar os professores sobre o Nucleo na semana pedagogica da escola de

2017.

18/01/2017 NOTA 8: Entrevista pré-teste com professora Luna e professor PJ

Fui a escola especificamente para fazer a entrevista com os professores PJ e Luna,
professores novatos no NTPPS. Tive que aguardar uma “janela” antes do intervalo, na
segunda aula e apos o intervalo fiz com a professora Bruna.

Com relagéo ao professor PJ, falamos sobre: a avaliagdo do NTPPS na visdo dele
é uma forma de motivar para pesquisa mas nédo era para ter nota e a forma como ele avalia
conta com quesitos de participacdo nas oficinas, engajamento e a pesquisa propriamente dito
(projeto, relatério e apresentacdo); ndo trabalha com auto avaliagdo deles embora utilize isso

na disciplina de Formacéao Cidad&o (Professor Diretor de Turma) e a partir da minha pergunta



pensou sobre isso como uma possibilidade; afirma que tanto os professores como os alunos,
até os que tem potencial imenso, tem dificuldade com a mudanca; no entanto, deixa claro, que
h& um problema sério na escola de relacionamento.

Aponta como positivo a iniciacdo a pesquisa; as descobertas pessoais;
contribuicdo para construir a aceitacdo da diferenca, a parceria, o respeito e o trabalho em
grupo. Fala da disciplina com as seguintes caracteristicas: ser responsavel pela “reconstrugdo
dos lagos”, “ampliacao do horizonte de conhecimentos além da escola” referindo a isso ele
disse que argumenta com os alunos que eles “vivem dentro de uma bolha” dentro da escola e
com o Nucleo eles tem condi¢des de sair. V& como problemas que emperram no
funcionamento do Nucleo “os relacionamentos extra sala”.

Fala também que o Ndcleo tem a cara da juventude pela possibilidade de se
trabalhar temas variados como futuro profissional, sexualidade, relacionamento com familia e
reitera “acho que o Nucleo ¢ uma disciplina de relacionamentos” e que cabe ao professor ter a
sensibilidade para a juventude ja que ela é multipla e diferenciada, portanto, ser “aberto as
multiplas juventudes”. Falando sobre a escolha dos temas de pesquisa diz que incita os jovens
que “busquem algo que te dé prazer”.

Além de afirmar positivamente que a relacdo professor-aluno a partir do Nucleo
possibilitou conhecer eles de forma mais particular” gerado cumplicidade e parceria (cria-se
um elo muito forte”, mais que na disciplina de Formag¢ao Cidada. Ele afirma “eu gosto de me
aproximar e compreender o mundo deles”. Relata que seu periodo de adaptacao foi dificil por
conta de uma turma que teve uma experiéncia muito ruim com o Nucleo no ano anterior, ja
que, na escola o professor fica com a mesma turma durante os trés anos do Ensino Medio.
Nesse periodo afirma ter sido necessdrio ganhar a confianga dos alunos porque “eles nao
davam” lembrando que isso exigiu dele adaptacdo nos planos de aula fala sobre essa
“capacidade de adaptacdo” que o professor tem que ter diante das demandas de cada turma
pois sdo muito diferentes.

Consegue fazer sua auto-avaliacdo critica com relacdo ao processo de orientacdo
ndo ter sido satisfatério devido sua inexperiéncia para chegar nos professores como também
de ensinar os alunos a chegarem nos professores. Ressalta a importancia de se pensar em uma
maneira de motivar o professor que nédo é da disciplina a ajudar na disciplina. Percebe que
diante dessa desagregacdo de professores referente a proposta tem impossibilitado os alunos

de fazerem relacdo do Nucleo com as outras areas de conhecimento.



Ressalta que ele tem percebido uma certa aproximagdo com aqueles que eram
mais avessos ao Nucleo dizendo que “por ser uma cara diferente eles ndo t€ém rango comigo,
eles comecam a olhar um pouquinho diferente”. Fala da necessidade de unido entre gestao,
corpo docente e alunos darem um voto de confianga, “fé no trabalho” que as coisas comegam
a ser melhores. Fala sobre as formag6es que sdo muito boas, mas que ndo pode participar
efetivamente devido trabalhar em outras escolas, da aparente abertura do Instituo Alianga em
receber feedbacks com relacéo as atividades e, também de apoiar nas dificuldades. E finaliza
falando sobre o que ele considerava ser a caracteristica da juventude: “plural, gosto de dizer
juventudes” pois tem 7 anos de experiéncia e percebe essa pluralidade dizendo que “vocé nao
pode negar” as habilidades que cada um tem, mas diz que isso nao ¢ facil, mas que s6 em
perceber isso é um primeiro passo para entender porque muitas vezes eles ndo sdo
compreendidos e, acrescenta que eles também precisam reconhecer isso nos professores.

Com relagéo a professora Luna, aos aspectos positivos do Nucleo, a mesma disse
reconhecer ser uma experiéncia fantéstica, principalmente, pelo incentivo a pesquisa e a
questdo social. Percebe uma grande diferenca entre a escola publica e a particular, pois a
segunda ndo trabalha questdes sociais dentro da escola e isso precisa ser trabalhado. Uma
reflexdo importante nos faz sobre ter uma turma cheia de alunos novatos entdo, se pergunta
como fazer com que alunos interajam e trabalhem em grupo embora “todas as disciplinas
propdem seminario, trabalho em grupo ou atividade em dupla, mas ndo ensinam como um
aluno se aproximar um do outro”, ¢ muito dificil trabalho em grupo, lidar com conflitos, até
mesmo dentro do Nucleo. Ja que vivemos numa sociedade que estd num momento muito
individualista. Onde escolas fomentam a meritocracia e o individualismo. Algo muito
importante, foi levantado com relacdo as turmas de primeiro ano, as quais ela trabalha, os
alunos ndo entendem a importancia desse trabalho, ndo tem maturidade, mas quando estdo
aplicando o projeto se empolgam, ampliam sua visdo com a participagdo nas coletas, acha
chato escrever.

Referente aos aspectos negativos, fala sobre a forma como é trabalhada na escola
dizendo “Acho que infelizmente a forma como a escola conduz atrapalha os processos dentro
da disciplina”, ressaltando a questdo da “moeda de troca” existente na escola para fazer os
alunos participarem que € a nota. Embora na formacao do Instituto Alianca seja solicitado que
aguarde o tempo do aluno, entdo a professora se depara com a realidade onde se tem que
exigir de um aluno algo que nem sequer ele consegue atribuir uma importancia, pela sua falta

de maturidade.



Fala sobre a questdo da nota quem pelo que ouviu falar dos professores mais
antigos era diferente, no entanto, o que esta vigente foi acordado com o colegiado da escola
que a nota do Ndcleo valeria como uma nota para todas as disciplinas sendo que por
problemas pessoais, nas relagdes sociais por incrivel que pareca, 0 que acontece € que a nota
ndo consegue ser aplicada, somente uma parte dos professores sem falar nas orientagoes,
dizem que ndo e pronto. Fala de sua realidade com seis turmas de 1° ano, cada turma com 5
grupos, sendo somente uma com trés grupos, sdo 30 projetos para orientar e que acaba que a
maioria € orientado por ela.

Algumas excecgdes, alguns professores acabam ajudando, e geralmente, séo
aqueles que os alunos mais gostam e sente seguranga, pois eles se permitem. Em sua
percepcao, diz que o Nucleo s6 funciona se “alguém pega para si”’, como acontece nas escolas
que dao certo esta proposta um exemplo a E.E.M.J.M. E afirma que na escola s6 esta
acontecendo porque os professores os professores do Nucleo “pegaram para si”’. Fala sobre a
falta de apoio da gestdo que também pegou 0 mandato no meio e ndo quis se posicionar
esperando chegar ao final do ano, apostando numa melhora no inicio do outro ano, no caso
2017.

Relata sobre a Escola Jodo Mattos na figura da professora Nobre que conseguiu
trazer uma boa adesdo por transformar o nicleo em algo pedagdgico na escola, percebido
durante as formagdes onde h& o contato com outros professores e suas experiéncias. Uma
experiéncia bacana, mas sem continuidade pois afirma, que recebeu formacgédo por ser novata
no Nucleo, mas quando for o ano seguinte para turma de 2° ano, provavelmente nao tera
formacdo pois esta ocorrendo desta maneira, possivelmente por corte de verbas. Quando
perguntei se 0 Nucleo tinha a cara da juventude ela respondeu: sim, pela abertura dos alunos
diante de temas tdo pessoais como sexualidade; sem falar por ser um espaco onde eles tém
voz, o direito de opinar e relembra o que uma jovem disse a ela sobre “Poxa professora! Eu
nem sabia que eu tinha uma opinido”. Outra coisa, a questao da mudanga no layout da sala, o
formato em circulo que no inicio eles acham ruim, mas com o passar do tempo quando néo é
feito eles pedem “eles gostam desse momento”. Com relagdo a relagdo professor-aluno,
reflete sobre sua formacdo para ensinar que ndo existe dizendo que 0 que existe € vocé
estagiar e aprender com a experiéncia do outro, reproduzindo métodos.

Falou que sentia uma certa insatisfacdo com sua aula, pela experiéncia com outras
guestbes como a acessibilidade e o teatro, disse que quando voltar para lecionar Portugués

com certeza ndo serd a mesma. Fala que gosta de “estabelecer lagos” e que “o aprendizado s



acontece a partir desse vinculo com o aluno” nos induz a uma férmula para aprendizagem:
laco (proximidade) somado ao dialogo. Referente a escolha dos temas de pesquisa, fala do
resgate de todos os temas trabalhados na oficina ja que giram em torno da saude na escola
(bullying, sexualidade, drogas, questdes ambientais) no entanto, deixa livre para os alunos
escolherem aqueles como também sugere outros que nao foram trabalhados como
acessibilidade.

Fala da correria do final do ano por conta da greve que sacrificou algumas
oficinas importantes como a de projeto de vida. Fala que o engajamento dos jovens nunca sera
100% por conta que isso se refere as afinidades deles com o processo, uns gostam de
matematica outros de portugués, assim, uns gostam das oficinas, mas ndo gostam da pesquisa,
gostam apenas de uma parte da pesquisa e me faz refletir com essa afirmacdo, uns se sentem
obrigados por conta da nota. Fala sobre a avaliacdo dela como professora ou até mesmo da
disciplina somente na turma de PDT, mas ndo no Nucleo. Além disso, fala sobre o material e
a necessidade de atualizacdo, que ja é feita no cotidiano, principalmente das midias (filmes e
masicas). E finaliza falando que enxerga os jovens com um enorme potencial e que “eles

precisam ser conquistados com essa nova forma de ensino”.

19/01/2017 NOTA 9: Visita a escola e conversa com jovens que passavam por ali (tarde)

Cheguei a escola e percebei que a professora do 3° ano, ndo estava afim de ter
minha presenca proxima, entdo fui para o patio da escola sentar numas cadeiras que foram
colocadas 14, com mesas. Tinham alguns jovens la conversando. Ficava proximo a sala de
TIC, a sala que naquele periodo, préximo a entrega dos projetos ficava lotada ja que eles
utilizavam conforme sua necessidade e agendamento. Parei algum tempo ali para contemplar
a juventude e uma jovem que acabara de sair da sala de TIC senta proximo a mim com um
semblante aflito, entdo pergunto o que estava acontecendo se podia ajuda-la entdo, ela
desabafa a respeito da sobrecarga excessiva de responsabilidade, ja que era a lider do grupo e
tudo estava “em cima dela”, devido a falta de compromisso de alguns do grupo. Conversamos
e assim, uma menina do seu grupo veio até ela e eu falei da necessidade de se ajudarem para
concluirem a atividade, mostrei meios para se fazer o que restava fazer. Entdo, foram menos
pesadas para sala de aula. Aqui eu comecei a pensar sobre a dificuldade que é trabalhar em
grupo e me lembrei da faculdade, muitas vezes fazendo trabalho sozinha. Algumas coisas ndo

mudam.



27/01/2017 NOTA 10: Feira NTPPS (fotografando o evento e vendo alguns trabalhos) e

convite para pesquisa com a entrega do TCLE aos jovens

Né&o pude participar avaliando, mas fui em todas as salas para tirar fotos de todos
os trabalhos. Foi bom ver tudo aquilo junto. Os jovens alguns felizes outros nem tanto, mas o
percurso tinha terminado. Os professores se empenharam bastante na organizacéo das salas e
na divisdo por professor. Deu para perceber que os alunos se sentiam muito tranquilos em
apresentar, alguns casos como uma aluna do segundo ano que chorou apds terminar a
apresentacdo, pois achava que o trabalho ndo estava bom e que sua apresentagéo tinha sido
ruim, deu alguns brancos, mas apresentou muito bem. As emocdes eram intensas.

Tive a oportunidade de ir também nas salas com trabalhos do 3° ano, la pude parar
e fazer algumas perguntas principalmente porque eles estavam esperando serem avaliados
ainda, entdo, perguntei o que eles achavam do Nucleo, primeiro foi um monte de gente
falando ao mesmo tempo, depois pedi que fosse um de cada vez entdo somente uma menina
falou: disse que importante por preparar para faculdade; ajudar no desenvolvimento par as
apresentacdes, a como se comportar diante dos avaliadores (professores); as atividades
voltadas para eles mesmos (oficinas de autoconhecimento); ficou mais puxado no 2° ano mas
0 apoio da professora foi fundamental, no terceiro ano tinham mais maturidade, mais
profissionalismo falou novamente sobre o apoio da professora que sempre esteve presente, e
falou que o que faltava eram os alunos se empenharam mais.

Um outro grupo de alunos, de uma outra sala falaram ndo ter gostado das
atividades do primeiro bimestre que eram muito infantis como desenhar, fazer caga palavra
que queriam ter focado mais na pesquisa assim apresentariam mais cedo nao deixando para o
final do ano, ja que tinham que se preocupar com o ENEM. Outra coisa que ressaltaram, foi a
questdo da nota que é somada as outras disciplinas fazendo com que se sintam obrigados a
fazer parte do Nucleo sendo que dizem que podemos escolher ndo participar, sendo que nédo
podem optar. Mas uma jovem reflete sobre a sensacdo boa que sentem quando concluem e
apresentam, sensagdo de “trabalho concluido”. Nessa passagem por todas as salas pude me
certificar dos trabalhos que fariam parte do grupo a ser pesquisado, jovens com temas de
pesquisa voltado ao macro campo Esporte e Lazer, no 2° ano. Assim, pude conversar
diretamente com eles, explicar a pesquisa, entregar o TCLE para ser trazido no dia
combinado.



03/02/2017 NOTA 11: Entrevista em grupo G02(manhd) e GO3 (tarde)

Informacdes na transcricdo dos grupos. Resolvi usar minhas notas para fluidez do texto.



APENDICE F-NOTAS DE OBSERVACAO DA E.E.F.M.J.M.

N° DIAS ATIVIDADES
ENC.
1° 22/09/2015 NOTA 1. Fui a escola para falar com professora-

coordenadora do NTPPS na E.M.M.J.M. para solicitar a sua
monografia de especializacdo referente ao NTPPS e possivel
entrevista.

2° 20/09/2016 NOTA 2: Ligacdo para o novo coordenador NTPPS para
marcar o0 melhor dia a ir na escola para assinatura do termo
de autorizacao para pesquisa
3° 22/09/2016 NOTA 3: Ida a escola para fechar compromisso mediante
assinatura de autorizacdo para pesquisa
GREVE DE PROFESSORES E ESTUDANTES (25/04/2016 — 09/08/2016)

40 10/01/2017 NOTA 4: Acompanhei professora Fatima* em um dia de
aula

50 11/01/2017 NOTA 5: Entrevista pré-teste com os jovens. Assinatura do
TCLE e entrevista com professora Fatima* (pela manha)

6° 12/01/2017 NOTA 6: Assinatura do TCLE e entrevista com professores:

Joyce* e Ed*
Banca de uma turma do professor Ed

7° 17/01/2017 NOTA 7: Banca de uma turma professora Fatima*

8° 19/01/2017 NOTA 8: Entrevista pré-teste com professora: Rita e banca
de uma turma professora Joyce (manhd)

90 24/01/2017 NOTA 9: Conversa com jovens em sala de aula para convite
para pesquisa e entrega do TCLE

100 26/01/2017 NOTA 9: Conversa com jovens em sala de aula para convite
para pesquisa e entrega do TCLE

11° 02/02/2017 NOTA 10: Entrevista em grupo com jovens GO1 (tarde)

12° 06/02/2017 NOTA 10: Entrevista em grupo com jovens G04 (manha)

13° 07/02/2017 NOTA 10: Entrevista em grupo com jovens G05 (manhd)

Fonte: autoria da pesquisadora com base nas notas de observacéo.

22/09/2015 NOTA 3: Fui a escola para falar com professora-coordenadora do NTPPS na
E.M.M.J.M. para solicitar a sua monografia de especializacdo referente ao NTPPS e possivel
entrevista.

Fui a escola para falar com a professora-coordenadora pois precisava entender
qual era a diferenca entre essas duas escolas, ambas piloto do projeto, mas com grandes
diferengas, que sdo perceptiveis pelos préprios professores, como relatado na NOTA 2 da
E.E.F.M.W.S.C. Primeira vez naquele ambiente, fui até a sala da coordenacdo onde estava
ocorrendo uma reunido com os professores de NTPPS e ela. Aguardei sua saida, embora

quisesse entrar, mas sabia dos limites que precisa ter. Enquanto a esperava ficava olhando em



volta, mapeando o espaco, olhando para cada detalhe. Entdo, ela veio falei sobre a pesquisa e
ela se mostrou muito solicita até falou da pesquisa do professor de quimica da outra escola.
Assim, ficamos com o contato uma da outra. Ela me passou no mesmo dia 0 e-mail com seu

trabalho de especializagéo.

20/09/2016 NOTA 4: Ligacdo para professora Nobre para marcar o melhor dia a ir na escola

para assinatura do termo de autorizacdo para pesquisa

Juntamente com minha orientadora percebemos a necessidade de olhar para essa
essa “Escola Modelo NTPPS”, pois ja havia refletido sobre a pesquisa de um professor de
outra escola que tem NTPPS trabalhar com ela, e também esta mesma escola uma professora
de NTPPS ter falado sobre a gestdo desta escola (NOTA 8 E.E.F.M.W.S.C.). Como tinha o
contato da mesma falei com ela, no entanto, tive a surpresa que ela tinha sido remanejada para
SEDUC/CE, e que outra pessoa estava em seu lugar, mas me deu o contato e disse que me
ajudaria caso fosse necessario. Assim, falei com este novo coordenador que pediu que viesse
a escola para entregar o termo assim aproveitei e ja vi a possibilidade de retornar a escola para

falar com a professora mais antiga do NTPPS.

22/09/2016 NOTA 5: Ida a escola para fechar compromisso mediante assinatura de
autorizacdo para pesquisa

Fui a escola e ela estava praticamente sem funcionar por conta que estavam se
organizando para o retorno ap0s a greve. Falei rapidamente com o novo coordenador uma
pessoa solicita e aberta a conversar. Pediu a diretora para assinar e disse que me aguardava no

retorno as aulas.

10/01/2017 NOTA 6: Acompanhei professora Flavia em um dia de aula

Neste dia ela estava somente revisando os graficos, tabelas, questionarios dos
alunos. Quando entrei na sala todos ficaram muito envergonhados, mas aos poucos fui
interagindo. A professora sabendo de meu interesse por grupos voltados ao esporte e ao lazer
me mostrou um grupo que estava trabalhando com tema esporte na escola e perguntei a eles o
motivo de terem escolhido essa tematica, e todos gostavam de esportes, praticavam ou

gueriam praticar. Estavam juntos em um pequeno circulo conversando, sendo que uns



trabalhando no computador outros conversando. Dando para perceber a dificuldade do
trabalho em grupo. Dei uma volta na sala perguntando e precisavam de ajuda, pois percebi no
semblante da professora que seno chamada tantas vezes seguidas pelos cinco grupos que
existiam naquela sala sempre pedia para aguardar e demorava, pois, as ddvidas eram muitas
acabava que ndo dava tempo de atender a todos com qualidade. E nessa hora que a orientagéo
faz falta.

11/01/2017 NOTA 7: Entrevista pré-teste com 0s jovens e entrevista com professora Flavia

(pela manhd)

Sentei no banco de alvenaria proximo a portaria, bem na entrada da escola e fiquei
observando aqueles que ali chegavam e sentavam, me aproximei perguntando da
possibilidade de me ajudar com a pesquisa respondendo algumas perguntas. Fortaleceu a ideia
de que o jovem conforme ele estd inserido na temética geral do Nucleo mais ele traz
elementos referentes a esta tematica (saude/ autoconhecimento, comunidade, trabalho).
Embora tenha identificado nesta escola na aluna do primeiro ano uma melhor articulacéo eles
tendem a ser bem breve nas respostas. Vale ressaltar, a importancia para ele do
autoconhecimento. O jovem do 2° ano tinha como pesquisa lazer mas aparentava ndo querer
participar, pois suas respostas eram muito breves. Falou sobre a dificuldade da agédo e da
pesquisa com pessoas na rua. O jovem do 3° ano ja consegui articular muito bem suas
respostas, e fala sobre o aspecto negativo da quantidade de matérias que tem, porque diz que o
Nucleo requer mais tempo pois ele acaba atrapalhando “focar” em outras disciplinas,
lancando a proposta de ter uma divisdo somente para Nacleo e outras por ele exigir mais que

as outras e assim. Falou sobre se sentir sobrecarregado.

12/01/2017 NOTA 8: Entrevista pré-teste com professores: Joyce e Edi / Banca de uma turma
do professor Edi (pseuddnimos).

Joyce contribuiu demais para pensar sobre o NTPPS na escola, principalmente
pela sua formacao ser nas trés turmas, além de trazer reflexdes pertinentes com relacdo aos
aspectos positivos principalmente, para os alunos, ressaltando a dificuldade com as
orientagdes (VER ANEXO 2). Fui convocada para assistir e avaliar os trabalhos da turma de

1° ano do professor Ed, temas sobre: aborto, drogas, gravidez e uma pesquisa sobre o Nucleo.



Os alunos investigando o que entre eles achavam da experiéncia, e eles identificaram que
entre os alunos dos 1° anos da manh@, gostavam e viam os beneficios. Falando muito sobre a
questdo do autoconhecimento, conhecer a si e aos outros. Algo que € marcante para eles. Nao
consegui pegar este trabalho porque ainda ai ser feito o relatorio e pela mudanca no foco do
estudo acabei ndo querendo resgatar. O mais importante de escutar esse professor foi perceber
nas suas palavras a vontade de ensinar, ele era recém-chegado no Nucleo seu primeiro ano,
disse que estava gostando por ser um desafio e ele diz que Nucleo funciona como uma “fuga
da sala” porque eles querem liberdade, encarando ela como diversdo. Aponta para a questdo
da nota como um mecanismo de cobran¢a. Diz ter aprendido a trocar experiéncias”, pois as
emocgdes séo fortes devido a intensidade da juventude. Fala dessa relagdo dos jovens com a
arte, masica e o ludico, diz que eles reivindicam mais humanidade. Fala sobre o que tem
aprendido: participar, escutar, se colocar no lugar, “dar a cara a tapa”. Ressalta a necessidade

de atualizagdo no material. Uma conversa muito amorosa.

17/01/2017 NOTA 9: Banca de duas turmas professora Fatima (pseudénimo).

Os trabalhos foram das turmas 1° B e 1° C. Ele conseguiu juntar as duas turmas
para aproveitar a minha presencga para banca pois ndo tinha quem mais chamar e o outro
professor Ed, que também é de Nucleo sé poderia ficar para uma turma. Foi muito bacana
assistir os trabalhos. Os temas forma sobre: abuso sexual intrafamiliar; novos rearranjos
familiares; homofobia; homossexualidade; discriminacdo; leitura paradidatica e atividades
esportivas. Trabalhos riquissimos, pois trazem sempre pessoas que se sentem tocadas pelas
oficinas desses temas que resolvem aprofundar. O que eu mais gostei foi de ouvir de um
jovem que foi quando disse que gostava muito de esporte e ndo tinha na sua escola. Busquei
saber o motivo e a professora que era responsadvel pela Educacdo Fisica estava para se
aposentar ¢ por conta da greve estava somente “pagando” suas horas. Nao a culpo. Mas
percebo que isso gera muita insatisfacdo. Conversei rapidamente com ela e ela mesma
explicou sua situacdo. E eu sabia que |4 havia PIBID de Educacdo Fisica e sei 0 quanto
poderia ajuda-la a terminar seus Gltimos dias, mas como busquei saber pela coordenadora do
programa ela ndo aceitou a participacdo dos estagiarios. Sem divida compreendia cada vez

mais a pesquisa como uma rica ferramenta para transformacao desses jovens.



19/01/2017 NOTA 10: Entrevista pré-teste com professora: Rita (pseudénimo) e banca de
uma turma professora Jordana (manh@)

Acho importante trazer o relato desta professora, pois ela traz uma visdo ampla do
processo que sua escola estava passando com relacdo a greve de professores e a ocupacao da
escola pelos estudantes como ela também por seu afastamento temporério, além de trazer a
mudanga de coordenacdo que impossibilitou o apoio efetivo pela falta de conhecimento
formativo do processo que os professores de NTPPS. Portanto, visto por essa professora como
empecilhos que atrapalham a evolucdo do projeto, ja que para ele os aspectos negativos estdo
dentro deste contexto e também no processo de apoio do Instituto Alianca que tem diminuido,
se comparado quando a proposta foi langada. Isso tudo gerou insatisfacdo até na maioria dos
estudantes pois comecaram as aulas em fevereiro/2016, greve iniciou abril/2016 — tendo seu
fim em agosto/2016, tendo cinco meses a frente para concluir tudo que era para ser visto
durante um ano. Falou do movimento que o Instituto Alianca fez fazendo vindo a escola e
auxiliando na reorganizacdo do calendario, no entanto, retirando aquilo que é mais
significativo para os alunos que séo as oficinas voltadas as questdes pessoais em detrimento
de concluir a pesquisa, contribuindo assim para um “mal-estar” dos alunos com a disciplina.

Algo que pode ser observado no trabalho de alunos do 2° ano C, que tive a
oportunidade de conseguir com sua respectiva professora cujo titulo ¢ “O que o NTPPS
mudou no seu desempenho escolar”, mostrando que 68% dos alunos dizem ter melhorado seu
desempenho escolar e 17% ndo. Quando foram perguntados sobre retirar do curricular o
NTPPS 65% responderam que manteriam; 30% disseram que ndo e 5% nao opinaram. Outra
questdo importante, foi a mudanca dela em relacdo ao processo de ensinar e aprender que ela
mesmo disse que ndo se preocupava com o aluno, que antes tachava sem ao menos saber 0
que se passava, entdo comecgou a mudar gragas a formacdo que reverberou na sua maneira de
dar aulas na disciplina que leciona fora, ao Nucleo. Sem falar nesse processo de mediacao
para encontrar a pesquisa que mis se encaixe com o perfil dos alunos. Ela disse que 0 NTPPS
é um projeto que une, ou pelo menos tenta unir, tem papel fundamental nas relacGes. E que o
professor tem que ter “jogo de cintura” para as resisténcias. E os problemas que assolam néo

dizem respeito a disciplina em si, mas na forma que vem sendo estruturada na escola.

24/01/2017 e 26/01/2017 NOTA 11: Conversa com jovens em sala de aula para convite para
pesquisa e entrega do TCLE



Estes foram dias interessantes, pois pouco tive contato com as turmas de 2° ano
nesta escola, acredito que pela postura da professora que eu ndo sentia tdo aberta das vezes
que conversamos. Entdo, acabei me restringindo. No entanto, quando fui nestes dois dias fui
para conhecer minimamente 0s jovens e Seus respectivos grupos, ja que a mesma estava
recebendo os relatorios finais e fazendo uma oficina de integragdo entre eles pude ficar um
pouco e falar com eles, me apresentar e assim explicar e entregar o TCLE para que no dia da
entrevista em grupo pudessem me entregar, pedindo aqueles que pudessem ficar apos as

provas finais.

02/02/2017 - 06/02/2017 - 07/02/2017 NOTA 12: Entrevista em grupo GO1 (tarde); G04
(manhd) e CD05 (manhd). Informac6es na transcricdo dos CDs. Resolvi usar minhas notas
para fluidez do texto (VER ANEXO D; H; I).
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APENDICE G - ROTEIRO DE ENTREVISTA-TESTE COM JOVENS

Qual o sentido/significado do Nucleo na sua vida estudantil?

Hé relacdo do Nucleo e a vida?

A sua escola tem a cara da juventude?

O que vocé proporia de mudanca na proposta do Nucleo desenvolvida dentro da escola
para torné-la a cara da juventude?

Vocés sdo ouvidos?

O processo de pesquisa e das oficinas sdo interessantes para a juventude?

Como sao suas aulas de Educacéo Fisica?

Qual a relagdo do NTPPS com as disciplinas?

O que vocé acha do processo de ac¢do ap6s concluir a pesquisa?

O que é ser jovem?



APENDICE H - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA
MENORES DE IDADE

Caro(a) responsavel/representante legal, gostariamos de obter o seu
consentimento para 0 menor
, participar de um projeto
de pesquisa “NARRATIVAS CORPORAIS NO ENSINO MEDIO: EM BUSCA DE
CAMINHOS PARA UMA EDUCAQAO (FISICA) COM SENTIDO E SIGNIFICADO EM
DUAS ESCOLAS EM FORTALEZA-CE" que se refere a um projeto de mestrado, sob a
responsabilidade da pesquisadora Klertianny Teixeira do Carmo. O projeto esta sendo
desenvolvido no Programa de P6s-Graduacdo da Faculdade de Educacdo da Universidade
Federal do Ceara.

O objetivo desta pesquisa é compreender como a disciplina de Desenvolvimento
Préticas Sociais e Pesquisa (DPS/P) do Nucleo de Trabalho, Pesquisas e Préaticas Sociais
(NTPPS) pode contribuir para apontar caminhos para uma Educacdo (Fisica) com sentido e
significado voltada a formagdo humana, a partir das narrativas de professores de DPS/P e
jovens do 2° ano do ensino médio, que desenvolveram projetos de pesquisa, em 2016,
voltados ao macro campo Esporte ou Lazer em duas escolas publicas em Fortaleza-CE.

O(A) menor recebera todos 0s esclarecimentos necessarios antes e no decorrer da
pesquisa e lhe asseguramos que seu nome ndo aparecerd sendo mantido o0 mais rigoroso sigilo
pela omissdo total de quaisquer informac6es que permitam identifica-lo(a).

A sua participacdo se dard por meio de uma entrevista em grupo sendo que
posteriormente um do grupo serd4 chamada para entrevista individual para aprofundamentos.
Sua participacdo é voluntaria, sigilosa e sem custo ou risco para a sua instituicdo. VVocé podera
sentir-se constrangido ao participar da entrevista e terd o direito de desistir a qualquer
momento sem que isso lhe cause prejuizo ou punicdo. Suas duvidas serdo sanadas sempre que
for necessario, a entrevista em grupo como a individual serdo realizadas na propria instituicdo
de ensino no horario diferente do que esta matriculado, para ndo haver prejuizos para sua
aprendizagem, em uma data combinada com um tempo de aproximadamente duas horas para
sua realizacdo, podendo se estender dependendo do nivel de didlogo.

Os riscos decorrentes de sua participagcdo na pesquisa s@o as possibilidades de
surgirem perguntas novas durante a conversa (entrevista) que possam ser direcionadas para
assuntos polémicos e visdes/opinides politicas. No entanto, ndo é objetivo da pesquisa julgar
opiniGes. E caso vocé sinta-se incomodado poderd ndo responder ou desistir a qualquer
momento da entrevista sem que isso Ihe cause prejuizo ou punic¢do. Se vocé aceitar participar,
estara contribuindo para o debate e reflexdo a respeito dos dilemas recorrentes nas narrativas
corporais no ensino médio e nos ajudara a apontar caminhos para uma Educacdo (Fisica) para
juventude mais humana e significativa.

O(a) menor pode se recusar a responder (ou participar de qualquer procedimento)
qualquer questdo que Ihe traga constrangimento, podendo desistir de participar da pesquisa
em qualquer momento sem nenhum prejuizo para o(a) senhor(a). Sua participagdo €
voluntaria, isto é, ndo ha pagamento por sua colaboragéo.

Todas as despesas que vocé tiver relacionadas diretamente ao projeto de pesquisa
(passagem para o local da pesquisa, alimentacdo no local da pesquisa) serdo cobertas pelo
pesquisador responsavel. Caso haja algum dano direto ou indireto decorrente de sua
participacdo na pesquisa, vocé podera ser indenizado, obedecendo-se as disposicdes legais
vigentes no Brasil.

Os resultados da pesquisa serdo divulgados na Faculdade de Educacdo da
Universidade Federal do Cearad podendo ser publicados posteriormente. Os dados e materiais




serdo utilizados somente para esta pesquisa e ficardo sob a guarda do pesquisador por um
periodo de cinco anos, apos isso serdo destruidos. Se o(a) Senhor(a) tiver qualquer divida em
relagdo a pesquisa, por favor telefone para: Klertianny Teixeira do Carmo, telefones:
pessoal (85) 99726.8662 e institucional da Faculdade de Educacdo Fisica no 3366.7679 (no
horéario de 08:00 as 12:00 e 14:00 as 18:00).

Eu, , portador
do RG n° , confirmo que Klertianny Teixeira do Carmo
explicou-me os objetivos desta pesquisa, bem como a forma de participacdo. As alternativas
para a participacéao do menor

também  foram
discutidas. Eu li e compreendi este termo de consentimento, portanto, eu concordo em dar
meu consentimento para 0 menor participar como voluntario desta pesquisa.
Este documento foi elaborado em duas vias, uma ficard com o pesquisador
responsavel e a outra com o Senhor(a).

Nome / assinatura Pesquisador Responséavel

Fortaleza, de de 2017.




APENDICE | - ROTEIRO DE ENTREVISTA-PERFIL DOS JOVENS

Sou a pesquisadora que foi até sua escola e fez uma entrevista no inicio deste ano
(2017), estou fechando a redagdo da minha dissertacdo de mestrado, a qual vocé contribuiu de
maneira muito importante. Gostaria de, nesta fase final, convida-lo para uma conversa com 0s
outros participantes da pesquisa para fazermos ou um projeto ou um passeio cultural ou o que
vocés levantarem de possibilidades e seja viavel para mim também. Na préxima semana
estarei indo a sua escola e assim fecharemos da melhor maneira. Gostaria de Ihe pedir

também alguns dados que faltaram para durante a pesquisa:

1) qual a profisséo de seus pais (pai e mae)?

2) quando tempo estuda na (NOME DA ESCOLA)?
3) mora em que bairro?

4) Sua idade (no ano em que fez 0 2° ano)?

5) vocé ja foi reprovado(a)? Qual série?

6) que tipo de musica vocé mais gosta?

7) qual sua orientacéo religiosa?

8) qual seu sonho?

Aguardo seu retorno,
Klertianny Teixeira.



APENDICE J - FICHA DE ANALISE SEMIOLOGICA - FOTO SUB-G01.1

FICHA DE ANALISE SEMIOLOGICA

ELEMENTOS DO MATERIAL:
FOTOGRAFIA 01- CD01.1

INVENTARIO DENOTATIVO

INVENTARIO CONOTATIVO

TEXTO LINGUISTICO | PALAVRAS E.E.F.M JOAO MATTOS (letra de cor | Iniciando na cabeca do sujeito masculino
verde)
50 anos (letra cor marrom) Mais proximo as trés figuras femininas
VISUAL TIPOGRAFICO Estilo grafiteart Proximidade com a juventude
ESPACIAL No centro mais proximo a borda | Sobre a cabecas das jovens
superior
IMAGEM QUADRO PORTA E GRADES Na borda lateral direita (cor marrom | Cerceamento cotidiano - cor marrom mais
GERAL com detalhes) e outra na esquerda (cor | proxima ao que se tem em casa, porta que
preta lisa) leva para o NTPPS e a outra de cor preta e
lisa mais proxima a neutralidade que se
busca cientificamente porta da sala de TIC.
PAREDE Cor branca Ela reflete todas as luzes e todos os jovens
séo luzes nesse espago.
CORACAO Falta um pedaco que se amplia como | Uma tentativa de trazer para esse espago as

continuagdo da porta e da grade -

préximo a porta direita

emocoes.




FIGURAS
HUMANAS

Quatros jovens: um do sexo masculino
(na esquerda da foto) e trés do sexo
feminino (unidas) do centro para direita
da foto separadas do rapaz por um

espaco em branco

Relagbes pacificas, mas ainda necessario

mais didlogo a respeito das diferencas

FIGURA MASCULINA 1

POSTURA

CORPO

Lateralmente no canto esquerdo da foto
entre a porta da sala NTPPS e 0 nome da
escola

Uma postura de quem faz parte do NTPPS,
mas olha para escola se perguntando o que
mais pode vir deste lugar (o que esperar?)

OLHAR

Voltado para frente olhando para o

nome da escola de costas para a camera

Admiragéo preocupada

PERNAS

Firmes com o corpo totalmente sobre as

duas pernas

Posicdo de espera inevitavel. Postura firme
normalmente utilizada pelas pessoas de

género masculino

BRACOS

Braco esquerdo segurando o cotovelo
direito que direciona a mdo proximo a

boca

Brago direito — braco esquerdo — boca —
cabeca — nome da escola se delineando
como continuo a escola. Ou a espera dessa

continuidade ap6s concluir o EM.

VESTIMENTA

CARACTERISTICAS

Sem fardamento e blusa cor laranja e

calca jeans

Vontade de estar diferente  e/ou

possivelmente n&o ter blusa da farda limpa

para ir a escola.

UNIDADE DE SIGNIFICACAO CORPORAL

CORPO-PREOCUPACAO

FIGURA FEMININA 1




POSTURA CORPO Em posicdo recuada toda voltada para o | Uma certa desconfianca
lado direita
OLHAR De lado, mas voltado mais para cima Querendo ver mais além
PERNAS Peso do corpo na perna direita Segura daquilo que se tem, mas ndo se
posiciona com incerteza diante do mundo-
escola
BRACOS Direito segurando na cintura e esquerdo | Algumas davidas.
rente ao corpo, mas posicionado a frente
VESTIMENTA | CARACTERISTICAS | Blusa da farda e calca jeans preta N&o parece ser farda pois quando olhamos

para suas costas, seu cabelo por ser grande
modifica nosso olhar, esconde o nome da

escola.

UNIDADE DE SIGNIFICACAO CORPORAL

CORPO-DESCONFIANCA

FIGURA FEMININA 2

POSTURA CORPO Pernas para frente, mas cabeca para o | Horizonte determinado e um horizonte que
lado direito tenho receio.
OLHAR Voltado para lateral direita Amparada pelo que se encontra a sua

direita, suas certezas: suas amigas e a
relacdo afetuosa com elas que finaliza e se
comunica com o espaco a partir do desenho
do coracdo. Como também a possibilidade
de olhar para as TIC’s de outra maneira,

esse mundo ainda muito duvidoso dentro da




escola.

para baixo e maos com palmas voltadas
para cima; visibilidade somente do braco
direito que estda sombreando o lado
esquerdo de sua amiga (do lado direito)
e se comunicando com o bracgo esquerdo

de sua amiga; dedos justapostos

PERNAS Voltadas para frente com peso do corpo | Seu horizonte esta no futuro incerto
sobre a perna esquerda e perna direita
levemente flexionada
BRACOS Abertos lateralmente com cotovelos | Dlvida que parece diminuir no contato

com o outro que também tem davida.

VESTIMENTA | CARACTERISTICAS

Blusa da farda cal¢a jeans azul mais

claro

Cabelo de tamanho mediano voltado para o

lado esquerdo quer dar visibilidade a escola

UNIDADE DE SIGNIFICACAO CORPORAL

CORPO-DUVIDA

FIGURA FEMININA 3

POSTURA CORPO Em unido com o coragdo e totalmente | Decidida com rela¢do ao caminho.
voltado para frente, ereto.
OLHAR Para frente Avistando o horizonte com solidez
PERNAS Juntas e retas Firmeza para caminhar ou para estar da
forma como estéa sendo
BRACOS Abertos lateralmente com cotovelos | Duvidas que ndo estdo na base, mas sobre
para baixo e mdos com palmas: direita | as possibilidades colocadas.
voltada para cima e esquerda voltada




mais para 0 corpo e ambas as maos com

dedos fora de justaposicédo

VESTIMENTA | CARACTERISTICAS | Blusa vermelha com mangas e com o | Muita energia para fazer.
centro das costas parcialmente visivel e

calca jeans azul mais escuro

UNIDADE DE SIGNIFICACAO CORPORAL CORPO-DUVIDA

SINTESE
PARA
CARTAO-
POSTAL

“Juntos olhamos para um horizonte de incertezas que nao estdo na base, mas nas possibilidades colocadas, que por hora estdo em
cima de nossas cabegas. Temos energia, mas esta represada, querendo continuar seu fluxo. Queremos ver (ir) além, precisamos

caminhar...”




APENDICE K - FICHA DE ANALISE SEMIOLOGICA - FOTO SUB-G01.2

IMAGEM ANALISADA:

FICHA DE ANALISE SEMIOLOGICA

ELEMENTOS DO MATERIAL:
FOTOGRAFIA 01- G01.2

INVENTARIO DENOTATIVO

INVENTARIO CONOTATIVO

TEXTO
LINGUISTICO PALAVRAS Palavras que ndo sdo possiveis de compreender Distanciamento com as palavras dita pelo outro
VISUAL TIPOGRAFICO | Parecem com letras usadas no grafite Um trago marcante da juventude que busca
ressignificar a palavra tornando-a sua
ESPACIAL Distante e opaca em relagéo a figura humana Distanciamento com as culturas juvenis com a
linguagem, como o modo de ser, de lidar com o que
é externo e consigo.
IMAGEM
QUADRO PAREDE Verde uma parte limpa e outra com palavras | Esperanga que inunda o espago e ampara O COrpo
GERAL rabiscadas da jovem
Rosa Culturalmente associada as mulheres, ligada a
ingenuidade
ARVORE Estd ao fundo no meio das duas paredes, mas mais | Incide seu movimento para a verde da parede,
voltada para o lado verde intenciona a esperancar.
HASTES DE | Duas; separadas; localizads a frente da jovem Exercem uma possibilidade 3D onde se olhar e




FERRO enxerga aquilo que quer ver; projecdo futura, um
portal.
CERCA DE | Em cima da parede verde Protecdo que vem de cima.
ARAME
FARPADO
FIGURAS Uma jovem sentada no chdo sozinha Indica  necessidade de  acolhimento, de
HUMANAS pertencimento pois estd mais préximo ao chéo, a
terra
FIGURA-CONJUNTO
POSTURA FIGURA Corpo sentado com olhar voltado para cima; perna | Espera paciente mas parcilamnete incomodada
FEMININA direita apoiando o cotovelo direito e perna esquerda | visando um futuro que ultrapassa o recorte da foto.
flexionada apoiando a mao direita; Bragos | Na auséncia de cor evocada pelo preto denota
parcialmente cruzados sem se tocar e maos esquerda | isolamento, medo soliddo. Existem pequenos pontos
entre as pernas. Vestimenta blusa cor preta e calca jean | verdes que denotam fios de esperanca e liberdade.
preta com desenho pontinhos de cor verde
UNIDADE DE SGNIFICACAO CORPORAL CORPO-(NO)MUNDO
SINTESE “Sozinha... (im)paciente... buscando um futuro que ultrapassa os limites da visdo. Estou entre um mundo de esperanga fincado
PARA nas minhas experiéncias, mas estou na iminéncia de descobrir outros espacos... um pouco distante do que conhego preciso de
CARTAO- protegdo, acolhimento para passar...”
POSTAL

FICHA DE ANALISE SEMIOLOGICA




ELEMENTOS DO MATERIAL:
FOTOGRAFIA 02- G01.2

INVENTARIO DENOTATIVO

INVENTARIO CONOTATIVO

TEXTO
LINGUISTICO PALAVRAS Tracos de codificagdes Possivelmente a demarcagdo de um territorio
VISUAL TIPOGRAFICO | Pichagéo rabiscos que parecem assinaturas pessoais de | Transgressio
uma Unica cor (preto)

ESPACIAL Por detréas das figuras masculinas Visibiliza o jovem e suas culturas provocativas nos
informando que a base também deve ser composta
pelo que os jovens trazem

IMAGEM
QUADRO PAREDE Visivel somente a cor verde Esperanca deve ser maior que tudo. Principalmente
GERAL guando ancorada em bases

ARVORE Visivel a difusdo de suas folhas para fora com poucas | Induz nosso olhar para algo que tem bases dentro,

para dentro mas que se direciona para fora

HASTES DE | Somente um pedago da base visivel Sonhar é uma base importante que ndo pode deixar

FERRO de existir.

CERCA DE | Mais visivel e mais presente no contexto Protecdo maior de si pela construcdo do sujeito que

ARAME estd no centro cerceado por tantas possibilidades

FARPADO

FIGURAS Interagindo simultaneamente A necessidade do outro.

HUMANAS

FIGURA-CONJUNTO




POSTURA

FIG MASC 1

Corpo que incide lateralmente ao centro com pés
firmes no chéo tendo a sua frente o pé esquerdo. Braco
esquerdo que pega por cima na articulacdo que da
movimento a méo. Vestimenta de base preta (sapato e

calca) e blusa da farda azul e branco.

Uma postura amigavel, mas série. Que busca dar
movimento a partir da base. Vestimenta que induz
introspeccdo, autoanalise que estd ocorrendo do
centro para esquerda ou da esquerda para o centro.
Buscando uma experiéncia que pode refletir em

tudo de outras maneiras.

FIG MASC 2

Corpo que incide lateralmente com leve inclinacdo do
tronco ao centro. Olhar e boca gesticulam ao centro.
Méos que convidam e apoiam. Vestimenta de base
preta (sapato e calca) e blusa da farda azul e branco.

Uma postura de ir ao encontro fazendo convite,
mas também apoiando. A um refor¢co da base de
autoanalise, no entanto, privilegiando o contato
mais intimo e pela firmeza do convite para a

experiéncia

FIG FEM 1

Corpo ancorado no pé esquerdo e pé direito apoiado
no calcanhar; bracos abertos com méos que buscam
agarrar; olhar voltado para o lado esquerdo situando
dois outros corpos. Vestimenta preta com detalhes

verdes.

Mesmo com profundas incertezas pode seguir pois
existem meios, pessoais e formas de caminhar.
Vestimenta que induz a um processo de autoanalise

profundo, mas dinamico.

FIG FEM 2

Corpo ancorado no pé direito voltado ao centro e pé
esquerdo voltado para o horizonte que se divide
estando também fora do centro. Bragos direito aberto
com mao direita que pega lateralmente e bracos
esquerdo retilineo delineando lateralmente o corpo.
Tronco firme, mas cabega levemente inclinada para o

centro.

Apoia, levanta e conduz ao horizonte. Vestimenta

gue induz unidade e leveza entre o ideal e o sonho.




UNIDADE DE SIGNIFICACAO CORPORAL

CORPO-BASE
CORPO-CONVITE
CORPO-(AUTO)ANALISE
CORPO-HORIZONTE

SINTESE
PARA
CARTAO-

POSTAL sonho”.

“Passagem... agem... movimentos que convidam pelo apoio e pelo contato. Mesmo com profundas incertezas alguns bragos
esperangosos se direcionam para dentro solicitando movimento para fora, estdo em busca de agarrar o sonho que vive neste
territério de passagem que precisa somente de condugdo a um horizonte uno, mas maltiplo de possibilidades entre o ideal e o

FICHA DE ANALISE SEMIOLOGICA

ELEMENTOS DO MATERIAL:
FOTOGRAFIA 03 - G01.2

INVENTARIO DENOTATIVO

INVENTARIO CONOTATIVO

TEXTO
LINGUISTICO PALAVRAS 50 anos educando com amor — sendo 50 anos com | Local que ensina tendo como foco a relagédo
amor cor marrom mais voltado para o vermelho afetuosa.
VISUAL TIPOGRAFICO | Grafiteart Busca de entrar no mundo dos jovens.
ESPACIAL No centro da foto sobre a cabeca dos jovens As reflexbes que os jovens fazem sobre a escola
cotidianamente
IMAGEM
QUADRO PAREDE Branca Buscando refletir tudo principalmente as luzes
GERAL individuais de cada jovem




PORTAS
GRADES

E

Porta da esquerda fechada com grade aberta e porta e

grade da direita fechadas

Sempre haverd algum espaco aberto para eles

bastam que procurem “batam na porta”

FIGURAS
HUMANAS

Sentadas, de joelhos ou acocorados

Revelam o processo: primeiro estar sentado
fechado, depois submisso ao que esta posto depois
volta a sentar-se, mas mais aberto e finda querendo
sair do chdo, no entanto, ainda compreendendo a
necessidade de mais aprofundamentos,

guestionamentos e reorganizacgdes constantes.

FIGURA-CONJU

NTO

POSTURA

FIG MASC 1

Corpo sentado no chédo; rodeado por uma aureola
amarela que busca cobrir o corpo. Pés cruzados. Mao
direita no gqueixo e mao esquerda juntando as pernas;
olhar para um horizonte lateral. Mais proximo a porta

gue esta com a grade aberta.

Uma postura serena e confiante, mas desafiadora e
provocativa que mesmo envolvida pelo processo se
encontra fechada, pois parece querer algo bem
diferente do que o horizonte posto, quer o que 0
transversaliza, no entanto, reconhecendo a

necessidade de estar nesse processo.

FIG MASC 2

Corpo acocorado com calcanhar esquerdo fora do
chdo. Nadegas parcialmente encostada na parede.
Olhar inquieto voltado para lateral e em sua cabeca
tem o0 encontro com a palavra educando desenhada na
parede. Brago direito voltado a face, ao queixo e o

esquerdo segurando amplamente uma perna.

Posicdo que incita a uma reflexdo curta e posterior
saida do local onde se encontra buscando algo que

esta a diante e que o transversaliza.

FIG FEM 1

Corpo encostado na parede (nadegas, costas e cabeca).

Brago direito entre as pernas. Brago esquerdo com méo

Postura que no induz a pensar que estd num

processo parcial de submissdo que possibilita




no queixo. Cabeca levemente inclinada para direita. refletir, sonhar.
FIG FEM 2 Corpo sentado encostado na parede pernas flexionadas | Postura flexivel, mas parcialmente aberta e pronta
a dreita com joelhos para cima e a esquerda perna no | para sair da posicdo em que se encontra.
chdo. Braco esquerdo entre as pernas e brago direito
com dedos no queixo e na bochecha.
UNIDADE DE SIGNIFICACAO CORPORAL | CORPO-(TRANS)VERSO
CORPO-SUBMISSAO
CORPO-FLEXIVEL
SINTESE Quando abro a porta, eu me fecho, eu me abro (eu-submisso). Shiiiiiii... siléncio! E preciso ir mais (para 0) fundo. Sugiro que
PARA ndo va em linha reta. [Alguém grita & no fundo: transversalize-se!]
CARTAO-

POSTAL




APENDICE L - FICHA DE ANALISE SEMIOLOGICA - FOTO SUB-G02.1

FICHA DE ANALISE SEMIOLOGICA

MATERIAL: FOTOGRAFIA 01- G02.1 (Olhar da esquerda para direita)

ELEMENTOS DO MATERIAL: INVENTARIO DENOTATIVO INVENTARIO CONOTATIVO
TEXTO
LINGUISTICO PALAVRAS SEM PALAVRAS SEM OBSERVACOES
VISUAL TIPOGRAFICO SEM PALAVRAS SEM OBSERVACOES
ESPACIAL SEM PALAVRAS SEM OBSERVACOES
IMAGEM
QUADRO GERAL PAREDE Dividida em duas partes uma pintada (cor azul claro) e | Espaco composto por neutralidade (do chéo

outra com piso (quadrados cinzas com branco).

para a metade da sala) e por sonhos e ideais
(da metade para a parte de cima). Portanto,

local que induz a pensar por si.

CADEIRAS E | Cadeiras azuis escuro e mesas cinzas

Composicao das cadeiras conforme se utiliza

MESAS diariamente nas aulas de NTPPS
FIGURAS Trés — uma jovem e dois jovens sentados nas cadeiras | Cotidiano igualmente enfadonho
HUMANAS um ao lado do outro

FIGURAS-CONJUNTO

POSTURA FIC FEM 1 Sentada na cadeira com bracos dispostas em cima da | Postura de isolamento.

mesa segurando a cabeca que se pde numa posicdo

para dormir. Vestindo fardamento da escola e calga




jeans azul mais escuro.

FIG MASC 1 Sentado na cadeira com braco direito em cima da mesa | Postura de que pensa em outra coisa talvez
e braco esquerdo segurando a cabeca levemente inclina | um sonho, exceto no que esta ocorrendo no
que direciona o olhar para cima. Vestindo fardamento | momento.
da escola e calca jeans azul mais escuro.

FIG MASC 1 Sentado na cadeira com bragco em cima da mesa | Estad olhando para o agora acontecendo com

segurando um copo e 0 braco esquerdo segurando o
rosto ereto que olha para cdmera com leve sorriso.
Vestindo fardamento da escola e calca jeans azul mais
escuro. Blusa com rasgado bem no ombro.

olhar de insatisfacdo, mas aceitando.

UNIDADE DE SIGNIFICACAO CORPORAL

CORPO-ISOLAMENTO
CORPO-SONHO
CORPO-AGORA

SINTESE PARA
CARTAO-POSTAL

“Passei um tempo isolado, buscando ao longe o que de fato estava tdo perto. Era necessario ser feito agora, mudar...”

FICHA DE ANALISE SEMIOLOGICA

MATERIAL: FOTOGRAFIA 03- G01.2 (Figuras-conjunto conforme foto 01)

ELEMENTOS DO MATERIAL:

INVENTARIO DENOTATIVO

INVENTARIO CONOTATIVO

TEXTO
LINGUISTICO PALAVRAS Sem palavras SEM OBSERVACOES
VISUAL TIPOGRAFICO | Sem palavras SEM OBSERVACOES




ESPACIAL Sem palavras SEM OBSERVACOES
IMAGEM
QUADRO GERAL PAREDE Dividida em duas partes uma pintada (cor azul claro) e | Espago composto por neutralidade (do chéo
outra com piso (quadrados cinzas com branco). para a metade da sala) e por sonhos e ideais
(da metade para a parte de cima). Portanto,
local que induz a pensar por si.

CADEIRAS E | Reposicionados em forma de circulo Espago mais favoravel para aprendizagem

MESAS

FOLHAS DE | Todos com folhas nas mesas Simbolizando atividades que sdo feitas em

PAPEL grupo e em sala de aula.

COLORIDA

FIGURAS Agora conseguem se enxergar uns aos outros Riem dialogando sobre alguma atividade

HUMANAS proposta em sala.

FIGURAS-CONJUNTO

POSTURA FIGFEM 1 Na ponta esquerda da foto sentada na cadeira olhando | Interagdo dindmica e produtiva.
para gquem estd a sua esquerda; segurando folhas de
papel na méo cujos bragos estdo em cima da mesa.

FIG MASC 1 Sentado na cadeira ao centro da foto rindo e olhando | Divisor de atividades e da dindmica do
para a jovem sentada a sua direita. Distribuindo papeis | processo. No entanto, demonstra uma certa
que estdo nas suas duas méos. Perna direita cruzada no | inseguranca.
pé direito da cadeira.

FIG MASC 2 Na ponta direita da foto, sentado na cadeira olhando | Ndo demonstra preocupa¢do com a




para 0 jovem que estd a sua direita e sorrindo | atividade, mas com a interacdo com 0S
levemente. Bragos em cima dos papeis que estdo em | outros.

sua mesa. Corpo mais inclinado para frente.
UNIDADE DE SIGNIFICACAO CORPORAL | CORPO-PRODUCAQ

CORPO-(NO)PROCESSO
CORPO-INTERACAO

“Mudar... o jeito de estar com os outros, interagir, dividir atividades, dar dindmica ao processo”.

SINTESE PARA
CARTAO -POSTAL




APENDICE M - FICHA DE ANALISE SEMIOLOGICA - FOTO SUB-G02.2

FICHA DE ANALISE SEMIOLOGICA

MATERIAL: FOTOGRAFIA 01- G02.1 (Olhar da esquerda para direita)

ELEMENTOS DO MATERIAL: INVENTARIO DENOTATIVO INVENTARIO CONOTATIVO
TEXTO
LINGUISTICO PALAVRAS SEM PALAVRAS SEM OBSERVACOES
VISUAL TIPOGRAFICO SEM PALAVRAS SEM OBSERVACOES
ESPACIAL SEM PALAVRAS SEM OBSERVACOES
IMAGEM
QUADRO GERAL PAREDE Totalmente azul claro Espaco de sonhos
CELULAR Dois nas médos das jovens Eles sdo o foco da interagdo, troca de

assuntos mais importantes.

FIGURAS HUMANAS Duas — uma ao lado da outra no | Lembra o intervalo onde é possivel estar
corredor da escola com o celular objeto mais atrativo que
permite interagdo. Pode ser um
contraponto ou critica ao espago escolar
gue ndo sabe utilizar esses meios de

tecnologias da comunicacdo em sala.

FIGURAS-CONJUNTO

POSTURA FIC FEM 1 Encostada na parede quase que sentada | Postura de protecdo escondendo o




segurando 0 corpo com uma mao
(esquerda) sobre a perna e a outra com
celular (direita). Cabeca préximo a
cabeca da outra jovem. Olhar fixo para

tela.

celular entre os cabelos e de felicidade

por estar fazendo algo satisfatério.

FIG FEM 2

Encostada na parede quase que sentada.
Duas maos segurando o celular. Cabeca
préximo a cabega da outra jovem. Olhar
fixo para tela.

Postura de protecdo escondendo o
celular entre os cabelos e de felicidade
por estar fazendo algo extremamente
satisfatorio. Pois seu corpo voltou-se
para a atividade com todos os sentidos.

UNIDADE DE SIGNIFICACAO CORPORAL

CORPO-INTERESSE
CORPO-INTERESSE

SINTESE PARA CARTAO-
POSTAL

“Cotidianamente estou contigo, em (com) todos os sentidos. Tu és meu refigio. Quero guarda-te junto a mim para

que eu ndo te perca. Estar contigo € mais que interagir”.




APENDICE N - FICHA DE ANALISE SEMIOLOGICA - FOTO SUB-G03

FICHA DE ANALISE SEMIOLOGICA

MATERIAL: FOTOGRAFIA 01 e 02- G03 (Olhar da esquerda para direita)

ELEMENTOS DO MATERIAL:

INVENTARIO DENOTATIVO

INVENTARIO CONOTATIVO

TEXTO

LINGUISTICO PALAVRAS AX (marca do boné Armani Exchange) e ARMADA | SEM OBSERVACOES
(nome na frente da camisa)
VISUAL TIPOGRAFICO Caixa alta Arial e 0 segundo em negrito SEM OBSERVACOES
ESPACIAL Na frente do boné e proximo ao peito no centro da blusa | SEM OBSERVACOES
IMAGEM
QUADRO PAREDE O azul afunilando da esquerda para direita deiando mais | Espago de sonhos se afunilando e
GERAL evidente os quadrados espaco de neutralidade aumentando.

CADEIRA E MESA

Cadeiras com encosto de assento de cor azul escura e
mesa cor cinza disposto diferente das cadeiras emesas ao

redor

Fluxo necessario do aprender mudar

e realinhar o espago.

FIGURAS HUMANAS

Duas — uma de frente para a outra

Interacdo necessaria e insistente.

FIGURAS-CONJUNTO (FOTO 1)

POSTURA

FIG FEM 1

De costas para a cAmera, sentada numa cadeira e bragos
apoiado na mesa e de frente para o jovem explicando
uma atividade pois a caneta que segura na mao direita

aponta para o papel. Vestida com blusa da farda e calca

A foto parece ter o olhar da pessoa
gue ensina, a jovem, apontando e

explicando.




jeans. Cabelo amarrado. Olhar voltado para o rapaz.

FIG MASC 2

Jovem sentado na cadeira, pés cruzados. Braco esquerdo
apoiado na mesa. Braco direito segurando uma caneta
gue estd na boca. Olhar atento para o papel em cima da
mesa. Vestimenta blusa preta e calga preta. Boné preto

com duas letras

O jovem atento ao papel e as
explicagbes, no entanto, com certa

protecéo.

FIGURAS-CONJUNTO (FOTO 2)

POSTURA FIG FEM 1

Sentada na metade da frente da cadeira com olhar
voltado para o papel exposto pelo jovem. Duas mé&os
com punhos fechados em cima da mesa. Pernas indo de

encontro ao jovem que esté a sua frente.

A necessidade de olhar de outra
maneira, uma visdo mais distante.
Postura de expectativa da jovem
diante do que vem sendo exposto,

uma certa inseguranga.

POSTURA FIG MASC 1

Sentado mais na parte da frente da cadeira sem encostar
as costas apresentando o papel para a jovem com olhar

voltado para o papel.

Situacdo de expectativa sobre o que
apresentou numa postura que néo
acredita no que expos. Precisa de

uma certeza a qual ele ndo tem.

UNIDADE DE SIGNIFICACAO CORPORAL

CORPO-EXPECTATIVA
(PROFESSOR)
CORPO-EXPECTATIVA (JOVEM)

SINTESE PARA CARTAO- | “E pelo olhar do outro que ponta e explica que sinto necessidade de realinhar-me. Um movimento insistente e

POSTAL

necessario que me coloca em expectativa. Precisamos ver de outros angulos...”




APENDICE O - FICHA DE ANALISE SEMIOLOGICA - FOTO SUB-G04

FICHA DE ANALISE SEMIOLOGICA

MATERIAL: FOTOGRAFIA 01, 02, 03 e 04 - G04 (Olhar da esquerda para direita)

ELEMENTOS DO MATERIAL:

INVENTARIO DENOTATIVO

INVENTARIO CONOTATIVO

TEXTO

LINGUISTICO | PALAVRAS Sem palavras SEM OBSERVACOES

VISUAL TIPOGRAFICO Sem palavras SEM OBSERVACOES
ESPACIAL Sem palavras SEM OBSERVACOES

IMAGEM

QUADRO PAREDE Metade no cimento com cor verde claro e metade no piso cheio de | Cor ~ Verde  remete-nos  ao

GERAL quadrados grandes crescimento e quadrados a

perfeicdo

BANCO A continuacdo da parede com pisos quadrados Espaco de encontro

PAPEL DE AVISO

Na parte verde dentro de um papel amarelo para destagque

Informes escolares cotidianos.

QUADRO DE

QUADRO COM 0OS FORMANDOQOS DO 3° ANO DE ALGUM ANO

A Vvitéria em chegar no fim do

CONCLUDENTES | ESPECIFICO processo de educacdo bésica e a
transicdo para outros espacos (para
0 trabalho ou para faculdade ou
para “vida”).

FIGURAS Trés — sentados um ao lado do outro na mesma postura Comungando da mesma vontade de

HUMANAS estar num outro espago que ndo a




sala de aula.

Sentado em posicdo confortavel no banco, pernas abertas, braco
esquerdo fazendo sinal de “curti” e o brago direito em cima da perna.
Olhando para camera com leve sorriso. Vestindo calca jeans preto
mais voltada para cor cinza, blusa da feira de ciéncias da escola (da
sua turma) usando chinelo de dedo (tipo Havaianas) cor branca. Pés
guase se conseguir tocar o chdo. Corpo ereto.

Postura de indiferenca a forma
como € estruturada a escola,
encontrando noutro lugar um
espaco afetivo propicio ao encontro

e ao dialogo.

Sentado em posicdo confortdvel no banco, pernas abertas, braco
direito e esquerdo fazendo sinal de “curti” para as laterais deixando o
rosto dentre as duas méos. Cabega inclina para tras. Olhando para
camera com leve sorriso. Vestindo calga e blusa de cor preta com
desenho que ndo da para saber o que é. Usando chinelo de dedo cor
branca. Pés tocando somente a ponta da frente da chinela no chéo.

Corpo inclinado para direita.

Postura de indiferenca a forma
como € estruturada a escola,
encontrando noutro lugar um
espaco afetivo propicio ao encontro

e ao dialogo.

FIGURAS-CONJUNTO (FOTO 1)

POSTURA FIG MASC 1
FIG MASC 2
FIG MASC 3

Sentado em posicdo confortdvel no banco, pernas abertas, brago
direito e esquerdo fazendo sinal de “curti” para as laterais deixando o
rosto dentre as duas maos, face ereta, mas corpo inclinado para
esquerda. Olhando para cdmera comum sorriso fechado. Vestindo
calca jeans voltada para cor cinza, camisa vermelha. Usando chinelo
de dedo sola cor vermelha e cabresto cor preta. Pés totalmente firmes

no chéo.

Postura de indiferenca a forma
como é estruturada a escola,
encontrando noutro  lugar um
espaco afetivo propicio ao encontro
e ao dialogo, mas com pés firmes
em algo que o movimenta nesse

espaco.

UNIDADE DE SIGNIFICACAO CORPORAL

CORPO-INDIFERENCA




FIGURAS-CONJUNTO (FOTO 2)

POSTURA FIG MASC 2

Sentado no outro banco mais proximo a ponta mais proximo dos
outros. Pernas cruzadas. Sorriso contido. Olhando para camera.
Apontando dois dedos indicadores para frente (para camera) como se
apontasse um revolver. Mesma vestimenta desenho da blusa

identificado o rosto de uma mulher com olhos fechados.

Arma aqui se liga a sentimentos de

poder.

POSTURA FIG MASC 4

Sentado no banco e ndo estava presente na foto anterior. Olhar de
“esta tudo legal” fazendo sinal de paz nas duas maos, mas ndo
voltados para cima, os dedos voltados para frente. Sorriso leve.
Cabeca inclinada para tras. Pés no chdo. Vestimenta blusa azul clara
(da feira de ciéncias) tema direitos humanos e meio ambiente. Calca
azul escuro. Chinelo do tipo Rider com cobertura somente na frente

do pé (cor cinza) com pequenos furos.

Paz armada.

POSTURA FIG MASC 3

Sentado no outro banco mais préximo dos outros, mas sempre no
mesmo lugar. Pernas abertas com pés que quase se encontram pelos
calcanhares. Sorriso contido. Olhando para cAmera. Apontando dois
dedos indicadores para frente (para cdmera) como se apontasse um
revolver, e dedos abertos. Olhar definindo um alvo pois se encontra

com o dedo indicador.

Arma aqui se liga mais ao a
sentimento de protecdo de si e dos
seus. E o alvo que 0 ameaga sempre

esta a frente.

UNIDADE DE SIGNIFICACAO CORPORAL

CORPO-(IN)TENSAO

FIGURAS-CONJUNTO (FOTO 3)

POSTURA FIG MASC 1

Corpo parcialente visivel, mas em postura deitado no banco. Dois

bragos atras da cabeca com olhar voltado para o outro banco.

Postura de quem observa e faz o

gue os amigos fazem.




FIG MASC 3 Corpo deitado com barriga para cima e perna direita semiflexionada e | Postura de desligamento do mundo.

braco escondendo o rosto da luminosidade

FIG MASC 4 Corpo deitado lateralmente no banco cobrindo o rosto com o brago Postura de desligamento do mundo.

UNIDADE DE SIGNIFICACAO CORPORAL | CORPO-DESLIGAMENTO

FIGURAS-CONJUNTO (FOTO 4)

POSTURA

FIG MASC 3 Foto em aproximacdo (zoom) mostrando o tronco e a cabeca do

jovem deitado dormindo

UNIDADE DE SIGNIFICACAO CORPORAL | CORPO-RESISTENCIA

SINTESE PARA
CARTAO-
POSTAL

“Estou num espago de encontro e ndo me encontro. O que falta? Nao quero didlogo. Desligo-me na (in)tensdo do choque.”




APENDICE P - FICHA DE ANALISE SEMIOLOGICA - FOTO SUB-G05

FICHA DE ANALISE SEMIOLOGICA

MATERIAL: FOTOGRAFIA 01, 02, 03 e 04 - G05 (Olhar da esquerda para direita)

ELEMENTOS DO MATERIAL:

INVENTARIO DENOTATIVO

INVENTARIO CONOTATIVO

TEXTO
LINGUISTICO PALAVRAS SEM PALAVRAS SEM OBSERVACOES
VISUAL TIPOGRAFICO SEM PALAVRAS SEM OBSERVACOES
ESPACIAL SEM PALAVRAS SEM OBSERVACOES
IMAGEM
QUADRO PAREDE Metade no cimento pintado de verde claro e metade
GERAL com piso em quadrados

CADEIRAS E
MESAS

Organizadas em fileiras

Visibilidade da organizacéao da sala

QUADRO Na frente das fileiras Organizacéo da sala

BRANCO

TRABALHO EM | Nas maos dos jovens como nas paredes As atividades constantes

CARTOLINA

FIGURAS Quatro — duas jovens e dois jovens sendo que uma | Sem haver interacbes aqui remetia a uma Visdo
HUMANAS jovem participou desta mesma atividade com outro | individual de cada integrante.

grupo

FIGURAS-CONJUNTO (FOTO 1)

POSTURA

FIG FEM 1

Jovem sentada na Gltima cadeira da fila, no canto

Embora esteja num espaco que é determinado por




da parede, corpo sobre a mesa descansando a
cabeca em cima dos bracos. Cabeca voltada para a
parede. Pernas cruzadas. Vestimenta calca jeans

azul e blusa cinza.

regras é dificil manter a postura exigida e uma saida é
desligar-se e conectar-se a um espago gue esta nos

sonhos e ndo na realidade.

UNIDADE DE SIGNIFICAGCAO CORPORAL

CORPO-DESLIGAMENTO

FIGURAS-CONJUNTO (FOTO 2)

POSTURA

FIG MASC 1

Jovem sentado na cadeira na Gltima cadeira da fila.
Corpo ereto. Bragos flexionados com méos as duas
maos voltadas para cima fazendo sinal de “paz de
amor”. Pernas abertas. Vestimenta calca jeans

voltada para cor cinza e blusa cinza.

Postura que nos faz refletir sobre a postura que
mesmo acordada ndo esta em conexdao com 0 que
ocorre. Refletindo num maior distanciamento mas

tendo a percepgéo de tudo ao redor.

Unidade de significagdo corporal

CORPO-INDIFERENCA

Figuras-conjunto (foto 3)

POSTURA

FIG MASC 2

Jovem sentado em cima da mesa da Gltima cadeira
da fila. Corpo voltado para lateral. Brago esquerdo
segurando braco direito cuja mdo esta no queixo.
Olhar voltado para o chdo. Vestimenta calca jeans e

blusa com caveiras coloridas.

Postura que nos remete a inconformagdo com o
espaco que tem e até mesmo consigo neste espaco.
Para isso se isola a fim de ndo ser percebida ou quer

ser percebida.

UNIDADE DE SIGNIFICACAO CORPORAL

CORPO-ISOLAMENTO

SINTESE PARA CARTAO-

POSTAL

margens, no fundo (de mim). Por favor, percebam-me! ”

“Acordada ou dormindo ndo me sinto em conexdo. Estou ndo estando. Tudo ao meu redor é vazio. Refugio-me as




APENDICE Q - FICHA DE ANALISE SEMIOLOGICA - DESENHOS G01

FICHA DE ANALISE SEMIOLOGICA

MATERIAL: DESENHO GO01 - NAY

DESENHO

As palavras presentes do desenho estdo sempre escritas da esquerda para direita de forma lateral aos desenhos, somente uma palavra
estd escrita lateralmente, mas em cima do desenho, a palavra “conhecimento”. Sua composi¢do conta com cinco pessoas, sendo
quatro uma do lado da outra intercalando sexo masculino e sexo feminino, possivel fazer a distin¢éo pela cor do cabelo e o tamanho
e pelo uso de vestido de cor igual ao corpo da figura feminina que se encontra distante do grupo. Isso nos mostra questées em
relacdo ao género pois a figura feminina que se encontra sozinha tem o corpo da mesma cor que o vestido das outras figuras
femininas e mesma cor e tamanho de cabelo, no entanto, ndo veste vestido, é diferente. Ela esta situada entre o trabalho em grupo e
a necessidade de chegar ao final do caminho com o grupo que ela ndo se sente parte, pois a seguinte frase esta ao lado do desenho
“percorrer todo um caminho com visdo de grupo”, mas sabe que ao final ha o conhecimento sobre esporte na comunidade
esperando-a, sendo representado pela bandeira com pouca visibilidade e com cor de lapis (cinza) com leve sombreado azul, nos
remetendo ao sonho e algo muito distante quando se esta no processo.

OBS: FOLHA VERDE

UNIDADE DE REGISTRO DE REPRESENTACAO: | CORPO-GRUPO

FICHA DE ANALISE SEMIOLOGICA

MATERIAL: DESENHO GO01 - CIDA

DESENHO

Palavras “Por mora em um bairro muito carente em relacdo ao esporte, e ver muitas criancas, e adolescentes se perdendo nessa
vida e o poder publico, ndo fazer nada, porque no bairro tem sim quadras, campo e luga para fazer alguma atividade fisica e
esporte, mais todos em mal estrutura” € 0 “Esporte pode sim muda nossa vida”. Estas frases nos induzem a perceber que existe
uma relagdo com uma visdo mais geral do bairro que é transmitida pelo desenho do cotidiano dois jovens brincando de bola no meio

da rua ao invés de estarem nas quadras que o bairro disponibiliza pois ndo tem manutencdo adequada para uso. Sem falar numa




visdo sobre o esporte muito presente na midia que ele muda vidas, resgata pessoas das drogas. Algo que poderia ser problematizado

a fim de possibilitar uma maior conscientizagdo. Transpor o olhar ingénuo para um olhar mais epistemologico.

UNIDADE DE REGISTRO DE REPRESENTACAO: | CORPO-UNIDADE

FICHA DE ANALISE SEMIOLOGICA

MATERIAL: DESENHO GO01 - IARA

DESENHO

Desenho de uma menina com um baldo em formato de coracdo e com uma bola de futebol nos pés, no meio de uma rua de terra
durante o dia. Escreveu a seguinte frase no canto superior esquerdo do desenho: “O tema escolhido foi procura saber o que havia ou
ndo no meu bairro e dizer que a palavra esporte ndo pode ser usada somente pelos homens e sim por pessoas de todas 0s sexos e
idade”. Vale ressaltar a evidéncia dada ao nome esporte nos induzindo a pensar de forma ampla ao acesso ¢ ndo somente ao futebol.
Sem falar que a cor laranja nos desperta a criatividade ou seria o esporte um espago vasto para auxiliar na criatividade? Visualmente
0 desenho traz a marca da contradigdo entre ser do sexo feminino, gostar de coisas delicadas e jogar futebol. Ha uma reivindicacdo
de igualdade a pratica de esportes principalmente, o futebol pelo sexo feminino pois se iguala aos meninos que cotidianamente estdo

jogando bola na rua.

UNIDADE DE REGISTRO DE REPRESENTACAO | CORPO-DIVERSO

FICHA DE ANALISE SEMIOLOGICA

MATERIAL: DESENHO CD 01- VIDA

DESENHO

Algumas frases estavam dentro do desenho sendo:

Primeira frase “Nada no comeg¢o mim convenceu com o esporte, escolhi o tema por achar mais facil mais vi que ndo era isso o que 0
esporte trazia para nossas vidas”.

Segunda frase: “Assim como toda modalidade esportiva existe regras o esporte nos ensina também a ter um certo limite para cada
coisa...” Terceira frase: “O lazer que foi comentado com a equipe, era proporcionar uma melhor estrutura para o bairro. Para as

criangas, jovens, etc... tivessem algo para se distrair e ocupar a mente com coisas boas”.




Quarta frase, proferida pelo jovem camisa 10 desenhado: “Nunca desista de seus sonhos”.

O esporte que estd sendo retratado é o proposto para comunidade ja que a imagem remete a um ambiente aberto sobre a sombra das
nuvens e sem o sol, e um chéo cheio de mato, podendo ser um campo de bairro. Vale ressaltar 0 nome esporte entre aspas inclinado
em direcdo ao céu com a mesma cor das nuvens como se isso fosse um sonho que segundo o préprio jogador de futebol desenhado,
o camisa 10 que ¢ representado por quem ¢ craque da equipe, o icone da lideranga e do talento, dizendo “Nunca desista de seus
sonhos” como se um dia ele tivesse sonhado em ser jogador e conseguiu e ela como pessoa que quer 0 esporte para todos e atribui
um valor positivo ao mesmo para a vida, é possivel de conseguir. Mas ndo falou como. Nos remete a pensar que eles ndo enxergam
0 como, a superacdo de uma situagdo-limite. E uma metodologia que trabalha com pressupostos Freireanos deveria alcar nesta
perspectiva para fazer realmente eles acreditarem nas possibilidades.

UNIDADE DE SIGNIFICAGAO DE REPRESENTACAO: | CORPO-SONHO

FICHA DE ANALISE SEMIOLOGICA

MATERIAL: DESENHO G01_SARADO

DESENHO

Uma folha praticamente utilizada do centro para cima, onde ao meio tem uma maquina de musculagdo chamada leg press 45° com
uma pessoa sentada fazendo o exercicio enquanto outra, em pé, toda de preto, numa propor¢do maior que a pessoa fazendo
exercicio, fazendo-nos perceber gque a pessoa em pé é um professor ou instrutor de academia cuja cor simboliza respeito, algo que
ele demonstra ter pelo fato de ser uma profissdo que ele deseja segundo a frase no desenho: “O tem foi escolhido por conta do meu

grande interesse pelo esporte e ser a area da minha vida na qual quero trabalhar”.

UNIDADE DE REGISTRO DE REPRESENTACAO | CORPO-ENSINO

FICHA DE ANALISE SEMIOLOGICA

MATERIAL: DESENHO GO01 - MOTA

DESENHO

No centro da folha um jovem rapaz em pé e ao seu redor formas de se praticar atividade fisica: natacdo, bicicleta, skate,

corrida/caminhada, volei, artes marciais, academia e basquete. No remete a pensar nas inimeras possibilidades que ele enxerga e




possivelmente tenha praticado ou tem vontade de praticar.

UNIDADE DE REGISTRO DE REPRESENTACAO | CORPO-ESCOLHA

FICHA DE ANALISE SEMIOLOGICA

MATERIAL: DESENHO GO01 - PAIXAO

DESENHO

Uma pessoa na metade de um caminho que termina mesmo antes de chegar ao ponto final, uma placa que estd fincada no espaco
com 0 nome paixao, de cor marrom. Ela ndo estd no caminho, mas ele tem a projecdo, o sonho de chegar nesse lugar que ele
conhece e acredita ser seguro e confortavel. O caminho parece ndo ser facil pois vai sumindo ou se desfazendo, no entanto, o “ponto

final” visto com muita nitidez.

UNIDADE DE REGISTRO DE REPRESENTACAO | CORPO-BUSCA

FICHA DE ANALISE SEMIOLOGICA

MATERIAL: DESENHO GO01 - BONECA

DESENHO

Um espaco aberto onde se percebe as nuvens, mas sem o sol, com uma arvore e flores e nesse lugar quatro criangas, duas jogando
vOlei com uma bola vermelha divididos por uma rede, uma menina loira de vestido marrom e um menino sem maiores distingdes.
Proximos a arvore uma menina de cabelos pretos e longo com vestido de cor rosa com uma bola colorida ao lado do menino de
macacdo marrom, no entanto, ela parece estar olhando para outro lugar enquanto que 0 menino esta olhando para ela tentando
interagir. Como se ela mostrasse que ndo faz parte dos esportes e busca outras coisas que ndo estdo ali. Ela se diferencia da outra
menina em tudo, no fazer esporte e ela ndo; na cor da roupa; no espaco que compartilha com o outro. Possivelmente um desejo de
aprender a dominar esse codigo social que é o esporte. Mesmo 0s dois grupos estando praticamente sobre 0 mesmo céu 0s espacos
sdo diferentes. O brincar é mais colorido mais feliz enquanto que o esporte é algo mais cinzento, opaco. Como se tivesse algo
ocorrido em sua vida que fizesse possivelmente ndo gostar e atribuir um valor negativo ao esporte para si mas ndo para 0s outros

como pode ser visto no seu relato.




UNIDADE DE REGISTRO DE REPRESENTACAO

CORPO-MARCA




APENDICE R - FICHA DE ANALISE SEMIOLOGICA - DESENHOS G02

FICHA DE ANALISE SEMIOLOGICA

MATERIAL: DESENHO G02 -_LUCIA

DESENHO Um caminho formado por pegadas no chdo, que comecam espacadas e vao ficando cada vez mais préximas como se estivesse huma
fila. Esse caminho bifurca em para dois lugares identificados por placa: a do sedentarismo e da sua companheira a gordura, a direita e
0 da qualidade de vida com emoji sorrindo. O caminho do sedentarismo é mais largo, mas sem atrativos. Enquanto que o da
gualidade de vida é cheio de praticas voltadas basquete, futebol, musculacéo, vélei e bicicleta. Vale ressaltar que as pegadas seguem o
caminho sem sair dele para chegar ao final no nome lazer como se todas as atividades voltadas ao lazer estivessem para todos mas era
necessario ir em busca. O primeiro desenho é a tabela do basquete e ela se assemelha com as placas em sua base, fazendo-nos

perceber que é um meio-caminho possivel. Caminho iluminado pelo sol.

UNIDADE DE REGISTRO DE REPRESENTACAO | CORPO-ESCOLHA

FICHA DE ANALISE SEMIOLOGICA

MATERIAL: DESENHO G02_- FLOR DE LI1Z

DESENHO Uma mulher de saia azul e blusa verde mostrando suas pernas e barriga, com cabelos longos pretos, brago direito por detras das
costas e braco esquerdo por detréas dos cabelos. Uma caixa de som com notas musicais grandes saindo dela ao encontro da mulher que

funde seus pés ao caminho, os pés sdo 0 caminho e o caminho que ela quer tem musica.

UNIDADE DE REGISTRO DE REPRESENTACAO | CORPO-ESCOLHA

FICHA DE ANALISE SEMIOLOGICA

MATERIAL: DESENHO G02 - ROSA




DESENHO

Um espaco ao ar livre com nuvens e sol aberto. Uma menina brincando no balangcador e um menino brincando com uma bola de
futebol e no meio uma mulher, com o mesmo formato de cabelo da menina e mesma cor de roupa da menina, lembra a figura de uma

mée que observa atentamente seus filhos brincando no parquinho. E um escorregador proximo a eles. Talvez um recorte da infancia.

UNIDADE DE REGISTRO DE REPRESENTACAO | CORPO-MARCA

FICHA DE ANALISE SEMIOLOGICA

MATERIAL: DESENHO GO02- ARI

DESENHO

Um Caminho que comega no canto direita da folha e bifurca ja bem no inicio do lado esquerdo é o caminho que o 6nibus faz. Tem
um garoto a espera do 6nibus que tem pessoas que aparentemente sdo iguais, no entanto, mudam de cor no desenho. S&o iguais
naquilo que pensam pois ha um baldo de pensamento que sai do dnibus com diversos asteriscos, como se o que falassem fosse ruim, e
todos concordassem. Elas estdo no 6nibus olhando para fora para ver quem entra e sai. O garoto que espera ou desceu do énibus esta
com um baldo de pensamento dizendo “Tenho que emagrecer”. Toda essa paisagem cotidiana tem uma conotagdo ruim, pois o preto
estad em todo o espago ao redor da pista e 0 garoto parece estar dentro desse espaco escuro, fechado. No canto superior ha a palavra
“duvida” acredito ser desse processo que o faz sofrer pois seus pensamentos tem a cor preta na escrita e o vermelho sombreando. O

caminho parece comegar e terminar em varios locais, mas ele parece estar perdido sem saber para onde ir.

UNIDADE DE REGISTRO DE REPRESENTACAO | CORPO-QUALIDADE DE VIDA

FICHA DE ANALISE SEMIOLOGICA

MATERIAL: DESENHO GO02 - IRMA DO JOREL (ELETRIKA)

DESENHO

Uma caixa de som, um letreiro em cima destacado 0o nome ZUMBA om quadrado rosa e amarelo e acima o nome CASTELAO de
lapis. Trés mulheres de idades diferentes dancando ao som de alguma musica latina que sai da caixa de som. Um espaco de
diversidade e de alegria para todos. As mulheres jovem e adulta com misculos bem torneados e roupas iguais, uma com cabelo solto
e outra com cabelo amarrado. E uma senhora com uma bengala e escrito em sua blusa MELHOR IDADE. Acredito que a

possibilidade de varios tipos de pessoas fazerem parte do mesmo espaco e se sentirem bem faz com que ela se sinta parte.

UNIDADE DE REGISTRO DE REPRESENTACAO | CORPO-QUALIDADE DE VIDA




FICHA DE ANALISE SEMIOLOGICA

MATERIAL: DESENHO G02 - MAJU

DESENHO

Um desenho com dois momentos que se abarcam num s@: primeiro mais nova e bem gordinha, comendo coxinha algo que gosta, e
fez uma seta ligando esta garota a uma mulher mais na frente dancando com meninas mais novas perto de uma caixa de som proximo
a rua. Uma frase escrita nessa seta em cima da cabeca da mulher “melhoria de vida”, nos induz a pensar na possibilidade da pratica da
Zumba por todas as idades e ela percebei isso como importante até para seu futuro. Sem falar no habito pouco saudavel de comer
coxinha entre outros salgados quando se € mais jovem e pouco se liga para saude. O nome Maju faz referéncia “a mulher do tempo”

da rede de tv Globo. Aqui a relacéo esta na significacdo de melhoria na qualidade de vida para os praticantes de zumba.

UNIDADE DE REGISTRO DE REPRESENTACAO | CORPO-QUALIDADE DE VIDA

FICHA DE ANALISE SEMIOLOGICA

MATERIAL: DESENHO G02 - MULEKE

DESENHO

Espacos de lazer que gosta de estar no Lago Jacarei e jogando futebol. Sendo que pela forma como ele enfatiza o campo na parte

superior do desenho em cima do Lago, mostra que a significacdo maior de lazer para ele estd em jogar futebol.

UNIDADE DE REGISTRO DE REPRESENTACAO CORPO-ESPACO

FICHA DE ANALISE SEMIOLOGICA

MATERIAL: DESENHO G02 - GABIRU ALADO

DESENHO

Espaco rodeado por verde e na borda inferior uma espécie de grades ou pode ser também muro, no meio da foto uma espécie de
pracinha com parquinho com balancador, escorregador e gangorra rodeado por arvores grandes. Parece querer nos mostrar um espaco
que julga ser o ideal para o lazer. No entanto, ndo se colocou no desenho e nem outras pessoas, sugerindo que isso é algo que ele

entende por lazer.

UNIDADE DE REGISTRO DE REPRESENTACAQ CORPO-ESPACO




APENDICE S - FICHA DE ANALISE SEMIOLOGICA - DESENHOS G03

FICHA DE ANALISE SEMIOLOGICA

MATERIAL: DESENHO G 03 - JANE

DESENHO

Um dia normal na cidade, carro passando na rua. Na cal¢ada, mae e filha andando de méos dadas pareciam ndo gostar ou serem
indiferentes ao que o jovem fazia pois possivelmente acabaram de passar em frente. Podemos notar a discriminacdo que sofrem os
artistas de rua. E do outro lado da calgada um jovem fazendo sua arte num muro. Grafitando com jatos de tinta spray o rosto de uma
mulher que parece estar sendo enquadrada por linhas tdo finas que horas parece alguém atras das grades de uma prisdo chorando,
horas parece que esta sendo um esbogo que sera retirado as linhas que auxiliam na sua espacializacdo. Seus cabelos espalhados que

saem de dentro da prisdo ou enquadramento numa intensidade que parece ter mais vida que sua face.

UNIDADE DE REGISTRO DE REPRESENTACAO | CORPO-EXPRESSAO

FICHA DE ANALISE SEMIOLOGICA

MATERIAL: DESENHO GO03 - ANE

DESENHO

Parece contar uma histéria de alguém que sofreu discriminacdo por fazer grafite na rua. Foi autuado como vandalismo e levado para
delegacia para prestar esclarecimento. E foi indiciado a fazer a limpeza do muro deixando na cor que se encontrava antes de fazer
sua pintura. Enquanto pintava de branco o muro passava ali perto um carro com letreiro em sua lateral dizendo “Grafite ¢ arte”,
demonstrando a contradicdo entre a realidade e o que é veiculado pela midia. Entdo, aquele rapaz que grafitava e passou por tudo
isso, ganha o direito de usar o grafite e deixa sua mensagem de uma pessoa se defendendo falando que “Ndo é que eu seja
diferente” e num tom de indiferenca “até porque ndo sou igual a vocé”, duas fisionomias bem marcadas. Existem questdes

profundas que remetem a historias de vida do componente do grupo ou de alguém muito préximo.

UNIDADE DE REGISTRO DE REPRESENTACAO | CORPO-EXPRESSAO




FICHA DE ANALISE SEMIOLOGICA

MATERIAL: DESENHO GO03 - JB

DESENHO Um jovem desenhando suas iniciais no muro de uma ponte que fica préximo a um lago. Parece mostrar 0s espacgos possiveis para se
praticar algo que tem um valor para si, mas que para 0s outros pode ter um valor contrario. E necessario o isolamento. A
proximidade do grafite com a natureza pela tranquilidade que ambas possibilitam. A agua que se aproxima trazendo forca para
continuar. Uma ponte como um local de ligagdo pode trazer maior visibilidade.

UNIDADE DE REGISTRO DE REPRESENTAGCAO | CORPO-ESPACO

FICHA DE ANALISE SEMIOLOGICA

MATERIAL: DESENHO GO03 - VALENTE

DESENHO | Quatro jovens indo ao encontro da musica num espaco que para eles é cheio de amor por ter as amizades e a alegria compartilhada.
Do lado esquerdo da pista tem um coracdo que dentro tem uma pessoa saindo e do lado direito da pista de danca tem outro coracao
limpo, vermelho como o outro sendo que sem ninguém. Notas musicais de diferente tamanhos e cores saindo de um pareddo de som
(trés caixas de som empilhadas) ao fundo. Nos remete a pensar na juventude e nos dilemas que vivem principalmente no amor, na
busca pelas amizades para se divertir e esquecer um coracao ferido. Dancar e estar com amigos é o suficiente para ser feliz e voltar a

amar.

UNIDADE DE REGISTRO DE REPRESENTACAO | CORPO-ESCOLHA




APENDICE T - FICHA DE ANALISE SEMIOLOGICA - DESENHOS G04

FICHA DE ANALISE SEMIOLOGICA

MATERIAL: DESENHO G04 - BOB MARLEY

DESENHO | Campo de futebol com duas cores bem diferentes preto e laranja. Laranja no centro, nos cantos e no gol. Entrar em
campo quer dizer estar aberto a tudo que vem, a saber lidar com o passe, com a tensdo, com o desejo do time contréario, o
desejo de uma classificacdo. Existem sentimentos diversos que podem invadir uma pessoa numa Situagdo de “entrar em
campo”, se levarmos em conta a pesquisa ¢ seus desafios ela pode deixar meio-de-campo escuro sem possibilidades para
jogar dependendo da marcacao. Pode significar que um espaco como esse estd contribuindo para absorver mais questdes
que o faz se isolar. No entanto, enxerga algumas possibilidades de alegria como quando estd a bater um escanteio,
“batendo o centro” ou proximo ao gol, mas parece que esses momentos sao pequenos € tem picos, no entanto, o maior

espaco € aquele que remete a seriedade ao distanciamento.

UNIDADE DE REGISTRO DE REPRESENTACAO | CORPO-(DE)MARCA

FICHA DE ANALISE SEMIOLOGICA

MATERIAL: DESENHO G04 — BRISA




DESENHO

Uma paisagem de um campo de futebol de bairro num dia ensolarado com algumas nuvens que tentam cobrir o sol ou
melhor “fechar o tempo” a qualquer momento. Alguns péssaros voando, como se descessem do céu proximo do sol ou do
local onde ele se apresenta, indo em direcdo ao campo, proximo ao homem da direita, parecem simbolizar o desejo do
voo deste. Uma grama verde ou mato alto, uma trave simbolizando um campo de futebol de bairro, aberto. Um homem e
um jovem no meio do campo. O jovem sendo o goleiro devido as luvas na mao e o mais velho o que vai fazer a tentativa
ao gol. Os dois estdo com mesmo uniforme blusa e chuteira da marca Nike, uma marca que lembra a deusa grega da
vitdria. A bola que se encontra mais proximo ao jovem tem cinco simbolos Nike. A roupa do jovem tem simbolos Nike
na blusa, nas luvas, na chuteira enquanto que a do homem somente na blusa, embora os desenhos e as cores sejam bem
parecidos. O homem neste cenario parece olhar para outro lugar que ndo onde o jovem se encontra, ele se encontra
distante da bola e distante do gol. Enquanto que o jovem tem os olhos negros o mais velho tem os olhos bem delineados.
O cabelo do jovem é igual ao do homem, até com uma espécie de topete para 0 mesmo lado.

Este desenho nos remete ao pai ou alguém muito especial que esteve junto deste jovem jogando bola ou ensinando a
viver, que ndo conseguiu voar, ir para outros lugares, sempre teve esse sonho, mas acabou se distanciando. Uma pessoa

que se tem como idolo.

UNIDADE DE REGISTRO DE REPRESENTACAO | CORPO-MARCA

FICHA DE ANALISE SEMIOLOGICA

MATERIAL: DESENHO G04 - DYLAN MARLEY




DESENHO

Obs: A cor negra da bandeira simboliza uma negacao e repulsa a todas as formas de estruturas e organizacgdes opressivas.

Uma paisagem de um campo de futebol de bairro, onde se pode ver o céu cheio de nuvens e num dia chuvoso. O sol esta
representado pelo simbolo anarquista pela posi¢cdo em que o colocou proximo as nuvens. Como se a luz que devesse
refletir para todos seria a da Anarquia, a auséncia de governo. No meio do campo entre as duas traves sem rede estdo
duas pessoas, dois jovens e entre eles uma bola de futebol com o nome Nike bem definido juntamente com o simbolo.
Eles parecem estar se organizando para jogar bola. A chuva ndo toca ainda eles, fica até a marca do teto da trave, na
iminéncia de toca-los, parece um momento petrificado, guardado na memdria. O jovem da esquerda esta vestido com o
um short que rapaz o simbolo do time de futebol Corinthians, patrocinado pela Nike e provavelmente o time que torce.
Na camisa do jovem do lado direito esta 0 nimero um.

Esta foto traz o laco de amizade, a brincadeira de jogar bola sem compromisso s6 para se divertir. Algo feito no

cotidiano e sem preocupacdo. A parceria e a necessidade do outro para pelo menos trocar passes.

UNIDADE DE REGISTRO DE REPRESENTACAO | CORPO-MARCA

FICHA DE ANALISE SEMIOLOGICA

MATERIAL: DESENHO G04 - MISS MODEL




DESENHO

Num panorama geral ela traz a iluminagdo das seguintes palavras escritas dentro de dois baldes de pensamento:
“apaixonada pelo esporte. Todos os tipos de esporte. Aprovo e respeito” e “diversos tipos de esportes...” uma seta
voltada para a reticéncias, como se chamasse atencdo para sua afeicdo por todos os tipos de esporte. Dentro de painel
cheio de momentos da vida ela traz: a infancia dizendo em cima de um desenho de uma crianca loira dentro da agua
“Bem pequena” e uma seta indo para outra palavra e um outro momento da vida dizendo “Educacéo Fisica me ajudou”
fazendo-nos pensar sobre algo que aconteceu na infancia que precisou de auxilio. Mais acima, ela dentro da agua numa
piscina com um baldo de coracdo e duas palavras que emergem da agua para fora entre aspas: “esporte” (de cor verde) e
“natac¢do” (com sublinhado verde e aspas verdes) a esperanca estava no esporte e também na natacdo, mas de formas
diferentes. Ao lado direito da folha, entre o desenho da piscina tem um baldo de formato de coracgdo cinza mostrando a
diferenca entre seu gostar. E ao seu lado tem vérias meninas e meninos jogando bola, numa espécie de patio escolar com
uma bola preta. Percebemos a distingdo entre os sexos pela forma que se reporta as meninas, todas de cabelo longo com
corpo delgado em formato de letra ‘i’ minuscula, e os meninos com roupas azuis e cabelo curto.

Neste desenho temos a presenca de uma identificacdo em vérias partes de sua vida, como se fosse uma espécie de

iluminacdo para algo que se mostrava como sombrio, uma doenca.

UNIDADE DE REGISTRO DE REPRESENTACAO | CORPO-MARCA




APENDICE U - FICHA DE ANALISE SEMIOLOGICA - DESENHOS G05

FICHA DE ANALISE SEMIOLOGICA

MATERIAL: DESENHO GO05 - BIANCA
DESENH O quadro que forma este desenho é uma paisagem natural. Um dia de sol, com nuvens e passaros voando ao céu. A esquerda uma
0 arvore, grama e trés flores de cor rosa. Ao lado uma casa de nimero 100 com uma janela e bem pequena. E ao lado da casa, na parte e

fora uma mulher de vestido abaixo do joelho e salto alto, com lagrimas nos olhos pensando esta seguinte frase: “Fico triste em saber

que meu bairro ndo tem lugar para praticar LAZER”.

A parede e o telhado da casa, partes da arvore, e o delineamento do corpo tem a mesma cor ou tons bem proximos de marrom pode

estar relacionado com a natureza ou com a melancolia.

UNIDADE DE REGISTRO DE REPRESENTACAO CORPO-EMOCAO

FICHA DE ANALISE SEMIOLOGICA

MATERIAL: DESENHO GO05 - MIKE
DESENH Uma paisagem natural num dia ensolarado. Um parque com arvores grandes e frondosas que impedem até a passagem dos raios do
O sol. Entre as &rvores um homem e um cachorro como se estivessem passeando nesse espaco. E um pensamento sai deste homem:

“Ola! Eu sou 0 Mike. Fico feliz em descobrir que eu posso praticar lazer com meu cachorro”. Momentos cotidianos compartilhados
com um animal especial. Arvore nos remete a vida em ascensdo, em crescimento no caso dele voltado ao conhecimento do que o

lazer faz com ele e como ele transforma o espaco sabendo mais sobre o lazer.




UNIDADE DE REGISTRO DE REPRESENTACAO CORPO-EMOQAO

FICHA DE ANALISE SEMIOLOGICA

MATERIAL: DESENHO GO05 - GUERRINHA

DESENH Um desenho onde estéo cinco pessoas diferentes e com diferentes cores de camisas e tamanhos que nos remete a idades diferentes.
O Da esquerda para direita, um menino e seus bracos ndo aparecem ¢ acima de sua cabega escrito “zzz” remetendo quando se esta com
sono; ao seu lado uma mulher com cabelos emaranhados e de blusa amarela com bracos erguidos, muito feliz; ele ao centro por ser a
cor que chama mais atengdo e por ter a frente uma espécie de mureta ou bancada escrito “Apenas ser feliz” que deixa visivel somente
a parte superior do corpo, da cintura para cima. Depois uma menina de cabelo longo blusa amarela e bragos voltados para baixo, mas
com maos visiveis e por Ultimo uma menina pequena com cabelo amarrado e dois coragdes pequenos saindo de sua cabega, com blusa
cor vermelha. Todas as cores das camisas sdo diferentes em algum aspecto, principalmente no seu delineamento. Olhado somente
para eles percebemos um tanel, uma corrente de energia de diversas cores que estdo acima de suas cabegas como na frente de seus
corpos, uma mureta energética.

UNIDADE DE REGISTRO DE REPRESENTACAO CORPO-EMOC}AO







