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RESUMO

A problematica da avaliacdo perpassa questdoes pedagogicas fundamentais, es-
tando intrinsecamente relacionada a didatica e as praticas educativas, entre ou-
tros aspectos do ensino e aprendizagem. Nesse sentido, destaca-se, no campo da
avaliacdo educacional, a avaliacdo da aprendizagem. Pode-se compreendé-la como
uma pratica social de acompanhamento do processo de ensino e aprendizagem,
vinculada a uma série de ideias e formas de realizacao, condicionadas as suas di-
mensodes pessoais, sociais e institucionais. Portanto, este estudo parte da analise
do processo avaliativo de professores da educacdo superior e sua inter-relacao
com a pedagogia e a didatica, tendo em vista a compreensdao de uma praxis educa-
tiva. A problematica que motivou esta pesquisa esta relacionada ao fato de, na
maioria das vezes, os professores discutirem didatica, praticas educativas e ava-
liacdo como se fossem processos que nao estdo intrinsecamente inter-relacio-
nados. Objetiva-se, com este estudo, analisar as interfaces entre didatica, ava-
liacao e praticas educativas na compreensao de que essas tematicas precisam ser
discutidas e estar presentes na pratica pedagdgica como indissociaveis. Parte-se
da concepcao sobre avaliacdo de autores como Anastasiou (2006), Depresbiteris
(2009), Hoffmann (2006), Luckesi (2002, 2007), entre outros. Observa-se, pois,
uma pesquisa social de natureza qualitativa, realizada por meio da analise de con-
teudo, segundo Bardin (2011), e mediante depoimentos de alunos da educacao
superior. Salienta-se que se faz necessario que os professores compreendam/
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apreendam a intrinseca relacao entre os processos de acdes que envolvem a dida-
tica, as praticas educativas e a avaliacao como acdes na mediacao do sabe, para a
construcao critica do conhecimento por meio da praxis educativa/pedagogica.

Palavras-chave: Avaliacdao. Didatica. Praxis educativa.

DIDACTICS AND ASSESSMENT IN THE MEDIATION OF TEACHING-
LEARNING PROCESS: A PATH TO THE EDUCATIONAL PRAXIS

ABSTRACT

The issue of evaluation crosses other fundamental issues in education, being closely
related to didactic and educational practices, and other teaching-learning aspects.
Thus, within the educational assessment field, the issue of learning assessment is
raised. This issue may be understood as a social practice of accompaniment of
teaching-learning process, which is linked with a sequence of ideas and forms of
realization and is conditioned to their dimensions (personal, social and institutional).
Therefore, this study analyzes the assessment process of higher education teachers
and its inter-relation with the pedagogy and didactic, considering the understanding
of an educational praxis. The problematic that motivates this research is related to
the fact of, most of times, teachers discuss didactic, educational practices and
evaluation as they were not inter-related. The goal is to analize interfaces between
didactic, evaluation and educational practices understanding that these themes
need to be discussed and be present within the pedagogical practice as inseparable
one from another. The concept of evaluation used comes from authors as Anastasiou
(2006), Depresbiteris (2009), Hoffmann (2006), and Luckesi (2002, 2007). It is a
social research with a qualitative nature, done through the content analisys
(BARDIN, 2011), from narratives of higher education students. It is stressed that
teachers need to understand/learn about the internal relation between the processes
envolving didactic, educational practices and evaluation actions as parts of the
knowledge mediation for a critical knowledge construction through the educational/
pedagogical praxis.

Keywords: Evaluation. Didactics. Educational praxis.

DIDACTICA Y EVALUACION EN LA MEDIACION DEL PROCESO DE
ENSENANZA Y APRENDIZAJE: UN CAMINO A LA PRAXIS EDUCATIVA

RESUMEN
Elproblema de la evaluacion corre a través de cuestiones pedagogicas fundamentales

y estd intrinsecamente relacionado a la ensefianza y a las prdcticas educativas, y
otros aspectos de la enseifianza y del aprendizaje. En este sentido, se destaca en el
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campo de la evaluacion educativa, la evaluacion del aprendizaje. Se puede entender
como una prdctica social del sequimiento del proceso de ensefianza y aprendizaje,
relacionada con una serie de ideas y formas de realizacion, condicionadas a sus
dimensiones personales, sociales e institucionales. Por lo tanto, este estudio es el
andlisis del proceso de evaluacion de profesores de educacion superior y su
interrelacion con la pedagogia y la didactica, con miras a la comprension de una
praxis educativa. El problema que motivo esta investigacion se relaciona con el
hecho de que la mayor parte del tiempo, los maestros discuten la diddctica, las
prdcticas educativas y la evaluacion como si fueran procesos que no son
intrinsecamente relacionados entre si. El proposito de este estudio es hacer un
andlisis de las interfaces entre la diddctica, la evaluacion y las prdcticas educativas
en el entendimiento de que estos temas deben ser discutidos y estar presentes en la
prdctica pedagdgica como inseparables. Se basa en los conceptos de la evaluacion
a la luz de autores como Anastasiou (2006), Depresbiteris (2009), Hoffmann (2006),
Luckesi (1999, 2015), entre otros. Se observa como una investigacion social de
cardcter cualitativo, realizado por andlisis de contenido, de acuerdo con Bardin
(2011), y por testimonios de estudiantes de educacion superior. Se sefiala que es
necesario que los profesores entienden / comprenden la relacion intrinseca que
existe entre los procesos de acciones que implican la diddctica, las prdcticas
educativas y la evaluacion como mediacion del saber, para la construccion critica
del conocimiento a través de la praxis educativa/pedagdgica.

Palabras clave: Evaluacion. Didactica. Praxis educativa.

1 INTRODUCAO

Historicamente a avaliacdo vem sendo desenvolvida e realizada por meio do
exame, com a funcao de exclusao e controle social, que, de certa forma, encontra-
-se presente nas acoes avaliativas dos professores universitarios, segundo depoi-
mentos de discentes dos cursos de licenciatura. Sao diversas as funcdes que vém
sendo agregadas ao ato de examinar desenvolvido pelos professores em épocas
anteriores, em suas acOes pedagdgicas. As acdes de certificar e promover cau-
saram a dissociacao dos exames do método e do ensino, originando a chamada
“pedagogia do exame” (DEPRESBITERIS, 2009, p. 28).

Em um contexto histérico, as ideias sobre avaliacdo estdo intrinsecamente
relacionadas ao desenvolvimento das funcdes institucionais na sociedade e no
mercado de trabalho. Da mesma forma, sofrem essas influéncias a didatica e as
praticas educativas desenvolvidas nessas instituicdes, destacando-se, entre estas,
a pratica pedagdgica.

Nesse contexto, objetivamos analisar as praticas avaliativas dos professores
como parte de sua pratica pedagogica na inter-relacao com a didatica. Como pro-
blema de pesquisa, destacamos o seguinte: quais as caracteristicas da pratica pe-
dagodgica dos professores em sua interface com a didatica e a avaliacdo na cons-
trucao da praxis educativa? Buscamos outras questdes que norteiam esse estudo:
qual a relacdo entre didatica, pratica educativa/pedagogica e avaliacdao no pro-
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cesso de ensino e aprendizagem? Qual a concepcao dos alunos dos cursos de li-
cenciatura sobre a prova e a avaliacao? Qual paradigma predomina nas praticas
pedagdbgicas dos professores segundo o olhar discente?

No intuito de explicar e responder essas questoes, destacamos os seguintes
objetivos especificos: descrever a relacdo entre essas tematicas, a partir da com-
preensao e discussao de seus significados a luz da teoria; analisar as concepcoes
dos alunos sobre o significado de prova e avaliacdo; caracterizar a pratica avalia-
tiva dos professores de licenciatura conforme as concepcodes discentes quanto ao
paradigma que conduz as praticas pedagoégicas do professor.

Assim, emerge a compreensao de Minayo (2013) de que a pesquisa social apre-
senta caracteristicas como provisoriedade, dinamismo e especificidade, préprias a
cada area de conhecimento, relacionadas a questdes que dizem respeito ao ambito
social, a exemplo da educacdo. Pautando-se neste entendimento, desenvolvemos
este estudo como parte de uma pesquisa social constituida dessas caracteristicas.

Nesse sentido, esta pesquisa se caracteriza por ser de modalidade bibliogra-
fica e de campo, tendo por sujeitos alunos dos cursos de licenciatura da
Universidade Federal do Piaui (UFPI). Para melhor compreensao, buscamos alguns
significados sobre didatica, praticas educativas, praticas pedagdégicas e avaliacao
em suas inter-relacdes com o processo de ensino e aprendizagem; apresentamos
a avaliacdao em suas funcoes e os significados dos alunos sobre as praticas peda-
gogicas de seus professores e, especificamente, a pratica avaliativa na inter-re-
lacao com a didatica.

2 DIDATICA, PEDAGOGIA, PRATICA EDUCATIVA E AVALIAGAO: ALGUMAS
CONSIDERAGOES

O motivo que nos levou a construcao desta secdo parte da curiosidade em
relacdo a como a avaliacdo é tratada, isto é, de forma estanque quanto a outros
processos, como a didatica e a pratica educativa. Motivou-nos, igualmente, escla-
recer o significado desses processos e a necessidade de se pensar a avaliacdao na
inter-relacao entre a didatica e a pratica educativa na mediacao do processo de
ensino e aprendizagem.

Assim, inicialmente, salientamos as ideias de Maria Amélia Santoro Franco
(2001), Selma Garrido Pimenta (1994, 1997), José Carlos Libaneo (1994, 1998) e
Bruno Taranto Malheiros (2015), em uma andalise sobre o significado de pedagogia
e didatica, as quais vém sendo consideradas, equivocadamente, em algumas con-
cepcodes, como palavras sindénimas. Assim, temos algumas concepcdes atuais:

a)didatica (significados):

- aparece como uma subdrea da pedagogia; tem por objeto a reflexdo cri-
tica e transformadora das praticas docentes, exercida pelos préprios
sujeitos dessas praticas (FRANCO, 2001);

- é considerada como uma area de estudo da pedagogia, apresenta-se
como uma disciplina especifica cujo foco se volta para o estudo dos
processos de ensino e aprendizagem em suas inter-relacdoes (MALHEIROS,
2015);

- pode ser também compreendida como uma disciplina pedagégica que
tem por objeto o ensino como mediacao das relacdes ativas dos alunos
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com o saber sistematico. A didatica esta, nesse caso, preocupada com
os processos de ensino e aprendizagem, tendo em vista sua relacao com
as finalidades educacionais (LIBANEO, 1994, 1998);

- considera-se a didatica como uma area de estudo da pedagogia que tem
por objeto a problematica do ensino como pratica social. Investiga os
fundamentos, as condicdoes e os modos de como realizar a educacao
(PIMENTA, 1994, 1997);

b)pedagogia (significados):

- considerada a ciéncia da educacdo, é uma ciéncia da pratica e para a
pratica. Tem por fim realizar a reflexdo sistematica sobre as praticas
educativas, como instancia que orienta o trabalho pedagdgico (PIMENTA,
1994, 1997);

- é também considerada a ciéncia da educacado, neste sentido é uma ci-
éncia pratica, que tem por fonte a pratica educativa. Investiga a natu-
reza, as finalidades da educacdo e os meios de formacao do individuo
(LIBANEO, 1994, 1998);

- como ciéncia da educacao, tem por objeto o esclarecimento de forma
reflexiva, sendo transformadora das praxis educativas (FRANCO, 2001);

- aparece como ciéncia da educacao que busca dedicar-se aos estudos
sobre todas as faces relacionadas ao processo de educar. Possui campos
investigativos especificos de seu objeto, sendo estes a didatica, a orga-
nizacdo do ensino e a historia da educacao (MALHEIROS, 2015).

Observamos a inter-relacao ente didatica, pedagogia e pratica educativa nos
significados que os autores supracitados apresentam. A didatica aparece como
uma das areas da pedagogia, sendo também considerada um dos campos de es-
tudo da pedagogia, assim como as praticas educativas. A pedagogia, por sua vez,
é a ciéncia da educacao, significado que é consenso entre os autores, pois esteve
presente em todas as concepcdes. Como sao processos educativos, a pedagogia,
de forma mais ampla, busca, de forma critica, investigar/discutir as questoes edu-
cacionais como um todo, apresentando-se com amplas funcdes. A didatica, de
forma mais especifica, busca estudar/discutir/refletir sobre as diversas questdes/
relacdes metodologicas, entre outras relacdes que envolvem o ensino - e, aqui,
acrescentamos a aprendizagem, porquanto, no processo de relacdes em sala de
aula, entendemos que ha ensino quando ocorre a aprendizagem, tendo em vista
que o professor é o mediador desse processo, buscando meios para que o aluno
aprenda, reconhecendo que todos sao capazes de aprender, dentro de suas singu-
laridades e diferencas. Assim, diferentemente da afirmacao de Malheiros (2015, p.
45) de que “[...] ensinar e aprender sao processos distintos e independentes”, con-
sideramos que ensinar e aprender sdo processos diferenciados, mas intrinsecos,
inter-relacionados no contexto da acao pedagodgica. Reconhecemos que algumas
pessoas tém dificuldades de aprender. O ensino sé é efetivo quando ha aprendi-
zagem. Portanto, nem tudo o que se ensina é aprendido/apreendido e nem tudo o
que é aprendido/apreendido é ensinado, ou seja, ha intencionalidade, podendo
ser fruto das experiéncias de vida, de inter-relacdes estabelecidas com outras pes-
soas, com 0s contextos sociais, entre outras possibilidades. Dessa forma, compre-
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endemos que falamos de conceitos diferentes sobre o ensinar. O que é realmente
ensinar no mundo atual?

Essa visdo de ensino relacionado a transmissao de conhecimento é superada
para o reconhecimento de que o professor é o mediador do processo, tendo a di-
datica na intersecdo/integracao entre o ato de ensinar e aprender, possibilitando
inter-relacdes que oportunizem meios para o desenvolvimento efetivo desses pro-
cessos, de forma que torne o discente sujeito agente do processo de aprendi-
zagem, notadamente na aplicacdao dessa aprendizagem e nas diversas situacdes de
sua vida.

E por meio das praticas educativas que essas inter-relacdes didatico-pedagé-
gicas se concretizam; entretanto, o que entendemos por praticas educativas e
praticas pedagdgicas? Para melhor compreensao desses termos, apresentamos as
concepcoes de Franco (2006, p. 31):

[...] pratica educativa e pratica pedagogica sdao instancias comple-
mentares, mas nao sinénimas. A pratica educativa pode existir sem o
fundamento da pratica pedagdgica; existira de forma espontaneista,
fragmentada, as vezes até produtiva, outras vezes nao. Aquilo que
transforma uma pratica educativa em uma pratica compromissada
(praxis), intencional e relevante sera o filtro e a acdo dos saberes pe-
dagdgicos, transformados pedagogicamente em conhecimentos.

Dessa forma, a autora estabelece a pratica educativa como uma forma mais
ampla e a pratica pedagogica, de forma mais especifica, voltada a acdes pedagé-
gicas. A autora acrescenta que os saberes pedagdgicos sdao aqueles que irdao funda-
mentar a praxis docente: ao mesmo tempo em que o0s sujeitos sdao transformados
pelas praticas, os saberes também sdo transformados pelos sujeitos dessa pratica
(FRANCO, 2006).

Nessa compreensao, Franco (2006, p. 33) considera a pedagogia “[...] como
ciéncia da e para a praxis educativa, a qual podera produzir conhecimentos que
fundamentam tal pratica, delineados a partir dos saberes pedagodgicos constru-
idos pelos docentes”. Assim, a pedagogia se constitui de processo “[...] dialético
para a compreensao e a operacionalizacao das articulacdes entre a teoria e a pra-
tica educativa” (FRANCO, 2006, p. 33).

Consideramos relevante buscar em Imbert (2003) a distincao entre pratica e
praxis. Reconhecemos na praxis a autonomia e a perspectiva emancipatéria que se
apresenta de forma inerente a praxis. Para o autor,

Distinguir praxis e pratica permite uma demarcacdo das caracteristicas
do empreendimento pedagogico. Ha, ou ndo, lugar na escola para uma
praxis? Ou sera que, na maioria das vezes, sdo, sobretudo, simples
praticas que nela se desenvolvem, ou seja, um fazer que ocupa o
tempo e o espaco, visa a um efeito, produz um objeto (aprendizagem,
saberes) e um sujeito-objeto (um escolar que recebe esse saber e sofre
essas aprendizagens), mas que em nenhum momento é portador de
autonomia. (IMBERT, 2003, p.15).

Assim, a pratica é algo que representa um fazer, sem necessariamente haver
uma reflexao sobre este e um redirecionamento dessas acdes. Quanto aos saberes

150 Educagdo em Debate, Fortaleza, anos 35-38 - n%. 66-71
jul/dez. 2013, jan./jun., jul/dez. 2014, jan./jun., jul/dez. 2015, jan./jun. 2016



Teresinha de Jesus Araljo Magalhdes Nogueira, Karine de Magalhdes Nogueira Ataide,
Ana Célia Furtado Orsano, Maria da Gldria Barbosa Lima

pedagébgicos, sao os “[...] que antecedem a possibilidade de producao de conheci-
mentos sobre a pratica [...], que permitem ao sujeito colocar-se em condicao de
dialogar com as circunstancias, de compreender as contradicdes, de articular te-
oria e pratica” (FRANCO, 2006, p. 35).

Nesse sentido, é relevante compreender, segundo Franco (2002), que as pra-
ticas educativas e pedagogicas s6 poderao ser transformadas a partir da compre-
ensdo dos pressupostos tedricos que as organizam e das condi¢cdes sdcio-histo-
ricas. Outra questdo a ser considerada é que a pratica, sendo uma atividade
sécio-histérica e intencional, precisa estar em constante processo de redireciona-
mento, buscando assumir sua responsabilidade social critica. O papel da peda-
gogia como ciéncia da educacdo é o de ser interlocutora interpretativa das teorias
que se apresentam de forma implicita na praxis, sendo, também, mediadora de
sua transformacdo, buscando a emancipacdo de seus sujeitos.

Podemos observar que todas essas relacoes educativas estao intrinsecamente
voltadas para o processo de ensino e aprendizagem na producao de saberes para a
construcao de conhecimentos que sejam apreendidos e utilizados na vida pratica
dos sujeitos. Assim, nessa inter-relacao entre pedagogia, didatica, praticas educa-
tivas e pedagogicas, apresentamos, para corroborar a inter-relacao do processo de
ensino e aprendizagem, as afirmativas de Candau (1983) de que uma didatica fun-
damental toma como ponto de partida a multidimensionalidade do processo de
ensino e aprendizagem, a preocupacao em contextualizar a pratica pedagogica,
analisando a experiéncia concreta dos discentes e trabalhando a relacdo teoria e
pratica como indissocidveis. Assim, resta-nos acrescentar algo que nao foi desta-
cado pelos autores(as), mas que se torna inerente a esse processo de ensinar e
aprender a partir de uma praxis educativa, especificamente de uma praxis pedago-
gica, que é o que consideramos como o acompanhamento desse processo - a ava-
liacdo. Destacamos uma figura por nos construida a partir destes estudos:

Figura 1 — Esquematizagdo das praticas docentes

PA

PD
PP

PE

Fonte: Elaborada pelas autoras.

No esquema, a pratica educativa (PE) se insere em um contexto mais abrangente,
constituindo-se em uma pratica social, intencional, sistematica, que ocorre em es-
pacos escolares e nao escolares, destacando-se entre estas a pratica pedagogica (PA);
entre as praticas pedagoégicas, a pratica didatica (PD); e, nesta, a pratica avaliativa (PA).
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Consideramos que a pratica didatica é aquela desenvolvida pelo professor
em sala de aula, para efetivar sua mediacdo/acompanhamento e intervencao no
desenvolvimento do ensino realizado pela mediacao do processo ensino-aprendi-
zagem, por meio de sua metodologia didatica. Assim, entendido no seu conjunto,
esse processo de ensino e aprendizagem, para ser realizado a partir de uma praxis
pedagdgica, necessita ser acompanhado pelo professor por meio do processo de
avaliacdo. No entanto, o que consideramos ser a avaliacao? Como ela vem se cons-
tituindo historicamente? Essas questdes serdo desenvolvidas e discutidas na secado
que segue.

2.1 A avaliagdo em seu processo de mudangas de concepgao

O que se percebe é que a avaliacdo, compreendida como uma pratica social
que visa ao acompanhamento do processo de ensino e aprendizagem, na intencao
de promover e incluir o aluno nesse processo, nem sempre teve essas caracteris-
ticas e intencoes. Diferenciadamente, a avaliacdo surgiu como uma forma de exa-
minar, selecionar e excluir em um processo de selecdo e de instrumentacao de
poder. Assim, o exame surgiu com a funcido de controle social. A palavra exame
“[...] vem do latim examen, denominacao do ponteiro da balanca que, imparcial-
mente, aponta o resultado da pesagem. O exame tem a mesma origem dos termos
exigir e exato” (MEDEIROS, 1999, p.119). Portanto, a avaliacao surge na concepc¢ao
de examinar sob a influéncia do positivismo e do pensamento sobre a importancia
do método para constatar objetivamente o rendimento do aluno (SACRISTAN;
PEREZ GOHEZ, 1998).

A sistematizacdo dos exames escolares no Brasil foi implantada pelos
jesuitas nos séculos XVI e XVII, por meio do documento denominado Ratio stu-
diorum. Essa concepcao de exame, que surge do modelo jesuitico e comeniano,
estende-se dando origem a chamada docimologia, que é a ciéncia do estudo sis-
tematico do exame, dos sistemas de atribuicao de notas, de forma quantitativa.
Nesse sentido, até o “[...] século XIX, a maior parte da atividade caracterizada
como avaliacdo educacional formal estava associada a aplicacado de testes, o que
imprimia carater exclusivamente instrumental ao processo avaliativo”
(DEPRESBITERIS, 2009, p. 30).

Na década de 1940, a avaliacdo apresentou maior amplitude a partir dos es-
tudos de Ralphy Tyler. Para ele, “[...] a avaliacao nao podia ser considerada sim-
plesmente sinénimo de aplicacdo de testes escritos” (TYLER, 194- apud
DEPRESBITERIS, 2009, p. 32). Posteriormente, estudiosos apresentaram ideias de
uma avaliacdo no sentido mais amplo. Entre estes, destacamos Cronback, que
apresentou a concepcao de avaliacao além do julgamento de algo; Scriven, com a
ideia de mérito, busca o valor do que esta sendo objeto de avaliacdo, lancando os
termos “avaliacdo formativa” e “avaliacdo somativa” (determina o mérito, valor
final); Stufflebeam deu continuidade a nocdo de avaliacio como tomada de de-
cisao; Stake apresentou uma visao mais moderna, considerando ser essencial uma
avaliacdo relacionada a processo, a algo continuo e a necessidade de informacoes
para a tomada de decisao.

Assim, reforcamos que a avaliacdo amplia seus interesses focalizando a ava-
liacao de desempenho de aluno para analisar alguns aspectos, como o curriculo,
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em uma visdo mais ampla, significando atividades realizadas pela escola, na com-
preensao das dimensoes e contextos da educacdo, valorizando questdes que en-
volvem a filosofia e a politica do sistema de ensino. Comeca-se a compreender que
todos tém capacidade de aprender, iniciando-se, assim, um processo de busca da
diferenca entre avaliar, examinar e verificar. Os instrumentos sao fundamentais,
porém nao suficientes.

Passamos a compreender a necessidade de superar uma avaliacdo voltada
para o produto, com base em uma abordagem tecnicista da avaliacao, e buscar o
processo, tendo em vista que a metodologia com base no tecnicismo “[...] busca
enfatizar a resposta e, especialmente, a resposta certa. O erro é sancionado com
rigorosidade. A pergunta sé pode ser formulada dentro do contetido exposto pelo
professor. Nesse contexto, o aluno se torna passivo, acritico, obediente e ingénuo”
(BEHRENS, 2003, p. 54).

A avaliacao passa a ser compreendida como parte integrante do processo de
ensino-aprendizagem, cujas finalidades estdo intrinsecamente relacionadas as
concepcdes do significado de aprender. Nessa compreensdo, passamos a abor-
dagem condutivista, que busca “[...] explicar a aprendizagem pela conexdo entre
cadeias de estimulo e respostas, que podem ser mensuradas e quantificadas. [...]
Os estimulos externos ocasionam a aprendizagem e as respostas dadas por aquele
que aprende [...]”; tem-se, entdo, uma aprendizagem por meio do condicionamento
para uma visao construtivista (DEPRESBITERIS, 2009, p. 10).

A avaliacao, como processo, requer mudanca de abordagens, de concepcoes,
de novos paradigmas na compreensao do aluno como um ser critico, criativo e
participativo, com autonomia para tomar decisdes. Nesse sentido, alcancamos
uma integracdo entre a pratica pedagogica e, de forma especifica, a pratica dida-
tica e avaliativa na mediacao do processo de ensino e aprendizagem. A pratica
avaliativa aparece como acompanhamento desse processo, tendo em vista que
esta se constitui em uma pratica social mediadora. Dando continuidade a este es-
tudo, trouxemos algumas concepcdes dos discentes das licenciaturas da
Universidade Federal do Piaui (UFPI) sobre as questdes de avaliacdo. Ainda inda-
gamos: que tipo de avaliacdo é praticado na universidade?

Segundo Luckesi (1999, p.82-86, grifo do autor), “[...] nossa pratica educativa
atual ainda estd permeada de alguns procedimentos propostos no Ratio studiorum:
no momento da prova os alunos nao podem perguntar nada, e o tempo para rea-
liza-1a deve ser rigorosamente mantido”. Assim, destacamos um olhar atual sobre
o conceito de prova, em que apenas um aluno diferenciou prova de avaliacao.
Entre os restantes, 46 (quarenta e seis) alunos da disciplina de Avaliacdao da
Aprendizagem dos cursos de licenciatura da UFPI consideraram a prova como ava-
liacdo no instrumento de avaliacdao diagnéstica aplicado durante a disciplina. A
turma era composta por alunos de varias licenciaturas, como Artes, Ciéncias da
Natureza, Matematica e Geografia. Durante as discussodes, apos leitura dos textos,
obtivemos as seguintes respostas:

[...] a prova predominante como avaliacdo, apesar de que um ou outro
professor utiliza seminarios e outras formas;

[...] estamos passando por testes, por exames, sempre estamos sendo
examinados. Na universidade ndo é diferente, para sermos conside-
rados bons alunos temos que ter boas notas, independentemente de

Educacdo em Debate, Fortaleza, anos 35-38 - n%. 66-71 153
jul/dez. 2013, jan./jun., jul/dez. 2014, jan./jun., jul/dez. 2015, jan./jun. 2016



DIDATICA E AVALIACAO NA MEDIAGAO DO PROCESSO DE ENSINO E APRENDIZAGEM: UM CAMINHO PARA A PRAXIS PEDAGOGICA

como obtemos essas notas. Tudo tem um exame ou teste;
[...] Na universidade ainda predomina a ideia de exame.

Segundo os alunos, faltam critérios para a correcdo das provas. O aluno re-
cebe a prova sem nenhuma observacido, sem comentdrios especificos, ndo sabe o
que errou e nao tem como corrigir seu “erro”. Nessa analise, observamos que “[...]
tradicionalmente a avaliacdo da aprendizagem é feita pela comparacdao do tra-
balho do estudante com um modelo ‘padrao’ a partir do qual o estudante é classi-
ficado” (ANASTASIOU, 2006, p. 72).

Nesse contexto de contraste que, apesar dos avancos em todas as areas,
ainda se observa na dicotomia entre a didatica, as praticas educativas e, de forma
especifica, a pratica pedagégica, estabelecem-se vinculos distantes relacionados
ao ato de avaliar, que ainda é considerado como exame. Muitas instituicdes de
educacdo nao ofertam a disciplina como obrigatoria, o que leva os futuros profes-
sores a utilizar os instrumentos tradicionais, a prova. Portanto, “[...] se o processo
avaliativo nao é padronizavel ou objetivo, a consciéncia da subjetividade que lhe
é inerente suscita a necessidade de transforma-lo em uma acao investigativa, sis-
tematica e continua” (HOFFMAN, 1998, p. 17).

3 CONSIDERACOES FINAIS

Consideramos ser necessario buscar a integracao das acdes nas quais a dida-
tica e a avaliacdo se apresentem inter-relacionadas em uma pratica pedagdgica
critica, reflexiva e transformadora - como praxis pedagogica, buscando a multidi-
mensionalidade do processo de ensino e aprendizagem. Para que tal ocorra, é ne-
cessario e fundamental o acompanhamento continuo desses processos, integrado
a didatica na mediacao do ensino e aprendizagem - a isso chamamos de avaliacao.
Esse processo requer a aplicacdao de instrumentos diversificados que atendam as
necessidades, possibilitando uma autoavaliacdo docente e discente para uma re-
flexao critica.

Ao analisarmos as discussoOes teoricas entre didatica, praticas educativas e
pedagdgicas dos professores e o processo de avaliacio relacionado aos processos
de ensino e aprendizagem, observamos que essas temadticas sdo trabalhadas de
formas distintas. Alguns autores apresentam a inter-relacdo entre a didatica e as
praticas educativas destacando, de forma especifica, a pratica pedagbgica em sua
relacdo com a didatica, mas nao buscam a inter-relacao entre o tripé didatica, pra-
tica pedagdgica e avaliacao.

A pratica pedagdgica dos professores dos cursos de licenciatura investigados,
representados por essa amostra, nesse contexto, apresenta-se dissociada da ava-
liacdao, com uma preocupacao voltada para a nota, tanto por parte dos discentes
como dos docentes. A avaliacdo é trabalhada de forma distinta da didatica. As ca-
racteristicas da pratica pedagogica dos professores em sua interface com a dida-
tica e a avaliacdo na construcao da praxis educativa vinculam-se a uma pratica
tradicional. A avaliacdo aparece como um item no conteudo da disciplina, sem a
preocupacao de estabelecer reflexdes criticas, bem como de analisar sua inter-re-
lacao e a necessidade de planejamentos interdisciplinares na promocao de acoes
em que a avaliacao se apresente intrinsecamente como um acompanhamento, me-
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diando acodes de reflexdao e redirecionamento do ensino, para transformar a tradi-
cional pratica de exame em uma pratica avaliativa que acompanhe o processo de
ensino e aprendizagem discente, sendo, portanto, promotora, investigativa e inclu-
siva dos alunos nesse processo, realizado mediante acdes reflexivas e criticas.

Concluimos que, para ocorrer a praxis educativa/pedagdgica, é necessario
que se desenvolva, entre docentes e comunidade académica, discussdes sistema-
tizadas sobre a necessidade de uma avaliacio mediadora enquanto acao indisso-
ciavel das outras acdes didatico-pedagodgicas. Sao necessarias as autoavaliacoes
docente e discente durante os processos de ensino e aprendizagem, para que se
possam promover reflexdes na e sobre a acdo, buscando um redirecionamento
para a transformacao da realidade educativa na universidade e o desenvolvimento
de uma verdadeira praxis pedagogica.
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