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Resumo

Este trabalho analisa o impacto da luta contra o racismo no ambito da Educagdo. O ponto de partida é um
mapeamento dos eventos de Consciéncia Negra que sdo realizados em escolas publicas, estaduais e municipais do
Rio de Janeiro, com o objetivo de avaliar suas concepgdes a respeito da Cultura e Consciéncia Negra, bem como para
saber de intervengdes junto a rede, se solicitam/orientam/analisam os eventos, seu alcance e desdobramentos. Obser-
vou-se que os eventos de Consciéncia Negra em escolas publicas apresentam variadas caracteristicas e lidam com
temas praticamente inexistentes em programas curriculares e em livros adotados para as disciplinas em geral. Como
esses eventos ndo parecem responder as demandas do sistema educacional, a hipétese é de que sejam respostas a
demandas geradas pela agdo do Movimento Negro e dai viriam os subsidios e incentivos. Conclui-se, entdo, que a
agdo do Movimento Negro, na sociedade e na escola, vem gerando o desequilibrio das certezas e impondo muitas
recomposigoes de idéias, lugares sociais e espagos de poder.

Palavras-chave: Movimento negro, racismo, educagdo, cultura, consciéncia negra.

Abstract
Guerrilla in Education: the Pedagogical Practice of the Black Movement in Public Schools

This study analyses the impact of the struggle against racism in Brazilian education. Its stating point is a
study of events in the Black Consciousness movement which are carried out in public, state and municipal schools
in Rio de Janeiro, with the objective of assessing their conceptions concerning the black culture and consciousness as
well as trying to understand what happens when one asks Black Consciousness Movement for orientation or
analysis of events in their specific field. It was noted that the events organized by Black Consciousness in public
schools showed a variety of characteristics and dealt with topics never found in school programs or the school
textbooks. As these events appear not to come from the educational system, the probability is that they are gener-
ated by the Black Movement from which comes subsidies and incentives. The study concludes that the action of the
Black Movement both in society and in the schools is obliging people to changetheir ideas concerning social and
power spaces.

Key-words: Black movement, racism, education, black consciousness.
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“Fala-se muito na diversidade e em aceitd-la, sem
que se discuta a longa histéria que deu origem a
construgdo da diferenga, no pais e na escola piiblica.
E mais facil escrever sobre a diversidade do que de-
senvolver politicas justas que levem a equidade,a
busca da unidade de uma agdo educativa de quali-
dade na diversidade.”

Multieducagio, p. 67

“E imprescindivel adotar uma posigdo critica, em

relagdo aos valores que a escola transmite explicita

e implicitamente mediante atitudes cotidianas.”
Pardmetros Curriculares Nacionais

Tenho observado que, de uma maneira ge-
ral, os sistemas educacionais tém sido prédigos
em criar e desenvolver mecanismos de monito-
ramento do cotidiano escolar. HA muita énfase na
necessidade de mensuracio e avaliagdo do cum-
primento das diretrizes emanadas de instancias
superiores do sistema educacional. Mesmo que
n3o se consiga efetiva-las, isso tem constituido o
cerne da logica hegemonica quando se fala em
gualidade da Educagdo, embora do discurso ao
cumpra-se muitas vezes haja percalgos e obstacu-
los e, muitas vezes, tudo fica pelo caminho.

Este trabalho pretende abordar um proces-
so que se desenvolve, ao que parece subterranea-
mente, invertendo as equagdes referidas: inicia-
tivas de educadores trabalhando com a cultura e/
ou consciéncia negra e temas correlatos a despeito
da auséncia de incentivos e orientagdes oficiais.

Desde o centendrio da aboli¢ao da escravi-
dao venho observando o crescimento da realiza-
¢3o de palestras e outros eventos sobre cultura e
consciéncia negra em escolas publicas do estado
do Rio de Janeiro e da rede municipal da capital.
As fontes de informagdo dessa progressao, além
de minha prépria vivéncia, sao os amigos mili-
tantes do Movimento Negro e professores nas
areas de Histéria da Africa, Estudos Afro-Brasi-
leiros e de Relagbes Raciais.

Aos poucos foi se instalando a curiosida-
de: que tipos de eventos sao realizados? Quais as
motivagoes alegadas pelos que os organizam?
Seguem algum modelo, alguma influéncia prin-
cipal? Estariam respondendo a alguma solicita-
¢ao/orienta¢ao do drgio central ou das Coorde-
nadorias? De que tipo?

Como parte de uma investigagao para a
minha tese de doutorado, estou iniciando uma
pesquisa junto as Secretarias Estadual e Munici-
pal de Educagao do Rio de Janeiro, para avaliar
suas concepgoes a respeito das temadticas referi-
das - Cultura e Consciéncia Negra — bem como
para saber de suas intervengdes junto a rede, se
solicitam/orientam/analisam os eventos que
ocorrem, como orientam, seu alcance e desdo-
bramentos. Por outro lado, pretendo também
mapear as ocorréncias nas escolas de atividades
referentes a temdtica.

Além de interrogar sobre o que teria leva-
do educadores a iniciativa de discutir tais temas,
pretendo identificar espagos de autonomia dos
realizadores na produgao dos eventos nos senti-
dos induzidos, nas caracteriza¢cdes, nas formas
de mobilizacio e sensibiliza¢ao, nos conteudos
veiculados. Teoricamente, tenho clareza de que,
por mais influéncias e acimulos diversos que
efetivamente expressem, todo conhecimento/
acao, toda prdxis é construgao, € criagao.

O terreno dos combates

Tanto no livro da Multieducagdo?® , como nos
Parametros Curriculares Nacionais ha trechos que
demonstram a incorporagao de um discurso
atualizado em termos dos problemas de relagoes
raciais na sociedade e na escola. O que teria ori-
ginado esse fato? Como tais formulagdes sao
traduzidas na pratica pelos educadores?

I

Gostaria, entdo, de introduzir uma discus-
sao sobre os motivos do surgimento da tematica
“Questao Racial e Educa¢ao” nos dois documen-
tos nos meados da década, ja que até o inicio dos
anos 1990 esteve ausente das formulagdes ofici-
ais dos 6rgaos centrais do sistema educacional.

Por um lado pode-se alegar de inicio a pro-
eminéncia que os estudos sobre o multicul-
turalismo adquiriu na década de 1990, em vasta
bibliografia nas Ciéncias Humanas, em uma Eu-
ropa as voltas com a intensificagao de problemas
com imigrantes africanos, arabes e asidticos, além
da agudizagdo dos conflitos étnicos na antiga Iu-
goslavia e na ex-Unido Soviética. Como de praxe,

2 Ampla proposta filoséfica e pedagégica da Secretaria Municipal de Educa¢do do Rio de Janeiro para a rede publica de ensino

enunciada a partir de 1994 por meio de um livro-texto.
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essa “onda” euro-norte-americana acabaria de-
saguando entre nés. Mas é verdade também, que
importantes autores, como Charles Taylor e
Michel Apple, por exemplo, ja falavam disso an-
tes e mereceram pouca audiéncia dos nossos te-
oricos da educagdo. Por outro lado, apesar de
os chamados Estudos Culturais terem, nos anos
80, alcangado grande notoriedade na Inglaterra,
primeiro, e, logo depois, nos EUA, isso n3o foi
incentivo suficiente para que se desse atencgao,
no Brasil, as nossas “multiculturalidades”. Ou
seja, é preciso procurar, além de referéncias ex-
ternas, outras razoes capazes de levar cientistas
sociais e pesquisadores em Educagdo a se debru-
carem sobre essa questao.

Sobre os cientistas sociais penso que é bas-
tante me referir as posi¢des manifestadas pelo
proprio reitor da Universidade Candido Mendes
em revista de comemora¢ao dos 25 anos de exis-
téncia do seu Centro de Estudos Afro-Asiaticos,
instituicdo académica pioneira, de reconhecida
exceléncia no tema em nosso pais e com visibili-
dade internacional:

E hoje impossivel dissociar - como reco-
nheceu a Fundagao Ford e outras organi-
zagdes internacionais — o recado do Afro,
do Movimento Negro na nossa cidade. In-
clusive no diapasao dos problemas de res-
gate da cidadania e da conquista de tantos
lances da agdo afirmativa.

Também Anténio Sérgio Alfredo Guima-
raes, em seu livro Racismo e Anti-racismo no Brasil,
faz alusdes a importancia das demandas geradas
pela atuagdo do Movimento Negro Brasileiro in-
centivando a sociedade e a academia a discuti-
rem a tematica. Tal reconhecimento é diversas
vezes reiterado por Ricardo Henriques(UFF-
IPEA), ao longo de seu texto Desigualdades raci-
ais no Brasil: evolugdo das condigdes de vida no anos
90, cujas analises tém servido de referéncia fun-
damental no amplo debate sobre a necessidade
de Agao Afirmativa para a populagio negra, incre-
mentado recentemente a partir da adogio de co-
tas raciais em universidades publicas. Ou seja,
em que pese eventuais dificuldades de aproxi-
magao, hd o reconhecimento do protagonismo
do Movimento Negro Brasileiro na composi¢ao
dos discursos mais difundidos sobre a questao
racial na atual conjuntura.

Na educa¢@o, minha hipétese é que: o que
estd em cima é como o que estd em baixo! Da mesma
forma que Educadores “na base” sao influencia-
dos pelas demandas sociais que estdo a volta de
sua praxis docente, também os formuladores so-
bre Educagio sao sensiveis a “voz das ruas”. Des-
se ponto de vista, a intensificagdo das discussoes
sobre o racismo na sociedade brasileira — da qual
o Movimento Negro tem sido o motor e a ponta-
de-langa - seria a principal responsavel pelas re-
centes abordagens da Diversidade Cultural nos
PCNs e pelas incursées da Multieducagdo to-
cando de diferentes maneiras a presenga do pre-
conceito e da discriminacio racial na escola.

Tenho como exemplo o Semindrio “O Ne-
gro e a Educagdo” realizado em S3o Paulo em
dezembro de 1986, cuja organiza¢do envolveu
o Conselho de Participagdo Politica e Desenvol-
vimento da Comunidade Negra do Estado de
Sao Paulo, a Fundagao Carlos Chagas e a Fun-
dagdo Ford.

Foi como um rito de passagem. As inter-
vengoes ja eram manifestamente engajadas na
dentncia das desigualdades raciais na Educagao,
fato até entao incomum em eventos com essa
temdtica. Mas ainda mesclaram-se: o velho
paradigma da questdo racial como “no fundo”
uma questao de classe e abordagens que preten-
diam romper com ele. Na visdo de Fulvia
Rosemberg, por exemplo, tais desigualdades eram
remetidas a aspectos estruturais externos a es-
cola —a causa estaria na segrega¢ao da populagao
negra nos bairros mais pobres ou nas classes mais
atrasadas das escolas daqueles bairros; outras
interveng¢0es traziam uma visio teoricamente ino-
vadora: as causas das desigualdades raciais na
escola ndo seriam apenas externas. Com clareza,
apresentavam a concep¢ao de que nos curricu-
los, equipamentos e procedimentos didaticos se
encontrariam fatores fundamentais de reprodu-
¢ao do racismo, potencializando os elevados in-
dices de repeténcia e evasao escolar entre a po-
pulagdo negra. Foram os casos, por exemplo, de
Luiz Alberto Oliveira Gongalves:

“Se a produgdo e a transmissdo do saber na es-
cola ndo forem mediados pela particularidade cultural
(enquanto exigéncia totalizadora) da populagdo negra,
as praticas pedagdgicas continuardo punindo as crian-
¢as negras que o sistema de ensino ndo conseguiu ainda
excluir” (Oliveira Gongalves, 1987: 29); e a de Jodo
Batista Borges Pereira: “A desestigmatizagdo da ima-
gem do negro, processo que se situa ambiguamente nos
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dominios da classe e da raga, jd apresenta alguma di-
ficuldade, pois depende de um projeto, em larga medi-
s mais sistemdtico de critica da escola sobre si mesma”.
(Borges Pereira, 1987: 44).

E claro que essa nova visao merece um co-
mentdrio a respeito das perspectivas tedricas que
ela propicia, embora nao seja este o espago ade-
guado para isto. Quero apenas registrar que essa
trilha foi sendo cada vez mais alargada ao longo
da década de 1990 mobilizando muitas pesqui-
sas na area da Educago. Importante registrar que
Luiz Alberto Oliveira Gong¢alves, Doutor em Edu-
cacdo, foi convidado também na condigiao de
membro da Comissao de Educa¢io dos Movimen-
tos Negros de Belo Horizonte.?

Produzindo armas e trilhas

A concep¢ao da Educagao como um apare-
lho reprodutor das ideologias dominantes sofreu
duro revés a partir dos finais das décadas de 1970
e 1980.* Foi o momento de os educadores pro-
gressistas abandonarem os “subterraneos” das
propostas e praticas de Educagao alternativa, para
aluz do sol das disputas por espago nos sistemas
oficiais — um pouco em consonancia com o novo
momento dos Movimentos Sociais que medra-
vam por dentro dos anos de chumbo da ditadura
militar — na “abertura lenta e gradual” — e emer-
giam, pés politicas vanguardistas e clandestini-
dade para, de novo, “entrarem em cena”.

O Movimento Negro se beneficiara do re-
fluxo das praticas politicas tradicionais até qua-
se o final dos anos 70. Constituira-se numa pra-
tica possivel (ndo era t3o claro para a repressio
o seu conteudo/potencial politico) para alguns
negros militantes de esquerda, temporariamente
“recuados”; a0 mesmo tempo que o “campo
mais livre” lhe permitira um desenvolvimento
sem tutelas e sem acodamento. Talvez tivesse
encontrado mais problemas se em seus momen-
tos iniciais fosse obrigado a enfrentar a ortodo-

xia da militancia de esquerda, que postulava a
exclusividade de um problema “de classe”, como
se este se opusesse a um problema, também,
de carater racial.

Na efervescéncia de idéias do inicio dos
anos 1980 nao foi dificil para o Movimento Ne-
gro, que ja conquistara certa for¢a e vinha pro-
cessando um discurso autdbnomo e consistente,
ocupar espagos no Aambito da esquerda.® Outros
setores do Movimento Social, de uma maneira
geral, também ressurgiam com caracteristicas
nada ortodoxas.®

Tanto pelo formidavel impulso dos grupos
e militantes negros (brandindo sua legitimidade
histérica), quanto pela maleabilidade dos Movi-
mentos Sociais e da oposigdo politica convencio-
nal (precisando de “massa”, articulando o mais
amplamente possivel, e — quem sabe um pouco
por isso? — admitindo todas as demandas anti-
sistema); a mensagem de valorizagio do negro e
das matrizes africanas e da luta contra o racismo
conquistava cada vez mais espagos e adeptos. Na
Escola (principalmente a publica, mas também
fora dela) as tensdes que a envolviam poten-
cializavam os conflitos’, e a questao racial entrou
forte como um deles. A esse respeito seria impor-
tante investigar as referéncias empiricas do cres-
cimento do percentual de mulheres negras (e ho-
mens negros também) na categoria do magis-
tério a partir daquele periodo. Era recorrente,
na época, a alusdo a desvalorizagao da profissao,
sua perda de status, como uma razao para afastar
setores das classes médias, o que estaria abrindo
espagos para negros e negras. Nao é aqui o lugar
de comentar um certo viés discriminatério: negros
seriam entao menos capazes? Talvez nao seja pos-
sivel medir o quanto os concursos publicos, que
nas grandes cidades de todo o pais se tornaram a
nica forma de acesso a partir dos anos 70, ajuda-
ram a colorir a categoria dos professores publicos.
Mas pode-se afirmar que eles se constituiram num
poderoso fator de sua democratizacio.

3 E assim que consta na apresenta¢io do seu texto, na publicagdo Raga Negra e Educagio, nos Cadernos de Pesquisa n° 63, Nov/1987,
da Fundagdo Carlos Chagas, que foi voltado exclusivamente para os textos e discusses daquele evento que se tornou um marco

nos debates contemporédneos sobre raca e Educacio no Brasil.

4 Importante a esse respeito a discussdo pioneira de Jamil Cury, C. R Educagdo e Contradigdo. Cortez editora-Editores associados. SP. 1985
% Até os meados da década de 1980, quase toda agdo do Movimento Negro se dava pelo viés de uma critica contundente ao sistema
de poder e valores, visto como o gerador e o garante do racismo e das desigualdades raciais. Vide a forma¢ao do MNU em Pereira,
A. M. Trés Impulsos para um salto: trajetérias e perspectivas do Movimento Negro Brasileiro. Mimeo. CEAA. 1998. E mais: Gonzales, Lélia

e Hasenbalg. Carlos A.. Lugar de Negro. Marco Zero. RJ. 1981

& Ver a tese de Eder Sader sobre os Movimentos Sociais em So Paulo, na década de 1970. Quando novos personagens entraram em cena.

Paz e Terra. RJ. 22 ed. 1995.

7 A primeira greve do magistério publico do Rio de Janeiro foi em 1979. O alto grau de mobilizagdo alcancado e sua longevidade
(quase dois meses), ainda sob a ditadura militar, dizem bem do estado de insatisfagdo - ndo apenas salarial - da categoria.

EDucaGAo M DEBATE, Ano 25, V. 2 - Ne. 46 - 2003 29




Esse quadro merece um olhar mais apu-
rado, dada a abrangéncia e capilaridade possivel
para novas idéias no sistema educacional, no qual
ja avultam estudos sobre a crucialidade da ques-
tao racial. Nao é possivel ser extenso sobre a pro-
ducdo de militantes negros especialistas em Edu-
cagdo. Cito, ligeiramente, como exemplos: as dis-
sertacoes de mestrado de Cavalleiro (2000) e
Trindade (1993) sdo reveladoras das maneiras
sutis e, no entanto, ostensivas, naturalizadas,
da reprodugio do racismo no cotidiano escolar;
Oliveira Gongalves (1985) foi um dos pioneiros
na identifica¢ao do siléncio como uma fala pode-
rosa na mistificagdo do preconceito e da discrimi-
nag¢3o racial no espago escolar; Gongalves e Bar-
bosa (1997); Ana Célia Silva (2001) procedeu
exaustiva andlise do racialismo e racismo no li-
vro didatico, um dos principais suportes da edu-
ca¢do publica; Cunha (1992) e Pereira (1997)
identificam as dificuldades que a auséncia de in-
formagGes e referéncias positivas sobre Africa,
além da carga, ja de si imensamente depreciati-
vas, que trazem as memdrias do trafico e da es-
cravidao (quando n3o as profundas distor¢des
de que sdo objeto), causam a auto-estima das
criangas negras; Jeruse Romao e Gevanilda San-
tos (1998) mostram como a histéria da educa-
¢ao estd encharcada de racializagdo e de estig-
mas a populagdo negra e como isso estd longe
de maior reflexividade nessa area da produgao
do conhecimento.

E possivel que o discurso da valorizagio
étnica e da luta contra o racismo penetrando o
cotidiano escolar tenha municiado o avan¢o do
Movimento Negro, a longo prazo, por intermé-
dio da conquista de coragdes e mentes para um
projeto de educagdo ndo racializada - € isto que
estou querendo investigar em iniciativas de edu-
cadores que ousam enfrentar o lugar-comum da
mistificagdo dos problemas de relagdes raciais na
escola. Esse Movimento Negro que recebe tal
impulso, pois ele mesmo, e é isso que reitero,
tem sido — com a criagdo difusa e complexa da
consciéncia negra — um elemento primordial na
produgdo de sentidos capazes de romper o ab-
solutismo do mito da democracia racial, na es-
cola e na sociedade.

Serve para ilustrar o caso da zona oeste do
Rio de Janeiro. No final dos anos 1980 foi muito

intensa a difus3o de idéias anti-racistas, gragas a
forma¢do de um Comité do Movimento Negro®
que articulou a agao de grupos ja existentes. Ha-
via muitos professores da rede publica entre esses
militantes e eles “puxavam” eventos de Consci-
éncia Negra em suas escolas. Os dois Encontros
de Negros da Zona Oeste (1988-1989) foram re-
alizados em escolas publicas e tendo professores
a frente. Por vérios anos a 9 CRE, por injung¢ao
desse grupo de professores, realizou atividades
oficiais em novembro, més em que se comemora
o Dia Nacional da Consciéncia Negra.

As escolhas e as possibilidades da agdo

E uma questio instigante a de saber os ca-
minhos por onde foi sendo feita a ligagdo da Cons-
ciéncia Negra — assim tenho designado o conjun-
to de idéias que giravam em torno das identida-
des e ideologias originadas no seio da militancia
- com a Educagdo. Porque mais remotamente
houvera sempre a demanda de mais Educagao
para a populagdo negra, mas apenas a partir da
década de 1960 se pode dizer que comega, de fato,
a ficar mais facil o acesso a educagao publica, pelo
menos nas maiores cidades brasileiras, com a
construc¢io de mais escolas, e em 1971 (lei 5692)
com a extensao do ensino fundamental de qua-
tro para oito anos. Durante todo esse tempo, o
simples fato de se manter na escola e de avangar
nos estudos ja era considerado um éxito, dada a
dificuldade do acesso (sempre era menor o na-
mero de vagas do que a procura) e as altas taxas
de repeténcia e evasao.

A partir do inicio dos anos 80, partilhan-
do a insatisfagao geral com a educagao publica e
as intensas discussoes tedricas sobre novas pers-
pectivas pedagdgicas, comegaram a aparecer 0s
primeiros questionamentos especificos também
quanto a qualidade da Educagao - vista como
racialista, reprodutora de estereétipos, de pre-
conceitos e discriminac¢ao racial. Entdo, contrari-
ando a tese de Carlos Roberto Jamil Cury, argu-
mentavam os pesquisadores/educadores/militan-
tes, no caldo de cultura do mito da democracia
racial, continuava valendo o carater reprodutivo
de uma ideologia racial dominante.

No Rio de Janeiro, esse era um dos temas
mais candentes e com maior participagdo nos

& Nticleos de militantes criados inicialmente para a mobiliza¢do da Marcha do Movimento Negro contra a farsa da Abolic3o, realizada

em 11 de maio de 1988, no centro do Rio de Janeiro.
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encontros do CENIER] - Conselho de Entidades
Negras do Interior; também nos quatro Encon-
tros Estaduais de Entidades Negras-1983/86/89/
91, era um tema obrigatério, tendo-se criado,
inclusive, um GT de Educagio, que se mantinha
atuante nos intervalos entre os Encontros.

Em outros estados foi o momento de cria-
¢dao de organizagdes negras voltadas especial-
mente para a Educac¢ao, como o Nucleo de Estu-
dos Negros-NEN, de Florianépolis-SC, que vem
publicando a série Pensamento Negro e Educagdo,
referéncia fundamental na constituigao da abor-
dagem que estou fazendo neste texto; ou de ini-
ciativas focadas na Educagao dentro de organi-
zacOes e manifestagoes do Movimento Negro,
como ¢é o caso das escolas com curriculos e for-
mula¢Oes didaticas alternativas, enfaticas em
africanidades, do Ilé Ayé, do Olodum e de ou-
tros blocos afro na Bahia; das atividades desen-
volvidas mais recentemente pelo Centro de Es-
tudos da Cultura Negra - CECUN, do ES, com
seus cursos de formagao de professores a distan-
cia; ou as interven¢des desenvolvidas pela SACI,
em Sergipe, focando Cidadania e Educagdo; ou
ainda como os éxitos do curso de pré-vestibular
para negros e carentes do Quilombo, no RN, por
meio do qual iniciou-se proficuo didlogo entre
aquela organizagao negra e UFRN; ou ainda a
iniciativa de enorme sucesso do CEERT-SP, de
premiar iniciativas de praticas pedagogicas anti-
racistas, por intermédio de concurso amplamente
difundido, ao qual acorreram educadores de va-
rias regides do pais; ou dos cursos de formagao
de professores e do curso de pré-vestibular do
GRUCON - Grupo de Unido e Consciéncia Ne-
gra do MT; entre muitos outros.

H4 um outro tipo de iniciativa que vem ga-
nhando espago no interior de universidades publi-
cas: € a criagdo de NEABs - Nucleos de Estudos
Afro-Brasileiros, por professores que, desde muito
longe, sdo comprometidos com as lutas do Movi-
mento Negro. E o caso, entre outros, do NEAB da
Universidade Federal de Alagoas, cujo primeiro
diretor foi o professor Zezito de Araujo, atual Se-
cretdrio de Protecdo e Defesa das Minorias do go-
verno de Alagoas e um dos principais articuladores,

nos anos 1980, do Movimento que resgatou o si-
tio histérico do Quilombo dos Palmares, onde esta
sendo construido o Parque Nacional da Serra da
Barriga, em Alagoas; e do PENESB - Programa de
Educag¢ao dos Negros na Sociedade Brasileira, da
UFE ainda hoje dirigido pela professora Iolanda
de Oliveira, que vem se tornando um centro de
exceléncia na formagao de professores, na tematica
da Histéria e Cultura Afro-Brasileira.

Nao se trata aqui nem mesmo de se esbo-
car essa histéria (da qual, por sinal, carece a his-
téria da Educagio), mas apenas de observar que
a racializagdo e o racismo nos livros didaticos,
nos curriculos e em procedimentos pedagdgicos
passaram a ser foco de pesquisas e dentncias, e
que organiza¢des do Movimento Negro foram os
principais agentes de sua divulga¢do. Nao sio
poucos os militantes do Movimento Negro/edu-
cadores que optaram por uma carreira académica,
em que ambas as experiéncias contribuiram para
criativa produgdo de conhecimentos.

Era possivel observar efeitos, porque
aquelas demandas encontravam receptividade
em escolas por parte de educadores que ao mes-
mo tempo percebiam/vivenciavam o preconcei-
to e discriminagao racial no cotidiano escolar, e
se sentiam despreparados/desarmados para li-
dar com tais situagdes. Geralmente eram os mi-
litantes do Movimento Negro, entre eles alguns
também educadores, que eram chamados para
informar/discutir essas questdes e subsidiar
atuagdes pedagdgicas mais consistentes. Deve-
se anotar, por outro lado, que assim como ha-
via os educadores que se interessavam/convi-
davam/discutiam, havia os que rejeitavam tal
presenca na escola, vista como estranha e “cria-
dora de problemas” - eram, portanto, inevita-
veis os conflitos ideolégicos.’

E claro que estavam em sintonia esses pro-
cessos internos em muitas escolas e o contexto
mais amplo nos anos 80, em que sucessivas ma-
nifestagdes do Movimento Negro e outros even-
tos abordando a questao racial repercutiam das
mais variadas maneiras nos meios de comuni-
cagao, alcangando setores cada vez mais amplos
da sociedade.!® Esta por ser investigado o im-

® Breve abordagem das expectativas daquele momento é feita por Cunha, Henrique. Textos para o Movimento Negro. Edicon. SP. 1992.
Também em: Gongalves e Silva, Petronilha B. e Barbosa, Licia M. A. O pensamento Negro em Educagdo. UFSCAR. SP. 1997

10 Programas de grande audiéncia em emissoras de radio do Rio de Janeiro, como os de Cidinha Campos na Radio Tupi e Haroldo de
Andrade na Rddio Globo, expunham de variadas e controvertidas maneiras, questdes referentes ao preconceito e a discriminagio
racial, ao longo da década de 1980. De onde viria a motivacdo desses apresentadores de grande prestigio? E sabido que por mais
que tenham autonomia na condugdo de seus programas, eles e suas equipes de produgao jamais despregam a atengio dos indica-

dores de audiéncia. Os anunciantes sdo seus patrdes.
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pacto da nova estética afro (musica, danga, pen-
teados, tecidos e vestuario) inaugurada pela onda
dos blocos afro de Salvador-Bahia, que veio no
bojo da criagao da Consciéncia Negra e alcangou
seu apogeu na década de 80 - Ilé Ayé e Olodum
na ponta — sobre reivindicagoes de identidade, o
que incentivou os debates sobre a questdo ra-
cial. O mesmo em rela¢dao a Bob Marley e a enor-
me influéncia (também da estética) do reggae no
Brasil.!! Resisto a tentagdo de uma imagem se-
xista para ilustrar esse processo em que na es-
cola, como em outros setores conservadores da
sociedade e na midia em geral, é possivel (e para
alguns necessario/desejavel) ceder, sem, porém,
perder a caracteristica de tenaz manutengao do
racialismo e da reprodu¢ado do preconceito e dis-
criminagdo no cotidiano escolar.

Areas (quase) libertadas

I

Em outubro de 2002, a Superintendéncia
de Projetos Especiais da Secretaria Estadual de
Educagao enviou para as escolas da rede uma fi-
cha onde deveriam ser anotados (caso houves-
se), dados referentes a organizagdo e realizagao
de eventos sobre cultura negra e/ou consciéncia
negra e temas correlatos. O objetivo era mapear
as atividades, identificando seus organizadores e
as caracteristicas mais destacadas.

As respostas nao tardaram a chegar. Ao
longo dos meses de novembro e dezembro, além
das fichas, eram enviadas copias dos projetos e
até mesmo alguns relatdrios e fotos sobre os even-
tos. E de se destacar o cuidado no acabamento
dos projetos, seu envelopamento, o interesse em
acrescentar dados nao previstos na ficha e o inte-
resse, manifesto por 100% dos organizadores que
responderam, de comporem uma Rede de Edu-
cadores para desenvolvimento dos estudos afro-
brasileiros como parte de sua formagao conti-
nuada. Foi possivel observar o quanto a inicia-
tiva do mapeamento das atividades sensibilizou
os organizadores, através das falas dos que com-
pareceram num seminario organizado, as pres-
sas, na Secretaria de Educagdo, para atender a
insisténcia com que muitos ligavam em busca de
mais informagdes, inclusive, do porqué de, pela
primeira vez, aquela atividade merecer atengao
da Secretaria...

Ainda n3o foi possivel catalogar a totali-
dade das fichas recebidas. O que tenho em maos
¢ um catdlogo/amostragem de 22 fichas preen-
chidas, de 14 diferentes municipios, algo em tor-
no de 10% do total estimado.

* Os relatos dao conta da consciéncia de
que eram pioneiros e ousados ao realizar
atividades com a tematica;

* A maioria dos cerca de setenta educado-
res que compareceram ao semindrio realizado no
dia 27.12.2002, eram negros, mas nao eram pou-
cOs 0s N30 negros, e suas posturas e relatos das
experiéncias e dificuldades apresentavam poucas
diferengas;

* Constam de todos os relatos referéncias
as emogoes vivenciadas pelos organizadores e por
participantes — criangas, outros educadores e res-
ponsaveis por alunos.

* E de se notar, também, a variedade de ca-
racteristicas na organiza¢ao e nas formas de di-
vulgacdo e realizagdo dos eventos;

» As mensagens e conceitos veiculados, nos
projetos, na divulgag¢ao, nos relatérios, apontam
um dado interessante: poucas vezes seguiam a
linguagem mais comum nos livros didéticos e
outros subsidios (raramente) oferecidos por co-
ordenadores/orientadores pedagdgicos, ou dispo-
niveis em publica¢gdes como a revista Nova Es-
cola, por exemplo;

* Os titulos e a énfase desses eventos falam,
em sua maioria, de aspectos contemporaneos —
“Quem sou eu?”, “Mostra de Consciéncia Negra”,
“Nossa escola é negra”, “Brasil mostra a tua cara”,
“Consciéncia sem preconceitos”, “Consciéncia
Negra”, “Dramatizando a luta negra”, “Coragem
e Esperanca”...

* Importante, ainda, é o deslocamento que
se percebe da incidéncia maior da realizagao dos
eventos no més de novembro, quando antes era
sempre no més de maio.

Até onde pude perceber, os eventos do més
da Consciéncia Negra em escolas publicas apre-
sentam variadas caracteristicas e apontam para
um fendmeno mais que significativo que é a pre-
senga de temas praticamente inexistentes em pro-
gramas curriculares e em livros adotados para as
areas de estudo e disciplinas em geral.

Diferente das ocorréncias de eventos como
o dia dos pais, das maes, do livro, da arvore, do
indio, etc, ja incorporados ao calenddrio escolar

! Risério, Ant6nio. Carnaval Ijexd. Editora Corrupio. Salvador. 1981.
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em quase todo o ensino fundamental. E questio-
nada pela diretoria a professora que nao os rea-
liza como incentivo a reflexao dos alunos sobre
a importancia dos temas. Todos esses temas fo-
ram sendo assimilados com o tempo, desde sem-
pre incentivada sua realiza¢do pelas instdncias
superiores do sistema educacional. Além de sub-
sidios dos livros didaticos, sempre chegavam mais
informagGes e material alusivos aos temas nas
proximidades das datas. E é comum tais datas
serem a culminancia de insistentes programagoes
nas salas de aula, e até de eventos maiores jun-
tando turmas de uma mesma escola e escolas de
uma mesma regiao.

As informages que obtive até agora dizem
que a mesma atengao jamais foi dada a temdtica
da Cultura Negra. Esta, apenas vez ou outra es-
teve presente a volta do 13 de Maio, ou do Dia
do Folclore, geralmente lembrando a escravidao,
as vezes com uma apresentacao de capoeira de
membros da comunidade, etc.

Como os eventos referentes a Consciéncia
Negra n3o sao respostas a demandas do sistema
educacional, minha hipétese é de que sejam res-
postas a demandas geradas pelo Movimento Ne-
gro e dai viriam os subsidios e incentivos.

E isso é surpreendente — embora haja uma
tendéncia para se naturalizar — porque a produgao
desses conhecimentos e de novos significados so-
bre a escraviddo, sobre os quilombos, Cultura
Negra e Consciéncia Negra, vém se dando de for-
ma marginal e as vezes confrontando concepgdes
arcaicas, cristalizadas, persistentes, de relagoes
sociais e raciais em que as referéncias ainda sao a
subalternidade negra e sua “esséncia” cultural.

A impressao é que esses eventos vém sendo
mais e mais realizados, cada vez com maior parti-
cipagdo, por mais que dé margem a conflitos en-
tre professores, entre alunos, em outras instan-
cias. Agora ja sao pegas teatrais, exposigoes, pu-
blicacdes, ao ponto de em algumas regides se im-
porem como parte do calenddrio escolar.

Sem duvida, que a “infiltragao” da militancia
anti-racista, ainda quase sempre afrodescendentes,
em todo tipo de institui¢Ges junto a governos e a

sociedade civil? é um fato social, cujas dimen-
sOes estao ainda por ser avaliadas, mas que, com
certeza, alimenta e é retro-alimentado nesse pro-
cesso que estou descrevendo e analisando.

II

Tenho, ainda grosseiramente, dividido em
dois pélos bem diferenciados as praticas pedago-
gicas a que refere este trabalho:

Os educadores que assumem de uma vez por
todas “a causa”, independentemente da cor da pele,
nao seguem diretrizes, porque as instancias supe-
riores nao formulam propostas a respeito.

- Quando apareceram/aparecem recomen-
dagdes sdo, em geral, formuladas de maneira im-
precisa, incompleta, encerrando um fim em si
mesmas, ou como penduricalho/aderego/ilustra-
¢ao de atividades “verdadeiramente” importantes;

- Nao hd monitoramento sobre ocorrén-
cias de preconceito e discriminagao racial no co-
tidiano escolar, porque se trata de uma tematica
espinhosa/delicada, capaz de criar indisposi¢des,
mal-estar, constrangimentos (pode haver educa-
dores, negros ou nao, com idéias inconvenientes
a respeito)... “e além do mais, ndo hd racismo no
Brasil!!!1”.

A investiga¢do que tenho desenvolvido
objetiva discutir principalmente dois aspectos
daquele processo: a) por meio de que caminhos
(senao por orientagdes oficiais), chega essa
tematica a escola e quais seus agentes?; b) o que
e como acontecem, além dos tipos de informa-
¢ao e perspectivas dos organizadores.

Os dados coletados na pesquisa ainda nao
permitem conclusdes a respeito dos significados
mais amplamente pedagégicos, educativos, da
introdugao dessa tematica na escola (ainda mais
nas condi¢Oes dificeis, restritivas, muitas vezes
marginais, sobrecarregando, até estigmatizando,
umas/uns pouc@s abnegados), como tém sido
realizadas. Isso nao impede, no entanto, que se-
jam formuladas algumas hipéteses a respeito

_ dessas iniciativas, quase sempre de educadores,

2 Nzo podem passar despercebidas as existéncias de secretarias (ou outras designacdes) de negros/afro-brasileiros/afrodescendentes/
anti-racistas nas mais variadas instituigdes: dos partidos politicos e do sindicalismo as igrejas catdlicas e protestantes. Também
tém sido criados junto a governos municipais e estaduais Conselhos do Negro (ou com diferentes designacdes), responsaveis por
canalizar as insatisfag6es da militancia e de outros segmentos da populago negra e, em sentido inverso, levarem adiante politicas
ou promogdes/programacdes dos poderes constituidos em relagdo a questdo racial, & cultura negra, etc. Informagdes recentes
obtidas por meio de uma lista especifica dessa temdtica na internet - discriminacaoracial @yahoogroups.com.br - falam em cerca de 50
cidades e 6 estados. E mais ou menos o mesmo nimero de cidades e estados onde ja é feriado o dia 20 de novembro - Dia Nacional

da Consciéncia Negra.
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seja porque é flagrante a sua generaliza¢do, a sua
capacidade de ir modificando as propostas, os
jeitos, e ir transformando, acumpliciando os en-
volvidos; ou o contrdrio, impactando negativa-
mente, criando rejei¢des, animosidades; jamais,
todavia, passando em branco pela sensibilidade de
quem o vivencia.

Da parte das instancias oficiais, se me ativer
aos discursos “oficiais” havera salvagao para quase
todos:

- Educadores que nao conseguem se assu-
mir como sujeitos e se rendem as dificuldades,
verdadeiras, de lidar com manifestagGes de pre-
conceito e discriminagdo, como se elas fossem se-
nhoras absolutas no processo educativo. E comum
a “profecia” do fracasso dos mais escuros (muitas
vezes estereotipados como os mais timidos ou o
contrario, espalhafatosos);

- Coordenagdes pedagogicas e educacionais
e suas desculpas e argumentagdes profissionais,
bem pesadas e medidas, porque, em geral, sdo
agentes mais bem informad@s, ja leram textos e
livros a respeito e assimilaram as caracterizagoes
politicamente corretas da pluralidade/diversida-
de cultural;

- As diretorias das escolas, tao assober-
badas com as tarefas gerenciais que as distanciam
da finalidade maior da escola, encaminham o que
lhes chega e “nao podem corromper a autonomia
dos professores em sala de aula!”;

- A Coordenadoria Geral, porque encami-
nha documentos sazonais (13 de Maio, 20 de
Novembro, dia do folclore), produz adequagdes a
sua regiao, estimula a todos, “tanto que aquela Es-
cola, aquela professora realizam coisas tdo bonitas! To-
dos sabemos que podemos contar com ela”...;

- E os formuladores das Secretarias de Edu-
cagdo, porque seus textos — como o caso da
Multieducagio - sdo cuidadosos, alertas, politica-
mente corretos e deles “partiram todas as inicia-
tivas, naquele ano, naquele outro, naquela escola”...
Frases e circunstancias vivenciadas em ante-salas
e gabinetes percorridos na senda da conquista do
direito de pesquisar em escolas publicas do Rio
de Janeiro.

Mesmo até onde é possivel perceber
uma vontade sincera de enfrentar o preconcei-
to e a discriminagao racial (infelizmente, ainda
ndo é tdo comum) é como se a maioria dos edu-

cadores ainda se sentissem se defendendo das
investidas “desse problema”. Afinal havia muito
mais estabilidade, um apelo muito mais singe-
lo, no mito da democracia racial! A a¢do do
Movimento Negro, na sociedade e na escola vem
gerando o desequilibrio das certezas e impondo
muitas recomposigoes: de idéias, de lugares so-
ciais, de espagos de poder...

A institui¢do da lei 10.639/2003'3 que alte-
rou a Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do Na-
cional, para obrigar a ado¢ao de Histéria e Cultu-
ra Afro-Brasileira no ensino médio e fundamental
foi uma conquista extraordindria e deve ser credi-
tada, além da vontade politica manifesta por um
governo federal em seu nono dia de exercicio e de
uma parlamentar habil e engajada, principalmente
a tenacidade da militancia negra que carregou,
quase que solitdria, essa bandeira durante longo
tempo. Corresponde, portanto, a um ponto de
chegada para tal demanda, mas a um ponto de
partida para a area da Educagdo.

Nao se pode menosprezar nem superesti-
mar conquistas. Hd muitos sendes, indiferengas,
displicéncias, negligéncias, contrariedades, recu-
sas, entre algumas vitérias - mesmo que ainda
restritas, simbdlicas - e a plenitude de sua assi-
milagao no corpo e nos habitos da sociedade.
Revolug¢des culturais s3o muito mais trabalhosas
e sensiveis que revolugdes politicas. O sistema
educacional conseguird “sacudir” a naturalizagao
dos curriculos, conteidos e procedimentos
didaticos racializados e racistas?

De qualquer forma, ja é possivel ver ima-
gens de pessoas negras e mesticas em quadros
murais em salas de aula, patios, corredores; os
recortes de jornais e revistas, os personagens re-
presentando os temas dos trabalhos ja ndo sao
exclusivamente os mais claros... E nas festinhas
sazonais e no dia-a-dia, jd hd educadoras que cui-
dam/se acautelam em relagdo aos estigmas vibra-
dos sobre as meninas e meninos mais escuros.
Serao mudangas consistentes, “desde dentro e para
sempre”, ou apenas formais e superficiais?
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