§ NOCOES DE CONSERVACAO E SEUS CORRELA-
0S SEMANTICOS EM CRIANCAS DE ALFABETIZA-
A0 E PRONTIDAO: UM ESTUDO DIAGNOSTICO

M.A. Garcia Bordas

imindo, cada vez mais, um maior destaque no horizonte edu-
glonal brasileiro. Muitas sdo as discussdes sobre métodos
rta 0 processo de alfabetizacdo, sem atingir ainda uma uni-
ade. No entanto, uma linha de convergéncia parece reunir,
oje, esforcos no sentido de admitir que um dos aspectos de
\alor preocupacao esta centrado no conjunto de experiéncias
nteriores, que precisamente formam a prontidao para poder
pfrentar a tarefa de coordenar e integrar relagoes entre signi-
flcantes e significados. Representa, pois, o fato da crianca estar
reparada para entrar no que se considera o mundo das repre-
ntagoes escritas, e que se considera comumente como a al-
fubetizacdo. O ponto de partida deste estudo foi, em primeiro
lugar, a questdo da repeténcia nesta fase, e que nao pode estar
separada dos niveis de insucesso e evasdo das primeiras sé-
rles. O problema é complexo e existem diversas tentativas de
compreender e explicar o fato que vem configurando, a nosso
ver, em alguns mitos sobre “privacdo cultural”, “subnutricao”
o outros de deficiéncias que, até sendo fatores determinantes
na relagéo causa-efeito, minimizam muitas vezes, ou servem
de Justificativa para posturas inoperantes e maniqueas, per-
dendo o tempo em discussdes sobre o que vem sendo deno-
minado “a heranga maldita” do mundo subdesenvolvido. O
problema desde o nosso ponto de vista, deve ser a considera-
gho de destaque em cima do que a crianga adquire ou pode
adquirir, assim como uma preocupacédo sobre as condi¢des da-
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guagem, ora de aprendizagem especificamente, apresenta-
s os resultados no decorrer do ano de 1985.

O problema centrou-se na primeira fase da educacao for-
1al: o inicio da escolaridade. E o nosso interesse foi sobre
questdo das experiéncias prévias, necessarias a uma alfa-
yetizacdo satisfatéria (ndo apenas o conjunto de pré-requisi-
0s, mas também a questdo de ritmos e seqiiéncias de ativi-
dades, que podem favorecer ou inibir um processo de apren-
dizagem das relacdes entre significante e significado).

Os problemas das criancas no processo de aquisicdo da
linguagem decorrem, a nosso ver, em parte, das dificuldades
de coordenar dimensdes semanticas estruturantes. A referida
capacidade de coordenar é uma capacidade de integrar (sinte-
tizar) fatores ou dimensdes estruturantes (dimensdes cogniti-
'vas/significativas).

Entendemos que, para as criancas estarem “prontas” para
comecar um processo de alfabetizagcdo, devem ser capazes de
‘coordenar e integrar relagdes. entre significantes e significa-
dos, percebendo e cruzando (combinando) vérias dimensdes ao
mesmo tempo. Na realidade, estamos mencionando os proces-
s0s de sintese cognitiva (sintese-analise como um ftnico pro-
cesso), que comecou desde os primérdios da imitacdo e da
representacédo infantil (Piaget, 1964).

OBJETIVOS GERAIS

Este estudo se propds investigar:

a) relacdes entre alguns niveis de alfabetizagdo e estru-
turas cognitivas e sociais subjacentes;

b) relacdes entre dimensdes de significantes e significa-
dos, que possibilitam estruturar grupos semanticos e
discriminam capacidades semanticas e niveis de com-

plexidade de aprendizagem.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

A pesquisa visou levantar dados sobre o desempenho de
criancas de duas escolas: uma publica e outra particular. Da
Rede Publica: um grupo de alfabetizagédo, outro grupo de re-
petentes e outro de repetentes de duas ou mais vezes. Da
Rede Particular, um grupo de criancas do semestre anterior a
alfabetizacdo — Prontiddo. A finalidade foi tentar discriminar
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diferencas com relacdo ao grau de acesso as estruturas opera-
térias concretas, em especial as estruturas de conservacgao de
liquidos e comprimentos de distancias.

Em segundo lugar, objetivou levantar dados, também. sobre
estruturas semanticas bésicas através das verbalizacdes das
criancas, durante as atividades de identificacdo de contrastes

S

e dimensdes, vinculadas & percepcdo de quantidades fisicas.

CARACTERIZACAO DA PESQUISA

O presente estudo foi realizado na cidade de Salvador-
Bahia com duas escolas: uma identificada pela Secretaria de
Educacdo como sendo, das quatro, de maior indice de repe-
téncia e evasdo escolar. Separamos trés grupos de criancas,

obedecendo, apenas, a um critério de homogeneidade na Rede
Publica: ’

. Um primeiro grupo de alfabetizacdo (primeira vez): 15

criancas.

. Outro grupo de repetentes (aceleracdo — primeira vez):
18 criancas.

. Outro grupo de repetentes de aceleragdo (2* ou 3° vez):
09 criancas.

A pesquisa de campo com estes grupos da Rede Publica
foi realizada entre 01 de junho e 30 de novembro de 1984. Em
primeiro lugar foi testado cada um dos instrumentos com 04
criancas da prépria amostra, para dimensionar e reajustar a
programacdo do primeiro levantamento de dados. A sequir,
durante o primeiro e segundo semestres de 1985, realizamos
outro levantamento de dados com os mesmos instrumentos,
mas aplicados em criancas do periodo de “Prontidao” — pe-
riodo anterior de dois semestres. antes da alfabetizacdo pro-
priamente dita, e com a peculiaridade de ser de uma Escola
Particular da mesma cidade do Salvador-BA (foram 18 criancas
de Prontidao).

Para a execucdo do levantamento, houve necessidade de
duas pessoas: um pesquisador e um auxiliar de pesquisa, além
de contar com a presenca constante da professora de cada
sala, respectivamente. O registro foi feito através de grava-
cao e texto escrito, com cada crianca, separadamente. Tendo
em conta o carater exploratério e clinico quanto as técnicas
de colheita de dados, optamos pelos nimeros 15, 18, 09 e 18,
respectivamente, por formar grupos de trabalho dentro de cada
conceito de alfabetizagdo, repeténcia e prontidao.
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INSTRUMENTOS UTILIZADOS

as
para o levantamento de dados sobre 0 dgser?grzrr\:oe sdco-
criangas, com relagdo as nocoes de conservacao,

lhidas as seguintes provas:

a enti de liquidos.
a conservagdo de quantlgiade dos.
: 12*-’ ((;:cc))nservagéo de quantidade de matéria: massa de

modelar. :
32 conservagéo do comprimento.

As criancas do nosso estudo foram ava'li?jdas tcc;rlri\i ?‘|897C';;
térios, € a instrumentacao ja utilizada por lr]hel er e \ tornaram'
c%rm a' devida traducao e algumas adaptacoes que S

necessarias.

CRITERIOS DE APU RACAO

i on-
A partir do desempenho das criancas nas protvas dd: a(z:or-
servacao foram montados 0s protocolos de respostas,
do com trés categorias de respostas:

; : Vi
a) Nesta categoria, a crlanfc.a pfoc:raur?\asg:tgi‘?trgadiﬁgn_
: : ; e i
de a partir da identifica¢ : d
‘é‘a'?oa mas papenas consegue perceber uma dimensao das

propostas. : : ; ¥

b) Nesta categoria, incluumosdas crngng?saq;aerﬁsragec\zj;r)r:a

ipa ntido provave ‘

zes de antecipar um sent r o By
i a imensao, mas nao a
dimensdo, € ver outra dime Wi
i i ito. ddvida, por vezes €SCO :
ainda. Fica em conflito, ; )
outra dimensao apresentada, entrando - em contradi
Gao, aparentemente.

¢) Na terceira categoria, incluimo§ as c_rlancas queta%(;rs—
cebem e integram as varias dimensoes agresaen i
(duas normalmente), verbalizando-as atraveés de an
nimos e sindnimos correspondentes.

A seguir, apresentamos uma descrigéo dos ienns]trg:c\jznt;sé:
i tei ilizados, destacando que, }
rial e roteiros utilizados, ‘ Jikys

nrgz’::co faziamos perguntas as criancas, c’:olocandod :sagordo

oes 'correspondentes e contra-a_rgum’?ntavamos,_ i

gom o0 “método de exploracao clinica’. Os roteiros

de guia para cada tarefa.
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12 Prova: Conservagdo das quantidades de liquido (transvaza
mentos).

Objetivo: investigar o grau de conservagao com um material
fisico, continuo em suas distintas variacoes.

Apresentacédo: o pesquisador faz primeiro a crianga constatar
que os recipientes A e A’ sao iguais; em seguida, pega
uma das garrafas, despeja a d4gua no copo A. Pede a cri
anga para pegar a outra garrafa e despejar a mesma quan-
tidade no copo A’: “Veja, tem a mesma quantidade de
agua nos dois copos? Tem mais? Onde? E agora? Tem a
mesma coisa? Se vocé beber a dgua desse copo A’ e eu
deste A, sera que nés vamos beber a mesma coisa?

1.° transvazamento: despeja-se a agua do copo A’ em E: “Sera
que agora nds temos a mesma quantidade de agua, ou
tem mais aqui (copo E) ou aqui (copo A’)? Como é que
vocé sabe? Por que é assim? Por que vocé diz que este
copo tem mais agua que aquele dali?”.

2.° transvazamento: torna-se a despejar a agua de E em A’ e
fazse as mesmas perguntas feitas durante apresenta-
¢do. Em seguida, despeja-se a agua de A’ em L e proce-
de-se como no 1.° transvazamento, terminando pelo pro-
blema da volta empirica.

Ao resultado apresentado pela crianga nos transvaza-
mentos, far-se-d as contra-argumentagoes, seguindo as re-
comendacoes propostas por Inhelder et alii (1977).

22 Prova — Conservagdo da quantidade de matéria

Objetivo: Investigar o grau de conservagdao com um material
fisico, continuo em suas distintas variagdes.

Apresentacédo: o pesquisador mostra a crianca as duas bolas e
pede para que iguale quanto a sua quantidade: “Vocé esta
vendo estas duas bolas de massa para modelar? Eu gos-
taria que as duas bolas tivessem a mesma quantidade
de massa. E agora, ttm a mesma quantidade?” Apds
certificar-se que a crianga considera as duas bolas iguais,
quanto a quantidade de massa, o experimentador faz a
primeira transformagao.
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18 transformagdo: na presenca da crianca, 0 pesquisador trans-
forma uma das 'bolas em salsicha: E agora, sera que
tem a mesma quantidede de massa na bol_a e na salsi-
cha, ou tem mais na bola ou §eré na salsicha? Por que
vocé pensa assim? Por que € assnm’?’ Por que tem a
mesma coisa? Como é que voce sabe?

02 transformacédo: transforma-se uma das bolas em bolqcha e
procede-se como n& primeira transformacao, terminando
pelo problema da volta empirica.

{

98 transformacdo: fragmenta-se em bolinhas uma das bolas

(cerca de 6 a 8) e procede-se como para as outras trans-
formacoes.

As diferentes transformacoes sao efetuadas ora pelo pes-
quisador, ora pela propria crianca. Ao_resultado apresentado
pelas criancas, durante as transformagoes, faremos contra-ar-
gumentacoes, seguindo as recomendagoes propostas por Inhel-
der et alii (1977).

38 prova: Conservagdo do comprimento

Objetivo: estudar a capacidade das criangas a respeito da
transposicao e reconstrucao ao nivel .da~ conservacgao de
um continuo unidimensional, o comprimento.

Apresentacgo: temos aqui dois caminhos A >’B: “Se eu andar
por este daqui A e vocé por este B sera que nés vamos
andar a mesma coisa, ou VvOcé vai andar mais, ou serei
eu a andar mais?”. A crianca é levada a constatar e a
afirmar a desigualdade dos fios A e B e emitir o julga-
mento A > B.

-a transformacdo: o pesquisador reforma o f‘i‘o A, até que suas
extremidades coincidam com as de B: “E agora, sera que
nés vamos andar a mesma coisa ou nao? Ouerr] vai andar
mais, eu ou vocé? Se vocé for por este carpmho (B) e
eu por este (A), quem vai andar mals'{ Ou sera Que vamos
andar a mesma coisa? Por que voce Eensa assim? Por
que é assim? Como é que vocé sabe?”.

28 transformacdo: o pesquisador torce 0O fio A de tal maneira
que haja, entre 0s fios A e B, uma decalag_em.em uma
das extremidades. Faz'se, entdo, cOmo na primeira trans-

Educacdo em Debate, Fort. 14 (2): jul/dez 1987 185



formagdo, nas questdes de comparagdo dos comprimen-

tos de A e B e na co a
ntra-argumentacio, confo
respostas das criangas. . sl

COMPARAGCAO ENTRE OS RES
OUATRO: GRUPOS ULTADOS DAS RESPOSTAS DOS

1. Com relagdo a terceira categoria, em i i
as criangas que percebem e integram gs vé'rias di?nueenslggelzu:;?es-
sgn.tadas (d.uz{s,_ normalmente), verbalizando-as através de an-
tonimos e sindnimos, podemos observar (Quadros | a VIII) que
em primeiro lugar, destaca-se o grupo de Repetentes por pri:
meira vez. C}om efeito, dos 18 sujeitos da prova de Conserva-
cao de Liquidos, 09 discriminam satisfatoriamente a primeira
transfergncua (50%), 07 a segunda transferéncia (38,8%), 07
a ter'cglra transferéncia, 08 (44,4%) a primeira e 'se dnda
repetigoes da quadrupla série final e 09 (50,0%), a t?arcei-
ra repeticao. A média dos que atingiram o nivel C (franca
conservagao) neste grupo de repetentes, destacaram-se ligei-
ramente sobre os outros trés grupos: 44,4%, enquanto que o
segung grupo que atingiu uma percentagem maior, foi o da
Pronotldao [.Escola Particular) com uma percentagem'média de
43,4% de |d.ent_ificac;éo de conservacdo. Sendo a menor per-
centagem atingida pelo grupo de Repetentes, de duas ou mais
vezes de alfabetizagdo, com 17,5% de respostas de conser-
;/acaq. C[\ama a atencao, o resultado obtido pelo grupo de Al-
al’)e.t:za(;ao por primeira vez que, paradoxalmente, atingiu uma
medn: 'dde dresgostgs de conservagao de 21,1%. '
ldade dos Repetentes, por primeira vez, i

09 e 13 anos; a idade dos sujeitos de Prontidéc?s:::\a‘?e eonstr:
07 anos; a dos sujeitos de Alfabetizagdo era entre 07 e 10
anos e a dos Repetentes de mais de duas vezes era entre
09 e 14 anos. Neste contexto, os dois grupos com maiores
respostas d.e conservagao sdo: 1.°, o grupo de Repetentes da
t—.scqla Publica (44,4%) e 2.°, o grupo de Prontidio da Escol
Particular, relativamente com pouca diferenca. i

2. Corg relacdo a segunda categoria, incluimos as crian-
¢as que sao capazes de antecipar um sentido provéavel, a
partir de uma dimens@o, mas ndo as integram ainda Poden"los
destacar esta dimensdo de transi¢cdo como releva-r{te desde
que, a nosso ver, mostra algo muito importante que'é uma
flexllbuhdade maior nos processos de aprendizagém um
pac!dade, mais dinamica, podemos dizer, de aprende;' do: o
oscilam entre umas coisas e outras, através das atividaé]:se
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Nos comportamentos de dudvida observados, notamos uma
disposigao aberta de negociagao, de dialética da aprendiza-
gem, que entendemos como grande vantagem para O proces-
so de alfabetizagdo e a aprendizagem de simbolos. Espaco de
davida, conflito em que, por vezes, escolhe uma ou outra di-
mensdo apresentada, entrando em aparente contradigdo. Com
efeito, esta é a dimensdo que mais marcantemente nos pa-
rece, merece ser destacada nesta experiéncia, dado que:

O grupo da Escola Particular de Prontiddo (05 a 07 anos)
obteve uma média de 39,7% de respostas de transi¢ao (entre
A e C) nos testes de Liquido e 20,3% nos testes de Massa

e Corddes. O segundo grupo, que maior percentual de res-

postas C ofereceu, foi o de repetidores de mais de duas vezes
com uma média de 6,4%, e o terceiro com uma média de
1,0%, foi o de repetidores por primeira vez. Sendo que, nos
nossos registros, o grupo de alfabetizagao por primeira vez
ndo apresentou resposta alguma de nivel C.

Se aceitamos, a partir de estudos realizados por Piaget,
Inhelder et alii, a partir da década dos cinqienta, que 0 acesso
as estruturas de conservagdo tem a ver com O acesso ao
simbélico e que, portanto, as criangas que sao capazes de
discriminar as referidas dimensdes fisicas, estardo mais “pron-
tas” para a aprendizagem das relacoes entre significantes e
significados, podemos inferir a partir dos nossos resultados

que:

1°) O grupo de Repetentes por primeira vez da Escola Pu-
blica e o grupo de Prontidao da Escola Particular seriam o0s
que mais facilmente, poderiam assimilar e aprender as rela-
coes entre significante e significado (o processo de alfabeti-
zacdo e dos simbolos em geral). Ao mesmo tempo que pen-
camos na emergente necessidade de normalizar critérios de
sucesso e insucesso, nos processos de aprendizagem, em es-
pecial, das primeiras fases. Nao entendemos de forma clara,
como as criancas: 1. sdo alfabetizadas (aprovam a primeira
fase de alfabetizacao); 2. sdo “aceleradas” (ficam e ultrapas-
sam o grupo de repeténcia) e 3. entao “prontas” (ultrapassam
o momento de prontiddo). Os paradoxos da nossa pequena
amostra permitem problematizar os trés conceitos e tipos de
categorias pertinentes.

2°) O grupo de Prontiddo da Escola Particular, além de
se destacar pela sua percentagem de respostas de conserva-
cdo (43.4%), destaca-se, também, pela percentagem de res-
postas de transicao (39,7% e 20,3%, respectivamente, na iden-

Educacdo em Debate, Fort. 14 (2): jul/dez 1987 187



tificacao de liquidos e mass
( as). As respostas i
gg;c?gores ou infncadore_s da passagem go “peri?:lotlg‘x)roé—g esf:
cria:a :o das 'operacoes concretas”, considerando qSe a
¢ca somente é capaz de ser alfabetizada, quando estd em

condigoes de discrimi
i g bt inar e combinar dimensdes de significan-

3.°) As relagoes entre si i
! gnificantes e significado
tadas, permitem estruturar alguns grupos sgmanticoz %;;rseiscg:-

e também discri ivei i
s riminar possiveis capacidades correspondentes,

a) relacoes de com d0: “mai 4
st paracdao: “mais do que”, “menos do

b) relagdes de antonimia e sinonimia: “largo — comprido”

. “cheio — vazio’
“alto — baixo”
“maior — menor”

“fino-grosso-gordo”’;

c) relacdes de identidade: “mesma coisa”, “mesmo tanto”
("guaI,Q. 4 3

CONSIDERAGOES FINAIS:

A partir dos result i
ados sucintamente a
resen

ggngsir‘al\gi% apr:)adtureza expl(l)ratéria da pesquisape o séﬂd&:&u:'
g ! emos concluir que os objeti :

cor vos 5
;asr:; bl;aalzeo:fnvelmente atmgl_dos. Em primeijro lugagrog::r:?: fa%
b acslmento. <.ie relagbes entre niveis de alfa'betizat;éo e
ity cognitivas e sociais subjacentes e, em segund
bk c'or?:aar(‘)tog raa ues:jt;uit:tracao de nicleos lexicais basicos gtendg

egracdo e coordenagao dos :

; m
Iizad:gdzesr?&sla?:e?gg;\]ar, corroborando algumas pesqﬁissr::sréa
iz (Sin ; . Se a “nao conservagao” :
rlzda?' apsrlnmpalmc-znte a mc_apacidade de com%reenzggeesegrge-
i B ei)r(#ressoes verbais correspondentes, destacando oar:
anto, portante papel da aprendizagem verbal Ay
i rbal destas no-
gx_)esUFr)r;r:;nstrumento operacional de trabalho para dar condi-
i t:[n.preparo, e melhor desenvolvimento das estru
A c(;)) ratérias, pode ser, sem divida, a Iinguégem' 0 -

m as estruturas semanticas bdasicas que tembs r(enl‘:-
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tado, e que descrevem quantidades continuas e descontinuas
de medidas, pesos € adjetivos dimensionais de comparagao,
antonimia, sinonimia, identidade.

O nosso interesse esteve centrado, desde o primeiro mo-
mento, em levantar algumas relagdes semanticas basicas sobre
os primeiros momentos da aquisicado dos significados.

Confiamos poder contribuir para demonstrar a necessi-
dade de dimensionar atividades, bem antes do periodo da

alfabetizacao.
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TABELA I
ESCOLA A (PUBLICA)

(Grupo de alfabetizagdo: la.vez)

L 1 QU IDOS

SWIEITO n:\tg/ la. transf. 2a. transf. | 3a. transf.
a b e a b o a b c a c a cl| a c
: 5 09 o % % x X X
2 09 X X Xx X X X
3 10 % =i % 3 % x
4 09 X- X X X X X
5 08 X X X X X X
6 10 ot X X X X X
7 09 X X x X
8 09 % Xx X X X X
9 09 X ¥ X X X X
10 10 X i X X
11 08 X X x X
12 09 X X - x X X X
13 09 X X X X %
14 08 b 3 p 12
15 07 > o X 3 X i 5
o AGEM N 80,0 20,0|73,3 26,6 | 80,0 | 20,0 (80,0 20,0 |80,0 20,0 73,3 26,6




ESCOLA A (POUBLICA)

- (Grupo de alfabetizagido: 12 vez)

MASssaAas

SUJEITOS IADAI:&'?/ la.posicao 2a.posicao 3a.posicdo la.posicao 2a.posigao 3a.posigao
a b e a b c a b c a c a b c a b c
3+ 09 % 5 X X X x
2 09 x b X x X X
3 10 e o X X X
4 09 X X X X X :
5 08 X X X x X 3
6 10 X X X X =
7 09 X X X X X :
8 09 X X ¥ X X 5
9 09 x X X X X :
10 10 X X x X x :
11 08 x X x 5
12 09 X x S x : =
23 09 x X x x X = G
14 08 X X X x X :
15 07 X X % X X :
PERCENTAGEM $ 80,0 20,0/ 80,0
g = 20,0 | 80,0 20,0/ 80,0 20,0/80,0 20,0 | 80,0 20,0

TABELA III

ESCOLA A (PUBLICA)

(Repetentes de alfabetizagao: 12 vez)

L

bl o 3 o e = o Y

suErTos | A0S/ | -1a. transt. 2a. transf. | 3a. transf. R2 R3
a b c a b c a b c a ¢ a b c a b c
L 09 X X X X X %
1 10 X X X X X X
3 09 . % x X 3 X X
4 -13 X X X X X X
5 10 taf x X X X 5
6 09 x X X X X X
7 _ 09 X : X X X X X
8 10 X X X X x i
9 09 x x X x x x
10 11 X X X X X X
11 10 X X X X X
32 -09 ) X X X X X X
13 10 X X X % X X
14 10 X X x X X X
15 10 X X %1 X X 5
16 12 X x X X X X -
37 10 X X X X X
18 11 X X | X X X X
PERCENTAGEM % 50,0/ 0 (50,0 |61,1| 0 | 38,8 |55,5 $_,5 38,8|55,5 44,4| 55,5/ 0 | 44,4/50,0| 0 50,0




TABELA IV

ESCOLA A (POBLICA MASSAS C OZRID-0.E S
(Repetentes alfabetizagdo: 12 vez)
SUWIETTOS W la. posigio 2a. posigio | 3a. posigio | la. posigio 2a. posigio | ‘3a. posigdo
a g8= e a b c a b c a b e a b e a b e
1 09 X % X X X X
= 10 X X X X X X
3 : 09 - X X X 3 X
4 13 X 3% %*: X X X
D 10 X X X X X X
6 .09 X X X X X 2
7 09 X X X X b2 $ %
8 10 X X X X X X
.9 09 3 : X LA X X X
10 i X X X X X X
ph g 10 X | x | x : X X X
12 09 aF X X X X X
13 10 % X X X % b1
14 10 x X X X x X
15 10 X 4 X X . X X %
16 12 x x ) X x x x
17 10 X X X y X LR X
18 b X X X 3 : X X
PERCENTAGEM $ 55,5 44,4 | 55,5 444 |55,5 44,4 |50,0 |5,5 | 44,4/ 55,5 44,4 |55,5 44,4 .

TABELA V

ESCOLA A (PUBLICA) LIQUIDOS

= a
(Repetentes de alfabetizagao: 22 ou 32 vez)

SWETTOS | TOOE/ la.transf. 2a.transt. 3a.transt. RL . R2 R3
a |b c a b c a b ¢ a b c a b e a| b c
p Y 10 X X X X X X
2 s X X % X X a8
3 14 X X X X X X
4 12 X X X X X X
5 11 X X X X X X
6 i X X X X X X
7 14 X x x X X x
8 08 X X X X X X
9 09 X x | v X X x X
PERCENTAGEM % 555 44,4 | 88,8 11511666 33,3(77,7 : 22,2;77,7 22297157 22,2




AADLLA VA1l

ESCOLA B (PARTICULAR)
(Prontidao para alfabetizagao)

MASSAS

¢ O:RID-0O.B S

SWIETTOS m/ la. posigio 2a. posigdo 3a. posigho | la. posigio | 2a. posigdo 3a. posigao

a b c a b o a b c a b c a b (o] a b &

d 05 X : 4 X > 3 X X

2 05 X X X

3 05 X X X X x

4 07 X X X X x ‘X

> 05 X X - 3 X X X

6 05 x X X - X X

7 05 X X X X X

8 05 X X X X X X

9 | 05 X > 4 X X x X

10 05 X X x X *® X

11 06 X X X X p

12 05 X X x X X X

13 05 X X x X X

14 05 X > 8 X X X p

15 05 X X X X x p

16 05 X x X X X X

17 05 X X X X Lo X

18 05 x X = X x X

PERCENTAGEM % 44,4(11,1f 44,4 11,1 (22,2 | 66,6 | 50,0 | 16,6 33,3|38,8 (11,1} 50,0| 5,5 |22,2| 72,2| 5,5 (38,8(55,5




