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A disciplina Diddtica Geral nos cursos de Licenciatura tem como fina-
lidade precipua fornecer um embasamento teérico/pritico ao futuro pro-
fissional do ensino, em termos de programacgdo, desenvolvimento e avalia-
¢do do processo de ensinar e aprender, consubstanciado numa reflex@o sobre
a acdo do professor e numa postura critica do aluno em relagdo a si, suas
experiéncias e a teoria/pratica da disciplina.

Marcada por uma tradi¢do empirista e pragmatista, mais precisamente
pela influéncia de Dewey através das propostas divulgadas por Anisio Tei-
xeira, a Didética no Brasil evidenciou, nas iltimas décadas, uma diversifica¢ao
de conteudos, indo desde as teorias da instru¢do e da aprendizagem até ao
planejamento, 4 metodologia e a avaliagdo do ensino. Aliadas a essa diversi-
ficagao de conteidos, encontramos diferentes formas de condugdo da disci-
plina, adotadas a partir de pressupostos filosoficos individuais, dependendo
da formagdo pedagodgica do professor ou das condi¢Bes de ensino oferecidas
pelas instituigdes. Dentro desse contexto, encontramos a predominancia de
uma condugao caracterizada como tradicional, em que os contetidos sdo co-
locados como doutrina a ser assimilada e interpretada pela repeti¢do, memo-
rizagdo e/ou compreensio.

Mais recentemente, podemos detectar influéncias de teorias americanas
nao sO6 nos pressupostos onentadﬁres'fla seL_gao de contetdos, ¢ como também
na forma de condugdo a ser adotada. Dentre wﬁaspgdcmnsjlm a condu-
¢do diretiva e a condugio ndo-diretiva de cunho rogeriano.

O presente artigo é uma sintese de alguns capitulos de mestrado da autora, de-
fendida em 24.10.79 no Departamento de Educagdo da UFC.

** Professora do Departamento de Educagio da UFC e da UECE, Mestre em Edu-
cagio.
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A condugdo tecnicista/diretiva, influenciada pelas teorias de Skinner
(1972), caracteriza-se por uma visdo sistémica do processo ensino-aprendiza-
gem, orientada por objetivos operacionais estabelecidos em fun¢do das metas
propostas, e se concretiza através de uma metodologia chamada Instrucao
Programada, baseada nos principios da resposta ativa, do ensino em pequenas
doses, da aprendizagem em ritmo préprio, da confirmagdo imediata de acertos
e erros e da repeticdo constante das pequenas unidades de estudo.

Como contribuicSes mais efetivas 4 condugdo tecnicista/diretiva, desta-

case a de Robert F. Mager (1975), com énfase na elaboragdo de objetivos
operacionais e a de Thomas S. Nagel e Paul Richman (1976), baseada nos
principios de individualizagdo e flexibilidade caracteristicos da instrucdo
programada.
; No Brasil, os programas desenvolvidos com esse tipo de condugdo tém
sido organizados sob a forma de “médulos de ensino” em que se determinam,
a partir dos objetivos operacionais, 0 método, o material e as formas de ava-
liag@o a serem adotadas. Esse tipo de condugdo, testado na Faculdade de Edu-
cagdo da Universidade Federal do Rio Grande do Sul,sob a coordenagdo da
Professora Lauremi Ercolami Saldanha, tomou a forma de um manual de en-
sifo em que cada tarefa programada, a partir de objetivos operacionais, evi-
dencia um corpo de informagdes e exercicios sobre os contetidos com imedia-
ta autocorre¢do. Como etapa final, o programa propde a realizagdo, sob a
forma de estigio, de uma atividade de “planejamento, experimentacio e
avaliagdo de atividades de ensino na sala de aula”. A avalia¢do dessa experién-
cia revelou intensa participagdo e motivagdo dos sujeitos envolvidos, me-
lhoria qualitativa de seus desempenhos técnicos, se comparados com os ante-
riores ao treinamento, ¢ bom desempenho cognitivo. Nio foi evidenciada,
porém, nenhuma modificagdo no que se refere 2 postura critica do partici-
pante face a teoria/pratica da disciplina.

- Condugdes semelhantes as descritas foram objeto de estudo no Departa-
mento de Educagdo da UFC por professores responsiveis pela disciplina
Diddtica Geral. Embora testadas em cardter ndo experimental — uma nos
moldes tradicionais e outra numa perspectiva tecnicista/diretiva — observou-
se que, embora os efeitos produzidos no rendimento cognitivo do aluno
tenham sido satisfatérios, a sua postura critica em relacdo a si, as suas expe-
riéncias e a teoria/prética da disciplina ndo se concretizou de forma adequada.
A avaliagdo desses resultados revelou dois fatores limitantes 2 consecugao
dos objetivos propostos pela disciplina Diddtica Geral: o dogmatismo do con-
teudo apresentado (condugdo tradicional) e o cerceamento da iniciativa e da
criatividade do aluno (condugdo tecnicista/diretiva).

Como reagdo 4 visdo tecnolégica e individualista da Educagao, surgiu
nos Estados Unidos um movimento de grupos com implicag¢des sociais impor-
tantes. Carl Rogers (1972), representando esse movimento, defendeu uma
teoria de aprendizagem fundada numa crenga na potencialidade e sabedoria
do ser humano e, sobretudo, na sua liberdade para aprender.

As experiéncias de Rogers com psicoterapia de grupo e posteriormente
com administradores, professores e alunos do sistema de ensino tiveram boa
repercussao na comunidade educacional brasileira, através de estudos e pes-
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quisas que procuraram retestar os seus pressupostos numa realidade diferente.
Dentre essas experiéncias destaca-se, com sucesso, a de Justo (1973), que
ressalta a positividade da experiéncia nos aspectos de progresso pessoal e
relacionamento interpessoal. i

Nem sempre, porém, o ensino ndo-diretivo de cunho rogeriano tem obti-
do resultados suficientemente favoraveis. Muitas experiéncias, realizadas em
cariter ndo experimental, apresentam resultados ndo condizentes com as
metas propostas por Rogers para o ensino centrado no aluno. Exemplo
desse insucesso observou-se num trabalho com a disciplina Didética Geral no
Departamenro de Educacdo da UFC. Embora ndo conduzida ciegt_i’ficamente,
a experiéncia ndo revelou a formagdo de uma estrutura democrtica de com-
portamento no aluno e nem contribuiu para aumentar a sua capacidade de
iniciativa e autonomia. O desenvolvimento de uma postura critica dentro’do
quadro referencial de disciplina também ndo se evidenciou. Uma possivel
explicagd@o para esse fracasso estaria na pressdo institucional e cultural a que
alunos e professores ver-se-iam submetidos dentro do contexto onde se
desenvolveu a pesquisa. . )

De um modo ou de outro, o que se observa nas diferentes condugdes re-
latadas e experimentadas na disciplina Diddtica Geral é 0 ndo-atingimento dg
um de seus objetivos mais importantes — a postura critica do aluno face a
teorizagdo/realidade educacional e a reflexdo sobre o seu campo fe-
nomenal. i e

Como essas experiéncias ndo previram o controle de varidveis, o que tor-
nou possivel avaliar cientificamente os seus resultados, o autor se propds a
testar experimentalmente uma condug¢ao do tipo compreensivo ex1stenc'1AaI,
caracterizada pela reflexdo do aluno sobre o seu campo fenomenal (consglgn-
cia de si e de suas experiéncias) e pela forma¢do de uma postura critica
face a teoria/prdtica da disciplina, esperando-se que a metoéologla testada
surtisse efeitos na percep¢do de campo total, na compreensido e no rendi-
mento escolar cognitivo do aluno de Didética. .

O desenvolvimento desse tipo de condugdo prevé quatro etapas — diag-
noéstico da percep¢dao de campo total e da “compregnsa‘lo” do aluno, codxf:-
cacdo de situagdes de estudo, problematizagdo das situagGes propostas e sin-
tese recriadora das experiéncias — e propde como instrumento bésico para
sua dinamizagdo o didlogo, concretizado através dos seguintes movimentos do
Método da Compreensio Existencial (Pinto, 1978)': ativar a experiéncia
prévia; surpreender e testar as retengdes individuais; ir ds coisas mesmas, ao
essencial, a profundidade, ao significado; visar a integragé‘o do conhecer, do
sentir e agir; e promover o dar-se conta para assumir a ansiedade.

Na prmeira etapa da Condugao Compreensivo/Existengial, as estratégias
do ensino devem favorecer a expressio do pensamento, evidenciando reten-
¢oes individuais acerca dos conteidos programados. O aluno parte de uma re-
flexao sobre o seu campo fenomenal, recordando suas experiéncias e cont:r'on-
tando-as com as experiéncias do grupo, num exercicio de “dar-se conta da
situa¢do. O didlogo estabelecido, num progresso de comunicagdo auténtico e
adequado, é a intera¢do cognitivo/afetiva entre professor e a]uno“medlatlzg:
dos pela situagdo, no sentido de ter parte e tomar parte nela. E “presenga
em que sujeitos e objetos constituem uma estrutura Gnica.
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A segunda etapa da condugdo consiste na proposicao de situagdes codifi-
cadas sob a forma de exposi¢des rdpidas, dramatizacdes, textos de leitura ou
técnicas de dindmica de grupo, apresentando os temas de estudo de forma
global, com evidéncia dos elementos e suas rela¢des e utilizando sempre as
experiéncias do aluno. :

Na terceira etapa, s3o problematizadas as experiéncias do grupo face s si-
tuagdes codificadas. O professor estabelece o didlogo com o aluno que uti-
liza a “reducao fenomenoldgica” como método para a desocultagao do fenod-
meno, desvelando-o na sua esséncia, no seu significado. Professor e alunos
buscam a integragdo do conhecimento, do sentimento e da a¢do. Assumem
uma atitude dialdgica na execugdo de estratégias de ensino, favorecendo a
andlise critica de cada contetido proposto pela disciplina.

A quarta etapa exige a aplicacdo de estratégias de ensino que permitam
ao aluno recriar as situagdes codificadas e jd problematizadas, evidenciando
uma integrag¢do de sua experiéncia com a teotia/pritica da disciplina.

Ao final dessas etapas, procede-se a avaliagdo do desempenho cognitivo
do aluno e de sua postura critica, evidenciada no tratamento dado aos
contetdos trabalhados. Deverdao ser utilizados instrumentos que permitam a
explicitagdo do pensamento de forma clara, precisa e, sobretudo, criativa.

Essa condugdo, testada experimentalmente com 22 sujeitos, alunos de
Licenciatura cursando a disciplina Diddtica Geral, ofertada pelo Departa-
mento de Educagdo da UFC, pretendeu verificar se os resultados do Grupo
Experimental (E) diferiam, significativamente, dos do Grupo de Controle (C),
nas seguintes hipoteses:

H!: na Percep¢do de Campo Total (PCT)

H2: na Compreensio ou Integragio do Conhecimento, Sentimento e
Acdo (CSA)

H3 : no Rendimento Escolar Cognitivo (REC)

A primeira hip6tese, referente a percepcdo de campo total, nio foi
comprovada. Isso significa dizer que, embora a Condugao Compreensivo/
Existencial tenha promovido o crescimento da percepcao de campo total do
aluno, acerca da unidade experimental, esse crescimento nao foi significante
comparado com o crescimento do grupo C. Se tomarmos, porém, o cresci-
mento intragrupos, o grupo E obteve entre o pré-teste e pos-teste um cresci-
mento de maior confianga estatistica, considerando-se.o resultado obtido com
0 X2 (qui quadrado). Outro dado importante é que, no pré-teste, 73% dos su-
jeitos do grupo C estavam acima da média obtida pelo grupo E e apenas
36% dos sujeitos do grupo E apresentaram média superior aos sujeitos do gru-
po C. Isso vale dizer que o grupo experimental iniciou com desvantagem, em
relagdo ao grupo de controle. E, como o resultado do pés-teste foi idéntico,
pode-se afirmar que o crescimento do grupo de experiéncia foi mais evidente
e proporcionalmente mais significativo.

A segunda hipotese experimental, referente & “‘compreensdo” do aluno,
ndo foi confirmada, no que tange a integra¢cao CSA. No entanto, ficou eviden-
ciado que a Condugao Experimental promoveu a integragao do aluno com a
situa¢do ensino-aprendizagem, favorecendo a manifesti¢do do posicionamen-
to pessoal em relagdo ao curso, sua eficiéncia e eficicia no desempenho do
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profissional do ensino. E um indicio de que h4 certa “compreensdo” do aluno
acerca do processo vivido, mas ndo € uma evidéncia precisa da integracao CSA.

Com relagdo a terceira hipotese, os resultados foram significantes para o
grupo E no Teste de Acerto Multiplo, embora nio tenham apresentado dife-
renga significativa na Prova Mista. Isso poderia significar a comprovagao da
terceira hipotese. Entretanto, ¢ também possivel que a Conduc¢do Compreen-
sivo/Existencial apenas tenha melhor preparado os sujeitos a ela submetidos
para tal tipo de testes. E mais prudente afirmar, portanto, que o experimento
proporcionou indicadores de que o grupo E teve um desempenho melhor do
que o grupo C, necessitando-se, porém, de reaplica¢des para confirmagdo da
terceira hipdtese, sem restrig¢oes.

Pelo que ficou anttriormente exposto, cabe concluir que a Condugao
Compreensivo/Existencial promoveu:

a) um efeito satisfatorio no Rendimento Cognitivo do aluno, eviden-
ciado no melhor desempenho do grupo E no Teste de Acerto Mil-
tiplo;

b) um efeito positivo na integragdo do aluno com a situag¢do de ensino/
aprendizagem através da evidéncia de um posicionamento mais
definido do aluno no grupo E;

¢) o desenvolvimento de uma postura critica do aluno, face a teoria
prdtica da disciplina; : :

d) algum efeito positivo no crescimento da percepg¢do de campo total
do grupo experimental.

- Esses resultados, no entanto, ndo permitem a afirmagao de que a Condu-
¢dao Compreensivo/Existencial esteja definitivamente organizada, de forma a
ser posta em prética tal como o foi nesse experimento. E fundamental que
outras experiéncias sejam efetivadas, buscando o aprimoramento e enriqueci-
mento desse tipo de conducdo e, especialmente, possibilitando conclusdes
cada vez mais consistentes sobre os seus efeitos reais no comportamento do
aluno.
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